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RESUMO

Neste artigo, discutimos concepgbes e fundamentos do que ensinar em classes multisseriadas a partir das
contribuigdes da pedagogia histoérico-critica. A andlise caracteriza e problematiza o atual contexto da
educacdo do campo, evidenciando, de um lado, problemas relacionados a concepcdo pedagdgica desvinculada
do projeto historico que atende aos interesses dos trabalhadores, e do outro, problemas de ordem estrutural.
A partir dessa analise discute-se a concepgdo de educacdo e de escola do campo numa perspectiva contra
hegemoénica articulada aos interesses historicos da classe trabalhadora e o seu desdobramento no curriculo
escolar, especificamente quanto a identificagdo de quais conteldos devem constituir a organizacdo do
trabalho pedagdgico em classes multisseriadas a partir das contribuicdes da pedagogia historico-critica.

Palavras-chave: Projeto Historico; Educacdo do Campo; Classes Multisseriadas.

ABSTRACT

In this paper we discuss the conceptions and foundations of what is taught in multigrade classes through
historical and critical pedagogy contributions. The analysis characterises and problematises country
education’s current context highlighting, on one hand, problems related to pedagogical conception
disconnected from the historical project which serves workers’ interest, and on the other hand, problems of
structural order. From this analysis we discuss the conception of education and country school in a
non-hegemonic perspective articulated to working class’ historical interest as well as its developments in
school curriculum. Moreover, we focus on the identification of which contents should constitute the

organization of pedagogical work in multigrade classes from the contributions of historical-critical pedagogy.

Keywords: History Project; Education in Countryside; Multigrade Classes.

1 INTRODUCAO
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O atual contexto da educacao publica brasileira, incluindo a escola do campo, evidencia grandes problemas de
ordem conceitual e estrutural. Segundo Santos, Paludo e Oliveira (2010) a educacao do campo enfrenta
problemas relacionados a teoria educacional e teoria pedagodgica desvinculada de um projeto de homem,
educacdo e sociedade que atenda aos interesses histéricos dos trabalhadores, e do outro, altas taxas de
analfabetismo, dificuldade de acesso e permanéncia dos alunos, baixo nivel de escolarizacdo de professores e

infraestrutura das escolas em situagdo precaria.

O resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD de 2009 revelou acentuada discrepancia
em nivel de escolarizacdo entre as populagdes urbana e rural, pois do total da populagdo rural no pais de 15

anos ou mais idade 22,8% eram analfabetas e na area urbana essa taxa corresponde a 7,4%.

Em relacdo a organizacdo das escolas de educagdo basica no campo, em especial aquelas que oferecem o
ensino fundamental, o Censo Escolar de 2011 mostrou que dos 76.229 estabelecimentos de ensino, 71,37%
tém classes multisseriadas[3] e representam 22% das matriculas totais do campo, esse percentual equivale a

1.384.654 de alunos matriculados.

Ao analisar o atual contexto da oferta do ensino na educacao do campo, em especial, o quantitativo de
turmas organizadas a partir do critério da multissérie, nota-se que discutir concepgbes e fundamentos do que
ensinar nas classes multisseriadas ndo é apenas uma questdo pedagogica, mas acima de tudo politica, pois

legitima a luta dos trabalhadores por uma educacdo que atenda as especificidades do campo.

Para tanto, estruturamos este texto em trés topicos: no primeiro tépico, discutimos a concepgdo de educagao
e de escola do campo numa perspectiva contra hegemonica. No segundo, tratamos sobre o que ensinar nas
classes multisseriadas a partir das contribuices da pedagogia historico-critica. Por fim, apresentamos as

consideracdes finais.

2 CONCEPGAO DE EDUCAGAO E DE ESCOLA DO CAMPO

A concepgao de educacdo e escola do campo estd explicitada nas Diretrizes Operacionais para a Educacédo
Basica nas Escolas do Campo - Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002; nas Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Basica do Campo -
Resolugdo CNE/CEB n© 2/2008 e no Decreto n® 7.352/2010 que dispde sobre a Politica de Educacdo do

Campo.

Em relacdo aos principios da educacdao do campo a legislagdo preconiza que “as escolas do campo e as turmas
anexas deverdo elaborar seu projeto politico pedagdgico, na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de
Educacao - CNE” (BRASIL, 2010, p. 1).

Na Resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2010 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, especificamente, no capitulo II, secdo IV é possivel analisar a concepcdo de educagdo do

campo.

Art. 35. Na modalidade de Educacdo Basica do Campo, a educacdo para a populagdo

rural esta prevista com adequagdes necessarias as peculiaridades da vida no campo

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.2-12, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



10/12/2018 http://anais.educonse.com.br/2014/0_que_ensinar_nas_classes_multisseriadas_do_campo_fundamentos_e_c.pdf

e de cada regido, definindo-se orientacdes para trés aspectos essenciais a
organizacdo da acao pedagodgica:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos estudantes da zona rural;

II - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases

do ciclo agricola e as condigGes climaticas;
III - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as questées
inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos, econémicos,

de género, geracao e etnia.

Paragrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do
campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um
trabalho pedagdgico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar
a preservacdo da vida das futuras geragoes, e a pedagogia da alternancia, na qual o
estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacdes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as
partes sdo corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagdo do estudante (BRASIL,
2010, p. 12).

Embora o texto evidencie a necessidade da construcdo de propostas pedagdgicas respeitando a diversidade
dos aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia, a legislacdo ndo apresenta
claramente uma concepcgdo de organizagdo do trabalho pedagdgico para a escola do campo, tampouco para a
multissérie. O texto menciona apenas que a educacdo para a populagdo rural deve contemplar adequagdes

necessarias as peculiaridades da vida no campo e de cada regido.

O que precisa ser definido é uma concepcdo pedagdgica articulada aos interesses da classe trabalhadora. E
incoerente materializar um projeto politico pedagdgico, sem antes a comunidade escolar entender que a
possibilidade de construgcdo de uma educacao comprometida com a formagdo humana dos trabalhadores parte
da constatacdo e analise critica do projeto historico[4] que fundamenta uma determinada teoria pedagdgica
(SILVA et al, 2010).

Ndo é qualquer teoria educacional e teoria pedagdgica que vai garantir a organizacdo do trabalho pedagdgico
da escola do campo e a defesa dos interesses histéricos dos trabalhadores. Quando ndo ha essa compreensao
corre-se o risco de inconscientemente, desenvolver uma proposta pedagodgica que ao invés de emancipar a

classe trabalhadora acaba por intensificar o processo de marginalizagdo.

Nessa perspectiva, conforme sinaliza Santos, Paludo e Oliveira (2010) é preciso compreender que a educacao
do campo representa a expressao de luta dos trabalhadores que vivem no e do campo organizados em

movimentos sociais. Concebida a partir de um projeto histérico que tem como fundamento a superacdo do
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modo de produgdo capitalista, a educagdo do campo materializou-se na perspectiva do enfrentamento aos
projetos educacionais influenciados pelo modelo de educagdo rural, comprometendo-se com a formacao

humana e politica da classe trabalhadora.

A educacao do campo nasceu tomando posicdo no confronto de projetos de educacao
contra uma visao instrumentalizadora da educagao, colocada a servigo das demandas
de um determinado modelo de desenvolvimento do campo que sempre dominou a
chamada ‘educacdo rural’, a favor da afirmacdo da educagdao como formacao
humana, omnilateral, que também pode ser chamada de integral, porque abarca
todas as dimensdes do ser humano (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2010, p. 15).

A compreensado deste projeto educacional parte do principio de que é possivel superar a légica capitalista na
perspectiva de construir uma nova organizacdo das relagdes sociais a partir de um projeto histdrico

comprometido com a formacgdo dos trabalhadores.

Toda teoria pedagdgica desenvolve-se na escola a partir de uma determinada teoria educacional e essa por
sua vez é formulada a partir de uma determinada concepcgdo pedagdgica que também expressa o interesse
histérico de uma classe social (SILVA et al, 2010). Portanto, a escola ndo se constitui como um lugar neutro,

mas como um espago determinado pelos interesses de classe.

Saviani (2008a, p. 166) explica que a “expressdo concepcao pedagdgica é correlata de ideias pedagdgicas”.
Essas ideais expressam, de modo geral, a visdo de homem e sociedade orientadora do fenémeno educativo,
incluindo o papel da educagdo na sociedade, as teorias educacionais e pedagogicas. Desse modo, as
concepgbes pedagdgicas representam as formas pelas quais a educagdo é compreendida, teorizada e

praticada.

Embora a histéria da educagdo brasileira evidencie a existéncia de diferentes concepgdes pedagdgicas,
Santos, Paludo e Oliveira (2010) apontam a concepgao liberal e a concepgdo socialista da educacao como
duas grandes ideias que orientam o pensamento educacional contemporaneo. A primeira esta relacionada ao
projeto histérico capitalista. A segunda relaciona-se ao projeto historico socialista. Ambas foram se
constituindo simultaneamente durante o processo de formagdo da sociedade capitalista, expressando
diferentes interesses em disputa na atualidade através de diferentes teorias educacionais.

A teoria educacional formula uma concepgdo de educacdo apoiada em um projeto
histérico e discute as relagdes entre educacdo e sociedade em seu desenvolvimento;
que tipo de homem se quer formar; os fins da educagao entre outros aspectos. Uma
teoria pedagdgica por oposicdo, trata do ‘trabalho pedagogico’, formulando principios
norteadores. Dessa forma, inclui a propria didatica (FREITAS, 1995, p. 93).

Nessa perspectiva, entende-se que as teorias educacionais representam as concepgdes de educagdo que
direcionam a pratica educativa objetivando formar um determinado tipo de homem de acordo com os

interesses de classe. A teoria pedagdgica por sua vez representa a forma como o ato educativo esté
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organizado, enfim, como pedagogicamente a escola organiza-se para alcancar os objetivos educacionais.

Uma pedagogia comprometida com os interesses da classe trabalhadora deve se fundamentar em uma
reflexdo pedagogica critico-superadora, pois esta € sustentada pela pratica diagndstica, judicativa e
teleoldgica. Diagndstica porque parte da constatacdo e leitura dos dados da realidade. Essa analise depende
dos interesses de classe, logo, constitui-se como uma pratica judicativa. Teleoldgica porque determina uma
posicao, direcdao e agao, seja ela conservadora ou transformadora (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 27).

Assim, é imprescindivel que os profissionais tenham claro o projeto de sociedade e de homem que a escola
defende. Os valores, a ética e a moral que sustentam a relacdao escola/sociedade (COLETIVO DE AUTORES,
2009, p. 27). Isso demarca o posicionamento politico e pedagoégico da escola e dos profissionais que atuam
nela, impedindo o ecletismo de concepcodes pedagdgicas. Para tanto, a escola precisa fortalecer a dimensdo do

trabalho coletivo entre os educadores, pois:

Quando cada professor trabalha sozinho, fazendo o que Ihe ‘da na cabega’, ha muito
menos chances de que esse trabalho seja social e pedagogicamente significativo para
0 conjunto de educandos [...]. Cada professor deve ter a oportunidade de debater
seu planejamento com os outros colegas da escola, com a direcdo, com a
comunidade. Dessa forma, mais facilmente conseguiremos selecionar e trabalhar
conteldos que estejam em sintonia com a concepgdo de ser humano que se quer
formar, com a concepcao de educagdo e com o fortalecimento da identidade dos
trabalhadores camponeses (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2009, p. 62-63).

Saviani (2008a, p. 167) compreende que a concepcao pedagdgica constitui a prépria substancia da pratica
educativa, uma vez que envolve trés niveis: o nivel da filosofia da educacdo “busca explicar as finalidades e
os valores que expressam uma visdo geral de homem, mundo e sociedade” orientadora do fendmeno
educativo, o nivel da teoria da educacdo “procura sistematizar os conhecimentos disponiveis sobre os varios
aspectos envolvidos na questdo educacional que permitem compreender o lugar e o papel da educacdo na

sociedade” e o nivel da pratica pedagdgica “modo como é organizado e realizado o ato educativo”.

A identificagdo dos fundamentos filoséficos, tedricos e pedagdgicos que sustentam as diferentes concepgbes
pedagogicas permite ao professor analisar com rigorosidade os objetivos de formagdo humana que atenda a

determinado modelo de produgdo da existéncia.

Na tentativa de identificar uma concepcdao de escola préxima dos interesses imediatos e histdricos dos
trabalhadores, encontramos no conjunto das pedagogias contra hegeménicas[5] uma aproximagdo dos

fundamentos da educagdao do campo.

As pedagogias contra hegemodnicas situam-se no contexto das teorias educacionais criticas por analisar
criticamente a sociedade e a educacdo, compreendendo-a como um fenémeno social determinado pelos

interesses de classes opostos.

Situam-se no ambito das teorias criticas dois grandes grupos. O primeiro grupo inspirado nas concepcées
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libertadora e libertaria, centrado “[...] no saber do povo e na autonomia de suas organizagcdes [preconiza]
uma educacdo autbnoma e até certo ponto, a margem da estrutura escolar” (SAVIANI, 2011, 415). O
segundo grupo inspirado na pedagogia critico-social dos conteldos e a pedagogia histérico-critica é
caracterizado pela “centralidade da educacdo escolar, valorizando o acesso da [classe trabalhadora] aos
conhecimentos sistematizados” (SAVIANI, 2011, 415). Portanto, em termos tedrico-pedagdgicos as

pedagogias contra hegeménicas orientam a pratica educativa numa perspectiva transformadora.

Embora este texto ndo pretenda tratar exaustivamente de cada uma das pedagogias para aderir a uma delas,
mas, sim, instigar uma reflexdo pedagdgica critico-superadora, é importante destacar a aproximagdo entre o

projeto historico socialista e a pedagogia histoérico-critica, conforme evidenciada por Freitas (1995):

Nosso projeto histérico assume algumas linhas demarcatdrias: defende o socialismo
e, portanto, tem uma plataforma anticapitalista, tracando uma fronteira nitida com a
socialdemocracia, rejeitando-a. Nao queremos ‘*humanizar’ a exploracdo do homem
pelo homem, queremos acabar com a exploragdo. Ndo queremos ‘reformar’ o
capitalismo, queremos a sua superagao por um outro modo de produgdo mais
avancado. No campo educacional, procuramos estar préximos da Pedagogia
Historico-Critica (FREITAS, 1995, p. 57).

Desse modo, embora Freitas (1995) destaque que a proposta da pedagogia histoérico-critica ndo possa ser
identificada como um método geral de ensino, mesmo porque como salienta o proprio Saviani (2008b, p. 2)
“estd em curso o processo de elaboracdo desta corrente pedagdgica, através da contribuicdo de diferentes
estudiosos”, compreende-se que a aproximagdao do professor com os seus fundamentos, possibilita uma
analise critica das concepgdes e teorias pedagdgicas existentes no atual contexto educacional na perspectiva

de estabelecer relagdes entre educacdo, sociedade e projetos histdricos em disputa.

A pedagogia histdrico-critica inspira-se nos preceitos do materialismo histérico dialético, pois fundamenta-se
na concepgao de mundo e de homem prépria do materialismo histérico, inspirada nas investigacoes e analises
desenvolvidas por Marx, Engels, Lénin e Gramsci. Estes autores ndo produziram uma teoria pedagdgica, mas
realizaram analises que serviram de inspiracdo para a formulagdo de uma pedagogia proxima da teoria
marxista (SAVIANI, 2008a).

Saviani (2007a) alerta para o fato de que o maior desafio da construcdo de uma pedagogia de inspiragao
marxista ndo recai apenas sobre a analise das obras de Marx e Engels destinadas a educagdao, mas,
sobretudo, a compreensdao com rigorosidade dos fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos
do materialismo histoérico. Portanto, ndo basta recolher os escritos dos fundadores da teoria marxista, mas
apropriar-se da concepgdo do método histdrico dialético como parametro para formulacdo de uma teoria
pedagodgica.

A pedagogia historico-critica fundamenta-se na concepgdo de que o trabalho define a esséncia humana. Ao
conceber o trabalho como a acdo de transformacdao da natureza em funcdao das necessidades humanas,
compreende-se que a esséncia humana ndo precede a existéncia do homem. Através do trabalho o homem

produz a propria vida. Dessa forma, pode-se dizer que o homem ndo nasce homem, mas se constitui no
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processo de producdo da existéncia (SAVIANI, 2007b).

Historicamente, o homem aprendeu a produzir a existéncia no proprio ato de producdo da natureza em
produto necessario a sua sobrevivéncia. Através da produgdo coletiva, os homens educavam-se e educavam
as novas geragdes e todo esse movimento sé foi possivel através do desenvolvimento de formas e contetdos
que desencadeou um verdadeiro processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, caracterizando a
identidade entre educacdo e trabalho (SAVIANI, 2007b).

Por isso ao discutir a natureza e a especificidade da educacdo, Saviani (2008b) destaca que para garantir a
sua sobrevivéncia o homem intencionalmente, transformou a natureza em bens materiais mediante o
processo de trabalho e ao fazé-lo produziu representacdes mentais que transformaram-se em ideias,
conceitos, valores, simbolos e habilidades intrinsecas aos objetos e meios de producdo. Portanto, existem
duas categorias inseparaveis de trabalho: o material e 0 ndo material. A educagdo, nesse contexto, situa-se,
nas palavras do autor como um trabalho ndao material, pois como resultado do processo de

reflexdo-agao-reflexdo na producao de objetos concretos acabou por produzir o saber objetivo.

Desse modo, o papel da educagdo na perspectiva histdrico-critica corresponde, “de um lado, a identificacao
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo” (SAVIANI, 2008b, p. 13).

Esse posicionamento caracteriza a escola como “instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado” (SAVIANI, 2008b, p. 14). Isso significa que a socializagdo do saber sistematizado constitui-se

como papel central da escola, seja no campo ou na cidade.

N&o é qualquer tipo de saber, trata-se de um saber sistematizado, o saber elaborado cientificamente. E na
escola que o homem aproxima-se dos instrumentos necessarios ao conhecimento cientifico. E na escola que
se aprende a ler e escrever, as ciéncias naturais, as ciéncias sociais e a linguagem dos nimeros (SAVIANI,
2008b).

Portanto, depois de compreender que a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola do campo precisa
avangar no sentido de aproximar-se da concepcdo pedagogica critica, discutimos o que ensinar nas classes

multisseriadas a partir das contribuicées da pedagogia histérico-critica.

3 O QUE ENSINAR NAS CLASSES MULTISSERIADAS DO CAMPO?

Historicamente, a humanidade produziu e acumulou conhecimentos no campo das ciéncias e das artes
proveniente da interacdo humana com a realidade social, material ou psiquica. Além disso, outros saberes,
crencas e valores foram produzidos a partir das diferentes relagdes sociais estabelecidas entre os homens.

Portanto, muitos sdo os conhecimentos que permeiam a sociedade atual (SFORNI, 2010).

Dessa forma, para selecionar e organizar os contetdos de ensino a escola precisa analisar o projeto de

sociedade e de homem que defende.
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Como instituigao social influenciada pelos interesses de classe, a escola pode torna-se espaco de reprodugao
da ordem vigente ou pode avancar na perspectiva da transformacao da sociedade. Isso depende da teoria

educacional que fundamenta a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola (MARSIGLIA, 2011).

Os critérios utilizados para selecionar, planejar e ensinar os conteldos estdo fundamentados em alguma
concepcao pedagdgica, portanto, ndo se trata de uma escolha neutra, mas de ideias que expressdo uma
concepcao de homem, de escola e de sociedade. Mas, quais os conteldos a serem ensinados em uma classe

multisseriada?

O acervo de conhecimentos cientificos, incorporados pela sociedade, como a linguagem escrita, a matematica,
as ciéncias naturais e sociais estdo de maneira implicita e indireta na base da organizacdo do ensino
fundamental, e consequentemente, de maneira direta e explicita na organizacdo curricular do ensino médio
(SAVIANI, 2007b).

O dominio da leitura, da escrita, do raciocino ldgico, do algoritmo matematico e a compreensao das leis gerais
basicas dos fendmenos naturais e sociais constituem pré-requisitos basicos para compreender a relacdo
trabalho-educacdo, enfim, compreender o mundo em sua totalidade, e isso tem inicio no ensino fundamental,

ampliando-se no ensino médio e consolidando-se no ensino superior.

Dessa forma, a escola deve selecionar, organizar e sistematizar os conteldos de ensino que emergem dos
contelidos culturais universais. Ndo se trata de qualquer conhecimento, mas do saber objetivo. Para atingir
esse objetivo é preciso distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o

acessorio, utilizando-se do critério classico.

Classico, em verdade, € o que resistiu ao tempo. E nesse sentido que se fala na
cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel sdo classicos da filosofia,
Victor Hugo é um classico da literatura universal, Guimardes Rosa um classico da

literatura brasileira. Ora, cldssico na escola é transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir (SAVIANI, 2008b, p 18).

Isso é o que Saviani conceituou como aquilo que é proprio da especificidade da educagdo. Nesse sentido, o
curriculo escolar, na perspectiva histdrico-critica € compreendido como “o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola” (SAVIANI, 2008b, p. 16). O termo “nuclear” evidencia que a escola ndao pode
perder de vista que a transmissdo e assimilagao do saber sistematizado constituem-se como atividade central,
minimizando a possibilidade de transformar atividades secundarias e ndo essenciais a escola em atividade

central e principal. Para ilustrar essa situacdo o autor afirma:

Exemplo disso sdo as comemoragdes nas escolas, que se espalhavam por todo o ano
letivo, as quais agora se associam, ou a elas sdo acrescidos, os denominados temas
transversais, como educagdo ambiental, educagdo sexual, educacdo para o transito
etc. Ao final do ano letivo, apds todas essas atividades, fica a questdo: as criangas
foram alfabetizadas?
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Aprenderam portugués?

Aprenderam matematica, ciéncias naturais, historia, geografia?

Ora, estes sdo os elementos classicos do curriculo escolar, tdo classicos que ninguém
contesta. [...] No entanto, esses elementos acabam por ser secundarizados, diluidos
numa concepcdo difusa de curriculo. [...] (Atividades como as comemoragfes) nao
sendo essenciais, definem-se como extracurriculares. Nesta condicdo, elas s6 fazem
sentido quando enriquecem as atividades curriculares, ndo devendo, em hipotese
alguma, prejudica-las ou substitui-las. (SAVIANI, 2008b, p. 102).

Dessa forma, numa perspectiva critica, o curriculo escolar, representa a trajetéria da humanidade no processo
de producdo e apreensdo do conhecimento cientifico selecionado e sistematizado pela escola em forma de
contelidos de ensino. Desse modo, a fungdo social do curriculo é possibilitar ao estudante o desenvolvimento
humano mediante a apropriagdo do conhecimento cientifico, selecionado, sistematizado e tratado
pedagogicamente pela escola na relagdo professor-conhecimento-aluno (COLETIVO DE AUTORES, 2009).
Portanto, a qualidade da aprendizagem depende do tipo de conhecimento que a escola se propde a trabalhar

em sala de aula.

Definidos os conteddos de ensino a escola precisa pensar os procedimentos metodoldgicos a serem
implementados na perspectiva de orientar o aluno a apropriar-se dos conceitos cientificos. Por isso, os
autores definem o ensino como principio potencializador da aprendizagem a partir da ldgica do confronto
entre os conhecimentos espontaneos e conhecimentos cientificos. Eles enfatizam ainda que a medida que o
aluno se apropria das especificidades dos conhecimentos cientificos sistematizados a partir dos diferentes
componentes curriculares, ele é capaz de formular sinteses em seu pensamento que possibilitam constatar,

interpretar, compreender e explicar a realidade social em sua totalidade.

Empenhada em propor novas possibilidades de organizacdo metodoldgica do trabalho pedagdgico, a
pedagogia histérico-critica propdem momentos articulados, assim denominados:

a) Ponto de partida da pratica educativa (pratica social): momento em que o professor deve levar em
consideragao a realidade social do aluno. Nesse primeiro momento por mais articulados que sejam os
conhecimentos e as experiéncias que o professor possua em relacdo a pratica social, seu conhecimento é
limitado, pois ele ainda ndo sabe o nivel de conhecimento do aluno, portanto, conforme evidencia Saviani
(2009) a compreensdo do professor caracteriza-se como sintese precaria. Por outro lado, a compreensao do

aluno é sincrética, fragmentada, sem estabelecer relacées que formam a realidade.

Cabe ao professor nesse momento conhecer a realidade social do educando e nela reconhecer aquilo que deve

servir como ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem.

b) Problematizacdo: momento que sdo identificados os “principais problemas postos pela pratica social”
(SAVIANI, 2009, p. 64). Nesse momento, diante dos problemas explicitados pela pratica social o professor,
define os conteldos que irdo nortear a pratica educativa na perspectiva de superacdao das condicbes

existentes de acordo com os objetivos de ensino.

c) Instrumentalizagdo: momento em que o professor deve oferecer condigdes para o aluno apropriar-se dos

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.9-12, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



10/12/2018 http://anais.educonse.com.br/2014/0_que_ensinar_nas_classes_multisseriadas_do_campo_fundamentos_e_c.pdf

instrumentos culturais produzidos pela humanidade. De posse desses instrumentos culturais o aluno
compreenderd de maneira mais aprofundada as questdes colocadas pela pratica social. O momento da
instrumentacdo caracteriza-se pelas acdes didatico-pedagdgicas definidas pelo professor para alcancar a

aprendizagem dos alunos.

d) Catarse: “momento culminante do processo educativo, quando o aluno apreende o fendmeno de forma
mais complexa. H& uma transformacdo e a aprendizagem efetiva acontece” (MARSIGLIA, 2011, p. 26). E a
passagem da sincrese a sintese, permitindo aos alunos que manifestem sua compreensdao em termos tdo
elaborados quanto era possivel ao professor. Trata-se da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformagado social (SAVIANI, 2009). Essa é a fase em que o
educando sistematiza e manifesta que assimilou os conteldos e os métodos de trabalho usados na

instrumentalizagao.

e) Ponto de chegada da pratica educativa (pratica social): “o ponto de chegada é a prdpria pratica social,
compreendida agora ndo mais em termos sincréticos pelos alunos” (SAVIANI, 2009, p. 65). Adquiridos os
instrumentos culturais, o aluno avanca do sincretismo inicial para uma compreensdo sintética da realidade.

Ocorre um salto qualitativo caracterizado pela construgcao de formas mais elaboradas de pensamento.

Portanto, a proposta metodoldgica delineada pela pedagogia histérico-critica reconhece o momento da catarse
como ponto culminante do processo educativo, pois através da mediagdo do professor, o aluno, que antes
possuia uma compreensdo limitada passa a ter uma compreensdo aprofundada, mesmo que provisoria, da
realidade. Por isso Saviani compreende a educacao como “atividade mediadora no seio da pratica social
global” (2009, p. 66), pelo seu carater transformador indireto e mediato da sociedade.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Fundamentando-se na pedagogia histérico-critica a escola tem a funcdo social de socializar o saber
historicamente produzido e sistematizado pela humanidade. Assim, o ensino que deve ser assegurado nas
classes multisseriadas é aquele capaz de promover aos estudantes a efetiva apropriagdo dos conhecimentos

cientificos.

Para tanto, a escola precisa selecionar e organizar os conteddos de ensino com base no projeto histérico de
sociedade defendido pela classe trabalhadora do campo e da cidade. Ndo se trata de qualquer conhecimento,

mas de conteddos que emergem dos conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histoéria.

A leitura, a produgdo escrita, os contelldos gramaticais e ortograficos sdo exemplos de conteldos nucleares
da Lingua Portuguesa que devem permear o que ensinar na multissérie, assim como os conceitos relacionados
aos numeros e operagoes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informagdo sdo conteldos

nucleares do ensino da Matematica que devem constituir o curriculo escolar.

Por fim, ressaltamos que os conhecimentos cientificos sdo considerados essenciais para promover a
emancipagao social e a formagdao humana dos estudantes. A partir da apropriacdo destes, os sujeitos

adquirem autonomia para agir de forma consciente e critica com vistas a transformacgdo social.
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[3] Classe Multisseriada € uma forma de organizagdo escolar encontrada geralmente nos estabelecimentos de
ensino localizados no campo brasileiro, em que sdo concentrados em um mesmo tempo e espago escolar,
estudantes de diferentes séries/anos (e idade) e na maior parte dos casos, sob a regéncia de apenas um
professor.

[4] Conforme Santos, Paludo e Oliveira (2010, p. 15) “projeto histérico deve ser compreendido como o
esforco para transformar, isto €, construir uma nova forma de organizacdo das relagbes sociais, econémicas,
politicas e culturais para a sociedade, que se contraponha a forma atual de organizacdo e de relagdes, que é a
capitalista”.

[5] Denominam-se pedagogias contra hegemonicas aquelas orientagbes que ndo apenas ndo conseguiram
tornar-se dominantes, mas que buscam intencional e sistematicamente colocar a educagdo a servico das
forcas que lutam para transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade
(SAVIANI, 2008a, p. 170).
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