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RELACGAO COM O SABER DE ESTUDANTE!
EXPERIENCIA DE EDUCACAO INTEGRAL, EM TEMP

Maria Celeste Reis Fernandes de Souza[i]
Eixo Tematico: Eixo 1. Educacgdo e Politicas Publicas
Resumo

O artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa que busca compreender as relagdes que estudantes ac
ensino fundamental estabelecem com o saber no contexto da Escola em Tempo Integral. O referencial tedricc
os estudos sobre educacdo integral e as contribuicdes de Bernard Charlot. Os dados analisados foram coletad
“balanco de saber”, instrumento proposto por Bernard Charlot. A anadlise preliminar concentra-se nas aj
estudantes na Escola em Tempo Integral, e o que gostariam de aprender considerando o tempo de permanér
andlise a evocacao das aprendizagens intelectuais e escolares, o desejo dos estudantes de que a escola pi
desportivas e aprendizagens ligadas a preparacgao profissional.

Palavras Chave: Educagdo Integral, Tempo Integral, Relagdo com o saber.

Abstract

This article presents partial results of a research that seeks to understand the relationships that adolesce
primary school establish with knowledge in the context of the Full-Time School. The theoretical framework es
the studies on integral education and the contributions of Bernard Charlot. The data were collected through the
"balances of knowledge", a tool proposed by Bernard Charlot. Preliminary analysis focuses on learnings raisec
School, and what they would like to learn considering the time spent in school. It is noteworthy to recall the a
academic learning, the desire of students that the school propitiates artistic and sports activities and learnir
preparation.

Key words: Integral Education, Full-Time, Relationships with knowledge

Introducgao

Este artigo apresenta resultados parciais de uma investigacao[ii] que tem como cenario a educacdo integral,
na ultima década e que tem pautado preocupacdes de educadores, pesquisadores, governos, e se acena com
publica nacional desencadeada a partir da primeira década dos anos 2000, por meio de diferentes acGes e
2012a) no reconhecimento do direito a educagdo, em uma perspectiva de formacdo integral. Tal perspe«
conhecimento e a construcdo de trajetdrias escolares de sucesso para criancas e adolescentesl[iii] compreendit
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inclusive direito a outras experiéncias educativas e culturais, das quais as criancas das classes populares tém s

Falar em educacgdo integral ndo se reduz, portanto, as discussdes sobre a ampliagdo da jornada escolar, emr
permanéncia do estudante na escola se constitua um dos elementos fundamentais para se caminhar em direc
integral. A ampliacdo da jornada escolar comparece como ponto especifico na Lei de Diretrizes e B
(LDBEN/9394/96), artigo 34: “a jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola ” (BRASIL, 1996).

O estudo proposto se volta para uma experiéncia especifica de universalizagdo de oferta da educacgdo integ
todas as criangas e todos os adolescentes, de uma rede municipal de educagao e o foco do estudo sdao os ¢
ultimo ano, dos anos finais do ensino fundamental, com idade compreendida entre 14 a 16 anos. O objetivo d
relacdes que esses estudantes estabelecem com o saber no contexto da escola em tempo integral. O refet
didlogo entre os estudos sobre educacdo integral no Brasil e as contribuicdes de Bernard Charlot relati
norteadoras da opgao tedrica e metodoldgica da pesquisa.

A “nocgdo de relagdo com o saber”, como assim a denomina Charlot (2001), foi cunhada por este estudioso ao
0 que denominamos muito fortemente no campo da educacgdo brasileira, especialmente, nos anos de 1980/1¢
Ao argumentar sobre as impossibilidades de existéncia de um objeto chamado “fracasso escolar”, (CHARLOT
estudos sobre esse “objeto”, que pode nos conduzir “ao olhar da falta”, o autor propde a “analise da relagdo
contrario uma leitura ‘positiva’ dessa realidade: liga-se a experiéncia dos alunos, a sua interpretagdo ¢
(CHARLOQOT, 2000, p. 30, aspas do autor).

Ao problematizar o “fracasso escolar”, explicitar os limites das teorizagdes que buscavam compreendé-lo,
“relagdo com o saber”, Charlot propGe uma sociologia do sujeito: ndo ha saber sem que um sujeito singular €
aprender e o saber. No livro “Caminhos da Educacdo Integral no Brasil” (MOLL, 2012b), a nocdo de relacao
discussdes de Brandado (2012) e Giolo (2012).

Brandao (2012) retoma as discussdes feitas por Charlot sobre a informagdo, o conhecimento e o saber para
tecnocrata e individualista que deve caminhar em direcdao a uma educagdo que possibilite o processo de homir
aposta, nesse sentido, na proposicdo da partilha do saber que afirma, flui entre, e através de nds. E um recont

ndo ha saber sendo para um sujeito, ndo ha saber sendo organizado de acordo cc
saber sendo produzido em uma “confrontagao interpessoal”. Em outras palavras, a
sujeito, de atividade do sujeito, de relacdo do sujeito com ele mesmo (deve desfazer-
de relacdo desse sujeito com os outros (que co-constroem, controlam, validam, partil
2000, p. 61 aspas do autor).

Ao discutir, dentre outras questfes, o tempo escolar, Giolo (2012) retoma a Charlot para afirmar a necessida
permita organizar de outros modos as atividades escolares, e, consequentemente, propiciar a mobilizagao d
aprender, pois “s6 uma comunidade escolar, completamente imbuida do sentido do conhecimento, pode ¢
aluno, para usar uma expressao central do pensamento de Bernard Charlot, em direcdo aos saberes complexos

Com efeito, para além da questdo da ampliacdo da jornada escolar, a educacdo integral é compreendid:
experiéncias de educagdo integral foram e estdo sendo implantadas no pais segundo motivacGes diversas:

Alguns pensam educacgdo integral como escola de tempo integral. Outros pensam «
social da educacgdo. Outros, como protecao e desenvolvimento integral. Alguns a rei
do baixo desempenho escolar de nossos alunos e apostam que mais tempo de escol.
Alguns outros a veem como complemento socioeducativo a escola, pela insergdo de
politica de assisténcia social, cultura, esporte. (CARVALHO, 2006, p.7).

O Programa Mais Educagdo, implantado em 2007[iv], pelo Ministério da Educagdo, apresenta uma intengs
destinado a escolas que apresentam baixo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e aquelas
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atencdo do Plano Brasil Sem Miséria[v]. Nesse sentido alia aprendizagem e vulnerabilidade social como aspect
nas politicas publicas. Sobre a aprendizagem e vulnerabilidade, Jaqueline Moll afirma que esses dois aspec
discriminacdo positiva e de politica afirmativa que dimensiona as acGes do Programa Mais Educacdo,
vulnerabilidade social e educacional e constituindo-se em estratégia coadjuvante no enfrentamento das -
2012a, p. 134).

Na experiéncia de tempo integral analisada, a politica de ampliacdo do tempo na escola vai associar projetc
protecdo de criangas e adolescentes, e, por isso, faz-se opgdo pela implantacdo, ao mesmo tempo, em todas a
rede municipal que hoje totalizam 49 instituicdes universalizando a oferta (e o tempo) para 25.000 estuda
horas diarias - 7h as 15h. “A necessidade de constituir uma ampla rede de protecdo e educagdo exigia que a €
para todos”(UFMG, 2012, p. 21). Entretanto, constata-se um decréscimo dos estudantes nos anos finait
“considerando-se o numero expressivo (cerca de metade dos estudantes), evidencia-se a necessidade dt
sujeitos, que podem estar na rede estadual ou simplesmente deixaram a escola”. (UFMG, 2012, p. 43).

Sao, pois, os dilemas postos entre a protecao/educagdo como um dos motivadores para a implantacdao d
(parece-nos), de estudantes adolescentes a permanéncia em horario integral, que motivam esta investigacao.

A teoria da relagdo com o saber, proposta por Bernard Charlot, parece-nos, portanto, fértil como subsidio ted
pesquisa pelo seu campo de discussdo ( a sociologia da educagdao em direcdo a uma sociologia do sujeito)
autor apresenta sobre “fracasso escolar”, termo que do nosso ponto de vista, assume outros nomes ac
adolescentes das camadas populares; as argumentagdes do autor sobre o sujeito (singular e social)
adolescéncias, buscando compreender e apreender sentidos e significados de se estar (ou ndo) na escola em L
as mobilizacdes que fazem em direcdao ao aprender nas diferentes atividades propiciadas pelo alargamento do |

Os balancos de saber: o que os estudantes dizem sobre suas aprendizagens em tempo integral e o ¢

Apresentamos neste texto a andlise relativa a primeira etapa da pesquisa cujos dados coletados referem se
Para coletar esses dados, foi feita a adaptacdo de um instrumento elaborado por Charlot, o “balanco de saber”.
instrumento consiste na apresentacdao da demanda da producdo de um texto a partir das seguintes questoe
muitas coisas, em minha casa, no bairro, na escola e noutros sitios... O qué?

Com quem?

Em tudo isto, o que é que é mais importante para mim?

E agora, de que é que estou a espera”?

(CHARLOT, 2009, p.18).

Nesta pesquisa, os estudantes participantes, de duas escolas, campo da pesquisa, foram convidados a inventa
da seguinte proposicdo: Vocé foi convidado a dar uma entrevista para o jornal da cidade. Nesta entrevista a
sua experiéncia na Escola em Tempo Integral: o que vocé aprende nesta escola?

Com quem aprende?

Como vocé fica mais tempo na escola o que ainda gostaria de aprender?

No fim da entrevista, como a jornalista é muito curiosa, ela quer saber também o que poderia aprender, se \
de 7h as 11:30h, sem aulas a tarde. Nesse caso, iria aprender o que, onde, com quem?

E ai, vai responder o que para ela?

Capriche, é um grande jornal, com centenas de milhares de leitores.

Na analise dos balancos de saber, buscam-se as regularidades que permitem identificar processos (CHARLOT,
construir constelacdes (configuracgoes, tipos ideais), e ndo categorizar individuos”(CHARLOT, 2001, p. 22). Enfi
estudante na ETI e ndo as diferencas entre alunos singulares (CHARLOT, 2009) e é nesse sentido que a analise

Foram utilizados como chave de leitura dos balangos de saber os pontos apresentados por Charlot (2009) -
estudantes evocam; os lugares a que se referem essas aprendizagens e os agentes de aprendizagem; a
dominante dos textos; o tema do tempo e as declaragdes explicitas sobre o saber e a escola.
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Este texto concentra-se na analise das evocacOes[vi] feitas pelos/pelas estudantes sobre o que dizem ap
permanecem por 8 horas diarias, e o que gostariam de aprender, considerando o tempo de permanéncia na e
se encontram regularmente presentes nas escolas, 93 estudantes elaboraram seus balangos de saber.

As aprendizagens (tanto o que aprendem na ETI e o que gostariam de aprender ) foram classificadas, te
apresentada por Charlot (2009) em: Aprendizagens Relacionais e Afetivas (relagbes interpessoais e comport:
Aprendizagens ligadas ao Desenvolvimento Pessoal (conquistas pessoais, maneiras de ser, habitos, ou necessi
um curriculo); Aprendizagens Intelectuais e Escolares (aprendizagens escolares ou que envolvem operacd
ligadas a Preparagdo Profissional (aprendizagens ligadas as expectativas sobre aprender/ingressar r
Genéricas(quando o sujeito diz que aprendeu muitas coisas, mas ndo as especifica). No conjunto das apre
foram identificadas Aprendizagens Cotidianas (aprendizagens do dia a dia - andar, falar etc. ), como Charlot
(CHARLOT, 2009). E importante observar que o enunciado do balanco é bastante direcionado a escola, o que
dessas aprendizagens.

O que os estudantes dizem sobre suas aprendizagens na escola em tempo integral?

Do total das 202 aprendizagens evocadas pelos estudantes 4% sao Aprendizagens ligadas ao Desenvolvimentc
aprendem a: “fazer um curriculo; ter horario para falar; horario para comer; como usar o banheiro; a comunic
cidaddo; a conhecer direitos e deveres”; 10.4% sdao Aprendizagens Relacionais e Afetivas, tais como “Respeit:
Tolerancia; Ter harmonia; Compreensdo; Mais amizades; Compartilhar; Conhecer pessoas novas; Amc
Aprendizagens Genéricas nas quais os/as estudantes fazem referéncia de modo genérico a “educacdo; ser al¢
de tudo; coisas novas; outras coisas etc.”. Destaca-se no conjunto das aprendizagens evocadas as Intelectu
um total de 59.9% das ocorréncias e comparecem na evocacdo dos/das estudantes referéncias
contelidos/saberes especificos, como por exemplo, significado de palavras; ao desenvolvimento de capacidad
etc.; a oficinas do Programa Mais Educacdo[vii]; a Projetos vivenciados na escola e aprendizagens gen
aprendem matérias, conteldos”. Observa-se, portanto, uma preponderancia das Aprendizagens Intelectu
enunciado do balango de saber seja explicito com relagcdo ao que se aprende na escola, poderia parecer natt
entretanto, a preponderancia dessas aprendizagens merece uma anadlise mais acurada, como discutiremo:
merece, também, destaque a referéncia a Aprendizagens Profissionais, que denominamos de Preparacao
conclusdo do Ensino Fundamental ndo seja no Brasil relacionada a profissionalizacdo, 2.4% dessas apren
“emprego e preparacdo para a faculdade”. As Aprendizagens Intelectuais e Escolares e as Aprendizagen
Profissional, ora destacadas, serdo objeto de discussao mais adiante, neste texto.

O que os estudantes dizem sobre o que gostariam de aprender na escola em tempo integral?

O enunciado do balanco de saber possibilitou que os estudantes expressassem seus desejos com relacdo
aprender, considerando que ficam mais tempo na escola. Foram contabilizadas 92 aprendizagens evocadas. C
aprendizagens ligadas ao Desenvolvimento Pessoal “comunicacdo; palestras sobre a vida e temas de int
Aprendizagens Relacionais e Afetivas comparecem em 3.2% das evocagdes " compartilhar; ndo brigar; nac
Genéricas (8.7%) fazem referéncia a “educacdo; muitas coisas; coisas novas; outras coisas; coisas a se
Novamente destacam-se as aprendizagens intelectuais e escolares (53.3%) e amplia-se, com relagao ao
numero de aprendizagens relacionadas a Preparacdo Profissional (7.6%) indicadas como “aprender uma pr
concursos; aprender sobre entrevista de emprego; aprender informatica; aprender para realizar trabalhos em ¢

Ao compararmos as Aprendizagens ligadas ao Desenvolvimento Pessoal (as que aprendem na escola e as
constata-se que ndo ha variacGes significativas — tanto com relacdo ao nimero de ocorréncias quanto ao tipo
apresenta-se uma sensivel reducdo no numero de Aprendizagens Relacionais e Afetivas (10,4% na evocagac
3,2% na evocagdo sobre o que gostariam de aprender). Se compararmos o conjunto da evocagao dessas apre
evocacdes das Aprendizagens Intelectuais e Escolares (59,9% na evocacao das aprendizagens na ETI e 53.:
gostariam de aprender) pode-se concluir pelo reconhecimento desses estudantes da escola como um lugar de :

Por sua vez, ao compararmos o numero de evocacgdes feitas a Aprendizagens Genéricas (23.3% na evocagac
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8.7% na evocacdo sobre o que ainda gostariam de aprender) constata-se uma sensivel redugdo dessas a
sabem explicitar o que ainda desejam aprender na escola. Essa explicitacdo diz respeito em sua maioria as
Escolares e Aprendizagens relacionadas a Preparacdo Profissional conforme dados ja apresentados. Além des:
nas evocagoes, sobre o que ainda gostariam de aprender, referéncia a Atividades Artisticas (13%) e Ativic
comparecimento dessas atividades, aliadas as Aprendizagens Intelectuais e Escolares e as Aprendizagens de
discutidas a seguir.

Escola em Tempo Integral: aprendizagens efetivas e aprendizagens desejadas

Uma leitura da literatura sobre Educagao Integral no pais nos mostra que ha, para diferentes estudiosos/as, ul
a escola deve se colocar como lugar de conhecimentos escolares, mas também da formacgdo integral do sujel
“formacdo do sujeito autdbnomo, capaz de se apropriar da cultura e de ser autor de sua humanidade” (CAVALI
concebida como um espaco que se pensa para além dele mesmo, no qual se associe ensino escolar, socializag
espacos compreendidos como culturais - posto que ensinam algo, sdo portadores de modos de organizacao d
vistas a uma insercdo efetiva do sujeito a vida social — socializagdo.

Embora possa “assumir diferentes significados a partir de concepgbes educacionais, politicas, sociais, culturais
2010, p. 170), a expressdao Educacdo Integral, de modo geral, “estd associada a multidimensionalida
buscando-se o desenvolvimento integrado de todas as suas potencialidades. Remete também a ideia de
direitos”(ibidem, p. 170).

Assim, a revisao dessa literatura nos indica que a compreensao do sujeito, como nos propde Charlot em seus ¢
com a perspectiva da educacdo integral. Diferentemente de um sujeito operatdrio, como ha tanto se discute
Charlot propGe a compreensao do sujeito como, ao mesmo tempo, e inteiramente, um ser humano, um ser so«
de desejo, em um mundo compartilhado com outros sujeitos, que ocupa uma posicao social cuja primeira i
sentidos e significados singulares a si préprio e ao mundo na construgdo de uma histoéria singular. Para €
necessidade que marca sua presenga em um mundo produtor de saberes. Essa atividade € central no proces
que envolve tornar-se um membro da espécie humana (hominizar-se), tornar-se um ser humano Unico
membro de uma comunidade, ocupando nela um lugar (socializar-se). Através da educacdo, produz-se a ¢
mundo. Portanto, o sujeito e sua histdria sdo sempre totalmente sociais e totalmente singulares, e o pertenc
interpretado de maneira ativa pelo individuo na construgao de uma histoéria da qual é sujeito - sujeito ao mesn

Nas discussbes relativas a relacdo com o saber de jovens em meios populares, o autor questiona: “Que ¢
crianca, [para um/a adolescente] nomeadamente para uma crianca oriunda de meio popular, ir a escola?

Que sentido é que tem para ela aplicar-se na escola ou ndo?

Que sentido € que tem para ela aprender, na escola ou noutro sitio, e compreender?

” (CHARLOT, 2009, p. 14).

Ora, os adolescentes dos anos finais que frequentam a ETI, “ndo ficam na escola”, considerando-se o nu
evadem, ou a infrequéncia dos mesmos as aulas, constatada nos registros de frequéncia e durante a insercao
campo de pesquisa. Entretanto, as evocagOes desses estudantes a respeito das aprendizagens intelectuais e e
ETI e as que desejam aprender) possibilitam-nos refletir que a escola tem para eles um sentido, como uma
acesso a um tipo especifico de conhecimento como demostrado no quadro a seguir

APRENDIZAGENS NA ETI0000000000 [, (g A
ESCOLARES000000000000000000000000000000%0200000000000000 APREND

0000000000000000000000000000000000{F T10000¢
Disciplinas000000000000 40%000000000000 30.4%00(
Contetdo0000000000000 10.4%000000000000 1390000
Capacidade00000000000 1%00000000000000 1.1%000(
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Genéricas0000000000000 2%00000000000000 1.1%000(C
Oticinas00000000000000 6.4%0000000000000 7.6%000(
Projetos00000000000000 0.5%0000000000000 0%00000!
TOTAL OCORRENCIAS 59.9%0000000000 53,3%00(
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Acompanhando a perspectiva da Educagao Integral, da multidimensionalidade da formacdao do sujeito, e a €
espaco no qual seja possivel a criangas, adolescentes e jovens, vivenciarem experiéncias no campo das artes,
que agrupamos as oficinas como aprendizagens intelectuais e escolares.

A incorporagao das oficinas do Programa Mais Educagdo e a universalizagdo das mesmas para todos/as os/:
delineada para o curriculo da Escola em Tempo Integral, na experiéncia analisada, portanto, vivenciadas
elaboraram os balancos de saber, o que justifica a evocacdo das mesmas e o relato de aprendizagens a e
dessas oficinas reafirma a importancia de se oferecer, na escola, a criancas e adolescentes das classes pof
esportivas, artisticas, culturais, de lazer etc., tais como ha muito as vivenciam as criangas e adolescentes da
populacdo que “complementam o tempo escolar de seus filhos com inUmeras atividades, pagas, no chamado '
p. 130, aspas da autora). A inclusdao dessas oficinas no curriculo da ETI favorece, portanto, que esses/essas e
vivéncia de outras aprendizagens, com as quais, talvez, ndo sonhassem como filho/as das classes populares.

Portanto, nas evocagGes dos contelidos que se relacionam a disciplinas e oficinas, os/as estudantes declar:
novas; regras e fundamentos de oficinas; modalidades e regras de esportes; danga; operagbes matematicas;
tabela periddica; histéria dos povos; significado de palavras; leitura; geometria; sexualidade”. Desejam ainda
corpo humano; matérias mais desafiadoras; leitura; primeiros socorros; o que fazer em emergéncias inesperat
algebra; trigonometria”. A leitura do conteudo apresentado acima, nos mostra, por sua vez, que ha mais ocor
das Disciplinas do que as Oficinas do Programa Mais Educacdo. Ainda com relagdo as oficinas, ao evocarer
aprender”, esses estudantes apontam como oficinas que gostariam de vivenciar na escola - bordado; comun
culinaria; horticultura - e que, parece-nos, remete, de certo modo, a possibilidades de realizacdo de ativi
trabalho, ou de preparacao para alguma atividade de trabalho.

Em seus escritos, Charlot nos lembra que as historias dos jovens de periferia, embora singulares, guardam ¢
autor também nos lembra de que a periferia “é um territério popular onde os habitantes sdo confronte
econO6micas e sociais” (CHARLOT, 2009, p. 11).

Ora, os/as adolescentes que adentram as nossas escolas publicas, sdo, em sua grande maioria, habitantes
popular recortado pelas mazelas e dificuldades cotidianas em busca de um “digno e justo viver” (ARROYO, 201

Para esses estudantes a escola se configura, pois como um dos lugares possiveis nos quais sonham poder vi'
desportivas, como evidenciado nos balancos de saber. As Atividades Artisticas - 13% (piano, canto, 1
Desportivas - 9,8% (natacao e seus estilos, basquete, atletismo, mais esportes, futebol, voleibol, Xadrez) sac
atividades possiveis de serem aprendidas na escola. A apresentacdao dessas atividades é justificada em a
interesses pessoais “quero ser cantora” (Estudante, sexo feminino, 15 anos,), pelos limites da sobrevivéncia n
aqui para a gente aprender” (Estudante, sexo masculino,14 anos), ou como solucdao para o excesso de horz
eles/elas se ressentem. Como alternativa, portanto, a que ndo tenham na escola somente disciplinas escole
escola tivesse projetos incriveis depois das 11:30h, estudar em Tempo Integral ndo quer dizer que temos (al
de aula, mas depois das 11:30h fazer aulas de circo, volei, violdo etc. Ter na escola novidades para move
masculino,14 anos).

A precariedade da vida e as necessidades “do aprender” como membro de uma comunidade familiar, coloca,
classes populares, necessidades de compartilhar com as familias os cuidados com irmdos e irmas menores, d
e, muitas vezes, contribuir com a renda familiar. Nas conclusdes do livro O jovem e o saber”, Charlot (2001) .
é ingressar na vida humana, mas, para os jovens das camadas populares, é também aprender a se defends
(CHARLOT, 2001, p. 149, grifos do autor). E é nessa luta pela sobrevivéncia que se inscreve o desejo
aprendizagens que contribuam para sua insercao no mundo do trabalho. Para esses/essas estudantes as urgé
impdem que eles vislumbrem para si a insercao no mercado de trabalho, antes, portanto de ingressar no Er
ingressar em um curso superior, perspectiva alids evocada somente por dois estudantes. Nesse desejo de ins
escola como um lugar que devem frequentar e aprender, e apontam nos textos dos balangos possibilidade:
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preparacdo profissional, ou a insercdo em atividades como “Menores Aprendizes”. E pois, nesse contextc
significativas a evocacdo das aprendizagens ligadas a Preparacdo Profissional (7,6%). Na logica desses sujei
tempo na escola, por que ndo aprenderem para “ajudar a mae”, “ter algum dinheiro”, como eles/elas dizem?
Embora o numero de ocorréncias da evocagdo dessas aprendizagens ndo se constitua um ndmero alto, o to
dado, em grande medida, pelas impossibilidades advindas por permanecerem 8 horas na escola e, ao mesmo
de trabalho, ou de se prepararem para um trabalho: “Eu gostaria muito que eles deixassem estudar a noite
fazer curso ou trabalhar, ja que eles ndo querem tirar o tempo integral. Por que se estudarmos o dia todo g
que emprego podemos trabalhar?

" (Estudante, sexo masculino,14 anos,). “Quando for fazer algum curriculo, ndo vai ter curso para ajudar a t
sexo masculino,15 anos).

Para concluir

A analise empreendida até o momento, nos permite algumas conclusdes, ainda que parciais, sobre a relagdo cc
anos finais no contexto da ETI. Pode-se afirmar que a relagdo com o saber desses estudantes é marca
aprendizagens intelectuais e escolares. Para esses estudantes aprender estd relacionado a conhecimentos
dessas disciplinas e ao desenvolvimento de certas capacidades como “escrever; interpretar; produzir te
desenhar”, comunicar-se melhor”. Por sua vez, por estudarem em uma experiéncia de Educacdo Integr:
também outras aprendizagens que ndo compunham o repertério de conhecimentos da escola, ou que ndo s
prestigio, como aprender musica, dancga, diferentes tipos de esportes, natagdo e seus estilos, etc. e que
Educagdo. E, pois, positiva a entrada desse Programa nas escolas, por apresentar possibilidades de romper cc
curriculares escolares, mas também, por agregar aos saberes das disciplinas, o que na educacdo ocidental sel
como as artes, por exemplo. Vale lembrar que a “educacdo e arte sdo duas formas de construir o ser hume
portanto, encontram-se implicadas na relagdo com o saber, como os estudantes evidenciam nos balangos de s:

Outra marca da relagdo com saber desses estudantes, encontra-se nas Aprendizagens Profissionais. Eles anse
mais tempo, contribua para que se preparem para exercer algum tipo de atividade laboral. Assim, a despeit
sobre a preparagao para o vestibular, esses jovens de periferia, ndo colocam a universidade nos seus horizor
vida Ihes imp&e outras demandas e urgéncias e, talvez, porque encontrem dificuldades de, até mesmo, terem
em um dos bairros onde se localiza uma das escolas, ndo ha escolas de Ensino Médio. Deslocar-se da periferi
nem sempre é uma realidade possivel, para muitos desses adolescentes e jovens.

Ao mobilizarmos a teoria da relacdo com o saber nesta investigacdo, compreendemos que essa relagao ¢
singular e se constréi em suas relagbes “com o mundo, com ele mesmo e com 0s outros. E relagdo com
significados, mas também como espaco de atividades, e se inscreve no tempo” (CHARLOT, 2000, p.78, grifos
ainda muito a aprofundar nas analises dos balangos de saber para compor um retrato “ideal tipo” (CHARLOT,
e serd preciso ainda considerar “a singularidade dos sujeitos e da sua histéria, a partir de entrevistas” (CHA
realizadas, para podermos compreender a relagdao com o saber desses estudantes.

O artigo “Escolas de tempo integral versus alunos em tempo integral”, (CAVALIERE, 2009) coloca em discuss:
de criancas e adolescentes na escola e faz uma analise de duas vertentes que, de modo geral, vdo se configi
de ampliagdo do tempo de escola

uma que tende a investir em mudangas no interior das unidades escolares, de
condigdes compativeis com a presenca de alunos e professores em turno integral, «
instituicdes e projetos da sociedade que oferecam atividades aos alunos no turr
necessariamente no espaco escolar, mas, preferencialmente, fora dele. (CAVALIERE, :

A compreensdo sobre as contradigdes postas na implantagdo da Escola em Tempo Integral entre protegdo/:
adolescentes sobre essa escola podem contribuir para a construgdo de subsidios tedricos para a area da edu
propostas e politicas publicas com vistas a consolidacdo de experiéncias de ampliacdo da jornada escolar no B
pais ha uma intensa mobilizagdo nessa diregdo.
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Espera-se que a investigacdo proposta contribua, de modo especial, no sentido de ampliar as compreensoes
no cenario nacional sobre os modos de organizagdo dessas experiéncias e as relacdes dos/das estudantes com
escola em tempo integral em um turno Unico, e as experiéncias de educacdo integral/integrada que oferece
escolar.
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