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RESUMO

Este artigo faz uma breve incursao sobre o conceito de cultura segundo a tradi¢do marxista,
através deste exercicio reflexivo busca o didlogo com os diferentes conceitos de cultura
escolar debatidos na disciplina: Cultura e Prdticas Escolares, oferecida pelo Nucleo de P6s-
graduacao em Educa¢dao (NPGED) da Universidade Federal de Sergipe.
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ABSTRACT

This paper presents a brief incursion into the concept of culture according to the Marxist
tradition, through this reflective exercise seeks dialogue with different concepts of school
culture, discussed in the discipline: Cultura e Prdticas Escolares, offered by Nucleo de Pos-
graduacio em Educa¢dao (NPGED) of Universidade Federal de Sergipe

Palavras-chave: Culture; School Culture; Marxism

INTRODUCAO

Nao se pode construir uma casa sem pregos e sem tibuas.
Se vocé ndo quer que uma casa seja construida, esconda os pregos e as tabuas.

Ray Bradbury, Fahrenheit 451




Este trabalho apresenta breve incursdo sobre o conceito de cultura segundo a tradi¢ao
marxista, através deste exercicio reflexivo busca o didlogo com os diferentes conceitos de
cultura escolar debatidos na disciplina Cultura e Prdticas Escolares’, definido esse horizonte,
iniciamos o debate sobre o conteido lutas, enquanto elemento cultural a ser tratado

pedagogicamente nas aulas de Educacao Fisica.

RELACAO TRABALHO E CULTURA EM MARX: PRESSUPOSTOS PARA O DEBATE

O primeiro pressuposto do pensamento marxista € a ideia de que para existirem os
homens devem transformar constantemente a natureza, denominamos trabalho a este ato de
transformacdo. “O trabalho é o fundamento do ser social porque transforma a natureza na base
material indispensdvel ao mundo dos homens. Ele possibilita que, ao transformarem a
natureza, os homens também se transformem.” (LESSA e TONET, 2008, p.26).

Dai decorre o entendimento, na tradi¢do marxista, de que o homem nao nasce humano,
tal condicdo ontoldgica € originada na relacdo homem natureza, mas se da através da distin¢ao

deste para com ela, mediante o ato do trabalho. Para Engels (1876):

O trabalho € a fonte de toda riqueza [...] Assim €, com efeito, ao lado da
natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele converte em riqueza.
O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a condi¢do basica e
fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto,
podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem. (ENGELS, 1876)

Nessa mesma direcdo, para Léontiev (1978), “[...] o homem € um ser de natureza
social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade.” (LEONTIEV, 1978, p. 261, destaque nosso). Compreensio

igualmente partilhada por Pinto, que sobre o processo de humanizagao esclarece,

[...] o ponto de partida considera trés fatores indissocidveis: (1) a situacdo do
homem no mundo, (2) sua base bioldgica, que se expressa nos (3) estdgios
superiores propriamente sociais. A ‘existéncia material’ tem que ser
assegurada para que o homem possa entregar-se as atividades tedricas,
porém, o conjunto de atos que os homens realizam para tal fim configura
uma forma de liberdade. Pode-se compreender que esta caracteristica define-
se por ser a humanidade responsavel por garantir, por si prépria, os meios de
sua subsisténcia. (PINTO, 2005, pp.154 e 155).

Como parte do processo de producdo de sua existéncia o ser humano nao sé cria
artefatos e instrumentos, mas ideias (conhecimentos, valores, crengas) € mecanismos para sua
elaboracgdo (desenvolvimento do raciocinio, planejamento). “Por mais sofisticadas que possam
parecer, as ideias sdo produtos que exprimem as relacdes que o homem estabelece com a

natureza na qual se insere.” (ANDERY et al, 2004, p.11) Assim, Marx ird conceber a cultura



como histdria, ou seja, como modo mediante o qual o homem em condicdes determinadas
produz materialmente a sua existéncia e atribui sentido a ela, a cultura compreende, portanto,
a totalidade dos significados sociais gerados nas relacdes de trabalho.

Por outro lado, entender a cultura como atividade oriunda das relacdes de trabalho é
um pressuposto para o qual as teorias culturalistas pouco tem dado importancia, algo que nos
preocupa, considerado o risco de esvaziamento do potencial reflexivo do debate, com isso ndo
desconsideramos a importancia dos estudos culturalistas do século XX e sua contribuicdo na
constru¢do do pensamento sobre Historia da Educagdo, na elaboracdo do conceito de cultura
escolar. O que ndo nos furta o sentido de critica ao conceito de cultura desenvolvido
largamente nos estudos dos campos da sociologia, histéria e educagao.

Uma preocupagdo igualmente apresentada por tedricos do campo marxista como
Ahmad (1999-a), quando destaca os sentidos e apropriagdes da ideia de cultura presentes, e
muito em voga, nos diversos estudos contemporineos que engessam € antagonizam as

expressoes culturais.

[...] penso que temos que voltar a insisténcia em que os estudos culturais sao
aqueles que tratam da maneira como a cultura é vivida na prética por pessoas
comuns, em circunstancias especificas — a idéia de que a cultura é sempre
especifica, sempre formada em campos de disputas especificas. Temos que
voltar, acho, a idéia de "cultura comum", no sentido da "cultura do homem
comum", ¢ no sentido de atividades culturais de oposicio que povos
oprimidos podem ter em comum, para além das fronteiras nacionais. E temos
que voltar a idéia de que o objeto desses estudos ndo deve ser a cultura
simplesmente como "regime de prazer" (para usar a frase de Foucault), mas
cultura como aqueles sistemas de comunicacido que produzem determinados
significados que transformam a vida das pessoas, para melhor ou pior. A
cultura, nesse sentido, estd profundamente implicada nas préiticas da
dominacdo, de modo que desenvolver uma atividade cultural de resisténcia é
muito mais dificil do que geralmente se reconhece. (AHMAD, 1999-a, p. 63)

Considerados estes aspectos mais gerais, passemos, pois as reflexdes de Eagleton
(2005), em A idéia de cultura, neste texto o autor a partir de um amplo panorama conceitual,
mergulha na crise moderna da ideia de cultura buscando resgatar, utilizando suas expressoes,
o significado de cultura das vulgatas que dominam o discurso atual. No bojo dessa discussdo
0 nosso autor busca compreender a ideia de cultura ressaltando a dialética da natureza e da

cultura. O excerto abaixo explicita a questao,

A natureza ndo é apenas o Outro da cultura. E também uma espécie de peso
inerte dentro dela, abrindo uma fratura interna que traspassa o sujeito
humano inteiro. N6s sé podemos arrancar a cultura para fora da Natureza
utilizando algumas de nossas prOprias energias naturais para a tarefa; as
culturas ndo sdo, nesse sentido, construidas por meios puramente culturais.
Mas essas energias dominadoras, entdo, tendem a desenvolver um impeto



quase incapaz de ser detido que excede em muito aquilo que a cultura
precisa para sobreviver € o qual também podemos voltar com igual
agressividade contra ndés mesmos. Sob esse enfoque, existe sempre algo
autodestrutivo a respeito da construgdo de culturas. (EAGLETON, 2005, p.
157)

E, complementa:

Tragar paralelos entre humanos e outros animais costumava ser desagradédvel
para humanistas, que insistiam no abismo intransponivel entre os dois. Hoje
em dia isso € inaceitdvel para os culturalistas. Os culturalistas diferem dos
humanistas na rejeicdo a idéia de uma natureza humana, ou esséncia; mas
estdo lado a lado quando sustentam uma distingdo marcante entre linguagem
e cultura, de um lado, e a natureza bruta, estipida, de outro.
Alternativamente, permitem a cultura colonizar a natureza de ponta a ponta
para que a materialidade se dissolva em significado. No canto oposto tanto a
humanistas quanto a culturalistas estdo os chamados naturalistas, que
sublinham os aspectos naturais da humanidade e véem uma continuidade
entre os humanos e outros animais. (EAGLETON, 2005, p. 213)

Muitos sdo os pontos da exposi¢do do autor que merecem ser postos em evidéncia,
contudo restringindo-nos ao essencial é importante ressaltar o entendimento de que nao somos
apenas seres naturais ou culturais, mas resultado da relacdo desses dois aspectos humanos
modificados pela capacidade simbdlica e criativa. Como consequéncia, conclui "estamos
imprensados entre natureza e cultura" (EAGLETON, 2005, p. 141).

Compreensdo compartilhada por Mészaros (2006), para quem reivindicar o
esclarecimento das especificidades histérico-sociais no processo de produgdo e reprodugdo da
cultura, em uma concep¢do marxiana € marxista, ndo significa a negacao da influéncia dos
processos bioldgicos ou naturais, desde que o homem € um ser vivo, cuja existéncia jamais
pode transcorrer sem a indispensavel base bioldgica. Assim assevera, “[...] o homem nao é
nem ‘humano’ nem ‘natural’ apenas, mas ambas as coisas: isto é, ‘humanamente natural’ e
‘naturalmente humano’, a0 mesmo tempo.” (MESZAROS, 2006, p. 19)

Trata-se de questdo extremamente sofisticada: Como entender a simultaneidade dos
contrarios? A 16gica interna, que move o homem e suas atividades, que o distingue dos outros
seres da natureza, o entendimento mais profundo desta questdo demanda a compreensdo da
16gica dialética materialista’,

Para evitar mal entendidos, vale esclarecer que o Materialismo Histérico Dialético, ao
identificar o fator econdmico como o aspecto que preside o envolver da sociedade capitalista,
nao pretende com isto, desconsiderar o conjunto de agdes e reacdes complexas que

caracterizam a prética social. Neste plano tedrico, o principio materialista da relacdo de



determinac¢do, na auséncia da dialética, implica, fatalmente, em uma leitura determinista do

Marxismo, via de regra, grosseiramente, reduzida a estrutura econdmica e superrestrutura.
Nesse sentido, parece evidente, o motivo da preocupacio de Engels com certas leituras

incautas do Marxismo no contexto pds-falecimento do Marx. O trecho abaixo, da Carta de

Engels a Bloch, de 1890, explicita a questao:

[...] Segundo a concep¢do materialista da histéria, o fator que, em ultima
instincia, determina a histéria € a producdo e a reproducdo da vida real. Nem
Marx nem eu afirmamos, uma vez sequer, algo mais do que isso. Se alguém
o modifica, afirmando que o fato econdmico € o tnico fato determinante,
converte aquela tese numa frase vazia, abstrata e absurda. A situacdo
econdmica é a base, mas os diferentes fatores da superestrutura que se
levanta sobre ela - as formas politicas da luta de classes e seus resultados, as
constituicdes que uma vez vencida uma batalha, a classe triunfante redige,
etc, as formas juridicas, e inclusive os reflexos de todas essas lutas reais no
cérebro dos que nelas participaram, as teorias politicas, juridicas, filosdficas,
as idéias religiosas e o desenvolvimento ulterior que as leva a converter-se
num sistema de dogmas - também exercem sua influéncia sobre o curso das
lutas histéricas e, em muitos casos, determinam sua forma, como fator
predominante. Trata-se de um jogo reciproco de acdes e reagdes entre todos
esses fatores [...] (ENGELS, 1963, p. 283)

Associado a este pressuposto légico, a realidade é concebida no seu todo como
dialética e contraditéria. Nesse sentido a contradi¢do ndo € apenas entendida como categoria
interpretativa do real, mas também como sendo ela prépria existente no movimento do real,
como motor interno do movimento.

No contexto deste texto cabe evidenciar o cardter contraditério da prépria cultura, ou
seja, quando afirmamos nossa defesa seguindo o principio materialista ndo queremos com
isso afirmar que o desenvolvimento cultural se d4 em paralelo ao desenvolvimento econdmico
como uma rea¢ao mecanica de um para com o outro, se assim o fizéssemos cairiamos em uma
armadilha antiga na qual cairam muitos tedricos do préprio materialismo ao se afastarem da
andlise concreta da situagc@o concreta. Sobre esta questdo Lukécs destacando o pensamento de

Marx e Engels chama atencao sobre:

[...] a desigualdade de desenvolvimento no campo da histéria das ideologias.
Engels, por exemplo, ilustra as consideragdes citadas hd pouco recordando
como a filosofia francesa do século XVIII e a filosofia alema do século XIX
nasceram em paises completa ou relativamente atrasados, o que mostra que,
no campo da filosofia, a fun¢do de guia pode ser exercida pela cultura de um
pais que; no campo econdmico, se mantém em grande atraso quando
comparado com outros paises préximos. (LUKACS, 2010, p. 16)

A compreensdo do desenvolvimento histérico destes termos faz cair por terra toda

possibilidade de leituras engessadas e manipulacdo de dados segundo analogias e paralelismos



esquemadticos, a solugdo, por sua vez, para uma compreensdo adequada desta realidade é o
estudo concreto do processo histérico concreto, no ambito da cultura, € no nosso caso mais
particular da cultura escolar e das suas diferentes manifestacdes, tal como a cultura corporal,
trata da necessidade de reportarem-se as peculiaridades concretas de cada situagdo.

Nesse horizonte destacamos o pensamento de Eagleton (2005), que diante do
florescimento do debate sobre cultura conclama os tedricos da cultura para o enfrentamento
dos problemas culturais oriundos da materialidade no novo milénio cada vez mais associados
a crengas e identidades e emaranhados as questdes doutrindrias.

Com essas consideracdes, mesmo que introdutdrias, cumprimos a nossa primeira
tarefa, passemos, entdo, ao nosso prometido didlogo com os diferentes conceitos de cultura

escolar debatidos na disciplina Cultura e Prdticas Escolares.

CULTURA ESCOLAR EM DEBATE

De inicio cabe a delimitacdo de alguns pressupostos. Como ja afirmado anteriormente,
(1) partimos do entendimento de que o modo de producdo da vida material condiciona o
processo de vida social politica e intelectual, (2) como consequéncia, vislumbramos a
necessidade da critica a escola capitalista e (3) nos aproximamos mediante a delimitacdo de
um projeto histérico’, de uma pratica cientifica e educativa comprometida com os interesses
dos trabalhadores.

Em acordo com esta premissa, identificamos como um principio mais geral da andlise,
a tese segundo a qual sob a égide do modo de producdo capitalista a produgdo social da vida
estd submetida invariavelmente a relacdo de troca, e, por conseguinte, a andlise que busca
desvendar a relacdo entre professor e aluno e, aluno e conhecimento prescindem do
entendimento do tipo de ser social que € produzido quando o parametro de realizacdo € a
l6gica do mercado.

Suspeitamos que tal fato, surge em razdo do modo como a escola esta organizada, sob
a égide do modo de producao capitalista. Nesse contexto, o interesse do capital pela educagao
€ justificado pela sua eficdcia no processo de conversdo da capacidade de homens e mulheres
de realizar um trabalho ativo na producio de valor. Esse processo, por sua vez, implica, em
primeira instancia, na disciplinacdo da for¢a de trabalho para os propdsitos da produciao do

capital, desde que, todo tipo de trabalho exige concentracdo, disciplina, familiariza¢do com os



instrumentos de produgdo e etc. e, a adequacdo entre comportamentos individuais e o
esquema de reproducdo, ou seja, na difusdao de “hébitos, praticas politicas e formas culturais
que permitem que um sistema capitalista altamente dindmico e, em consequéncia, instavel
adquira suficiente semelhanga de ordem para funcionar de modo coerente a0 menos por um
dado periodo de tempo.” (HARVEY, 2005, p. 117)

Deste entendimento decorre a nossa compreensido de que a educacido € uma politica
social do Estado®, eivada de mediacdes da estrutura social. A categoria da mediagdo, “[...] se
justifica a partir do momento em que o real ndo € visto numa divisibilidade de processos em
que cada elemento guarda em si mesmo o dinamismo de sua existéncia, mas numa
reciprocidade em que os contrérios se relacionam de modo dialético e contraditério.” (CURY,
1995, p. 27).

Por sua vez sobre a organizagao do trabalho pedagégico Manacorda, 2002, ird afirmar
que a escola universal é um projeto engendrado pela burguesia nascente do século XVII, deste
modelo se origina um modos operandi pautado na oferta de conhecimentos restritos, apenas o
necessario para que se operem maquinas e outras estruturas relativas a produgdo. Pensamento
bastante difundido entre os economistas cldssicos do mesmo periodo, exemplificado por
Adam Smith, na sua celebre frase: “[...] instru¢do para os trabalhadores, porém em doses
homeopdticas [...]".

A partir desses pressupostos tedricos, buscamos compreender a educagdo, de forma
mais ampla, visando evidenciar as relacdes entre os valores educativos e as condi¢des

materiais subjacentes.

CULTURA ESCOLAR E SEUS INTERLOCUTORES

Formulada essa compreensido sobre a escola vejamos o conceito de cultura escolar
apresentado na conferéncia de encerramento do XV ISCHE (International Standing
Conference for History of Education), realizada em Lisboa, 1993, por Dominique Julia®. O
texto reflete uma preocupacdo do autor com a historiografia oficial, devido a limitada
utiliza¢do de fontes, marcada por forte tendéncia a declinar de elementos que enriqueceriam
as andlises e compreensdes sobre: a escola, seus determinantes e suas determinacoes.

O percurso conceitual e seus desdobramentos sobre o tema foram ligeiramente
apresentados no artigo de Schwartz e Vidal (2010), como € possivel observar através do

exceto abaixo, um esbo¢o de panorama conceitual sobre o tema:

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de



praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializa¢do). (JULIA, 2001, p. 10)

Ao nos debrugarmos sobre o sentido conceitual de Julia (2001), nos identificamos com
a preocupacdo do autor quanto ao uso limitado de fontes nas pesquisas em Historia da
Educacgdo e a necessidade de vanguarda na utilizagdo de novas fontes no campo da Historia
Oficial’, o que tem contribuido significativamente com os avancos na compreensio da
realidade escolar, e nas suas possiveis intervengdes. Entretanto divergimos do autor em trés
aspectos essenciais para compreensao das relacdes entre escola e sociedade.

Vejamos: 1) O autor desconsidera a luta de classes como o motor das transformacgdes
sociais, descartando essas relagdes como fundamentais para as defini¢des politico
ideolégicas'’; 2) A concepcdo de histéria do autor ndo aponta o cardter teleolégico dos
projetos histérico de sociedade, impossibilitando entender a escola como mecanismo
transformador/reprodutor de cultura, um espaco de relagdes reciprocas entre homens, ou seja,
o contato do homem singular com seu ser genérico; 3) A funcdo social da escola, que é o de
garantir as novas geracdes o acesso a cultura produzida pela humanidade.

Dando seguimento ao debate, discutiremos o conceito desenvolvido por André

Chervel (1990), que:

[...] acredita que a cultura escolar € a cultura que se constrdi na escola e que
se difunde a partir dessa instituicdo, se contrapunha, assim, a ideia de que a
escola elaborava um saber escolar oriundo de saberes superiores produzidos
nas universidades e a compreensio de que a escola funcionava apenas como
institui¢do transmissora de conhecimentos elaborados externamente a ela.
(CHERVEL, apud VIDAL e SCHWARTZ, 2010, p.21)

O autor vai a esteira do conceito de cultura escolar, ja desenvolvido por Dominique
Julia, op. cit. Mas Chervel entende que a escola como uma instituicdo que constréi uma
cultura prépria “isolada” da sociedade que a gerou.

Nesse sentido, discordamos frontalmente de André Chervel, por entendermos que os
individuos se constroem enquanto género humano, em suas relagdes sociais, demarcando no
produto dessas atividades suas impressdes intencionais, € nelas as marcas que constroem suas
singularidades. Isso ndo se dd isoladamente, e a escola ndo seria uma excecdo, mas
entendemos que uma das fungdes, talvez a mais importante, da escola € transmitir
conhecimentos, garantir o acesso as novas geracdes aquilo que foi acumulado pela

humanidade nas suas relacdes com o meio.

Ja para Forquin (1993), a cultura escolar representa o



[...] conjunto dos contetidos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, norrnalizados, rotinizados, sob o efeito dos imperativos de
didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo
deliberada no contexto das escolas. (FORQUIN, apud VIDAL e
SCHWARTZ, 2010, p.21)

A descri¢do de cultura escolar por Forquin, por sua vez, nao identifica o simbdlico
como oriundo das relacdes concretas, generalizando as especificidades, engessando o
movimento das relagcdes no ambiente escolar, sem identificar o que € essencial/fenoménico
nessas atividades, para defini¢cdo do movimento singular da escola, como um espago social.

Para Vifiao, a ideia sobre cultura escolar se amplia, o autor traz mais elementos e
amplia fontes de anélises, entendida como “[...] toda a vida escolar: fatos e idéias, mentes e
corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e agir” (VINAO apud VIDAL e
SCHWARTZ, 2010, p. 22)

Esta ideia, no nosso ponto de vista, carece de um entendimento mais especifico sobre
o que € o “escolar”, pois ndo nos parece diferente de qualquer espaco social de convivéncia,
que careca atribuir um conceito cultural préprio. Em sequencia, Escolano'' distingui trés

culturas da escola:

[...] a primeira, empirica, também considerada como pratica ou material, é
produzida pelos docentes, cotidianamente, no exercicio da profissdo; a
segunda, cientifica, apresentada ainda como pedagdgica, é elaborada pela
investigacdo académica, no seio das universidades e das ciéncias da
educacgdo; a terceira cultura, politica ou normativa, refere-se a organizacdo
das escolas, ao conjunto de regras que governam seu funcionamento.
(ESCOLANO apud VIDAL e SCHWARTZ, 2010, p. 23)

Nesse horizonte, percebemos uma preocupagao elevada dos cientistas do campo da
Historia da Educagdo, em buscar novas fontes para reconstituir historicamente o universo
escolar, levando em conta o objetivo como expressodes e impressdes no subjetivo.

A nossa reflexdo vai no horizonte da mediag¢do de duas categorias ontoldgicas, que se
apresentam historicamente na atual conjuntura da luta de classes, que sdo necessidade e
intencionalidade. Acreditamos que a escola tem sua singularidade no movimento especifico
dela, no movimento entre o: universal, particular e especifico.

Nao negamos as contradi¢gdes nos projetos postos para a constru¢do da escola
enquanto um mecanismo imprescindivel para a producdo/reproducio do atual sistema social,
onde todos estdo inclusos, mas nao obliteramos a possibilidades de superagdo. Nosso
raciocinio se sustenta na condi¢do histérica da propria escola, e na sua condicdo de

determinada/determinante da estrutura social em que vivemos.



A partir de nossas leituras sobre a influéncia da Escola do Annales, na constru¢io
metodoldgica, da chamada Histéria Cultural, parece-nos que temos mais pontos em comum
com a utilizacdo de diferentes fontes de pesquisa, mas divergimos em trés pontos, ja
sinalizados nesse texto, mas que merecem ser reforcados: a) Nao existe radicalidade na
andlise sobre a escola, como espaco de determinacdes gerais, oriundas do légica social que
vivemos; b) Nao existe nenhuma mencao ao projeto histérico, ou seja, o cardter teleoldgico
dos conceitos de cultura escolar ndo se articulam com projeto de sociedade, e; c) Nao
percebemos, nas leituras introdutdrias sobre o tema, articulacdo entre o geral e o especifico,
em grande medida, nos parece uma generalizacdo do microscopico, € isso, em nossa opinido,
retira a potencia analitica das fontes. Vejamos como tentamos desenvolver a nossa

compreensao historica:

[...] das novas fontes que a Escola dos Annales elaborou, da diversidade das
fontes. Um bom leitor de Marx localiza claramente, nos procedimentos de
Marx, todo esse material, ndo sé o documento oficial, ndo sé a ata, mas todo
um recurso heuristico, que € espantoso, abrangendo, inclusive, a biografia, o
memorialismo da época. Marx trabalha isso, a experiéncia direta, a
experiéncia indireta. E sempre opera um duplo corte, aquilo que os lingiiistas
chamam de trabalho no eixo das simultaneidades e o trabalho no eixo das
sucessividades. Marx opera uma pesquisa diacronica e simultaneamente uma
pesquisa sincrdnica e isto por uma razdo de principio heuristico, uma vez
que a génese ndo se confunde nem com o desenvolvimento nem com a
estrutura. Portanto, a andlise diacr6nica ndo dd conta do significado. E
preciso a andlise sincronica. Mas ele parte de elementos da factualidade, da
positividade, trabalhando sincronica e diacronicamente, para buscar
processos. (PAULO NETTO, 2000, p. 58)

Segundo Paulo Netto (2000), a relacdo do homem com a historia se dd por todos
elementos que o circundam, ji& que a condicdo para formacdo da subjetividade &
intrinsicamente ligada a realidade objetiva, formando uma unidade, a prdxis!

Por este motivo, e a guisa de conclusdo devemos afirmar que entender a escola, é
entende-la como produto da a¢do dos homens em um determinado grau de desenvolvimento,
para atender necessidades e realizar determinados objetivos. Por seu turno, como vivemos
numa sociedade partida, entre interesses de classe, a escola é o produto da correlacdo de
forcas na disputa de projetos, que se expressam nas correntes politicas que engendram as
ideias, estd ai o nosso grande desafio, como operar nesta escola, na escola que nés temos de

modo a oportunizar a aproximagao dos seres genéricos ao universal da sociedade.
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* Essa distingdo se deve a dialética hegeliana, de quem Marx e Engels sdo herdeiros, e rompem, invertendo a
16gica de idealista para materialista.

> Nesse contexto, tomaremos como referéncia as definicdes de projeto histérico de Luis Carlos de Freitas: “Um
projeto histérico enuncia o tipo de sociedade ou organizagdo social na qual pretendemos transformar a atual
sociedade e os meios que deveremos colocar em pratica para sua consecucdo. Implica uma ‘cosmovisdo’ , mas é
mais que isso. E concreto, estd amarrado a condicdes existentes e, a partir delas, postula meios e fins.” (Idem,
2003a, p. 57). Na continuacio: “Nosso projeto histérico assume linhas demarcatdrias: defende o socialismo e,
portanto, tem uma plataforma anticapitalista, tragando uma fronteira nitida com a social-democracia, rejeitando-
a. Nao queremos humanizar a exploragdo do homem pelo homem, queremos acabar com a exploragdo. Nao
queremos ‘reformar’ o capitalismo, queremos a sua superagdo por um outro modo de producdo mais avangado.”
( Idem,2003a, p. 57)

® O sentido em que Estado tem para nés nessa formulagdo diz respeito a uma reflexdo tedrica presente na obra de
Gramsci e considerada por Saviani. Note: “Do ponto de vista do enfoque a ser adotado, consideramos relevante
a “teoria ampliada do Estado”, segundo a qual “Estado = sociedade politica + sociedade civil” (GRAMSCI,
1975, vol. 2, pp. 763-764). Entendida a “sociedade politica” como o aparelho governamental propriamente dito
(Estado em sentido restrito), que detém o monopdlio da coerc¢do aceita socialmente como legitima, e como
“sociedade civil” o conjunto dos aparelhos privados de hegemonia, conclui-se que o Estado, nessa acepcdo
ampliada, é, em sintese, “hegemonia revesti da de coercdo” (idem, p. 764). Nesse contexto, considerados os
poderes que constituem formalmente o Estado, o Legislativo revela-se aquele que se vincula mais diretamente a
sociedade civil. ” (SAVIANI, 2002, p. 03)

” Vejam como essa compreensdo se materializa no exemplo histérico citado por Vago, (2002) “[...] Uma
inabaldvel convic¢do sobre a urgéncia em provocar ‘uma verdadeira revolugdo de costumes’ no seio da
populacido envolveu Minas Gerais em um movimento de afirmacdo de uma nova cultura escolar, nas duas
primeiras décadas do século XX. Muito mais que o ensino dos rudimentos das primeiras letras as criangas,
especialmente as provenientes de populagdes pobres, o modelo escolar que surgia encarnou a esperanca de
intervir o quanto mais profundo possivel em sua formacdo: civiliza-las, arrancd-las do estado de indigéncia,
impor- lhes uma transfiguracao que faria delas potenciais construtores da prosperidade do Estado.

¥ Texto publicado em 1995, “La culture scolaire comme objet historique” traduzido em 2001, A cultura escolar
como objeto historico, inserido na Revista Brasileira de Histéria da Educagao, n°® 1, 2001.
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Utilizamos as iniciais em maitisculo para demarcar o campo académico que Julia deu contribuicdes.

' No texto de Julia (2001) op. cit. O autor faz mencdes as teorias critico reprodutivistas, em especial a
desenvolvida por Bourdieu e Passeron, no livro A Reprodugdo, teoria denominada por Saviani (2003), como a
teoria da Violéncia Simbdlica.

' Escolano e Frago sdo autores que publicaram o texto: Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura como
programa, de 1998, inserido na Revista Brasileira de Histéria da Educacdo, n° 18. Por isso entendemos seus
conceitos como complementares



