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RESUMO

O artigo propde-se a analisar a politica publica de formacdo de professores trazendo
questdes especificas sobre a formagdo de professores de francés - lingua estrangeira e os
desafios da tunica instituicdo de ensino superior no Estado de Sergipe - Universidade
Federal de Sergipe/UFS - responsavel pela formacdo desses profissionais. Serdo levantadas
inicialmente, questdes sobre politica publica na formacdo dos professores de francés -
lingua estrangeira no Brasil fazendo-se um apanhado histérico, seguida por algumas
observacdes sobre os atuais desafios da formacdo dos docentes de francés - lingua
estrangeira no Estado de Sergipe frente a politica educacional capitalista e as diretrizes
pedagogicas adotadas pela institui¢do na formagao docente.

Palavras-chave: Politicas publicas. Formacao docente. Pratica pedagdgica.

RESUME

L'article se propose d'examiner la politique publique de I'enseignant apportant des questions
précises sur la formation des professeurs de frangais - langue étrangere et les défis de la
seule institution d'enseignement supérieur dans 1'Etat de Sergipe - Université Fédérale de
Sergipe / UES - responsable de la formation de ces professionnels. Ils seront portés d'abord
sur les questions de politique publique dans la formation des professeurs de francais -
langue étrangere au Brésil. Il sera fait un resumé historique, suivi par quelques remarques
sur les défis actuels de la formation des enseignants de francais - langue étrangere dans
I'Etat de Sergipe en face de la politique éducative capitaliste et des directives
pédagogiques adoptées par l'institution dans la formation des enseignants.

Mots-clés: Politique publique. Formation des enseignants. Pratique pédagogique.

1. INTRODUCAO

Com os novos padrdes de produtividade e competitividade advindos dos avangos
tecnoldgicos, a educagdo, como instrumento de desenvolvimento, estd sendo encarada
como uma redescoberta. De acordo com suas caracteristicas sociais, politicas e historicas,

indmeros pafses promovem reformas em seus sistemas educacionais tendo em vistas



preparar uma nova cidadania que seja capaz de enfrentar a revolucdo que estd ocorrendo no
processo produtivo.

Nos chamados paises desenvolvidos, o conhecimento assume uma relevancia
politica maior quando comparado aos paises em desenvolvimento. Segundo Gaudéncio
Frigotto “(...) varios paises desenvolvidos buscaram ajustar os sistemas educativos e a
utilizacdo de outras estratégias empresariais, para fazer face as necessidades de um sistema
produtivo que incorpora crescentemente a nova base tecnoldgica.” (FRIGOTTO, 1996,
p-150). A formagdo cognitiva e social da populacdo ganha entdo espaco nas pautas de
negociacdo dos governos na busca da estruturagdo ajustdvel dos sistemas educativos em
face a um sistema produtivo que incorpora as novas bases tecnoldgicas. Segundo Dermeval
Saviani “O desenvolvimento material pde novas exigéncias no que se refere aos processos
formativos, em geral, e a qualificacdo da forca de trabalho, especificamente.” (SAVIANI,
2005, p. 242).

Em contrapartida, nos paises em desenvolvimento e subdesenvolvidos, sobretudo da
América Latina, os debates politicos possuem 0s mesmos componentes, porém a
importancia dada a educacdo adquire valores infimos. No Brasil, a exemplo de um pais em
desenvolvimento, a auséncia de um sistema nacional de educacdo € um indicador da
escassa importancia dada 2 mesma. No caso brasileiro, ndo hd uma adequacio das politicas
de ajuste econdmico, que sdao emergenciais, as politicas de educagdo, que possuem
objetivos de longo prazo. Em abril de 2010 quando da realizacdo da Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE), se reivindicou 10% do PIB para a educagdo, o Projeto de Lei n.
8.035%, de 2010, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2011-
2020, atesta em sua meta "Ampliar progressivamente o investimento publico em educacdo
até atingir, no minimo, o patamar de sete por cento do produto interno bruto do Pais". Esse
indicador demonstra a escassez de recursos destinados a educagdo e consequentemente isso
se reflete na formacdo dos professores.

E mister afirmar a importancia da questio da formacio de professores e a nossa
intervencdo tem como objetivo analisar as politicas publicas de formagdo de professores

trazendo questdes especificas sobre a formacdo de professores de francés — lingua

2 Aguardando Parecer na Comissdo Especial destinada a proferir parecer ao Projeto de Lei n. 8.035,

de 2010, do Poder Executivo, que "aprova o Plano Nacional de Educagdo para o decénio 2011-2020 e da
outras providéncias" (PL803510). Projeto de Lei e outras proposi¢des disponiveis em



estrangeira e os desafios da unica institui¢do de ensino superior no Estado de Sergipe -
Universidade Federal de Sergipe/UFS - responsavel pela formacdo desses profissionais.
Serdo levantadas inicialmente, questdes sobre politica publica na formagdo dos
professores de francés — lingua estrangeira no Brasil fazendo-se um apanhado histérico de
algumas leis, decretos e diretrizes que norteiam o tema, seguida por algumas observagdes
sobre os atuais desafios da formacdo dos docentes de francés — lingua estrangeira no Estado
de Sergipe frente as politica educacional capitalista e a pratica pedagégica adotada. E bem
verdade que ndo se trata de uma questao nova, pois € objeto de alguns estudos mas o debate
aqui proposto sobre a formacdo de professores, traz a tona, e necessdrio se faz sua andlise,
na instancia da relacdo entre educacio e sociedade, entre educacdo e Estado, Estado como
aparelho representante da sociedade. A relacdo entre educacdo e sociedade e a formagdo do
docente sera analisada no contexto do modo capitalista de producdo segundo orientacdes de
tedricos que vem o aparelho ideolégico do Estado como um guardido da sociedade

capitalista a servico da classe dominante.

2.1. AS POLITICAS PUBLICAS NA FORMACAO DOS PROFESSORES
DE FRANCES - LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL: APANHADO
HISTORICO (DO BRASIL COLONIA AO BRASIL REPUBLICA)

A transmissdo de conteddos historicamente sistematizados no territério brasileiro
comega no periodo colonial nos anos de 1549 quando da chegada dos padres jesuitas que
tinham como tarefa a dominacdo dos indigenas. Os primeiros professores brasileiros
receberiam entdo uma formagdo baseada nos cldssicos antigos, voltada aos padrdes da
sociedade europeia cristd que privilegiavam a retérica como marca da formacdo dos
representantes da Companhia de Jesus. Como atesta Oliveira: “As linguas estrangeiras nao
eram ensinadas nesse periodo, porque seu ensino representava uma ameaca ao dominio
portugués e a religido catdlica.” (OLIVEIRA, 2002, p. 09) A politica vigente na época via
no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira uma ameaca ao aparelho de Estado
colonial portugués e a Franga como a na¢do mais ameagadora desses ideais.

A expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil em 1759 pelo Marqués de Pombal foi

uma estratégia do Estado que comecgou a ver na educacao jesuitica a construg¢do de cristaos



a servico da ordem religiosa e ndo a servico dos interesses do Estado. O governo portugués
erradica a estrutura administrativa baseada na educacgdo religiosa jesuitica, instituindo em
seu lugar as chamadas Aulas Régias e a criacdo da escola publica. O Marqués de Pombal
promove, entdo, uma reforma educacional e nos anos de 1788-1789 ¢ autorizada a
realizagdo de “aulas publicas de francés” na cidade do Rio de Janeiro durante o periodo de
um ano. (OLIVEIRA, 1999, p. 23) E sabido também que no processo de selecdo para os
professores das Aulas Régias ndo era exigido do candidato diploma ou qualquer
comprovante que o habilitasse para o cargo pretendido sendo de responsabilidade do
professor a instalacdo da escola em sua propria casa, a aquisicdo do material a ser utilizado
em aula bem como as demais despesas. A avaliacdo de desempenho docente estava restrita
somente a sua conduta pessoal que seria comprovada pelo péroco, pelo chefe de policia e
pelos pais dos alunos. (CARDOSO, 2004, p. 188).

Da chegada da familia real portuguesa no Brasil, o ensino da lingua francesa é
oficializado por meio do texto da Lei de 22 de junho de 1809°. A maneira como esse ensino
se deu na Corte brasileira era, pois um reflexo da influéncia que a politica francesa exercia
sobre os demais Estados, ditando os modos de pensar. H4, entdo, uma submissdo ao poder
intelectual dos franceses, a época, por parte da Corte brasileira e a lingua francesa passa a
ser adotada pela elite da Colonia como sindnimo de formacao erudita.

Com a Proclamagdo da Independéncia em 1822, foi elaborada a Lei de 15 de
outubro de 1827 que relata sobre as obrigagdes do Estado para com a educagdo. Na época, a
instrugdo da populagdo se deu, de fato, somente ao nivel primdrio e o ensino secundério se
deu somente em 02 de dezembro de 1837, com a criagdo do Colégio D. Pedro II, no Estado
do Rio de Janeiro, como modelo para as demais escolas de nivel secundério espalhadas
pelas provincias, os chamados Liceus.

No periodo imperial, entre os anos de 1841 e 1881, intimeras reformas educacionais
aconteceram e o ensino de francés, bem como das linguas modernas (ingl€s, alemdo e
italiano), se mantiveram com uma relativa importancia no processo de formagao erudita do

povo brasileiro. Durante o periodo republicano, de 1890 a 1925, as reformas educacionais




também continuaram a permear o sistema educacional brasileiro e destas resultaram um
quadro de declinio do ensino das linguas estrangeiras tendo em vista que algumas medidas
as excluiram de seu quadro curricular e em outras, houve uma redu¢do do nimero de anos
de estudos dedicados as linguas estrangeiras. Estas reformas na instrug¢io publica brasileira
ndo levavam em consideracdo, contudo, as peculiaridades do pais, com suas diferencas
regionais, por exemplo, destacando-se no plano docente a sua insuficiéncia quantitativa e a
sua baixa qualificacdo, o que demonstrava uma falta de realismo social para com a
educacgdo nacional.

Da Reforma Educacional de 1931 do Ministro Francisco Campos, novas diretrizes
ao ensino das linguas estrangeiras modernas foram tomadas como da ado¢do de um novo
método*, porém pouco foi posto em pratica tendo em vista a falta de um corpo docente com
formacdo adequada. Economicamente, o Brasil viveu nos anos 30 uma revolu¢do no seu
modo de produ¢io’ e uma crise foi deflagrada pela auséncia por parte do governo de uma
politica de sustentacdo do preco do café diante do mercado internacional. Em 1942, é
promulgada mais uma reforma educacional assinada pelo Ministro Gustavo Capanema que
transformou a década de 40 em anos de ouro para o ensino das linguas estrangeiras no
Brasil. O ensino dos idiomas cldssicos e modernos foi garantido no sistema educacional e
uma nova metodologia para estes ultimos foi instituida. Mais uma vez por conta da
insipiente formacdo pedagdgica dos professores de linguas que ndo alcangavam os
objetivos® propostos pelo novo método, a reforma, no que tange ao ensino de linguas
estrangeiras ndo apresentou muitos frutos. Em pesquisa do Professor Renilson Santos
Oliveira, ele atesta que existiam estabelecimentos que poderiam ser tomadas como “vitrinas

pedagogicas” nas quais a nova metodologia era aplicada com sucesso pois contava com




professores de formagdo impar porém na realidade da escola publica isso nao se efetivou
fugindo 2 regra raras excegdes como o Colégio Pedro II. A classe dominante, capaz de
custear um ensino particular, as condi¢des de aplicabilidade do método eram garantidas por
conta da devida formagdo de seus professores, muito deles vindos do exterior.

Objetivando a consolida¢do do Estado republicano, as ideias liberais de inspiracdo
francesa passaram a permear a questdo da instruc¢do publica como “direito de todos e dever
do Estado”, questdo presente nos nossos dias na Constituicdo Federal da Republica
Federativa do Brasil de 1988’. A educagdo foi considerada peca fundamental para uma
politica de valorizacdo humana visando um projeto de modernizagdo e integracao nacional.
Porém a dualidade se instala e se evidencia na divisdo entre o capital e o trabalho, entre o
pensar e o fazer, entre a formacdo para o pensar e a formagdo para o fazer mecanizado. O
Estado se organiza, concebendo a educagdo, a escola e a formagao de professores, coerentes
com a visdo hegemonica instaurada. Uma critica ao capital e a organizacdo do Estado

republicano € feita na medida em que o mesmo responsabiliza a educacdo pelo

desenvolvimento nacional, porém atrelada aos interesses burgueses.

2.2. AS POLITICAS PUBLICAS NA FORMACAO DOS PROFESSORES
DE FRANCES — LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL: LDB DE 1961,
1971 E 1996

O territorio brasileiro, com sua enorme dimensao geografica, caracterizado pela sua
diversidade cultural, complexidade e heterogeneidade social nos exige pensar na formacao
do professor como um processo ndo linear. E necessario pois que a formacdo do docente
seja construida com base nessa grande diversidade cultural, nas peculiaridades regionais e
nas especificidades da populagdo e grupos atendidos pela escola.

Novas teorias da aprendizagem, bem como novas metodologias comecaram a
impregnar o meio educacional e tornaram-se recursos utilizados para as reformas da

politica educativa. Muitas formas de intervencdo da latente realidade t€m sido tentadas, em




nivel federal, estadual e municipal a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais,
Referencial Curricular para Formagdo de Professores, Referencial Curricular Nacional,
Ensino a Distancia, entre outros. Apesar de todos esses recursos as deficiéncias na
formacao do professor da educagdo bésica e média continuam sendo detectadas.

No ambito legal, a garantia de formacdo inicial e continuada dos professores estd
presente na Lei de Diretrizes e Bases - LDB - que foi sancionada em 20 de dezembro de
1961 sob o registro de n. 4.024/61 que trata da formacgdo do professor no Titulo VII, Cap.
IV intitulado “Da formacdo do magistério para o ensino primério e médio”. Com esta lei
garantia-se, entdo, igual direito de ingresso no magistério primdrio oficial ou particular
tanto quem possuisse diploma de regente de ensino primdrio, obtido em curso normal
ginasial, como aquele que concluisse o curso normal colegial. Esta postura indica que o
tema da qualidade da educag@o escolar ainda ndo havia encontrado espaco nos projetos
politico-sociais que orientavam o Estado na determinagdo de necessidades educacionais e
meios de atendé-las.

No ano de 1971, em pleno regime militar, outra LDB € instituida sob o registro de n.
5.692/71 prevalecendo, como na LDB anterior, a visdo de uma educacdo como capital
humano. Esta Lei reorganiza a educacdo brasileira aos moldes do golpe militar de 1964,
reduzindo os anos de instru¢do e enfatizando a habilitacdo profissional a do capital,
havendo também um declinio no ensino das linguas estrangeiras. E abordada nessa Lei,
conforme disposto em seu art. 29 os termos de recomendacdo da elevacdo do nivel de
titulagdo, sendo ainda admitidos diferentes graus de preparacdo docente, inclusive a
licenciatura curta, o que em si mesmo obscureceria o delineamento da fundamentacgio
cientifica do trabalho docente. Segundo Gaudéncio Frigotto “o apelo a valorizacdo, em face
a reestruturacdo econdmica, do fator trabalho, da educagdo geral e formacgdo polivalente foi
enfatizado por organismos como OIT, ja em meados da década de 70”. (FRIGOTTO, 1996,
p. 149, 150).

Essa falta de obrigatoriedade do ensino de lingua nas escolas pela LDB de 1961
como pela LDB de 1971 foi um retrocesso para o desenvolvimento do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil. Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia
do ensino de linguas estrangeiras, a politica educacional ndo assegurou uma inser¢do de

qualidade em nossas escolas. Em busca dessa qualidade, as classes privilegiadas sempre



procuraram garantir a aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas ou com professores
particulares, mas os menos favorecidos ficaram a margem dessa op¢do. Como atesta
Frigotto “o fantdstico progresso técnico vem demarcado pela 16gica privada da exclusdo”
(FRIGOTTO, 1996, p. 149).

Na década de 80 reformas educacionais continuaram a ocorrer no Brasil. Oprimido
por exigéncias do capital e por uma educacdo que responda aos anseios do mercado de
trabalho, uma leva de mudangas comeca a acontecer no pais. Essas mudangas caracterizam-
se pela organizacdo de movimentos de educadores e, pela discussdo sobre a formagdo de
professores. A Constituicdo Federal de 1988 € promulgada e a ela foi incorporada em seus
principios a dimenséo profissional da docéncia, presente no art. 206, inciso V®, atestando,
entre os principios “a valorizacdo dos profissionais do ensino”, denominagdo que nesse
momento € utilizada em substitui¢do ao termo educador.

Logo em seguida, no ano de 1996 é aprovada a LDB sob o n. 9.394/96. A
obrigatoriedade da oferta de uma lingua estrangeira ¢ mantida na Nova LDB, porém a
legislacdo ndo define a lingua estrangeira a ser ensinada cabendo a comunidade escolar a
sua escolha. Esse texto direciona portanto a ado¢do do inglés e mais recentemente do
espanhol como linguas estrangeiras de ensino. A comunidade escolar, centrada na figura do
diretor da escola, responsdvel pela escolha da lingua estrangeira de ensino, afirma como
necessidade linguistica a ado¢do de linguas estrangeiras de paises com influéncia
econdmica e geopolitica, reflexo da politica neoliberal. Em contrapartida, como ponto
positivo do texto da LDB de 1996, € feita referéncia ao docente como profissional da
educacgdo, entendido como formador de um ser omnilateral € ndo mais como profissional
do ensino como o era anteriormente, denominacdo que remetia a formacgdo tecnicista do
individuo. Porém ao docente de lingua francesa como lingua estrangeira ndo cabe a
denominagdo dada pela LDB de 1996 de profissional da educacdo, pois seus conhecimentos
sdo “dispensaveis” pela comunidade escolar que se vé engolida pela influéncia geopolitica
estadunidense, pelos organismos internacionais e por blocos econdmicos como o

MERCOSUL que atuam muitas vezes como financiadores da educagdo. Citando




proposicdes de Roberto Leher em obra de Ligia Marcia Martins e Newton Duarte (2010, p.
19)

Segundo Roberto Leher em andlise da politica educacional imposta
por tais organismos, afirma que, mais paradoxal que possa parecer, o
Banco Mundial se converte no “Ministério Mundial da Educagdol] para
os paises periféricos, consagrando a dimensdo estritamente instrumental

da educagdo em face da nova dindmica do capital.

2.3. AS POLITICAS PUBLICAS NA FORMACAO DOS PROFESSORES
DE FRANCES — LINGUA ESTRANGEIRA: REALIDADE E PRATICA
PEDAGOGICA NO ESTADO DE SERGIPE

A diversificagdo do ensino de linguas estrangeiras proposta pela LDB de 96 nio tem
sido garantida e o discurso neoliberal de uma educagdo para o mercado de trabalho se
mantém na justificativa da escolha do inglés e/ou espanhol como linguas estrangeiras de
ensino e no desaparecimento gradativo do francés nas escolas.

Em pesquisa realizada no ano letivo de 1999 pelo Professor Oliveira foi feito um
registro de 15 (quinze) escolas estaduais da capital do Estado de Sergipe que ofereciam o
ensino de lingua francesa como lingua estrangeira. No ano de 2001, em uma nova pesquisa,
esse contingente foi reduzido para 10 (dez) institui¢des. Passada uma década, verifica-se
hoje apenas o nimero de 2 (duas) escolas estaduais em Aracaju que oferecem de forma
precdria o ensino de lingua francesa. O CODAP - Colégio de Aplicacao da Universidade
Federal de Sergipe, criado como laboratério para os alunos dos cursos de Letras Portugués-
Francés Licenciatura, passa atualmente por sérios problemas estruturais no que tange a
permanéncia de um ensino de lingua francesa de qualidade tendo em vista a reducdo pela
metade de seu quadro docente no primeiro semestre do ano de 2012.

A ndo inclusdo da lingua francesa como op¢ao de lingua estrangeira para o ENEM -
Exame Nacional do Ensino Médio, concurso que servird a partir do ano 2012 como tnica
forma de ingresso no ensino superior, é¢ hoje a justificativa maior dada pela comunidade

académica para a ndo inclusdo do francés no curriculo escolar. Atesta-se mais uma vez que
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a politica do capital dita as regras na educacdo pois a formagdo do individuo nas mais
diversas esferas ndo € o objetivo fim da escola e sim a inclusdo desse individuo no mercado

13

de trabalho pois no “ [...] campo da educac¢do e formagdo, o processo de subordinagio
busca efetivar-se mediante a delimitagao dos contetdos e da gestdo do processo produtivo.”
(FRIGOTTO, 1996, p.155)

A Universidade Federal de Sergipe — Campus de Sa@o Cristévao € a unica instituicao
de ensino superior do Estado de Sergipe com competéncia para a formacdo dos docentes
em lingua francesa. Atualmente sdo oferecidas duas licenciaturas duplas: Letras Portugués-
Francés Licenciatura no turno matutino e Letras Portugués-Francés no turno noturno. O
curso caminha na dire¢do do sucateamento pois € visivel a reducdo de financiamentos por
parte do governo federal que direcionam suas despesas em ambitos diferentes dos da
formacao inicial e/ou continuada das licenciaturas, bem como a perda de docentes, que sao
facilmente substituidos pelo exército reserva de professores substitutos. Este cendrio torna-
se ainda mais critico, pois o crescimento da produtividade do sistema publico tem ocorrido
com o aumento do contingente de alunos em sala de aula sem a reposi¢do adequada do
quadro funcional, material e fisico da universidade.

No curso de formacdo inicial de professores de lingua francesa da Universidade
Federal de Sergipe foi adotado até o semestre passado (2011.2) como referéncia bdsica o
método “Forum — Méthode de Francais” da Editora Hachette em seus 2 (dois) volumes. Os
principios norteadores da elaboracdo desse método sdao os europeus o que reflete mais uma

vez uma formag¢@o que ndo leva em consideracdo os parimetros e necessidades regionais.

Os principios metodoldgicos que nortearam a elaboracdo do
FORUM e que sustentam a abordagem pedagdgica estdo em linha com as
atuais diretrizes diddticas no que diz respeito as competéncias de
linguagem visadas e os objetivo comunicativos perseguidos. O método
leva em consideracdo, em particular, as recomendagdes do Quadro
Europeu de Referéncia comum do Conselho da Europa. (CAMPA, 2000,
p.6)9
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Mesmo teorizando para uma base de abordagem pedagdgica construtivista
(“démarche pédagogiques constructiviste”) bem como no trabalho com uma metodologia
da descoberta (“méthodologie de découverte”), com conteidos fundamentais (“des
contenus fondamentaux”) o método utilizado na formacdo do professor de lingua francesa
parte do principio de que o individuo em processo de formacdo deve fazer uso de seus
préprios conhecimentos de base desenvolvendo uma aptiddo de aprendizagem autonoma
que o permita ir mais longe ( “aller plus loin”), tdo ao gosto das pedagogias do “aprender a
aprender”.

Segundo proposi¢des de Newton Duarte (2003) em seu primeiro ensaio da obra
“Sociedade do Conhecimento ou Sociedade das Ilusdes” o primeiro posicionamento
valorativo no que tange as relacOes entre “as pedagogias do ‘aprender a aprender’ e
algumas ilusdes da assim chamada sociedade do conhecimento” € a autonomia do aluno e
sua critica a hierarquia valorativa a essa autonomia. Segundo a “méthodologie de
découverte” o terceiro posicionamento valorativo de N. Duarte € posto em questdo pois
aqui a educagdo funcional € valorizada pela constru¢do do conhecimento baseada na
necessidade do aluno. No que se refere “des contenus fondamentaux™ observa-se o quarto
ponto valorativo de Duarte pois os contetidos apresentados sdo os da civilizacdo de hoje
(“civilisation d’aujourd’hui”) construindo uma educa¢do que acompanha a sociedade em

processo de mudanga. (DUARTE, 2003, p.11):

O “aprender a aprender” aparece assim na sua forma mais crua,
mostrando seu verdadeiro niicleo fundamental: trata-se de um lema que
sintetiza uma concep¢do educacional voltada para a formagdo, nos
individuos, da disposicdo para uma constante e infatigdvel adaptacdo a
sociedade regida pelo capital. (DUARTE, 2003, p.11)

3. CONCLUSAO

O sucesso de uma proposta de formacdo de professores dependerd da clareza dos
seus objetivos bem como do cumprimento de suas propostas. As acdes de formacido do
professor ndo devem ser organizadas em uma tUnica cartilha a ser seguida de norte a sul do
pais, mas devem atender as divergéncias regionais.

O professor, no atual contexto, necessita para a construc¢ao de sujeitos sociais, muito

mais do que um curso de formacdo inicial, que como € sabido, se mostra insuficiente, para
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desempenhar suas fun¢des com eficiéncia, mas de uma formacgao continuada que possibilite
a profissionalizacdo, o aperfeicoamento constante bem como a reflexdo sobre a prética
pedagogica. A comunidade académica deve trabalhar no sentido de aprofundar questdes
que direcionem para a formacgdo de professores no que toca a resultados proveitosos na
aprendizagem dos alunos, aprendizagem que constitui direito inaliendvel e reconhecida
como condicdo para o exercicio da plena cidadania.

E preciso pensar modelos de politicas piblicas que transformem seus objetivos em
realidade o mais rapido e eficaz possivel. Modelos que evitem a ado¢do de medidas com
poucos resultados, politicas que disperdicam o dinheiro publico e que ndo oferecem
resultados significativos para a populagdo.

E notivel que as politicas publicas do ensino superior no Brasil e mais
especificamente no estado de Sergipe seguem as diretrizes das politicas macroecondmicas
no que tange a reestruturagdo da produgcdo do conhecimento. Neste sentido, a politica
educacional tem ficado a sombra das decisdes econdmicas nos moldes das recomendacdes
dos organismos financeiros transnacionais. Grande parte das medidas publicas educacionais
implantadas baseia-se em orientacdes vindas de organismos internacionais que colaboram
no seu financiamento principalmente em dreas tecnicistas como a engenharia e a medicina
correspondendo as nossas universidades aos novos desafios da chamada sociedade do
conhecimento. Os jovens que nelas se formam ainda estdo, em grande parte, desprovidos de
uma boa formacao artistica e cultural bem como de dominio cientifico. Os fundamentos
macroecondmicos se sobrepdem a esséncia da educagdo como bem piublico e as iniciativas
governamentais rezam a cartilha proposta pelos organismos neoliberias que trabalham na
oferta de uma educacio como prestacio de um servigo, tdo ao gosto do capital.

Aos atores politicos e sociais caberia uma reagdo as investidas neoliberais no campo
educacional para a garantia dos direitos sociais conquistados de maneira tdo dura ao longo
do processo de redemocratizagdo do pais. Diante disso, entende-se que pensar sobre a
trajetoria politica da nossa escola e na formacdo dos agentes que nela atuam € requisito
indispensdvel para que se possa chegar a implantacio de reformas educacionais que

orientem a formag¢do docente com vistas a implantacdo de um novo projeto social.
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