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Resumo

Este artigo apresenta e analisa os resultados depesguisa em ensino de lingua materna
realizada em uma turma de 6° ano do ensino fundaind# uma escola estadual em Sergipe.
Baseada na Linguistica Textual utiliza referend&drico de género textual, sequéncia
didatica, e mediagdo docente. Desenvolveu-se umpzéseia de atividade didatica com a
fabula “A Cigarra e a Formiga”. Metodologicameritata-se de uma pesquisa quantitativa e
qualitativa em que se investigam as producfesatéaes reescrita dos alunos. Na analise dos
dados, encontraram-se grandes dificuldades na gdoduicial e uma melhora significativa
na final. Considera-se, portanto, a sequénciaidaléficaz, porque contribuiu para melhorar
a competéncia de leitura e de escrita dos alunos.

Palavras-chave:leitura/escrita; género textual; ensino de lingademma.
Résumé

Cet article présente et analyse les resultats d'ecleerche sur I'enseignement en langue
maternelle réalisée dans une classe@idegrée de I'enseignement dans une école publique
de Sergipe. Sur la base de la linguistique texduektt article utilise le referentiel théorique
de genre textuel, séquence didactique et médiatiormaitre. Il a été développée une
séquence didactique de la fable ‘La cigale et tarfo’. Sur le plan méthodologique, il s'agit
d'une recherche qualitative et quantitative qudi&tles productions d’écrit et de réécrit des
étudiants. Dans l'analyse des données, on a timeeuécoup de difficultés dans la production
initiale et une significative amélioration dansfiaale. On considére, alors, la séquence
didactique efficace, car elle contribue a une aorallion de la compétence de la lecture et de
I'écrit des éleves.

Mots-clé: lecture / écrit; genre textuel; enseignement egdamaternelle.
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INTRODUCAO

Diversos sao os objetivos que constituemogousdo ensino de nivel fundamental,
apontados pelos Parametros Curriculares Nacior20€8]. Dentre eles, consideramos
basilares no ensino de lingua materna: tornar ooaleitor critico do mundo para ser
socialmente capaz de modifica-lo e questiona-lpac#a-lo a leitura de textos diversos —
verbal ou ndo verbal —, e a escrita; transformatlm ser social em condicdo de expressar
com inteligéncia e clareza suas ideias atravésalalade; portanto, cidaddo participe efetivo
no desenvolvimento intelectual, moral, ético ejrangocial.

Muitas, ainda, sdo as dificuldades encontradasnsmo de lingua portuguesa. Sabe-
se, contudo, que um dos meios para alcancar ebgd/a@s € o trabalho proficiente com a
leitura e aescritaem que, a no¢do de géneros textuais no ensino giealitem se mostrado
eficaz.

Koch (2008), Schneuwly e Dolz (2004), Guimarae30@, Antunes (2010), Geraldi
(2010), bem como Bakhtin (2000) pressupdem a liggomcomo acdo social e contribuem
como literatura de referéncia ao pensarmos no ewnslingua materna antitradicionalista, ou
seja, pautada nas competéncias de leitura e deaedus discentes.

Deste modo, em consonancia com este referendetde o trabalho, produto do
projeto de extensaOficina de Leitura e Escritadesenvolvido junto a Universidade Federal
de Sergipe, coordenado pela professora doutoras®dporto Cardoso, tem por objetivo
apresentar uma sequéncia de atividade didaticaipidal com os alunos do 6° ano do ensino
fundamental, da Escola Estadual Joaquim Vieira&@plucalizada no municipio de Aracaju,

Sergipe. A

sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidd&eajudar o aluno a
dominar melhoumgénerode texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situag@ondmicacao [...] As
sequéncias didaticas servem, para dar acesso aonssah praticas de
linguagem novas ou dificilmente dominéveis (SCHNBEUXYDOLZ, 2004,

p. 97 -98).

A atividade didatica consistiu em trabalhar o gérfdbula em uma sequéncia de

quatro aulas em que se utilizou a fabula “A Cigara Formiga”, em versdes as mais



diversas, de autores como Regina Drummond, Luciehinski, Monteiro Lobato, além dos
classicos fabulistas Esopo e La Fontaine. A fingue a sequéncia de atividade didatica fosse
eficaz, foram determinantes aspectos como: 1) $iggm acessivel do género; 2) seu carater
fantasioso e/ou magnifico; 3) infraestrutura narsatde facil compreensédo; 4) tematica
suficiente para espicacar a leitura critica dos@dy e, ainda, ao tratar-se de narragéo, 5)
capacitar nos discentes esta habilidade de prodisgiita, uma vez que:

a riqueza e a variedade dos géneros do discurson§adas, pois a

variedade virtual da atividade humana € inesgatavalada esfera dessa

atividade comporta um repertério de géneros do udisc que vai

diferenciando-se e ampliando-se a medida que aiprégfera se desenvolve
e fica mais complexa (BAKHTIN, 2000, p. 280 — 281).

REVISAO DA LITERATURA

A fabula é um dos tesouros dos primordios da hioade. Género literario popular
que tem origem em historias transmitidas oralmetgegeracdo a geracao. Sua estrutura de
narrativa breve, linguagem acessivel, atmosfeedivamente infantil, e, ainda, acompanhada
de um desfecho interpretativo - a moral -, nos emferem grande medida suporte para
desenvolvermos a leitura e a escrita em sériesvéefandamental.

Cabe ao docente analisar/avaliar cada etapa owlondé uma sequéncia e, assim,
durante o processo de ensino/aprendizagem, desenved competéncias de leitura e de
escrita dos alunos, sem abandonar o conhecimertmdm gramatical.

Neste sentido, 0 modelo para o ensino de lingueermea com géneros textuais,
proposto por Schneuwly e Dolz, tem-se apontado oeilcaz, em diversas pesquisas ligadas

ao ensino de lingua no processo ensino/aprendizdfeonsiste em:

Apre P P
INICIAL

Fig. 1 — Estrutura de base de uma sequéncia did&i¢SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 98).

Assim, aapresentacdo da situacaoonsiste em expor aos alunos o projeto a ser
desenvolvido e, ainda, prepara-los para a prinminducao textual, aroducéo inicial “A

apresentacdo da situacdo é, portanto 0 momentalem turma constréi uma representacao



da situacdo de comunicagédo e da atividade de lyggnaea ser executadaSGHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 99).

A producdao inicialconsiste no primeiro contato pratico de escritaomlidade do
género. Este momento da sequéncia € fundamental quee o professor vislumbre as
dificuldades de producédo dos alunos, e em que mexficestudantes tém dominio do género
ou néo. E este primeiro contato que da subsidiesiamos para desenvolverem as atividades
da sequéncia de atividade didatica, e da ao pamieger sua vez, condicdes de mediar 0s
modulosa serem trabalhados a posteriori até o produéb diue € groducao final.

“Nos moédulos, trata-se de trabalhar poblemas que apareceram na primeira
producdo e de dar aos alunos 0s instrumentos @deEsspara supera-losSCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 103). Portanto, os moédulos sdo etapasegaéncia que tém por objetivo
intervir nas dificuldades dos alunos outrora adagpelo docente. As dificuldades sdo de
ordens diversas: estrutural, linguistica, gramhtiganatica. Todas elas estédo interligadas a
producao escrita ou oral do género. Talvez se@a@stomento mais importante do trabalho,
pois se trata de orientar os erros ou inadequag@&slunos no processo de leitura/escrita
visando claro ao produto final do trabalh@raducéo fina) por considerar-se que a producao
final € a etapa que consiste na aquisicdo da apegan plena do género textual, pelo aluno.

A producéo finalé a finalizacdo da sequéncia de atividade diddRcatanto, é o
momento que possibilita ao discente pér em prabsaconhecimentos adquiridos e as
ferramentas e instrumentos de escrita ou oralidage foram trabalhados anteriormente nos
modulos. Cabe, ainda, ao professor, avaliar estéups final do trabalho, que consiste em
apontar e pontuar as melhorias adquiridas comvidadie didatica, pois, de acordo com
Schneuwly e Dolz (2004) “a avaliacdo é uma quesi@omunicacdo e de trocas” entre
professor/aluno no processo de aprendizagem dadgéscrita e oralidade.

Diversas pesquisas tém apontado as sequéncidwidades didaticas como proposta
eficaz no ensino de lingua materna. A leitura saita nas escolas brasileiras tém pouco a
pouco conquistado territério uma vez que possinilita dissolugdo do ensino tradicional de

lingua portuguesa mudando o foco da gramatica ritvan@ara o foco no texto:

Contudo, é preciso entender bem o gque isso signific

1) Na&o quer dizer que a graméatica seja inutil e n&a der ensinada, mas, sim,
gue € possivel ensinar a gramatica dentro de asatmoncretas de
linguagem;

2) Também néo significa fazer do texto um simplesepttet para ensinar a
gramatica;



3) Nem significa que se deva inculcar, na mente dosoal complicados
conceitos linguisticos recém aprendidos na Unidads;

4) Significa, sim, levar o aluno a uma reflexdo sobmno se produzem
sentidos na interacdo por meio da lingua, ou pejajntermédio de textos
(KOCH, 2008, p. 188 — 189).

Conforme Koch (2008), ainda, é preciso pensarxtoteomo espaco constitutivo e
interacional entre sujeitos sociais. E lugar deesgntacio mental — Io6gica — das ideias dos
sujeitos. E atividade construtiva, que relacioraptor e leitor do texto. E neste constructo a
que se refere a autora ndo ha lugar para um epautado somente nas regras gramaticais de
uma lingua. Esse ensino apenas de regras grarsatiéai capacita o discente a interagir com
seus pares dentro do espaco escolar e quica raegottar, uma vez que o nivel sintatico é
somente um dos niveis de construcdo de um texto.

Como afirma Guimardes (2009), o texto é uma umidathtatico-semantico-
pragmatica. O nivel sintatico comporta as relagdse 0s signos; no nivel semantico, as
relacdes dos signos com o mundo para o qual remeteenfim, o nivel pragmatico, da conta
das relacdes empreendidas pelo texto e seus tigspe do uso que estes fazem da lingua.
Portanto, um texto é tessido por todos os aspegpieso formam e constroem, dando-lhe
sentido coeso e coerente.

A intervencdo do professor/mediador retira o falmste processo, a medida que
desconsidera a pratica de redacdo e pensa-peoeligdo textualOu, ainda, ndo se considera
apenas a correcdo de ordem gramatical, naasselinguistica, pois, ainda que pareca mera
mudanca de terminologia, trata-se de uma pratidagiegica mais abrangente que permite ao
discente enxergar a importancia da leitura e or\sdoial e pessoal da escrita. Logo, permite
compreender em que medida as regras/normas ddngna kontribuem para esta pratica.

De acordo com Geraldi (2010) a mediacdo do profeSsum processo em que este

auxilia o aluno em seu desenvolvimento. Pois:

Ensinar a escrever obriga o professor a criar adgigches para que
determinados processos se desenvolvam sem impbsntdiretamente.

Desenvolvimento cognitivo nunca se pode ensinaretafinente.

Desenvolvimento psiquico representa uma funcdonaoté do aprendiz,
mas esta funcdo precisa do contexto social, dasafisociais de ensino-
aprendizagem, ou seja, dos processos de media¢ggRAIDI, 2010, p.

169).

Deste modo, o exercicio — leia-se pratica perdistate leitura e escrita — €

fundamental no desenvolvimento da aprendizagemlu@oaleve reescrever os textos que



produz em sala de aula, porque, é no processoederita do texto que o discente tomara
consciéncia de seus erros e acertos, e como papiadmelhor o texto e melhora-lo,
consequentemente, desenvolvendo a competénciarita.es

Segundo Suassuna (2011) a reconstrucdo do teximaé oportunidade do aluno,
mediado pelo seu professor, de aprender a pensata@ “Lendo, escrevendo, relendo e
reescrevendo, ele (o aluno) procura cumprir 0 @idpOde sua escrita, que é a

interacéo/intercompreensao” (SUASSUNA, 2011, p)121

METODOLOGIA

A presente pesquisa descreve, analisa e intaygtetmodo quantitativo e qualitativo,
a sequéncia de atividade didatica desenvolvida @ malunos do 6° ano do ensino
fundamental, na Escola Joaquim Vieira Sobral, lnadh no municipio de Aracaju — SE. Esta
sequéncia se constituiu de quatro aulas (aquipeytrula I, aula Il, aula Il e aula IY em
que se utilizou dabula “A Cigarra e a Formiga”.

Assim, em consonancia com a estrutura de basequéscia didatica de Schneuwly e
Dolz (figura 1), fez-se a apresentacdo da situacédo na aulaaljladl competiu aos alunos a
primeira producao textual no género, portanto alygéo inicial; a aula Ill consistiu na
mediacdo com os alunos, no sentido de vislumbracedos e desacertos, (re) adequando a
primeira producao textual, tendo em vista a produgé#al; e na aula 1V, se desenvolveu a

producéo final encerrando a sequéncia de atividatiica.

AULA |

Apresentou-se 0 género fabula aos alunos, desdeistda, 0s principais nomes que
compdem o elenco de fabulistas, como Esopo e L@y a sua estrutura narrativa, porque
a fabula pertence ao tipo narrativo, todas as teiaticas que a constituigura 2) e sua
tematica. Explicou-se, ainda, em que consiste lBIm@gao e como ocorre na escrita. E, mais,
a importancia da leitura deste género e sua escHfzacitando-os e proporcionado-lhes a
habilidade de producéao textual.

Distribuiram-se diversas versdes da fabula “A @@a a Formiga”, de autores como
Regina Drummond, Neide Smolka, Lucia Tulchinski,##ro Lobato para serem feitas as
leituras pelos alunos, conjuntamente com o0s pesdpies que ministraram a aula. E
importante destacar que alguns alunos nao tinhammecimento do género fabula e o
reconhecimento da narrativa “A Cigarra e a Formigaimuito motivado.



A partir da leitura mediada, das orientacbes acele género e de sua analise
linguistica, estrutural e formal, os alunos tinh@mdicdes de avancar para a producao inicial.
Solicitou-se, assim, que escrevessem suas resgeotersdes do género fabula, com a
histéria de“A Cigarra e a Formiga”. Esta producéo foi desewida na aula Il, em que os
alunos puderam aplicar seus conhecimentos préeiesdaita e de narracao.

AULA I

A segunda aula da sequéncia de atividade didaiaetlicada a producao textual dos
alunos. Nela disponibilizou-se Tabela de Infraestrutura e Sequéncia Narraticam as
caracteristicas especificas do género, a exemplonags com caracteristicas humanas
compdem os personagens, verbos no pretérito mrafeitvoz do narrador, uso de aspas e

travessdo destacando a fala das personagendjgta @), a fim de auxilia-los na producgéo
inicial.

Producdo | Producdo
inicial final

INFRAESTRURA E SEQUENCIA NARRATIVA - = - =
Sim | N3o | Sim | Nao

Conteudo [a)Adequado a situacdo

tematico |b)Vocabulario tipico

c)Apresenta uma referéncia
temporalsobre otempo em que se
passa a historia

inicial d)Define o lugar em que se passa a
historia

Situacdo

Os personagens utilizados s3o animais com
caracteristicas de seres humanos

Utilizou verbos no pretérito perfeito ou
imperfeito do indicativo na fala do narrador
Utilizou verbos no presente do indicativo nas
falas dos personagens

Utilizou as aspas ou travess3do para indicar a fala
de um personagem

Os fatos contados apresentaram-se em uma
sequéncia légica

Apresentacdo de uma moral ao final da histdria

A moral sintetiza a ideia principal do texto

Fig. 2 - Tabela: Infraestrutura e sequéncia narratval
Ao final da aula Il, recolheram-se as producdesidis para analisi-las e dar as
devidas orientacdes e, entdo, desenvolver-se allulande se trabalhou os desacertos
encontrados nas producdes textuais, de ordem siticaui estrutural ou formal. A exemplo das
producdes iniciais dos alunéd e A2

A cigarra e as Formigas

Era verdo e as formigas trabalhavam e quanto arraigaantava
melodicamente e os tempo passando e as formigaslhamdo. os dias
passaram e chegou o inverno e a cigarra paro dae,carEla bateu no
formigueiro Ent&o cansada a cigarra falou — fouimiga miga amiginha
vocé pode minda um pouquinho de comida e ai a ¢@rfisilou — Em quanto




1 Tabela adaptada de Guimarées, @anstruindo Propostas de Didatizagdo de Génerofiesa
possibilidades.

Eu e ao soutras formigas trabalhavam e vocé ficardando agora que
comida pois agora vocé va canta de novo e a cigama muito frio foi
pateno em formigueiro (PRODUCAO INICIAL DO ALUN®I).

A Cigarra e a formiga

Era um lindo dia, de verdo os passaros cantandquelea enorme sol
batendo, enquanto isso as formigas estavam traimwharabalhando e
trabalhando, e ai aparaseu uma alegri cigarra mamfae as formigas
perguntam:

- O gue vocé esta fasendo, a formiga pergunta:
- Ue eu estou cantando, a sigarra responde:
-Porque enves de canta vocé ndo trabalha, a fopeigainta:

- Por que eu néo tenho tempo para trabalhar, gaaraisai cantando e com o
pasa dos dias, chegou o enverno, e as formigagasstam casa, quando a
formiga escutou auguem batendo na porta quandabela era a cigarra,
entam ela pedio um pouco de comida entam a forfRRODUCAO
INICIAL DO ALUNO A2).

E tacita a dificuldade de escrita encontrada ex®$ dos alunos. S&o dificuldades em
nivel tanto sintatico quanto seméantico. Além digecam encontrados muito elementos de
oralidade. Neste sentido, desenvolveu-se a auleoitl base nas inadequacdes e desacertos
cometidos pelos alunos em seus respectivos tektpartir da mediacdo dos pesquisadores,

os alunos reconheceram seus erros para que foasawos na reescrita — a producao final.
AULA Il

Com base ndabela de Infraestrutura e Sequéncia Narrat{figura 2) mediou-se
este modulo da sequéncia de atividade didaticae Nelam assinaladas as inadequacdes
linguisticas cometidas pelos alunos e as caratassormais do texto que ndo haviam sido

obedecidas.

De modo geral, entre os vinte e quatro alunos ppréiciparam da sequéncia de
atividade didatica, poucos nao alcancaram o aspewctatico do texto. A maioria conseguiu
desenvolver a histéria numa sequéncia légica ndugém inicial, com personagens proprias
do género, espaco e tempo adequados a fabula,dremvocabulario tipico (“Era uma vez”,
“Era um lindo dia”, por exemplo) visto nas produg@adciais deAl e A2



Porém, o aspecto de ordem normativa/gramatical, faémuito obedecido, houve
grande dificuldade nos textos dos alunos, o ques8ipel perceber na producao textual dos
exemplosAle A2 Momentos como: “[...] a cigarra cantava melodieate e_os tempo

passando [...]"; “[...] chegou o inverno e a cigaparo de canta [...]; “[...] Ela bateu no

formigueiro Ent&o cansada [...]", evidenciam dgdidades de concordanciaso correto de

verbo e problemas de pontuagéo, até problemasndeiéacia fonologica (“paro”, “canta”)

A producdo deA2 apresentou dificuldades linguisticas no nivel sica “Era um

lindo dia, de verdo os passaros cantando [...]";] ® ai aparaseu uma aleqri cigarra [...]"; e,

ainda, “O _que vocé esta fasendo, a formiga perfjuntio momentos do texto que

demonstram a dificuldade do aluno no uso da virgtdaa de C por S, do E por |, Z por S. E

gue apontam para o problema do aluno em disceoral@ade da escrita.

As dificuldades apresentadas &te A2 aconteceram, de maneira geral, na producéo
dos alunos, além do uso inadequado, ou desuscavEs$ao e das aspas, identificando a fala
das personagens, tao importante no género fabutaoral que desfecha a histéria com uma

licdo interpretativa ndo apareceu em grande padd¢ektos dos alunos.

Assim, tendo em vista essas dificuldades encamrgmblos alunos na producao
textual, a aula Ill buscou mediar estes problematjaos alunos, a medida que analisassem
seus proprios desacertos e compreendessem de qiee poderia ser (re) adequado na

reescrita, que consistiu na producgao final.
AULA IV

A guarta e ultima aula da sequéncia de atividadatida, com a fabula “A Cigarra e a
Formiga”, foi o0 momento do trabalho em que os alunos pudealicar os conhecimentos

adquiridos do género na aula lll. Esta aula dedgmwassim, a producao final.

O trabalho com sequéncias didaticas é um proahakimgico entre aluno e professor.
Seu objetivo é capacitar as competéncias de legtgscrita discentes durante cada etapa da
sequéncia, a fim de que ao final — producao final aluno tenha dominio da escrita, ou

mesmo, evolua no processo de escrita.

A partir do trabalho dialégico com os alunos, marstio-lhes os desacertos dos textos,

foi perceptivel o progresso dos alunos haja visteacrita déd\1 e A2:

A cigarra e a formiga



Era verdo e as formigas trabalhavam enquanto arraigaantava
melodicamente. E o tempo passando e as formighalltemdo. Os dias
passaram e chegou o inverno. A cigarra parou déarcaa bateu no
formigueiro. Entéo, cansada a cigarra falou:

- Formiguinha, minha amiguinha, vocé pode me dar pguquinho de
comida?

E a formiga falou:

- Enquanto eu e as outras formigas trabalhamos fioa@a cantando, e
agora quer comida! Pois agora vocé va cantar de.rBva cigarra com
muito frio foi embora do formigueiro.

Moral: Canta e passa frio (PRODUCAO FINAL DO ALUNQ).

A cigarra e a formiga

Era um lindo dia de verdo os passaros estavamntimeaquele enorme sol
batendo. Enquanto isso, as formigas estavam tiafddh trabalhando e
trabalhando. De repente, apareceu uma alegre @igantando, e as
formigas perguntaram:

- O que vocé est4 fazendo?

- Eu estou cantando.

- Por que ao invés de cantar vocé nao trabalha?

- Porque eu ndo tenho tempo para trabalhar.

A cigarra saiu cantando.

Com o passar dos dias, chegou o inverno e as fasnggtavam em casa,
quando uma formiga escutou alguém batendo na pastam que ela abriu
era a cigarra que lhe pediu um pouco de comidaréifa lhe deu e falou
com a cigarra para entrar, e ela se esquentou, gagsando os meses e
chegou o ver&o de novo e a cigarra aprendeu queréo ela ndo vai cantar,
ela vai é trabalhar.

Moral: Sempre ajude o proximo que ele Ihe ajudBRRGDUCAO FINAL
DO ALUNO A2).

Como vemos, a producéo final dos alunos demonstrosideravel melhora em nivel
sintatico, a proporcdo que readequaram 0S usoDmERIgLA0 € concordancia. A estrutura
lexical se apresentou também mais adequada, comedatle coesdo e coeréncia textuais, o
que permitiu um texto mais bem construido e semamiente eficaz. Aléem desses aspectos, 0
carater formal do género fabula demonstrou corégudérprogresso, excetuando alguns
pontos em que se manteve o niv@k (fatos contados apresentam-se em uma sequéncia
l6gica), ou diminuiu Adequado a situacdo, Vocabulario Tipiammo aponta @&rafico de
alunos que contemplaram a estrutura narrativa emtferoducéao Inicial e Finaffigura 3), a

sequir:



— | | | | _l\..

Producdo Inicial

L

Producdo Final
mA wB wC mD wE uF uG mH | mJ K
A. Adequado a situagio G. Utilizou verbos no presente do

. T indicativo  nas  falas  dos
B. Vocabulario tipico
personagens

C. Apresenta uma referéncia _— =
P H. Utilizou as aspas ou travessdo

temporal sobre o tempo em que o e & B &

se passa a historia
personagem

D. Define o lugar em que se passa a

historia

L Os fatos contados apresentaram-
se em uma sequéncia logica
a3 praciagE MKEnion S J. Apresentagio de uma moral ao

animais com caracteristicas de fnal da histéria
e Rwcoois K. A moral simtetiza a ideia

F. Utilizou  verbos mno pretérito .
principal do texto

perfeito  ou  imperfeito do

indicativo na fala do narrador

Fig. 3 — Grafico de alunos que contemplaram a esttura narrativa entre a Producao Inicial e Final

Com esse grafico pudemos depreender dados estsistomo vemos enkstatisticas
percentuais da infraestrutura narrativéfigura 4). A partir da Tabela: Infraestrutura e
sequéncia narrativa(figura 2) se monitoraram as producdes textuais dos alunt® e



producao inicial e final. Assim, ao final da sequiérde atividade didatica, apresentaram-se
dados percentuais que mostram o desempenho dant@iscquanto ao carater formal do
género em seus textoBg(ra 4). Vinte e quatro discentes participaram da es&it@ois

faltaram a reescrita.

Fig. 4 - Estatisticas percentuais da infraestruturanarrativa

Neste processo, os dados coletatigaré 4) apontam o grande progresso dos alunos
no dominio dos aspectos formais do género fabu&.ebtrita encontramos as maiores
dificuldades quanto a “utilizacdo dos verbos nosenée do indicativo na fala das
personagens”, “uso de aspas e travessao” e, painointe, a “apresentacdo da moral” em
gue apenas sete textos a contemplaram. A morataimdis o problema de interpretacao
textual dos alunos, uma vez que se trata do desfetdrpretativo da fabula. Houve menor
incidéncia de desacertos nos outros pontos, poialw®s apresentaram-nos com maior
coeréncia na escrita: “conteddo tematico”, “sit@ag@dicial’, bem como, a utilizacdo de
personagens animalescos com caracteristicas humbBlesse caso, apenas um aluno,

apresentou personagens humanas, porém conteldoicternéeso. Apesar de ter sido



conversado sobre o caso, 0 aluno insistiu na rngesem continuar a usar personagens

humanas.

Apoés as orientacOes feitas anaa Ill, a reescrita apresentou-se consistentemente
melhor, a proporcéo que houve generalizada (re)ad@g em todos os pontos formadores do
género narrativo. Utilizaram-se verbos coerentegass do narrador e personagens; tempo e
espaco adequados a narrativa de “A Cigarra e a igaime expressivo dominio de
interpretacdo textual, pois os dados demonstranogrgsso na exibicdo da moral ao final da
historia, entre todos os outros avancos ocorriddale ressaltar que alguns alunos
expressaram maior criatividade ao modificarem aatem de suas fabulas, dando nova
narrativa a histéria das personagens, apresentaom o final feliz, de acordo com a

versao: “A formiga boa” de Monteiro Lobato.

CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado no inicio deste trabaltompete ao ensino de lingua materna
capacitar o aluno a desenvolver suas capacidadéstae e de escrita, de modo que este
conhecimento torne-se préatica social e ndo sonesular. E papel do professor mediar este
processo conjuntamente com o aluno. Além diss@-dewconsiderar primordialmente o texto
como um espaco dialégico entre produtor e recepgtmyar de expressao de ideias e
pensamentos dos sujeitos escritores. Para taatggfaecessario modular o ensino de lingua

materna, debrugando-se sobre cada etapa desemvobrjgtocesso dialdgico professor/aluno.

Neste sentido, desenvolveu-se a setpéhdatica com a fabula “A Cigarra e a
Formiga”, onde cada etapa do processo foi mediadt® jaos alunos, buscando sanar suas

dificuldades de leitura e escrita, desde a apras@atda situacao até a producao final.

A producdo inicial demonstrou as difitades de leitura e escrita encontradas pelos
alunos, desde utilizar as normas de carater greahatidesenvolver um texto semanticamente
coeso e coerente a partir da narracdo, génerotedstico da fabula. A producéo final,
contudo, apresentou em geral expressivo progresssarita dos alunos, de modo que grande
parte deles sanou o0s desacertos cometidos na g@inpeoducdo, e contemplou a

infraestrutura e sequéncia narrativa do géneraltnado figuras 3 e 4)



Alguns problemas nas produgdes tegtoao foram solucionados, pois o dominio da
escrita no género nédo foi integral. Todavia, aipdé consideravel melhora de escrita dos
alunos do 6° ano do ensino fundamental, da Escstiadial Joaquim Vieira Sobral, como
expOe os dados coletados com base nas producdis enifinal, conclui-se que o trabalho
com sequéncias didaticas, em conjunto com a noeagéderos textuais, permite tanto ao
professor trabalhar os “conteddos escolares” condtisg linguistica viva dentro do texto,
quanto ao aluno desenvolver suas capacidadestdeale escrita como dominio social. E
educéa-los a compreender que a lingua ndo se com@angque no espaco escolar, mas, esta

imersa em nossas vidas, pois somos seres conasitelicbnstituintes de linguagem.
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