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RESUMO

Através deste trabalho discutem-se as dificuldades enfrentadas por alunos da EJA no processo
ensino-aprendizagem de conteidos matemadticos. Assim, procura-se compreender as causas
destas dificuldades, um dos motivos principais para esta investigacdo. Foram seus
informantes alunos da turma 3 — ensino médio, do Curso: “Aprofundando Saberes na
EJA”’/Codap/UFS, parte integrante do Projeto Pré-docéncia para a EJA/Seppeja/UFS/PIBIX
2011/2012. Ao final, sua finalidade € apresentar uma proposta metodoldgica para ajudar a
diminuir ou até mesmo sanar esse problema.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades; Ensino-Aprendizagem da Matemadtica; EJA.
ABSTRACT

Through this work we discuss the difficulties faced by students of adult education in the
teaching and learning of mathematical content. Thus, we seek to understand the causes of
these difficulties, one of the main reasons for this investigation. His informants were students
of class 3 - high school, Course: "Deepening the Knowledge AYE" / Codap / UFS, part of
Project Pro-teaching for EJA / Seppeja / UFS / PIBIX 2011/2012. At the end, its purpose is to
present a methodology to help reduce or even solve this problem.

KEYWORDS: Difficulties, Teaching and Learning of Mathematics, EJA.




1. INTRODUCAO

Problemas de aprendizagem da Matemadtica expressos muitas vezes como a falta de
interesse por parte dos alunos trazem & tona discussdes amplas sobre o que poderia despertar
nos alunos o interesse por esta disciplina escolar e a compreensao dos conteidos abordados na
mesma. E do conhecimento de todos os professores que, com o passar dos anos, ainda se
mantém muitas das dificuldades encontradas na aprendizagem dos contetidos escolares da
area das exatas. Muitos métodos sao idealizados para facilitar o processo ensino-
aprendizagem de alunos que finalizam o Ensino Médio e ingressam no nivel superior sem
terem nogao clara do que realmente € a Matemdtica. Dentre esses estudantes, poucos esperam
tirar proveito dos conteddos de Matemadtica no seu cotidiano. Segundo Ponte:

Para os alunos, a principal razao do insucesso na disciplina de Matemética
resulta desta ser extremamente dificil de compreender. No seu entender, os
professores nao a explicam muito bem nem a tornam facil. Assim os alunos
nio percebem para que ela serve, nem porque sdo obrigados a estuda-la.
Alguns alunos interiorizam mesmo desde cedo uma autoimagem de
incapacidade em relagdo a disciplina. Dum modo geral, culpam-se a si
proprios, aos professores, ou as caracteristicas especificas da Matemética
(PONTES, 1994, p. 2).

Dessa forma é de fundamental relevancia que os educadores fagcam com que os alunos
percebam a Matemdtica em sua vida, considerando-a uma necessidade natural, cientifica e
social, ou seja, os professores devem fazer uma autocritica a fim de analisar qual € o objetivo
de ensind-la e o de aprendé-la. Um dos seus objetivos € solucionar os problemas do contexto
social, pois se ela ndo existisse, ndo haveria casas, carros, apartamentos, pois para se fabricar
tudo isso, tem que se saber um pouco dessa ciéncia. Sendo assim, este trabalho procura
identificar as dificuldades enfrentadas por alunos da Educacido de Jovens e Adultos (EJA)
para compreender os conteidos matematicos € o que contribui para o surgimento desse

problema.

Esta modalidade de ensino, amparada por lei e voltada para pessoas que nao tiveram
acesso, por algum motivo, ao ensino regular na idade apropriada, fazendo parte do sistema de

ensino da rede publica e particular no Brasil. O papel do docente nessa modalidade de ensino
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¢ de fundamental importancia, visto que, a qualidade do ensino depende muito da relacdo
professor-aluno, e através dessa relacdo o aluno sente-se um pouco livre para mostrar as
dificuldades que estd sentindo, especialmente em relacdo aos conteidos matemadticos. Para
compreender essa relacdo, Freire explicita que:
[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar

ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos mutantes. (FREIRE, 2005, p. 91)

Assim, quanto mais o professor exercita a relacdo dialégica com o aluno, maiores
avangos estardo conquistando em relagao a seu desenvolvimento cognitivo, pois desse modo,
sentir-se-a0 mais curiosos € mobilizados para aprender os contetidos matematicos e para sanar
suas dificuldades. SO assim este educador ndo serd visto como um mero transmissor de
conhecimentos, mas como um mediador no processo de ensino- aprendizagem enquanto o
aluno deixard de ser um agente passivo para se tornar ativo participando das opgdes
apresentadas para a resolug@o de diversos problemas através da Matemadtica.

Outro fato relevante neste contexto é que os conteidos mateméticos apresentados em
sala de aula devem fazer sentido para os alunos na medida em que possam realizar conexdes
com o seu cotidiano, bem como percebé-los ligados a outras dreas de conhecimento. Na EJA,
muitos alunos ja saem do trabalho direto para o ambiente de aprendizagem e ao chegarem ai,
precisam se deparar com célculos necessdrios a vida e tdo relevantes, mas as dificuldades
encontradas por esses alunos no processo ensino-aprendizagem de Matemdtica sdo muitas.

Por isso, segundo Parolin:

Professores da drea, incomodados com o desamor a sua disciplina tem feito
avangos importantes e significativos, tornando a matéria mais préxima ao
cotidiano dos alunos disponibilizando, portanto, essa aprendizagem de forma
mais agradavel (PAROLIN,2005,p.119).

Também € importante salientar que em alguns casos os professores se veem, obrigados
a fazer também uma reducdo de contetidos devido ao tempo na sala de aula e a outros fatores.
Esta abreviacdo curricular muitas vezes utilizada sem objetividade e planejamento subestima
o aluno da EJA, por ndo considerd-lo como um ser capaz e dotado de potencialidades. Isto

prejudica seu aprendizado, pois a matemdtica € um encadeamento l6gico, ou seja, um

conteddo tem ligacdo com o outro. Isto precisa ser considerado em qualquer organizacio e



planejamento curricular interligando pré-requisitos para o entendimento de conceitos
posteriores. Segundo Sadovsky (2007), as dificuldades desta disciplina existem devido a
abordagem superficial e mecanica realizada pela escola, e pela falta de investimentos na

formacdo continuada dos seus professores capaz de orientd-lo a op¢des curriculares.

Assim, este trabalho tem como principal objetivo identificar as dificuldades
enfrentadas por alunos da turma do Ensino Médio do Curso Aprofundando Saberes na
EJA/Codap/UFS no processo ensino-aprendizagem dos contetidos matematicos, bem como o
que contribui para o surgimento desse empecilho escolar respondendo as questdes

norteadoras:

a) Quais as dificuldades no processo ensino-aprendizagem dos Conteidos matematicos
de alunos do Ensino Médio do Curso “Aprofundando saberes na EJA”?

b) O que contribui para o surgimento dessas dificuldades?

2. O ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EJA

Sabe-se que com o passar dos anos o mercado de trabalho estd se tornando cada vez
mais exigente e a Matematica é uma das disciplinas escolares que faz parte desta exigéncia
social, sendo de grande importincia na formagdo sécio-educacional na EJA contribuindo para
a inclusdo social de jovens e adultos e sua integracdo no mercado de trabalho a medida que
tém acesso aos conceitos basicos desta disciplina no processo de escolariza¢ao formal.

Ao adentrar nessa modalidade de ensino, o educador deve mostrar a este aluno, a
Matemdtica como uma ferramenta que proporcione sua ascensdo social através do meio
educacional, pois o publico desta modalidade de ensino € marcado pela exclusdo, por conta de
varios fatores como o fato de ter abandonado a escola para trabalhar e agora, em idade nao
regular, buscar o reingresso neste meio que lhe foi anteriormente negado por seu contexto de
vida.

Deve-se aproveitar ao midximo a experiéncia ji adquirida de vida deste aluno e
estimuld-lo a ter ideias novas; deixar que eles busquem na sua vivéncia solugdes para
situagdes problemas correlacionadas ao seu meio social. Assim, na relacio com outros
saberes, a interdisciplinaridade na EJA € de fundamental relevancia, visto que assim educador
e educando podem perceber a matematica em situacao real da sociedade. Neste contexto, os

desafios para os educadores promoverem a aprendizagem significativa sdo assombrosos,
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impdem, sobretudo, a compreensdo e "desenvolvimento de significados que vem através da

negocia¢do num processo eminentemente social" (SCHOENFELD, 1991. p.44).

Em um pais com um alto indice de analfabetos funcionais, a EJA faz parte desse
déficit que atinge o maior nimero compreendido entre jovens e adultos. Nesse contexto, a
matemadtica precisa ser vista ndo como um ‘“‘problema”, mas fator de inclusdo social. Os
professores desta modalidade de ensino precisam dialogar com seus alunos sobre os
conteddos a serem priorizados durante as aulas, incorporando os conteidos matematicos aos
conhecimentos e procedimentos construidos e adquiridos nas leituras que esses jovens e
adultos fazem do mundo e de sua prépria acdo nele. Este publico pode ndo ter o que se
considera uma “boa base dos contetidos curriculares”, mas possui uma grande experiéncia de

vida a ser considerada neste desenvolvimento.

Aprender Matematica é um direito basico de todos e uma necessidade individual e
social. Saber as nocdes bdsicas de matemdtica como: calcular, medir e raciocinar sio
requisitos fundamentais para o exercicio da cidadania, o que demonstra a importancia da
matemadtica na formagao dos alunos da EJA de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (1997, p.15): “ importante na constru¢do da cidadania, na medida em que a
sociedade utiliza, cada vez mais, conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais

os cidaddos devem se apropriar”.

Assim, os professores precisam mostrar que a matemdtica € Util para permitir uma
compreensdo mais profunda do mundo, enfatizar as qualidades da matemdtica a gerar um
sentimento de desejo de conhecé-la e estudd-la. Neste contexto, o principal objetivo da
educagdo matemadtica deve ser a formagao do cidadao critico e participativo no meio em que
vive compreendendo a Matematica inserida em todos os aspectos da vida: no trabalho, na

cultura e nas relagdes sociais.

3. METODOLOGIA DO TRABALHO

Este estudo trata-se de um estudo descritivo com abordagem quantitativa justificada
pela necessidade de descrever o objeto de estudo através de quadros demonstrativos e tabelas

a partir dos dados coletados, registrados e analisados sem a interferéncia do pesquisador.

3.1 - Instrumentos e Processos de Coletas de Dados



O instrumento utilizado foi um questiondrio composto por 12 questdes subjetivas e
objetivas para dar énfase a coleta de dados referentes 4s dificuldades no aprendizado
matemadtico com o intuito de diagnosticar as reais dificuldades encontradas pelos alunos em
entender os conteddos matemaéticos € o que contribui para o surgimento das mesmas. Apds a
realizagdo de sua aplicacdo foi feito a andlise dos dados, etapa fundamental no processo de
pesquisa para organizar e sistematizar todo material adquirido e analisé-lo.

Portanto para que houvesse uma melhor compreensdo dos dados coletados, eles sdo
demonstrados através de uma analise descritiva efetivada durante o més de maio de 2012,
tomadas as precaugdes exigidas a pesquisa envolvendo seres humanos, neste caso os alunos

do Curso Aprofundando Saberes na EJA.

3.2 — Amostra Considerada

A amostra investigada foi composta por 19 alunos do Curso Aprofundando Saberes na
EJA, escolhidos aleatoriamente dentre os alunos que compdem a turma 3 deste Curso que €
parte do Projeto: Pré-docéncia para a EJA, (Pibix 2011- 2012- Seppeja/Proex/UFES),
atendendo a alunos trabalhadores das empresas prestadoras de servicos da UFS e moradores

dos arredores do Bairro Rosa Elze, Sao Cristévao, Sergipe.

Caracterizam-se como informantes para os quais a Unica exigéncia de ingresso neste
Curso foi que ja tivesse sido aluno de alguma série do ensino médio anteriormente,
independente de idade ou classe social, e aceitassem participar desta pesquisa, respondendo
ao questiondrio que lhe foi apresentado e futuras atividades de aprendizagem. Estes foram
eleitos devido ao fato de serem os mais assiduos da turma e, no dia da aplicacdo do

questiondrio, estarem presentes.

Neste contexto foram codificados como sujeito 1, 2, 3, 4 etc. de género M (masculino)
ou F (feminino) para garantir a auséncia de identidade dos mesmos ou em sigilo por questdo
de ética. Os informantes formaram o total de 19 alunos, sendo 5 homens e 14 mulheres.
Aproximadamente 27% do género masculino € 73% do género feminino destacando-se no

universo pesquisado, o feminino por representar a maior parcela constituinte.

3.3 - Operacionalizacao



Foram orientados a responderem as questdes de forma sincera e prudente, sem
nenhuma pressdo. Apesar disso, alguns apresentaram um pouco de resisténcia de se
pronunciarem a respeito dos temas: fatores que contribuiram para o surgimento das
dificuldades para aprenderem matemdtica, o professor como contribuinte para o surgimento
desses empecilhos. Esta intimida¢do manifestada deu-se por conta do questionario estar sendo
aplicado pelo seu professor, aplicador do questiondrio e a0 mesmo tempo investigador. Mas,
depois de uma conversa sobre o objetivo da pesquisa, resolveram-se os impasses € 0S

informantes se dispuseram a contribuir com a pesquisa.

Assim, a pesquisa teve inicio com a participacao significativa de integrantes da turma,
respondendo ao que foi proposto no questiondrio a identificar as dificuldades encontradas no
processo ensino-aprendizagem da Matematica e o que contribuiu para o surgimento da
mesma. Como professor da turma e investigador, propus o tema “Dificuldades de alunos da
EJA em relacdo os Conteudos Matematicos” ao invés de “Dificuldades de Alunos e
professores da EJA em relagdo contetidos matemaéticos”, por reconhecer que os alunos sentem
muita dificuldade na aprendizagem dos conteidos de Matemadtica e eles proprios precisam

reconhecé-la.

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS OBTIDOS

Os dados e afirmacdes resgatadas puderam confirmar inferéncias sobre o referido
tema. Os alunos da EJA investigados apontaram pessoalmente: “a falta de tempo em estudar;
muito tempo fora da escola, além dos conteidos matematicos dificeis de serem
compreendidos”. Tais problemas podem até ser, muitas vezes, considerados irremediaveis,
visto que grande parte do publico da EJA € trabalhador que sai do seu local de labuta direto
para o lugar de aprendizagem e muitas vezes ao se deparar com inimeros cédlculos que nao

sao compreendidos, desistem logo de estudar.

4.1 — Analise dos Dados Levantados no Questionario

Através do questiondrio levantou-se a maior parte das informagdes aqui descritas, pois

os proprios alunos puderam relatar suas dificuldades e os fatores que os levam a senti-las.

s .

Além disso, é importante ressaltar que o Total Geral de Respostas Apresentadas algumas

vezes ultrapassa o nimero de pessoas investigadas e outras vezes, apresenta-se como menor
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do que a quantidade investigada porque alguns alunos optaram por mais de uma subcategoria
ao responderem cada questio proposta. Assim, o total parcial serd o total de respostas de cada

item por subcategoria e o total geral serd a soma dos itens apontados para cada uma dessas

subcategorias.

Relacao professor-aluno - sucesso ensino- Sim 15
aprendizagem
Nao 3 18
Vida social - absorcao de conteiidos matematicos | Sim 10
Nio 9 19
Cansaco fisico — interferéncia processo ensino Sim 15
aprendizagem
Nao 3 18
Conteddos matematicos nao vistos - Sim 14
prejuizo escolar
Nao 3 17
Resolugdo Facil 1
Pouca Dificuldade 12 18
Reacio - problema matematico Grande dificuldade 4
Outra reacio 1
Falta de tempo 7
Metodologia do | 1
Professor

Falta da relagdo | 2

Dificuldades - Motivos
adequada professor-

aluno 27

Muito tempo fora da | 8

escola




Quadro 1. Causas para dificuldades de alunos da EJA em Matematica. Sdo Cristovdo, Sergipe, 2012

5.2-1. Analise Geral das Categorias

Através do questiondrio foram levantadas relevantes informagdes sobre as dificuldades
sentidas pelos alunos em relagdo ao aprendizado da Matemadtica. Elas sdo frutos de varios
fatores que vao desde a saida dos educando de sua casa até chegar ao ambiente de ensino.
Pode-se perceber através dos dados obtidos que o estudo da disciplina para os informantes €
considerado essencial, fato um pouco questiondvel, pois, na maioria dos casos, o aluno a
considera uma disciplina de dificil compreensdo, até inatingivel. Fonseca (1995, p. 217)
afirma que sao varios os motivos relacionados com as dificuldades para aprender essa matéria
escolar, dentre eles: “[...] auséncia de fundamentos matematicos, falta de aptidao, problemas
emocionais, ensino inapropriado, inteligéncia geral, capacidades especiais, facilitacdo verbal

e/ou varidveis psiconeuroldgicas’.

Levando em conta todos estes fatores, comprovaram-se também nesta pesquisa alguns
desses e outros que devem ser considerados especialmente pelo docente da EJA. Dentre os
alunos pesquisados, os maiores fatores foram: a falta de tempo para estudar, os conteidos
matemadticos serem dificeis de serem entendidos e a falta de vontade do aluno para aprender.
Através do questiondrio, percebeu-se que tanto grande parte do publico masculino quanto o
feminino opina que os conteidos matematicos sao dificeis de serem compreendidos possuem
alguns fatores que contribuiram para isso. Para Parolin (2005) uma das razdes que tornam a
Matemitica complicada para um ndmero tao grande de individuos pode incidir no fato de que
ela tem relacdo intertextual com toda a vida prética, com outros textos, com leitura e os
entendimentos dai decorrentes. O fato de as “tarefas em Matematica” exigirem respostas
exatas faz com que as pessoas sintam-se ameacadas e com medo de errar, ou ainda, sintam-se
comprometidas com o acerto, o que as impede de tentar uma resposta 16gica, aproximada,
qualquer que seja.

Se assim acontece como disse o referido autor, por que ndo tentar trabalhar estas
habilidades cognitivas em sala de aula, deixando de lado, aulas mais convencionais centradas
em cdlculos descontextualizados? Quando questionado sobre a existéncia da dificuldade
para tal aprendizado, o Sujeito 1-M respondeu que sim e afirmou o fator que a proporciona

sem eximir-se da sua parcela de responsabilidade no referido contexto ao se declarar assim:




“Por ter muito tempo fora da escola”. Ja o Sujeito 2-M, também respondeu que sim, porém
sua afirmacdo foi um pouco diferente: “Por que a matemadtica tem que ter muita atencao,
calma e isso eu ndo tenho muito”. Segundo o Sujeito 3-F, os conteddos também eram dificeis
de serem entendidos e afirmou: “Por que a matemdtica € uma matéria que tem que ter muita
calma e eu ndo tenho isso”. A partir desses relatos, pode-se afirmar que alguns fatores
proporcionam o surgimento de empecilhos para o processo ensino-aprendizagem dos
conteddos matematicos, dentre eles estd: o tempo fora da escola e a falta de atencdo conferida
pelo aluno a aula.

Além disso, também se percebeu através desses relatos que existe um fator de
distin¢@o entre as respostas que deve ser posteriormente objeto de estudo: entre os jovens, a
declaracdo de que a falta de atencdo e calma estdo lhe prejudicando é maior que entre os mais
adultos. Um objeto de pesquisa a se estudar posteriormente. E, fazendo um apanhado geral
das razdes complementares apresentadas para a dificuldade para o aprendizado da
Matemadtica, pontuam-se os principais fatores que contribuem para que alunos tenham

dificuldades em aprender os contetidos matematicos citam-se por ordem:
1°-falta de tempo para estudar

2°-Muito Tempo Fora da escola

3° - Os contetidos serem dificeis de ser entendidos

4°-0O cansacgo Fisico

5°-Auséncia de metodologia apropriada para se trabalhar matemadtica, como por exemplo, de

forma interdisciplinar e mais contextualizada.
6° A falta de uma relacdo adequada entre o professor e o Aluno.

No fim do questiondrio foi langada a seguinte pergunta: Cite algumas sugestdes que

ajudem a compreender melhor os conteidos matemaéticos e as respostas foram as seguintes:
“Mais aula de matemaética durante a semana”, relato do Sujeito 4-F
“Varios exercicios com o mesmo assunto até entender” relato do Sujeito 5-F

“Mais tempo na sala de aula e mais exercicio” relato do Sujeito 6-F
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Dentre os relatos dos alunos o que mais chamou a atencao foi o do Sujeito 7-F e o do

Sujeito 8-F, descritos respectivamente abaixo:
“A compreensao dos amigos de classe na hora da explica¢do”

“Ter bons professores no ensino fundamental e o professor falar melhor a linguagem do

aluno”

Pela maturidade, seriedade e pertinéncia, destacam-se dentre as declaragdes

apresentadas acerca do tema - fatores que contribuem para que os alunos tenham dificuldade:

a) — A incompreensdo dos colegas, devido ao fato de que quando um passa a entender

fica conversando impedindo quem ainda ndo entendeu de ir adiante.

b) - A linguagem principalmente dos educadores da drea de exatas com que passam o
conteddo precisa ser adequada, mais clara e acessivel ao aluno especialmente da EJA a
fim de que fiquem bem claras as nocdes que se deseja passar aos alunos € 0s mesmos

ndo tenham dificuldades em entendé-las.

Esses foram os fatores indicados pelos alunos da EJA investigados para as dificuldades no
aprendizado da linguagem matematica. Se levados em conta os fatos mencionados, devem ser
pensadas maneiras para reduzir ou sanar esses problemas. Segundo Freire, uma preocupagdo
deve ser fundamental, ndo apenas dos mateméticos, mas de todos, sobretudo daqueles a quem
cabe certas decifragdes do mundo. Uma das grandes preocupagdes deveria ser a de propor
estudantes em geral que antes e a0 mesmo em que descobrem que 4 por 4 sdo 16, descobrem
também que hd uma forma matemdtica de estar no mundo (FREIRE apud

D’ AMBROSIO,2006, p. 4).

CONSIDERACOES GERAIS

No decorrer do trabalho ja foram apresentadas algumas consideracdes acerca do tema
tratado — dificuldades no processo ensino-aprendizagem para matemadtica. Entretanto,
reapresentamos aqui aquelas que foram as mais enfaticas e significativas a partir dos
resultados obtidos nesta pesquisa junto a alunos da EJA — ensino médio que permitiram
concluir que as dificuldades na aprendizagem sao muito mais profundas e envolvem desde a

chegada do aluno na escola, passando pela falta de tempo para estudar, ou a fatores externos a
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escola como o fato de ter estado muito tempo fora da sala de aula. Além disso, foi possivel
perceber outro agravante, o tempo utilizado para abordar determinado conteido, com a pressa
para atender ao programa de ensino, assim, os alunos queixam-se de tempo curto para a
explicacao.

Os alunos de EJA normalmente chegam a escola apds exaustivo dia de trabalho,
cansados fisicamente e mentalmente, ndo dispondo de tempo extra no decorrer do dia para
complementar seu aprendizado, precisam fazé-lo adequadamente e produtivamente em sala de
aula. Para completar o leque de empecilhos ao seu aprendizado matemaético, ainda apontam as
conversas paralelas entre os colegas como um agravante dentro do processo, dificultando o
aprendizado de outros.

Os professores que ministram aulas na modalidade de ensino EJA precisam estar
atentos a todos estes fatores para atingir o objetivo a ser alcancado que € desenvolver o
aprendizado destes alunos que possuem ritmos diferentes de aprendizagem, fato que muitas
vezes ndao € nem compreendido pelos proprios colegas alunos de EJA que tem maior
facilidade que outros. Outro desafio a ser enfrentado por este professor e com o qual precisa
aprender a lidar para conduzir uma sala de aula na EJA.

Assim, cada vez mais os educadores devem observar as dificuldades de seus alunos e
procurar a apropria¢do de ferramentas que possam influenciar positivamente neste processo
ensino-aprendizagem. Destaque de certa relevincia atribuida a esta pesquisa formulada a
partir do ponto de vista e impressdes dos alunos, pois através desta, espera-se induzir
educadores que trabalham com a EJA a levarem em consideragdo estes fatores de dificuldade
e preocuparem-se com a cria¢do de estratégias pedagdgicas para lidar com estes problemas,
para passar a considera-los significativos no contexto do aprendizado da Matemdtica na EJA

atribuindo-lhe a compreensao necessaria.
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