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FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM MIDIAS: OPORTUNIDADE DE ATUALIZAGAO
PROFISSIONAL

Clésia Maria Hora Santan:
RESUMO

Esse estudo apresenta alguns resultados de uma pesquisa que analisou as contribuicdes do curso d¢
Formagao Continuada em Midias na Educacdo para o uso pedagdgico das TIC. Trata-se de um estudo d«
natureza qualitativa com abordagem em estudo de caso, que utilizou como instrumentos de coletas d¢
dados: questionario e entrevista semiestruturada. Os sujeitos sdo professores egressos da primeira turma :
concluir o curso em Sergipe, que enfatizam que a formagao representou uma oportunidade para desenvolve
maior familiaridade com o uso pedagdgico das midias. Os resultados obtidos apontam para uma tentativ:
ainda incipiente de mudanga na pratica pedagdgica e de incorporacdo dos recursos midiaticos disponivei:
visando promover novas formas de ensino e aprendizagem e confirma que o curso colaborou para umi
mudanga na pratica dos professores egressos, ratificando que os cursos de formagdo continuada par:
professores, além de necessarios, devem ser ofertados com regularidade.

Palavras-chave: Midias na Educacdo; Formacdo Continuada; Pratica Pedagdgica.
1 INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, o acesso e a permanéncia dos alunos na escola, a qualidade no ensino e
formacdo de professores comprometida com uma reflexdo sobre a pratica, integrando as estratégias d«
aprendizagem e as de ensino, o conteldo e a tecnologia, tém sido objeto de estudo de inumero:
pesquisadores (ALMEIDA,2003, 2010; VALENTE, 2008; MERCADO, 2009). Uma preocupagao que st
manifesta nas pesquisas e debates educacionais e tem feito parte das agendas daqueles que veem
educagao como fator de promogao para a diminuicdo das desigualdades sociais.

Esses estudos enfatizam que as tecnologias da informagdo e comunicacdo (TIC) podem favorecer umi
profunda renovacdo da escola (SILVA, 2008), percebendo-a como um espaco de construcdo do saber, dt
enriquecimento moral e social, na qual os alunos desenvolvem suas subjetividades, a autonomia e :
aprendizagem em reflexao conjunta com seus pares e com o mundo que o cerca.

Entretanto, urge que se enfatize que a mera presenca das TIC ndo promovem, por si s, uma melhoria d:
educacdo ofertada nas escolas publicas, assim como da pratica pedagdgica dos professores. Apenas :
reflexdo critica e consciente acerca do uso pedagogico de tais recursos pode vir a possibilitar que su:
insercdo promova mudancas qualitativas no processo de ensino e aprendizagem. E, nesse sentido, olha-la:
como parte importante da natureza dindmica da sociedade contemporanea, em constante transformacas
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(PICONEZ, 2009).

Numa era marcada pela capilaridade das TIC, na qual os recursos tecnoldgicos tornaram-se onipresentes, o:
alunos trazem a escola experiéncias diferentes acerca do uso das tecnologias em formato digital, captam
decodificam e processam as informagdes de forma distinta do que faziam as geracodes anteriores.

E, nesse cenario, a reflexdo acerca da introdugdo de computadores, internet, redes sociais e celulares, nar
pode estar distante da escola, o implica na reflexdo acerca da integracdo desses recursos no curriculo
Desafios aos quais o professor ndo pode permanecer impassivel, nem pode seguir mantendo o mesm
comportamento e metodologia que utilizava quando o principal recurso era a voz. As demandas atuai
imprimem ao professor a necessidade de desenvolvimento de competéncias e habilidades que lhes permit:
refletir acerca do uso das TIC em contextos educativos. Saber quando e como posicionar-se sobre sua:
possibilidades, como também orientar o aluno a usa-los com segurancga, responsabilidade e ética. Valores ao:
quais a escola deve ajudar a desenvolver em seus alunos.

Este estudo apresenta alguns recortes de uma pesquisa com abordagem em estudo de caso, cujos sujeito:
sdo 23 professores da educagdo basica da rede publica de Sergipe, egressos da Especializagdo em Midias n:
Educacdo, doravante Midias na Educagdo. Trata-se de um programa de formacgdo continuada par:
professores de Educacdo Basica, criado em 2005, pela Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED) como partt
das politicas de formacdo continuada do Ministério da Educacdo (MEC). Sua proposta se insere numi
concepcdo de ensino e aprendizagem que permite ao aluno confrontar-se com as inumeras possibilidades dt
integracdo das midias com as atividades desenvolvidas na escola, nas diferentes areas de conhecimento e dt
forma interdisciplinar, incentivando a producao e a autoria desses professores e a consequente incorporacas
destes recursos no curriculo.

Em 2009, a Universidade Federal de Sergipe (UFS) concedeu o titulo de Especialista em Midias na Educacdo
48 professores, dos 49 que formaram a primeira turma da Especializagdo em Midias na Educagdo, que s
constitui no universo deste estudo. Até o inicio de 2012, tratava-se da Unica turma a concluir essa formagao
em Sergipe.

Os instrumentos adotados para a coleta de dados foram: anadlise documental, questionario e entrevist:
semiestruturada, buscaram resposta ao seguinte questionamento: Como os professores que concluiram
Especializagdo em Midias na Educagdo, no Estado de Sergipe, percebem as contribuicGes dessa formacar
para a sua pratica pedagdgica

Os objetivos que orientam este artigo sdo: Conhecer as contribuicdes do Midias na Educacdo para a pratic:
pedagdgica dos professores egressos € a incorporacgdo das TIC no curriculo; Verificar como esses professore:
tém utilizado os recursos tecnoldgicos e digitais dos quais que dispdem em sala de aula.

Colabora-se, desse modo, na discussdo acerca da politica de formagdo continuada dos professores, a parti
dos resultados encontrados e das acgdes desenvolvidas nas escolas, conforme depoimento dos colabore:
desse estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

Na contemporaneidade, na qual novas formas de expressdao e de interacdo passam a coabitar com o
hipertextos, assim como a convergéncia de diversas midias modificam as interagbes e as diferentes forma:
de conhecer, Costa e Pinto (2009) defendem que é preciso que se garanta aos professores formacoes (sejan
elas inicial ou continuada) que contemplem quatro dimensées, a saber: pedagogica, didatica, tecnoldgica ¢
sobretudo a comunicacional.

Nesse aspecto, enfatiza-se a necessidade dos professores se apropriarem de novas formas de ensinar ¢
aprender, novas alfabetizagbes que favorecam integrar as midias e suas multiplas linguagens, a fim de evita
0 uso ingénuo das tecnologias, e desse modo, tornando-se cidaddos auténomos e autoavaliadores de seu:
préprios conhecimentos, do contrario ndo ha tecnologia que resolva os problemas educacionais (ALMEIDA
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2003; FIGUEIREDO e MERCADO, 2008).

Segundo Mercado (2009), as TIC poderdo se constituir como um poderoso agente transformado
possibilitando uma mudanca qualitativa no processo de ensino e aprendizagem. Para esse autor, o maio
problema hoje “ndo é a falta de acesso a informacdo ou as tecnologias, e sim a pouca capacidade critica ¢
procedimental para lidar com a variedade e quantidade de informacgdes e recursos tecnoldgicos” (MERCADO
2009, p.10). Ainda nessa vertente, o autor afirma que é necessario “saber usar a tecnologia em beneficio d¢
ensino, estar aberto a inovacdes, ter senso critico agucado para perceber quando e onde a tecnologia ¢
benéfica” (idem, 2009, p. 43), estimulando e orientando o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, Campos e Kérner (2005, p. 140) argumentam que “Innovar la practica docente no es sol
cuestion de disposicion o decreto”. Segundo os autores, para haver uma verdadeira integracdao das TIC pelo:
professores na sua pratica, faz-se necessario “disefiar,crear y recrear los usos que cada docente puede hace
de los medios y las TIC, en el contexto de su institucion, de sus alumnos, de los contenidos a ensefiar”. (
que necessariamente implica numa atualizagdo continua dos professores, num processo de formacgao que lhe:
permita “desarrollar habilidades, actitudes y destrezas especificas para manejarlos; descubrir la contribucior
que hacen a los procesos educativos en general y a los de ensefianza aprendizaje en particular” (CAMPOS ¢
KORNER, 2005, p. 140), ou seja, é descobrir como e por que incorporar os recursos tecnoldgicos na sui
pratica.

Nesse contexto, Coll e Monereo (2010) enfatizam que o aparecimento das TIC revela a importancia d«
desenvolvimento de competéncias que contribuam para enfrentar as sucessivas mudangas que ocorren
cotidianamente em todas as areas. Na perspectiva de Perrenoud (2000), entre as competéncias necessaria:
para lidar com o processo de ensino e aprendizagem nessa sociedade, encontra-se a de saber utiliza
diferentes recursos tecnoldgicos e administrar a propria formacgao continuada.

Ao analisar as mudangas e os multiplos desafios que caracterizam os tempos atuais, Varis (2005) apont:
cinco competéncias necessarias, cinco alfabetizagdes que podem favorecer uma participagdo ativa, auténom:
e eficiente no extenso campo de possibilidades oferecidas pelas TIC, a saber:

1. Alfabetizacién tecnoldgica: la capacidad de utilizar nuevos medios, como Internet, par:
acceder a la informacidon y comunicarla eficazmente.

2. Alfabetizacién informacional: la capacidad de recopilar, organizar y evaluar la informacioi
y formarse opiniones validas basadas en los resultados.

3. Creatividad mediatica: la capacidad, cada vez mayor, de los ciudadanos de producir *
distribuir, dondequiera que se encuentren, contenidos para audiencias de todos lo
tamafios.

4. Alfabetizacidn global: consiste en comprender la interdependencia entre las personas °
los paises y tener la capacidad de interactuar y colaborar eficazmente a través de la
culturas.

5. Alfabetizacion responsable: la competencia de examinar las consecuencias sociales de lo
medios de comunicaciéon desde el punto de vista de la seguridad, la privacidad y otro
(VARIS, 2005, on-line).

Desenvolver essas competéncias profissionais pode contribuir para ajudar os professores a lidar com a:
mudangas ocasionadas tanto pela integracdo das TIC na escola, quanto pela influéncia que esses recurso:
exercem nos alunos, mesmo quando estas ndo estdo inseridas no seio da escola. Embora essa:
desigualdades de acesso aos recursos tecnoldgicos tendam a agravar uma situagdo de ‘esquecimento’ e dt
auséncia de investimentos a que uma parcela da populacdo ainda estd submetida, gerando um nov«
analfabetismo, o tecnoldgico, e reforcando o papel da escola publica para minimizar mais esse fosso dt
desigualdade, contribuindo para que desenvolvam a competéncia de saber qué tipo de informacion st
necesita, donde obtenerla y como transformarla en conocimiento, presentarla y gestionarla (VARIS, 2005
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on-line).

Embasados no Projeto Definition and selection of Competencies (DeSeCo) e na Organizacao para Cooperacar
e Desenvolvimento Econ6mico (ODE), Coll e Monereo (2010, p. 32) considerada essencial desenvolve
competéncias para enfrentar as incessantes mudancas da sociedade contemporanea, nesse sentido o:
professores necessitam ser capazes de “utilizar recursos e instrumentos de maneira interativa (incluidas a:
capacidades de utilizar com flexibilidade dados, linguagens e textos, especialmente os meios digitais)”.

De acordo com Coll e Monereo (idem), para que se utilizem os diversos recursos tecnoldgicos ora disponiveis
faz-se necessario uma alfabetizagdo digital e um amplo acesso a esses recursos em todos os cenarios da vid:
cotidiana. Esses autores defendem a ideia de aplicagdo e utilizagdo das competéncias em quatro grande:
cenarios sociais: a) o cenario educacional; b) o cenario profissional; c) o cenario comunitario; d) o cenari
pessoal. Para efeito de analise, nesse estudo apenas o cenario educacional serd observado quanto ao uso do:
recursos midiaticos e as contribuicdes proporcionadas pelo Midias na Educacdo para os professores que del:
participaram.

Para Coll e Monereo (op.cit.), a incorporacao das TIC na educacdo tem sido aquém do potencial que oferecen
para transformar e inovar o ambiente escolar e para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. O:
autores lembram que se trata de um potencial e como tal, pode vir ou ndo a ser desenvolvido. E, a depende
do contexto no qual as TIC serdo utilizadas, esse potencial pode vir a ser mais ou menos revelado. Esst
contexto retrata a finalidade da incorporacdo e os usos efetivos que alunos e professores fazem desse:
recursos nas salas de aula. No que se refere ao Midias na Educacdo, quais usos tém sido feito pelo:
professores egressos, no contexto educacional no qual estdo inseridos

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Buscou-se, inicialmente, levantar opinides e atitudes dos sujeitos via email e, posteriormente, em sel
ambiente natural, ou seja, na escola na qual desenvolvem suas atividades profissionais, o que reforga ¢
justifica a opcao metodoldgica pela pesquisa qualitativa.

Essa opgdo também estd amparada em Strauss e Corbin (2008) e em Minayo (2000) que argumentam esst
tipo de pesquisa responde a questdes muito subjetivas, visto que nas ciéncias sociais, essa pesquisa se ocupi
de um nivel de realidade que ndo pode ser mensurado, quantificado. O universo da pesquisa qualitativa sar
os significados, os motivos, aspiracdes, crencas, atitudes, “o que corresponde a um espaco mais profundt
das relagGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”
(MINAYO, 2000, p.21)

A abordagem metodoldgica foi o estudo de caso de cunho descritivo (YIN, 2005) no qual se realizou un
levantamento empirico, cuja etapa inicial se deu com o contato com os professores egressos do Midias d:
Educagdo, objeto desse estudo, obtendo-se o nimero total dos colaboradores: 23 professores da rede publici
estadual e municipal de ensino.

Os instrumentos adotados para coleta foram: o questionario, aplicado a todos os sujeitos; a entrevista
realizada com os 7 professores que estavam em sala de aula, no momento da pesquisa; analise documental
Conforme Lidke e André (1986), usar diferentes fontes de informagdo permite a coleta de dados en
diferentes situacdes, aos quais se recorre para cruzar informacgdes, confirmando ou refutando as hipotese:
previamente elaboradas.

Os dados coletados foram categorizados e organizados de acordo com o seu respondente, recebendo un
cddigo, que permitisse o agrupamento das respostas dadas por cada professor, algumas apresentadas at
longo deste estudo. As entrevistas semiestruturadas foram registradas e transcritas para posterior analise d«
contetdo a luz do referencial tedérico. A andlise dos depoimentos teve como base o desmembramento d«
texto em diferentes nlcleos de sentido e compreendeu trés fases cronoldgicas, a saber: a) pré-analise; b) «
exploragdo do material; c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. (BARDIN, 1977, p. 33).



Para a autora, (1997, p. 134) “qualquer analise de conteldo passa pela analise da prépria mensagem”, sendt
esta o “ponto de partida e o indicador, sem o qual a anadlise ndo seria possivel.” Alguns trechos desse:
depoimentos, bem como dados quantitativos obtidos no processo estdo elencados no tdpico seguinte.

4 RESULTADOS E ANALISE

O perfil dos participantes encontra-se sintetizado no quadrol, na qual se encontram as varidveis e os dado:
obtidos desses sujeitos em termos percentuais:

Quadrol - Perfil dos participantes

\Variavel Niveis da varidvel % de respondentes
Masculino 22%
Género
[Feminino 78%
Menos de 30 0%
De 30 a 40 anos 31%
Idade
/Acima de 40 anos 61%
(Nao responderam 8%
De 1 a 5 anos 4%
De 6 a 10 anos 18%
Tempo de servico De 11 a 15 anos 21%
De 16 a 20 anos 13%
Mais de 20 anos 44%
20 h 4%
Carga horaria semanal 40 h 26%
60 h 70%
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Escola — Sala de aula 48%

Escola — laboratério de informatica 17%
Local de trabalho

DR 22%

SEED/SE 9%

Estadual 52%
Rede Publica de Ensino Municipal 4%

I/Ambas — estadual e municipal 44%

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.

Trata-se de um grupo cuja maioria tem mais de 16 anos de trabalho docente, com idade superior a 40 anos
Pode-se inferir, a partir desses dados, que fatores como idade e o tempo de servico ndao se constituen
elementos que impegam esses profissionais de estudar e investir na sua profissao.

Esses dados encontram eco nos estudos desenvolvidos por Pinto e Costa (2008) e Ruaro (2007), que
apontam que a maioria dos professores que participa dos cursos de formagdo continuada encontra-se ness:
faixa etdria. Contudo, conforme argumentam Campos e Kdrner, (2005), ndo se trata de decreto. E precist
existir a vontade de atualizagcdo e a convicgdo da importancia da formagdo continuada para ¢
desenvolvimento de mudancas qualitativas no trabalho pedagdgico.

No que concerne as contribuicdes do Midias na Educacdo quanto a alfabetizacdo digital dos professore:
egressos para o uso pedagdgico das TIC, os depoimentos dos professores enfatizam a importancia d:
formacao continuada, conforme depoimentos a seguir:

Quadro 2- As contribuicGes do Midias na Educagdo
Depoimentos dos sujeitos /Aspectos observados
Participar do Midias na Educagdo deu-me um saber que me permitiu perceber a
responsabilidade das informacdes passadas adiante. E que nem sempre significam|Seguranca e autoconfianca..
comunicagdo (P21).

O curso ajudou muito a pensar de forma mais dinAdmica e criativa. Isso me ajudou a
criar 0 que penso ser interessante pros meus alunos, sem que para isso tenha de esperar
que os coordenadores déem o pontapé inicial (P19).

O curso me ajudou a ter um conhecimento mais profundo sobre cada midia e como
utiliza-las de forma pedagégica, inserindo projetos ou planejamento de a¢des a serem
desenvolvidas com as midias. (P7)

/Autonomia. Desenvoltura

Analise e conhecimento do potencia
pedagogico das TIC

Possibilitou melhorar o uso dos recursos tecnologicos na pratica educativa (P5). e
Utilizagéo dos recursos

O curso me deu bastante subsidios... Percebi que as midias na escola podem ¢ devem
ser utilizadas como ferramenta educativa e o professor serd um mediador desse processo.Novo olhar sobre o papel do professor
(P15).

Sem duvida, foi um enriquecimento para a minha formagéo profissional, uma vez que
tive a oportunidade de aprender mais sobre diversas midias que podem ser utilizadas
em sala de aula, (...) conseguimos compreender a importancia da utilizaciio das midias|Aprender a aprender; valorizagdo  dc
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no processo de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais dindmicas e com maiorfaprendizado.
articipagdo dos alunos. Além de instigarmos os professores regentes a essa utilizagdo.
(P8)

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.

Na contemporaneidade, as tecnologias digitais oportunizam novas dindmicas sociais, a compreensdo ¢
vivéncia do espaco e do tempo e a formacdo continuada para o uso das midias em gera oportuniza um ust
consciente desses recursos. Os depoimentos enfatizam as descobertas das possibilidades de uso, e mai:
além, a descoberta do proprio potencial para aprendizagem e do papel enquanto educadores, nesse processt
de descobertas.

A busca de uma pratica pedagdgica diferenciada e uma alteracdo nos papéis de professor e aluno, cientes dt
que a importancia da tecnologia ndo reside nela propria, e sim, no significado, no uso que dela é feito
Apropriar-se desses recursos tecnoldgicos revela-se imprescindivel para que as caracteristicas ¢
possibilidades pedagdgicas que possuem, tornem-se relevantes para o desenvolvimento do curriculo. Um:
mudanga que ja pode ser constatada na perspectiva de profissionais como P15:

Vislumbro o uso das tecnologias através da metodologia de projetos. Com o
projetos, as midias tornam-se instrumento de efetivacdo das acbes planejadas, comu
também servem para expor ou mostrar o produto final do projeto, ou seja, o conhecimentt
adquirido pelos alunos.

Essa mudancga de postura e de perspectiva pode ser exemplificada na consolidacao da cultura de uso de ust
da internet, que devem ser consideradas para uma real integragdo desses recursos no curriculo. O:
depoimentos coletados neste estudo permitem constatar a presenca do computador e da internet n¢
cotidiano desses profissionais € no uso corriqueiro para finalidades diversas, tanto envolvendo aspecto
pessoais quanto aspectos relacionados ao desenvolvimento da sua pratica pedagodgica ou no seu ambientt
profissional.

Quadro 3 - Utilizagdo de Midias Digitais

Questionamentos Respostas obtidas
Sim Nap

Participantes que possuem computador em casa 96% 4%
Participantes que costumam acessar a internet 100% 0%
Participantes que acessam a internet diariamente 35% 65%
Participantes que acessam de 2 a 4 vezes por semana 65% 35%
Participantes que possuem blog 43% 57%
Participam de redes sociais 73% 27%

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.

Os dados obtidos nesse estudo ja apontam um significativo contraste com os dados apresentados n:
pesquisa desenvolvida por Ruaro (2007). Essa mudanga na postura do professor trata-se de um indicativo d¢
uma mudanca no cenario educacional. Entre os 23 professores que participam desse estudo, 22 possuen
computador em casa e todos os 23 afirmaram que costumam acessar a internet com frequéncia, quer sej:
em casa ou no local de trabalho.

Esses professores participam de redes sociais e ja constroem suas proprias paginas na web, buscandt
explorar continuamente as potencialidades didaticas desses recursos de acordo com os seus objetivos. Alén
dessa nova competéncia, outros usos das midias também sdo enfatizados:
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Os depoimentos também evidenciam a preocupacdo em envolver o aluno e utilizar os recursos disponiveis:

Comecei a usar mais a TV. Antes s6 passava filmes e videos da TV escola. Hoje em dii
ja fazemos projetos com a camera de video da escola e passamos na TV. No an
passado fizemos um projeto que todos participaram. Era para resgatar a histdria di
municipio. Eles entrevistaram moradores, trouxeram fotos antigas, gravaram muita coisi
com o celular deles. Eles que construiram, sé vinham me pedir uma orientacdo, pergunta
se podia fazer daquele jeito. (P10)

Aprendi a usar a midia radio. Nunca pensei em trabalhar essa midia antes, mas agor:
uso e estimulo meus colegas a usarem e tem sido muito gratificante. Os alunos gravan
0s programas que eles escrevem. Gravamos 0s programas e no intervalo a gente passa par:
todos da escola. As vezes eu dou o tema, outras vezes sao eles que dao sugestdes
fazemos os roteiros. (P9)

A importancia dos cursos de formacdo pode ser observada na descoberta das possibilidades de utilizagac
pedagdgica de diferentes linguagens midiaticas. Acredita-se que se faz necessario utilizar os recursos ¢
buscar conhecer seu potencial para a educagao, visando sua utilizagdo consciente.

O curso abriu um mundo de possibilidades para o uso das midias em sala de aula ¢
para os trabalhos no laboratério. Também me despertou para fazer outros curso
relacionados.(P2)

Na atual sociedade da informagdo e do conhecimento nado ser alfabetizado digitalment
é estar a mercé das transformagoes ocorridas nesta sociedade. Nossos alunos esta«
em constante mudancga, principalmente relacionadas a questdo das TIC e porque ndo né
educadores ndo andarmos lado-a-lado com este novo paradigma

O depoimento dos professores ratifica o argumento de Almeida (2010) de que é fundamental o aceso :
tecnologia para utilizar quando necessario, dentro das dindmicas propostas em sala de aula. O Midias n:
Educacdo permitiu que os professores conhecessem e passassem a utilizar outros recursos midiaticos em su:

pratica, conforme dados

a seguir:

Quadro 4 - Resumo da utilizacdo das midias pelos professores

Midia utilizada % d@ uso antes do~ % dg uso depois df’
Midias na Educacao [Midias na Educacgao

TV EDVD 73% 91%

Radio 4% 21%

Computador e internet — na escola 10% 78%

Computador e internet — em casa 65% 100%

Impressos — jornais, revistas, quadrinhos, 40% 100%

cordel.

Impressos — livros didaticos 100% 100%

Impressos — livros paradidaticos 20% 60%

Fonte: Autora, com base nos dados da pesquisa.

Percebe-se que sdo caminhos ainda incipientes, porém ja permitem vislumbrar os passos dados em direcdo
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construcdo do conhecimento deixando para tras o imobilismo e a educagdo como depdsito de informacbes
Constata-se que a alfabetizacdo tecnoldgica e informacional dos professores (Varis, 2005), tem permitidc
aliar teoria e pratica, buscando novos modos de utilizar diferentes linguagens tanto para si proprio quanto n:
pratica pedagdgica desses profissionais, permitindo sua real integragdo ao curriculo.

Espera-se que esses usos continuem sendo desenvolvidos, ultrapassem limites e passem a explorar trilha:
mais reflexivas que permita o uso das TIC em contextos diversificados de aprendizagem, possibilitando um:
maior motivacdo para a aprendizagem e para o conhecimento, respondendo, dessa forma, as demanda:
impostas pela sociedade contemporanea.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos dados evidencia que os professores egressos do Midias na Educacdo sentem-se mais confiantes
convencidos da importancia do curso para sua formacdo. Tal constatacdo ja seria uma justificativa para
continuidade na oferta do curso e um sinal de que essa formagdo obteve éxito.

Os depoimentos enfatizaram que esses profissionais estdo conscientes das demandas da sociedadt
contemporanea e buscam manter-se atualizados participando de outros cursos de formagdo continuada, qu
detém, por parte da maioria dos professores.

Para os cursistas, o Midias na Educacdo revelou-se uma oportunidade para que pudessem atualizar a su:
pratica e vislumbrassem usos pedagdgicos das midias na escola, o que colaborou para que buscassen
incorporar diferentes recursos midiadticos na sua pratica. Nesse sentido, enfatiza-se a relevancia na oferta d
cursos de formacgdo continuada que integrem o bindmio teoria e pratica. Diante da emergéncia de umi
formacgdo que possibilite o uso critico e reflexivo dos recursos midiaticos disponiveis na escola, favorecendo ¢
uso integrado de midias nas escolas, contribuindo, assim, para novas estratégias de ensino-aprendizagem ¢
um estimulo ao desenvolvimento da autoria de alunos e professores.
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