P4g.1/12

CURSO DE EDUCAGCAO FISICA DA UFS: UM CAMPO PARA CONTEMPLAR O USO DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO

Autores:
Advanusia S.S. de Oliveira?

Genivaldo Santos Lima?2

RESUMO

Este trabalho se propde a analisar o grau de conhecimento e incorporagao das Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC) na pratica docente dos professores do curso de Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Sergipe - UFS, tendo por proposito identificar se os professores utilizam as TIC como recursos
metodoldgicos capazes de oferecer possibilidades de melhoria na relagdo ensino-aprendizagem
oportunizando mudancgas na praxis cognitiva e fisicas previstas no itinerario formativo dos alunos.
Metodologicamente desenvolveu-se uma revisdo bibliografica e uma pesquisa de campo com oito
professores do referido curso e instituicdo. Conclui- se que os professores do Curso de Educagdo Fisica da
UFS, muito embora tenham um nivel de escolaridade muito alto e participarem de cursos de formagdo
continuada, ainda ndo fazem uso da tecnologia digital em suas praticas pedagdgicas.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the degree of knowledge and incorporation of Information and Communication
Technologies (ICT) in the teaching practice of professors of Physical Education, Federal University of
Sergipe - UFS, with the purpose to identify whether teachers use ICT as methodological resources able to
offer possibilities for improvement in the teaching-learning providing opportunities for changes in physical
and cognitive praxis under formative student. Methodologically developed a literature review and a field
study of eight teachers of that course and institution. It is concluded that teachers of Physical Education
Course of UFS, although having a very high level of education and to participate in continuing education
courses, yet make use of digital technology in their teaching practices.
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1. INTRODUGCAO

A virada do século XXI coincide com a revolucdo das tecnologias da informagdo e comunicacdo que
alteraram os antigos paradigmas de compreensdo do mundo, da ciéncia, da cultura. A Tecnologia ndo
causa mudangas apenas no que fazemos, mas também em nosso comportamento, na forma como
elaboramos conhecimentos e no nosso relacionamento com o mundo. Vivemos num mundo tecnoldgico,
estruturamos nossa acgdo através da tecnologia, como relata Kerckhove (1997), na Pele da Cultura “os
meios eletronicos sdo extensdes do sistema nervoso, do corpo e também da psicologia humana”.

O ensino de Educacdo Fisica, nas Ultimas décadas tém se voltado para uma abordagem diferente em que
esses componentes consoantes ndo podem ser ignorados, ressaltando a importancia dessa fusdo para
alfabetizar cientificamente seus alunos.

Os estudantes atualmente sdo oriundos de uma comunidade modernizada e da era digital/ tecnoldgica,
que segundo Bauman, (2007) apud Silva e Francisco, (2010):

Compreendem o mundo sob uma ética dindmica, interativa e tecnoldgica, em que
tudo se transforma rapidamente, conectando-se a conteldos nao lineares,
participando de jogos interativos, fazendo cépias de filmes e musicas dispostos na
web, além de criarem seus préprios sites, videos, blogs, fotoblogs, e alimentarem
suas comunidades virtuais.

Sendo assim, os professores precisam dominar e atualizarem-se nos conceitos e nogdes, procedimentos
ligados a area de ensino e ter capacidade operatdria que é o saber: definir objetivos de aprendizagem;
selecionar atividades adequadas as caracteristicas dos alunos; escutar e diagnosticar as dificuldades.
Desse modo, tornasse a aula de Educacédo Fisica, um ambiente favoravel para o desenvolvimento de cada
aluno correlacionando com outras disciplinas, a partir de um planejamento com embasamento teodrico,
considerando seu atual estagio de desenvolvimento, utilizando uma linguagem digital, dinamica e
interativa. Como também, destaca-se a importéncia para os professores terem acesso continuo ao
conhecimento e as pesquisas académicas.

O trabalho trdas como tema: Curso de Educacdo Fisica da UFS: Um campo para contemplar o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdao. Através de uma didatica baseada em atividades sensoriais e
motoras, utilizando as TIC, pode-se promover uma relacdao entre a aprendizagem significativa e os
conteldos abordados em sala de aula. Assim, surge o questionamento sobre o perfil profissional e
cibercultural dos docentes do curso de Educacdo Fisica da UFS Se existe dicotomias oriundas dos avangos
tecnoldgicos com as praticas pedagogicas do professor contemporaneo.

O tema foi escolhido com o intuito de fazer uma contextualizagdo a relagdo existente entre as Tecnologias
da Informagao e Comunicagao e os processos de ensino-aprendizagem.

Quanto ao tipo de pesquisa opta-se neste artigo pela qualitativa do tipo exploratério, através de um



estudo de caso, além das coletas de dados como: consultas a livros, artigos, dissertagdes e aplicagdo de
questionarios com perguntas fechadas; o campo empirico escolhido foi o Curso de Licenciatura em
Educacédo Fisica da UFS; amostra de oito professores; a aplicagdo dos questionarios foi realizada no més
de junho de 2013.

Nesse contexto percebemos uma questdo que incomoda o professores de Educacdao Fisica é como
trabalhar todo o conteldo anteriormente exposto levando em conta uma educacdo fisica engajada com
formacdo integral de seu aluno, considerado como um ser Unico e, a0 mesmo tempo, um ser social
possuidor de conhecimentos historicamente produzidos, enfim, um ser capaz de entender as relacoes
socias culturais no contexto em que vive os diferentes papéis e relagbes assumidos pelo homem numa
sociedade e, além de tudo, considerado um ser auténomo em seus movimentos e exercicios corporais
(GRESPAN, 2002).

Atualmente, a Educacdo Fisica escolar apresenta um amplo leque de possibilidades, fomentada por
inUmeras correntes pedagdgicas e procedimentos metodoldgicos. Neste artigo propde identificar e analisar
o grau de conhecimento e incorporacdo das TIC na pratica docente dos professores do curso de Educacao
Fisica da UFS.

2 TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO - TIC NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

As TIC tém permitido que as informacGes sobre determinado local sejam visualizadas, sofram
interferéncias e possam ser compartilhadas pelo uso de dispositivos moveis de interacdo como Palms,
laptops e celulares conectados a Internet que utilizam a tecnologia da realidade aumentada. O uso destas
tecnologias transforma os espacos urbanos, reais e virtuais, em eventos sécio-culturais, no momento da
interagcdao e num mesmo contexto.

No processo Ensino- aprendizagem as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo os professores utilizam
alguns equipamentos tecnoldgicos, a exemplo do data show, do quadro digital, do retroprojetor, da TV e
até mesmo do computador, equipamentos tecnoldgicos que de fato podem contribuir para a melhoria da
aula do professor no sentido de projegao e ilustragdo do seu material. (CARVALHO, 2013).

A tecnologia digital ndao deve ser usada apenas como instrumento/equipamento de reproducdao ou
ilustragdo de conceitos, teorias, formulas e técnicas pré-elaboradas e, sim, como meio pelo qual o
professor possa desafiar e oportunizar o aluno a construir os seus proprios conceitos, teorias, formulas e
técnicas, embasadas em conhecimentos adquiridos através do seu raciocinio e do seu poder de reflexdo
cognitivo que lhe trara formagdo profissional.

Como afirma Kenski (2007, p.66-67):

As TIC e o ciberespaco, como um novo espaco pedagogico, oferecem grandes
possibilidades e desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social dos alunos e
professores de todos os niveis de ensino, do jardim de infancia a universidade.
Para que isso se concretize, é preciso olha-los de uma nova perspectiva. Até aqui,
os computadores e a internet tém sido vistos, sobretudo, como fontes de
informacdo e como ferramentas de transformacao dessa informagao. Mais do que
carater instrumental e restrito do uso das tecnologias para a realizacdo de tarefas
em sala de aula, é chegada a hora de alargar os horizontes da escola e de seus
participantes, ou seja, de todos.

Os professores podem encontrar dificuldades iniciais no trabalho com a TIC, ndo apenas por fatores
materiais, mas porque os aparelhos audiovisuais ainda ndo sdo para eles extensdes em suas maos, olhos e
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ouvidos, assim como o sdo o giz, a lousa ou as bolas e outros materiais esportivos. A comunidade escolar
deve considerar que tais equipamentos podem ter um uso coletivo, ndao se restringindo sua utilizagdo
somente as aulas, mas também em atividades extracurriculares e nos programas de educagdo continuada
de professores e funcionarios (PCNs, 1998).

Que segundo Morin (2003);

Os saberes necessarios a Educagdo contempordnea requerem ferramentas e
instrumentos capazes de garantir as exigéncias do mundo atual, que algumas
vezes sdo ignorados ou deixados a margem dos debates sobre a politica
educacional. As praticas pedagdgicas da atualidade devem refletir sua eficacia e
eficiéncia a fim de assegurar competéncias e habilidades no educando, de acordo
com os desafios propostos pela atual conjuntura educacional.

As competéncias e habilidades sociais, psicoldgica, motoras e cognitivas para o futuro profissional; ndo é
s6 passar conteldos, mas formar um cidaddo em sua totalidade. Pois as ferramentas dos meios
tecnoldgicos favorecem a criatividade, propiciam a simulacdo de situagdes problemas que exigem solugGes
vivas e imediatas.

2.1 - Alunos Nativos Digitais e Professores Imigrantes Digitais

Muito se houve falar sobre a insercdo da informatica e consequentemente das tecnologias digitais na
sociedade contemporanea, porém sdo discursos ainda divididos entre os que entendem que o advento
tecnoldgico é irreversivel e ndo facultativo a vida humana e os que ndo acreditam que dependem deste
para sobreviver.

A informatica, por meio de diversos tipos de dispositivos tecnolégicos e das midias digitais, interligados
pelo advento da Internet, fez surgir o que chamamos de uma nova era, a era tecnoldgica, a era da
informacgdo e comunicacao, a era digital.

Portanto, esse advento tecnoldgico esta transformando as possibilidades de interatividade das pessoas, de
acesso a informacdo, de autonomia para atendimento as necessidades individuais, de melhoria da
qualidade de vida. Na verdade a tecnologia tem sido uma grande aliada na quebra de paradigmas
herdados do mundo antigo, e, assim conseguido mudar conceitos, costumes e culturas, acompanhando a
dinamica da vida e favorecendo o desenvolvimento das aspiracées do mundo contemporaneo.

Com a criacdo continua de Novas Tecnologias Inteligentes, as quais possuem um poder de influenciar e
transformar as novas geragdes, os intelectuais resolveram tentar categorizar as pessoas nascidas entre a
segunda grande guerra e os que nascem atualmente, conforme explica (TAPSCOTT & WILLIAMS, 2010).

Neste sentido, temos os professores imigrantes digitais e alunos nativos digitais; sendo assim, os
professores imigrantes digitais tém muitas dificuldades em adaptar as novas tecnologias inteligentes de
comunicagdo e informagdo nas suas praticas pedagogicas. Por esse motivo a maioria deles ainda mantém
a forma tradicional de aula, isto &, a transmissdo de conhecimentos, usando lousa/quadro branco e
giz/caneta.

Ja os alunos nativos digitais alunos nativos digitais apresentam as seguintes caracteristicas: conseguem
absorver informagdes rapidamente, gostam de realizar acbes paralelas e multiplas, preferem executar
graficos e imagens a textos, apreciam acessos aleatdrios, por exemplo, hipertextos, precisam sempre de
respostas e elogios instantadneos e recompensas frequentes, sentem-se mais realizados com jogos digitais
do que com trabalho “sério” e gostam de trabalhar em rede, por exemplo, rede corporativa, dentre outras.

O ambiente do nativo digital envolve computadores, internet, jogos digitais em rede (multiplayers) ou
offline (individual), aparelhos de musica em que eles possam selecionar as cangdes copiadas da internet,
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por exemplo, mp4, cameras digitais as quais aprendem a lidar pelo manuseio, sistemas teleméveis,
celulares com acesso a internet e com programacdo em Java para realizarem seus jogos digitais em rede,
redes sociais (facebook, msn, orkut, twitter, e outras), e-mail e outros aparelhos e instrumentos digitais.
(CARVALHO, 2013).

3 FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DO CURSO DE EDUCAGAO FISICA

A formacdo inicial e continuada, nos cursos de licenciatura, vem sofrendo com os dilemas: falta de
articulacdo teoria e pratica e unidade no processo de formacdo; dicotomia entre formacdo especifica e
formacdo pedagodgica; abismo entre a realidade académica e a realidade escolar; necessidade de
construcdo de uma sodlida formacao aliada ao compromisso social do professor como intelectual critico e
agente de transformacao social; desarticulagdo entre formagao inicial e formagdo continuada;
desvalorizagdo, por parte dos proprios futuros professores, em relagdo ao trabalho pedagdgico na escola
(PAIVA; ANDRADE FILHO; FIGUEIREDO, 2005).

Sendo assim é importante lembrar que, mesmo que as diferentes relagées entre a pratica pedagdgica dos
professores e estudantes no ambiente escolar no processo de ensino-aprendizagem ao longo da disciplina
Educacdo Fisica Escolar, é fundamental para todos a formacdo inicial e continuada.

De acordo com McNamara e Desforges , (1979), citado por Garcia, (1999:80) afirmam que o objetivo de
qualquer programa de formacdo de professores tem de ser o de ensinar a “competéncia de classe ou
conhecimento do oficio” de forma a que os professores se tornem sujeitos peritos na tarefa de ensinar.

Essa formagdao precisa garantir que todos os professores do curso de licenciatura tenham
comprometimento com o estagio e ndo apenas o professor da disciplina de estagio supervisionado, pois,
as investigagdes recentes sobre formacdao de professores apontam como questdo essencial o fato de que
os professores desempenham uma atividade tedrico-pratica. Portanto, é dificil pensar na possibilidade de
educar fora de uma situagao concreta e de uma realidade definida. A profissdo de professor precisa
combinar sistematicamente elementos tedricos com situacdes praticas reais (LIBNEO e PIMENTA, 1999)
Apud (CAMARGO, 1999).

Percebe-se que o docente no processo de formagdo continuada desenvolve um compromisso de que numa
escola democratica, ele é responsavel por promover valores democraticos e por preparar para que 0S
alunos sejam bons cidadaos e profissionais.

Além de que, segundo Latorre (2003), o professor precisa investiga e questiona sua formacdo, inovar,
renovar, por suas crengas em prova, problematizar o que faz, com a finalidade de melhorar sua pratica
profissional. Ainda com esse propodsito ele reflete sobre sua pratica profissional, recorre aos dados,
analisa-os, elabora hipdteses de acdo, relata experiéncias e as coloca a critica, sistematiza as reflexdes,
contrasta e compara a realidade escolar com a realidade académica.

3.1 Especificidade dos Cursos de Educagao Fisica

No contexto da Educagdo Fisica deve privilegiar, ainda, atividades sensoriais e motoras que envolvam a
visdo, o tato, a habilidade motora e cognitiva como trabalha com jogos concretos, imagens, exploragao do
espacgo e da expressao.

De acordo com os PCNs (1998), entende-se a Educacdo Fisica escolar como uma disciplina que introduz e
integra o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e
transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das lutas em
beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida.
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Os jogos digitais na Educacdo Fisica sdo ferramentas valiosas para aprendizagem. Sendo assim, o jogo
computadorizado, ou seja, o jogo digital € uma modalidade que se presta muito para este processo, uma
vez que os alunos, na sua maioria, utilizam o computador como entretenimento (jogos, Internet,
desenhos) e, muitas vezes ocupam a maior parte de seu dia nos computadores do que em outras
atividades. Por conseguinte, utilizar os jogos educativos digitais, como instrumento mediador do processo
de ensino e aprendizagem torna-se importante, pois o0s alunos encontram significado para sua
aprendizagem, eles se envolvem emocionalmente com os jogos.

Os professores podem dispor de jogos educativos digitais no Ensino da Educacdo Fisica num laboratério de
informatica na escola, via Internet ou por meio dos objetos educacionais disponiveis como recurso
didatico. Para facilitar ainda mais o processo de ensino e aprendizagem do conteldo foi incluido na
aplicacdo um agente pedagdgico. Pois diversas dificuldades encontram no momento de aplicar suas aulas
praticas de Educacdo Fisica no campo, ou em quadras, devido fatores como sol, chuva, falta de luz
elétrica.

Assim oportuniza o docente em utilizar o laboratério de informatica, através dos jogos digitais; algo que os
alunos de hoje em dia conhece tdo bem, sua experiéncia deve ser valorizada pelo professor;
desenvolvendo atividades que proporcionara beneficios no processo de ensino-aprendizagem.

Com tanta diversidade de jogos digitais, os estudantes sdao conhecedores dos mesmos, traz para os
professores dois desafios: primeiro, lidar com esta nova geragdo, buscando criar estratégias e utilizar
recursos que incentivem e despertem o aluno para aprender e, segundo, utilizar estes recursos, como o0s
jogos, para promover a aprendizagem na escola, tanto de conteldos escolares, como de valores e
principios éticos (RAMOS, 2008).

Os novos paradigmas da educacado indicam que os estudantes desta geracdo, do século XXI, devem saber
avaliar problemas e buscar solugdes, discutir ideias e propor novas teorias, serem mais criticos e
responsaveis pela construcdo de seu proprio conhecimento, além de se adaptarem facilmente as
mudancas apresentadas pela sociedade. Ndo s6 o papel do aluno mudou bem como o do professor, que
precisa atuar como um facilitador do processo de ensino-aprendizagem, além de buscar uma formacgdo
continuada, aperfeicoando seus conhecimentos e se adequando as tecnologias que se encontram a sua
disposigao.

Vivenciamos hoje o tempo do “aprender a aprender”, pois com o avango das comunicacdes e aumento no
fluxo de informacgdes, o conhecimento é produzido e reproduzido de diversas formas e em grandes
quantidades, mudando a cada instante. Diante desta nova realidade, para se tomar posse desse
conhecimento se faz necessario criar técnicas para adquiri-lo com rapidez antes que o mesmo se torne
defasado, estimulando e propiciando ao aluno uma educagao continuada, na qual o mesmo sabera dar
passos sozinhos em busca do aprimoramento ao longo de sua vida.

4 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

Apds o desenvolvimento da teorizacdo de suporte a tematica do presente estudo, p6de-se pesquisar o
grau de utilizacdo das Tecnologias da Informacdao e Comunicagdo como ferramenta metodoldgica de ensino
no Curso de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Sergipe, o que de fato é verdadeira premissa
desse trabalho. Assim inicialmente elaborou-se um questionario com perguntas estruturadas e fechadas, a
cerca do Perfil Profissional e Cibercultural dos Professores de Educacdo Fisica e suas Percepcdes a respeito
da tematica, o qual fora aplicado para 8 (oito) Professores do referido curso. Através dos quais, apos
tratamento dos dados se puderam analisar os resultados alcangados e concluir o trabalho.

Inicialmente, questionou-se aos Professores sobre o seu Grau de Escolaridade, donde se obteve os
seguintes percentuais apresentados no grafico 1, ilustrado abaixo.
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Grafico 1: Grau de Escolaridade dos Professores

Image: clip_image002.png

Fonte: Dados da pesquisa

Considerando os resultados alcangados, percebe-se que dos 8 professores que responderam o
questionario, 78% deles, o que corresponde a 6,24 professores, informaram que o seu Grau de
escolaridade é Doutorado, enquanto que 20%, que corresponde a 1,6 professores informaram que o seu
Grau de escolaridade é Mestrado, no entanto 2%, que correspondem a 0,16 professores informaram que
possuem Pds-Doutorado e Especializagao.

Nesse sentido, fica claro que a maior parte dos professores do Curso de Educagdo Fisica da Universidade
Federal de Sergipe, possui aporte tedrico com o titulo de Doutor. Restando uma parcela inexpressiva de
professores com as demais titulagOes.

Dessa mesma forma, outro paralelo abordado na pesquisa e julgado importante para o que trata a
tematica do trabalho, foi em relacdo ao desenvolvimento das competéncias adquiridas pelos professores
de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Sergipe, durante as suas graduacdes, para lecionar fazendo
uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem. Cujos resultados sdo apresentados no grafico 2,
ilustrado abaixo.

Grafico 2: Aquisicdao de Competéncias “"TIC"” na Graduagao

Image: clip_image004.png

Fonte: Dados da pesquisa

Considerando os resultados alcangados, percebe-se que dos 8 (oito) docentes que responderam o
questionario, 75% deles, o que corresponde a 6 docentes informaram que ndo desenvolveram
competéncias durante as suas respectivas graduagdes para lecionar com uso das TIC, 20% deles, que
corresponde a 1,6 docentes informaram que poucas vezes desenvolveram essas competéncias, enquanto
que 5% apenas, afirmam ter adquirido tais habilidades focadas nas TIC, para o ensino no curso de
Educacdo Fisica.

Com base nas varidveis e nos percentuais indicados no grafico acima em relacdo as competéncias
desenvolvidas para o uso da TIC, percebe-se nitidamente que a maioria dos professores esta habilitado,
para ensinar utilizando as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo no Curso de Educacdo Fisica da UFS.

Levantou-se a questdo imprescindivel, a respeito do Tempo de experiéncia do professor de Educacdo Fisica



da Universidade Federal de Sergipe. Para tal questdo de pesquisa obteve-se os seguintes percentuais
apresentados no grafico 3, ilustrado abaixo.

Grafico 3: Tempo de Experiéncia na Docéncia

Image: clip_image006.png
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Fonte: Dados da pesquisa

Considerando os resultados alcancados, percebe-se que dos 8 (oito) docentes que responderam o
questionario, 65% deles, o que corresponde a 5,2 docentes informaram que o seu tempo de experiéncia
estda em torno de 6 a 10 anos; 20% deles, que corresponde a 1,6 docentes, informaram que o seu tempo
de experiéncia estd abaixo de 6 anos, enquanto que 10% afirmam ter experiéncia acima de 15 anos e
somente 5% deles, que corresponde a 0,4 docentes possui entre 11 a 15 anos de experiéncia.

Com base nas varidveis e nos percentuais indicados no grafico acima em relacdo ao tempo de experiéncia
na docéncia, percebe-se nitidamente que a maioria dos professores possui tempo de experiéncia
moderada no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, outro aspecto considerado importante para o que trata o objeto desse trabalho, foi em relagao
aos tipos de recursos tecnoldgicos utilizados como ferramenta metodolégica do processo
ensino-aprendizagem, nesse sentido pode-se dividir tais recursos em trés categorias distintas a saber:
Equipamentos eletrénicos, que nessa trabalho sdo caracterizados como cameras digitais, data-show,
computador ou notebook. Ambientes Virtuais, que nesse trabalho foram representados por internet,
e-mail, facebook, blogs e videos conferéncias. Aplicativos Educacionais, que nesse trabalho correspondem
a forum, chat, portfélio. Cujos resultados sdo apresentados no grafico 4, ilustrado.

Grafico 4: Tipos de recursos digitais utilizados metodologicamente

Image: clip_image008.png

Fonte: Dados da pesquisa

Considerando os resultados alcancados, percebe-se que dos 8 (oito) professores que responderam o
questionario, 50% deles, o que corresponde a 4 professores, informaram que utilizam o equipamento
eletronico data-show, como recurso metodoldgico de ensino, 40% deles, que corresponde a 3,2
professores, informaram que os seus recursos digitais correspondem a pratica do computador ou
notebook, enquanto apenas 10% deles, que perfaz um total de 0,8 alunos, informaram que utilizam os
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aplicativos educacionais como ferramenta metodolédgica de ensino.

Com base nas variaveis e nos percentuais indicados no grafico acima em relacdo ao uso dos recursos
tecnologicos apresentados como ferramenta metodoldgica no processo ensino-aprendizagem, percebe-se
nitidamente que os professores que usa recursos tecnoldgicos, ndo se limitam ao uso de equipamentos
eletrénicos, o que significa dizer os professores do Curso de Educacao Fisica da Universidade Federal de
Sergipe, se utilizam das ferramentas disponibilizadas por esses equipamentos, mas ainda estdo distantes
de uma realidade sobre as TIC e deixam de usufruir mais intensamente dos ambientes virtuais, assim
como dos aplicativos educacionais metodoldgicos de ensino.

Persistindo, indagou-se sobre a frequéncia do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo por seus
professores como processo metodoldgico de ensino ao longo de curso, donde se obteve os seguintes
percentuais apresentados no grafico 5, ilustrado.

Grafico 5: Frequéncia de uso das TIC na pratica pedagdgica

Image: clip_image010.png

Fonte: Dados da pesquisa

Considerando os resultados alcancados, percebe-se que dos 8 professores que responderam o
questionario, 45% deles, o que corresponde a 3,6 professores, informaram que nunca utilizaram as
tecnologias digitais como ferramenta pedagdgica, enquanto que 45%, que corresponde a 3,6 professores,
informaram que utilizam Blogs, no entanto 10%, que corresponde a 0,8 professores, informaram que
usavam Férum.

Nesse sentido, fica claro que a menor parte dos professores de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Sergipe, ndo faz uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como ferramenta metodoldgica no
processo ensino-aprendizagem para a formacgdo dos Educadores em Educacédo Fisica na UFS.

Por fim, uma nova entrevista teve-se o intuito de demonstrar a opinidao desses profissionais de Educacéo
Fisica da UFS, perante a importdncia da Formacdo Continuada para o uso das TIC em sua pratica
Pedagdgica na construcdo do aluno critico e participativo. Desse modo, se obteve os seguintes percentuais
apresentados no grafico 6, ilustrado abaixo.

Grafico 6: Percepcao dos Professores sobre a Formacao Continuada

Image: clip_image012.png

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos os percentuais equivalentes a 50% para a caracterizacdo da pergunta como sendo muito



importante, 49% da amostra considerando importante a Continuidade da sua Formagdao no processo
educacional e, apenas 1% dos entrevistados afirmando que essa opcao de formagdo ndo possui
importéncia na aprendizagem de seus alunos.

Na interpretacdo dos dados referentes a segunda pergunta sobre a participacdo dos professores em curso
de Formacgdo Continuada estabelecida na pesquisa obteve-se os seguintes percentuais apresentados no
grafico 7, ilustrado abaixo.

Grafico 7: Participacao dos Professores em cursos de Formacgao Continuada

Image: clip_image014.png

Fonte: Dados da pesquisa

Constatou-se uma porcentagem de 85% das respostas considerando sempre participar dessa formagao
para o aperfeicoamento curricular, 10% da amostra considerando raramente participar dessa formagao no
processo educacional, enquanto 5% dos entrevistados afirmaram que ndo participam da formacao
continuada.

Por fim, teve-se através desta questdo, o intuito de demonstrar o momento de confluéncia dessa pesquisa,
quanto ao grau de interesse dos professores do Curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Sergipe, em participar de cursos de “Formacao continuada” voltado para o uso das TIC na Educacao. Logo,
se obteve os seguintes percentuais apresentados no grafico 8, ilustrado abaixo.

Grafico 8: Interesse sobre “Formacao Continuada” voltada para o uso das TIC

Image: clip_image016.png

Fonte: Dados da pesquisa

O ultimo momento pesquisado apresentou um percentual ndo diferente dos niveis anteriores, tendo 85%
de seus entrevistados considerando talvez participasse de algum curso voltado para o uso das TIC na
Educacao, enquanto 10% demonstram interesse nessa participacdo quando se trata das TIC e, somente
5% estabelecendo a descricdo de “pouco caso”, ou seja, ndo tém interesse nessa formagdo, a qual
abrange as Novas Tecnologias na Educacao.

Constatamos entdo, na anadlise dos trés graus perante o questionamento, que ndo houve prevaléncia nas
repostas dos professores para o item de muito importante, desse modo, ndo contemplam o uso das TIC
para potencializar a acao Pedagdgica no cotidiano.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o que foi explicito, pode-se acrescentar que, diante de tantas mudancas e desafios, o
educador precisa ampliar sua visdo frente a educagdo contempordnea e aos seus conhecimentos, nao sé
nos conteudos curriculares, como também na sua metodologia de ensino. Isso ndo significa dizer que o
educador precisa deixar de lado tudo o que aprendeu e aplicou na sua trajetoria profissional, mas sim que
ele precisa acrescentar algo mais na sua profissao.

Observa-se, neste periodo contempordneo, uma explosdo de uso de rede mundial de computadores para
os mais variados/diversificados propodsitos educacionais, desde professores que, individualmente,
apresentam trabalhos a serem feitos pelos alunos até universidades virtuais que oferecem cursos e
graduacgbes através da Internet.

O desafio moderno, a ser enfrentado pelos professores, consiste em entender que a tecnologia, com todas
as suas possibilidades técnicas, fortalecem o sistema educacional e aponta para uma nova sociedade. Mas,
€ importante também que haja uma reflexdo nas relagdes entre tecnologia e educagdo, na sociedade em
que vivemos no sentido da procura de caminhos para o fortalecimento da cidadania. Entretanto, antes, é
necessario clarear a nogdo do tipo de tecnologia a ser utilizada na educacdo. Para tanto se faz necessario
que os professores sintam-se instigados a utilizarem as tecnologias digitais e a interdisciplinaridade, a fim
de que criem situagdes que provoquem o interesse dos alunos pelo conhecimento tendo como ferramentas
dos seus cotidianos.

Os professores precisam desenvolver competéncias capazes de tornarem capazes de fazer uso das
tecnologias digitais, para tal estes devem estar abertos a formacgdo continuadas voltadas para tal fim para
entender a tecnologia com todas as suas possibilidades técnicas, a fim de ampliar a sua visdo e
habilidades frente aos desafios da educagdo contemporanea para fortalecer o sistema educacional e
atender a uma as novas geragbes que ja& nascem imersos na tecnologia e a tém como instrumento
promotor do seu desenvolvimento cognitivo, social e pessoal.
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