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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de discutir as orientagdes contidas em Leis, Resolugdes e PCN,
sobre a formagdo e o saber matematico do professor que atua no EF do 1° ao 5° ano e pontuar
alguns reflexos efetivos provocados no curriculo desse nivel de ensino a partir dessas normas.
As discussdes foram feitas através de pesquisa bibliografica e documental e apoiada nos
conceitos de “habitus® de Pierre Bourdieu, de “curriculo” de Tomaz Tadeu da Silva e Vera
Maria Candau e da “relacdo com o saber” de Bernard Charlot. Se efetivaram mudancas nos
curriculos dos cursos de pedagogia em todo o pais, mas a geracdo de habitus nao ¢ um
movimento instantdneo e a internaliza¢do de coisas que estdo postas nessas leis e resolugdes
tanto por parte dos professores formadores como dos em formagao, necessitam de um tempo
para fazerem parte da pratica e ndo somente do papel.

PALAVRAS-CHAVES: Leis, Pedagogia e Ensino de Matematica.

RESUMEN

Este articulo tiene el objetivo de debatir las orientaciones contenidas en Leys,
Resoluciones e PCNs sobre la formacion y el saber matematico del profesor que actua en el
EF del 1° al 5° afio y puntuar algunos reflejos efectivos provocados en el plan de estudios de
este nivel de ensefianza a partir de estas normas. Los debates se hicieron a través de
investigacion bibliografia y documental y apoyados en los conceptos de “habitus” de Pierre
Bourdieu, de plan de estudios de Tomaz Tadeu da Silva y Vera Maria Candau y de la relacion
con el conocimiento de Bernard Charlot. Sido afectados cambios en los planes de estudios de
los cursos de pedagogia en todo el pais, pero a generacion de habitus no es un movimiento
instantaneo y la internalizacion de las cosas que se ponen en estas leys y resoluciones por los
profesores de docentes como de los en la formacion, necesitan tiempo para hacer parte de la
practica y no so6lo en papel.

PALABRAS-LLAVES: Leys, Pedagogia y Ensefianza de Matematicas.



IV Coléquio Internacional Educagdo e Contemporaneidade ISSN 1982-3657

O presente texto objetiva discutir as orientacdes contidas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - LDBen 9394/96 , na Resolugdo n°® 2, 1998 da Camara de Educagao
Basica que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, na
Resolugdo n° 1, 2006 do Conselho Nacional de Educagdo que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura e nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN de matematica para o ensino fundamental no
tocante a formagao e ao saber matematico do professor que atua no ensino fundamental do 1°
ao 5° ano e pontuar alguns reflexos efetivos provocados no curriculo desse nivel de ensino a

partir dessas normas.

Para realizar tais discussoes foram feitas leituras dos textos das leis e resolugdes
citadas acima, bem como embasamentos nos conceitos de “habitus® de Pierre Bourdieu, nos
estudos sobre “curriculo” de Tomaz Tadeu da Silva ¢ Vera Maria Candau e da “relagao com o

saber” de Bernard Charlot, através de pesquisa bibliografica e documental.

Na sociedade em que vivemos tratar sobre leis implica na necessidade de refletir sobre
os conceitos que estdo estabelecidos socialmente como direito. Diferente de moral (que faz
parte de nossos costumes € ¢ a nossa consciéncia do que € certo ou errado), o direito ¢
constituido por um conjunto de regras juridicas que pautam os caminhos das pessoas que
convivem em sociedade e exercem um poder de controle social, mas que podem ser
transformados em leis a partir da normatizagdo, tornando-se um direito que podemos chamar
de positivo. No caso da educacdo os direitos dos individuos estdo na lei, mas por ser tratar de
um direito subjetivo, os individuos devem requerer o seu cumprimento.

Nesse contexto podemos comparar a moral da sociedade ao que Bourdieu (2004)
conceitua como sendo as praticas culturais de um determinado grupo social, que sendo
incorporadas em suas praticas age como um habitus gerador, diferente das leis que, apesar de
criar habitus pelo uso e internalizagdo das regras por elas instituidas, age exercendo sobre os
membros de uma determinada sociedade uma violéncia simbolica. Sendo assim, a lei é um
instrumento produzido dentro de um ambiente social (pelos proprios agentes, em geral
possuidores de um maior capital social) que age como regulador da vida dos individuos
pertencentes aquele grupo.

Sendo o habitus, segundo Pierre Bourdieu™ (1975, p.44), “um produto da

interiorizag¢do dos principios de um arbitrario cultural como trabalho de inculcagdo que deve
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durar o bastante para produzir uma formagdo duravel” e havendo a possibilidade do cultivo
do habitus em um determinado grupo através do habitus cultivado que segundo o mesmo
autor (2005, p.21 1)iV ¢ “uma disposi¢cdo geral geradora de esquemas particulares capazes de
serem aplicados em campos diferentes do pensamento e da a¢do”, pode-se afirmar que a lei
se torna um instrumento habil para a producdo e o cultivo de regras de convivéncia em um
determinado grupo, por se tratar de uma disposi¢ao que ¢ produzida por agentes do grupo para
atuarem sobre o todo, possuindo dispositivos convincentes de adesdo (punitivos e/ ou
coercitivos) que agem sobre o grupo de forma eficiente, cultivando, mesmo que
inconscientemente, esquemas que se perpetuardo no ambiente daquela comunidade.
Considerando que a base desta discussdo sdo documentos normativos com forga legal, os
analisaremos com base nas idéias expostas acima.

Analisando as acdes provocadas pelas bases legais aqui discutidas, iniciamos pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDBen n® 9394/96, que no titulo VI acerca dos
profissionais da educagdo, no seus art. 62 e 64 garante:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro

primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Art. 64. A formagdo de profissionais de educagdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientagdo educacional a educagdo
basica, sera feita em curso de graduag¢do em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagao, a
base comum nacional.”’

Aparecem ai duas caracteristicas que merecem ser ressaltadas, primeiro o fato de que a
educagdo infantil e os cinco primeiros anos do ensino fundamental (EF) sdo os inicos anos da
educacdo basica que permitem a atuagdo de profissionais sem formacgao a nivel superior (nivel
médio na modalidade normal- formacao que ndo serd incorporada nesta discussao) e segundo
que o exposto no art. 64 da ao curso de licenciatura em Pedagogia dupla funcao, a de formar
profissionais para atuarem diretamente na pratica docente em nivel de sala de aula nas séries
iniciais do EF (e portanto como professores de matematica desses espagos escolares) e formar
profissionais para atuarem fora de sala de aula em diversos segmentos da administragdo e
planejamento da educagdo na fung¢ao de pedagogos nos espacos escolares ou em secretarias de

educacao.
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Ainda na LDB, sobre a formag¢ao do curriculo do ensino fundamental, a matematica
recebe destaque na base nacional comum que esta estabelecida no 1° paragrafo do art.26
quando ¢ apontado como componente obrigatério e no Art. 32 que trata do objetivo do ensino
fundamental de formar basicamente o cidadao, no inciso I quando o calculo aparece como
meio para o desenvolvimento da capacidade de aprender deste cidaddo, o que pressupde que
se faz necessdrio formar um professor que seja capaz de atuar nessas frentes de maneira

eficaz.

Observando o exposto, € necessario avaliar o nivel de importancia dada a esta ciéncia
dentro dos cursos de formagao de professores, uma vez que ela sera ensinada por todos os
profissionais de forma obrigatdria e com certo grau de destaque sobre as demais disciplinas,
este destaque fica claro quando da distribuicdo da carga horaria nas grades curriculares dos
cursos de EF (em todos os niveis) onde a matematica recebe uma das cargas horarias maiores
(s6 equiparada a portugués), em detrimento das demais disciplinas. Sendo comumente
atribuida uma carga semanal de 4 a 5 horas/aula nas grades curriculares de escolas publicas do

ensino fundamental do 1° ao 5° ano no Estado de Sergipe.

A Resolugdo da Camara de Educagdo Basica n° 2, de 1998, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, nela a matematica aparece versando a
lista das areas do conhecimento que devem ser desenvolvidas de modo integrado em torno do
paradigma curricular a vida cidadao e seus diversos aspectos, tais como: trabalho, ciéncia,
tecnologia, cultura, saude, sexualidade, entre outros. As orientagdes dessa resolucdo sao
bastante amplas e ndo deixam claro como deve ser essa integracdo, o que transforma a tarefa

do professores deste nivel de ensino em uma missao interdisciplinar muito complexa.

A Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educacao (Conselho Pleno), n° 1, de 2006,
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
Licenciatura, em consonancia com a LDBen ela determina que o que esta descrito nas
diretrizes se aplica a formacdo inicial dos profissionais para o exercicio da docéncia na
educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental e confirma a multiplicidade de
fungdes atribuidas ao curso de licenciatura em Pedagogia, uma vez que além desses
profissionais ele também forma professores para o curso de Ensino Médio na modalidade
normal, professores para cursos de educacdo profissional na area de servigos e apoio escolar,
bem como para atuacdo em outras 4areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (a funcdo de pedagogo). Nesse documento, em seu art. 3° ha uma preocupagao

4
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com o desenvolvimento de habilidades compostas por “pluralidade de conhecimentos
tebricos praticos, cuja consolidagio serd proporcionada no exercicio da profissdo™'. Assim
demonstra a preocupagdo com o momento da formagdo inicial, que em alguns casos nao ¢
devidamente valorizado pelo estudante, que uma vez ndo realizada satisfatoriamente vai
causar entraves no desenvolvimento de suas atividades profissionais futuras. A matematica
aparece nessa resolucao entre aptidoes que um egresso do curso de Pedagogia deve ter para

ensinar.

Art. 5°. O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

(..)

VI — ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano.™

Essa ¢ uma determinacdo que exige o desenvolvimento de varias habilidades e
aquisicdo de varios saberes durante a sua formagdo inicial, para tal ¢ necessario saber a
ciéncia matematica, saber ensinar matematica, saber interdisciplinarizar matematica e saber
adequar matematica (realizar transposi¢do didatica) as diversas fases do desenvolvimento das

criangas das séries iniciais do EF.

Ainda nessa resolu¢do, no art. 6°, esta descrita a estrutura do curso de Pedagogia, onde
a matematica aparece no inciso I, alinea 1, “decodifica¢do e utilizagdo de codigos de
diferentes linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa,
Matematica...”, dentro dessa perspectiva o curso deve se propor a instrumentalizar o futuro
professor no sentido de entender o universo da crianga, sua forma de pensar e construir
conhecimentos, além de tratar didaticamente todos os contetidos de matematica que devem ser

ensinados nos primeiros anos de escolarizagao.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN de matematica para o ensino
fundamental (MEC, 1997, pag. 37) ¢ o documento normativo mais antigo € mais rico em
detalhes sobre o aprender e ensinar matematica e sobre os agentes e variaveis envolvidos
nesses processos. Na sua primeira parte apresenta um capitulo com o titulo “Aprender e
ensinar matematica no ensino fundamental” que trata do que € importante para o professor na

hora de refletir sobre o ensino de matematica.
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o Identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de suas
ramificagdes e aplicagdes;

e Conhecer a historia de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas
condiges sociologicas, psicologicas e culturais;

e Ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a Matematica, uma vez que a
pratica em sala de aula, as escolhas pedagogicas, a definicdo de objetivos ¢
conteudos de ensino e as formas de avaliagdo estdo intimamente ligadas a
essas concepgdes.”™

Esses destaques nos alerta sobre o fato de que, para os professores refletirem sobre o
ensino de matematica ele necessita de conhecimento sobre elementos especificos dessa
ciéncia, de suas caracteristicas, métodos e aplicagcdes, também que ¢ necessario conhecer o
que os alunos ja trazem de suas vivéncias e as condi¢des do ambiente onde essas construgdes
e aplicagdes acontecem, o que envolve a aplicacdo de conhecimentos de varias outras
ciéncias, como a psicologia, sociologia, entre outras. Mas ¢ apontada uma preocupacao
fundamental a de que € necessario ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a matematica
e de que sdo essas concepcdes dos(as) professores(as) que desencadeardo uma série de agdes
ligadas a sua pratica, desde o planejamento de suas aulas aos métodos e técnicas utilizados
para ensinar e avaliar seus alunos. Esse ¢, sem duvidas, um aspectos muito importante a ser
levado em conta, uma vez que muitos estudantes de pedagogia e at¢ mesmo muitos
professores em exercicio ndo possuem clareza sobre que concepgdes possuem € por
conseqiiéncia as que seguem em seus ensinamentos de matematica, fazendo escolhas pelo

S€nso comum.

Os PCN de matematica para o ensino fundamental também dedicam um titulo ao
Professor e o saber matematico, onde discute sobre a necessidade desses profissionais
possuirem conhecimentos sobre a histéria dos conceitos matematicos e afirma que a aquisi¢ao
desses conhecimentos deve ocorrer na formacdo, para que eles possam adquirir elementos
para mostrar aos alunos que a matematica ¢ uma ciéncia mutavel e dindmica e que incorpora
novos conhecimentos com o passar do tempo. O professor ainda necessita compreender
como os alunos constroem seus conceitos e a partir dai compreender melhor aspectos de sua

aprendizagem para melhor medié-la.

Os parametros curriculares ainda apontam que o conhecimento produzido pelo
matematico teorico ndo € passivel de ser ensinado diretamente aos alunos, ¢ necessario que
ocorra uma transformacgdo do saber cientifico em saber escolar, esse ¢ um processo chamado

de contextualizacdo do saber e que pressupde uma transposicao didatica. Em seguida da
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orientagdes de como um saber pode ser transformado em saber pleno, para tanto ¢ necessario

ser mobilizado dentro de situagdes diferentes daquelas onde foram originados.
Por outro lado, um conhecimento s6 € pleno se for mobilizado em situacdes
diferentes daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam
transferiveis a novas situa¢des e generalizados, os conhecimentos devem ser
descontextualizados, para serem contextualizados novamente em outras
situacdes. Mesmo no ensino fundamental, espera-se que o conhecimento
aprendido nao fique indissoluvelmente vinculado a um contexto concreto e

Unico, mas que possa ser generalizado, transferido a outros contextos. (PCN:
matematica) ™

Essas informagdes nos remete ao conceito de “mobiliza¢do” de Charlot (2000, p. 55)
“Mobilizar é por recursos em movimento. Mobilizar-se é reunir suas for¢as, para fazer uso de
si préprio como recurso”™. Desse modo, esses professores devem inicialmente entdo

mobilizar-se a si mesmos para auxiliar os seus alunos a realizar a sua propria mobilizagao.

Tanto nas normas referentes a formacdo dos professores, quanto nas direcionadas ao
exercicio profissional dos mesmos, ha uma preocupacao recorrente de como o professor se
relaciona com o saber matematico. Segundo Charlot (2000, p.79), “analisar a relagdo com o
saber é estudar o sujeito confrontado a obrigacdo de aprender, em um mundo que ele
partilha com outros: a relagdo com o saber é relagdo com o mundo, relagdo consigo mesmo,
relagdo com os outros™. O/A professor/a em formagdo possui entdo varios momentos dessa
relagdo em sua formacao inicial e dela muito dependem os encaminhamentos que ele/a dara a
sua mediacdo com seus alunos e alunas em busca da construgdo de suas futuras relagdes com
o0 saber, por isso € que se recomenda tdo fortemente que o seu encontro com o universo da
escola nao se dé ao final do curso, mas durante toda a formacao desde o primeiro periodo do
curso, para que ocorra uma aproximacdo onde o/a professor/a e o/a aprendiz possa

experimentar os varios momentos dessa relacao.

Os/As_ professores e professoras possuem um papel fundamental no processo
curricular, pois os curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula tém nele um
construtor. Dessa forma o saber matematico dos/as professores/as ¢ fundamental para a
construcao dos curriculos de ensino de matematica nas séries iniciais € na forma como eles
serdo materializados. Segundo Silva (1999) “Discussoes sobre conhecimento, verdade, poder
e identidade marcam, invariavelmente, as discussdes sobre questbes curriculares™", sendo

assim nao podemos achar que s6 o saber (conhecimento) ¢ determinante nessa construgao.
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Outras questdes estdo incluidas nela e dependem do contexto onde os curriculos sdo postos
em pratica, ou seja, materializados e dos agentes desse processo. Para Candau & Moreira
(2008), o curriculo ¢ entendido como “as experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, em meio a relagoes sociais, e que contribuem para a constru¢do das
identidades de nossos/as estudantes™". O curriculo associa-se assim ao “conjunto de esfor¢os

99X1V

pedagogicos desenvolvidos com intengoes educativas

Quando da homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
pedagogia, a Conselho Nacional de Educacao expediu um parecer que faz um detalhamento
de varias questdes presentes nas DCN, fazendo uma trajetéria do curso de pedagogia desde o
periodo em que era ofertado no sistema 3 + 1 (desde a década de 40) como os demais cursos
de licenciatura, formando bacharéis até o terceiro ano, com a adi¢do de uma no referente a
Didatica e a Pratica de Ensino, ocorrendo uma dissociagdo e oferecendo habilitacdo para
ensinar nas séries iniciais do EF apenas aos do segundo caso. Passando pela Lei da Reforma
Universitaria n® 5.540, de 1968, que facultava a graduacdo em Pedagogia, a oferta de
habilitagdes: Supervisdo, Orientagdo, Administracdo e Inspecdo Educacional, assim como
outras especialidades necessdrias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do
mercado de trabalho.

Devido a mudangas historicas, a clientela dos cursos de pedagogia deixa de ser (em
sua maioria) os professores que ja possuiam experiéncia profissional e eram egressos do curso
normal de ensino médio e buscavam desenvolver atividades de supervisdo, orientacdo,
administracao e planejamento educacional como pedagogos, passando a ser estudantes sem
experiéncia advindos do ensino médio regular que desejam atuar nas séries iniciais do ensino
fundamental. Atentas a isto, no inicio da década de 1980, varias universidades efetuaram
reformas curriculares, levando o curriculo do curso a se preocupar mais em formar
professores para atuarem na educagao pré-escolar (infantil) e nas séries iniciais do ensino de
1° grau (fundamental), com mais énfase nos processos de ensinar e aprender, além do de gerir
escolas.

O relatorio do referido parecer traz em seu corpo o objetivo do curso de pedagogia,
como sendo:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educagido Profissional na area de servigos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. As
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atividades docentes também compreendem participacdo na organizacio e
gestdo de sistemas e instituigdes de ensino, englobando:
- planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas proprias do setor da Educacao;
- planejamento, execu¢do, coordenagdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
- produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.™
Um objetivo tdo amplo demonstra a necessita de uma maior preocupacdo com a formagédo de
um/a profissional habilitado para atuar em tantas frentes.
Este mesmo relatorio descreve as atribui¢des do/a pedagogo/a que atuara nas séries iniciais
relativo ao ensino de varias ciéncias.

E importante ainda considerar, que nos anos iniciais do Ensino Fundamental
os alunos devem ser introduzidos nos codigos instituidos da lingua escrita e
da linguagem matematica com a finalidade de desenvolverem o seu manejo.
Desta forma, o Licenciado em Pedagogia precisa conhecer processos de
letramento, modos de ensinar a decodificagdo ¢ a codificagdo da linguagem
escrita, de consolidar o dominio da linguagem padrio e das linguagens da
matematica.””

A linguagem e a matematica aparecem mais uma vez com um grau de importancia maior que
os das demais disciplinas do curriculo. O destaque talvez se dé pelo fato de que esta linguagem e o
desenvolvimento 16gico-matematico serem base da alfabetizac¢do, do desenvolvimento do instrumental
para ampliagdo articulada e interdisciplinar do conhecimento. Isto faz com que haja a exigéncia de
uma formagao sélida para estes profissionais.

Neste trabalho discutimos varias normas que trazem determinagdes para o curso de
Pedagogia licenciatura, curso que forma profissionais para atuarem na educac¢do infantil e
primeiras séries do ensino fundamental. Vimos também varias determinagdes e orientagdes
sobre o saber matematico dos professores formados nesses cursos, essas leis e resolugcdes
provocaram a alteracdo dos curriculos dos cursos de pedagogia em todo o pais e conclui-se
que o papel desse agente de construgdo e transformagao ¢ fundamental no espago escolar, mas
sabemos que a geracdo de habitus ndo ¢ um movimento instantdneo e a internalizagdo de
coisas que estdo postas nessas leis e resolugdes tanto por parte dos/as professores/as
formadores/as (dos cursos de pedagogia) como dos/as professores/as em formagao,
necessitam de um tempo para deixar de existir apenas no papel e no imaginario para passar a
fazer parte da pratica, mas que s6 se dard de forma satisfatorio a partir de agdes didrias de

transformagao dessas praticas.

Quanto ao fato de o curso, por muitas décadas, possuir um publico-alvo que ja atuava

nas séries iniciais € buscava uma especializacdo a fim de trabalhar como especialista, se

9
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percebe que esta realidade foi modificada, mas ainda ndo se consegue ver o curso de maneira
diferente do passado, mesmo possuindo um curriculo que deve formar um/a profissional
menos especialista em educacdo do que especialista em ensino-aprendizagem nas séries
iniciais, deixando o ensino de matematica, bem como de outras disciplinas do curriculo a
parte na formagdo inicial desses/as professores/as, que ndo se sentem comprometidos com a

habilitacdo de professores/as de matematica das séries iniciais do ensino fundamental.

Segundo Silva (1999), “as teorias educacionais mais amplas, estdo recheadas de

afirmagdes sobre como as coisas deveriam ser”™""

, €sse pensamento denota o quanto as leis e
normas se apresentam distanciadas das realidades que vivem as escolas brasileiras
(independente de serem publicas ou privadas) e o quanto devemos lutar para transformar o

real no ideal para a melhoria da qualidade da educagdo brasileira.
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