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Resumo

O proposito deste artigo firma-se em refletir sobre as acdes pedagogicas que acontecem
no cotidiano da sala de aula, retratando inovagdes de ensino nas aulas de matematica. O
texto ¢ um recorte da pesquisa desenvolvida durante o biénio 2007-2009, cujo objeto de
estudo foi a relacdo com o saber e as praticas dos professores de matematica que atuam
no Ensino Médio. O universo de pesquisa escolhido foi restrito aos Centros de
Exceléncia do Ensino Médio da rede estadual de Sergipe, considerando que a época,
constituiam-se em projeto de inovagao no ensino. A partir dos pressupostos de Almeida
(1999), Bernstein (1996), Charlot (2000), Gatti (2005) e outros autores, o texto se
estrutura em trés partes. Inicia-se com abordagem conceitual sobre inovagao
educacional, em sequéncia trata das reformas na rede estadual em Sergipe, e conclui
com analise dos dados sobre as aulas de matematica nesses Centros de Exceléncia.
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Abstract

The intention of this article is firmed in reflecting on the pedagogical actions that
happen in the daily one of the classroom, portraying innovations of education in the
mathematics lessons. The text is a clipping of the research developed during biennium
2007-2009, whose object of study was the relation with knowing and the practical ones
of the mathematics professors who act in Average Ensino. The chosen universe of
research was restricted to the Centers of Excellency of Average Ensino of the state net
of Sergipe, considering that the time, they are constituiam in project of innovation in
education. From the estimated ones of Almeida (1999), Bernstein (1996), Charlot
(2000), Gatti (2005) and other authors, the text if structure in three parts. It is initiated
with conceptual boarding on educational innovation, in sequéncia it deals with the
reforms in the state net in Sergipe, and concludes with analysis of the data on the
lessons of mathematics in these Centers of Excellency
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A guisa de uma introducio: contextualizando o objeto de estudo

O proposito deste artigo firma-se na reflexdo sobre as agdes pedagogicas que
acontecem no cotidiano da sala de aula, as quais, na 6tica dos professores de matematica
do Ensino Médio, representam inovagdes de ensino. Trata-se de um recorte da pesquisa
com abordagem qualitativa desenvolvida durante o biénio 2007-2009, cujo objeto de
estudo foi a relagdo com o saber e as praticas dos professores de matemadtica que
ensinam no Ensino Médio'. O universo de pesquisa escolhido foi restrito aos Centros de
Exceléncia do Ensino Médio da rede estadual de Sergipe, considerando que a época,
constituiam-se como projeto de inovacdo no ensino. Esse projeto foi concebido como
proposta de inovagao na politica de governo estadual em Sergipe (2003 — 2006), tendo

continuidade nos dois primeiros anos da gestdo posterior.

Convém explicitar que a partir dos pressupostos teoricos embasados nas
concepgoes de autores como: Almeida (1999), Bernstein (1996), Canario (1999),
Charlot (2000), Gatti (2005) e outros, a pesquisa foi delineada buscando “compreender
a natureza da atividade em termos do significado que o individuo d4 a sua agdo”

(GAMBOA, 2002, p. 43).

Para tanto, o levantamento de dados foi sistematizado por meio de
questionarios e¢ de entrevistas com técnicos do Departamento de Educacdo e das
Diretorias Regionais da Secretaria de Estado da Educagdo, incluindo os diretores,
coordenadores pedagogicos, equipes técnicas, professores de matematica e alunos dos
tr€s Centros de Exceléncia: Centro de Exceléncia do Ensino Médio Atheneu
Sergipense2 (zona centro-sul da capital — Aracaju/SE) e Centro de Exceléncia do Ensino
Médio Ministro Marco Maciel (zona oeste periférica da capital) e o outro, Centro de

Exceléncia do Ensino Médio Manoel Messias Feitosa®, situado no municipio Nossa

! Trata-se da pesquisa que realizei para obtengdo do titulo de mestre no curso de Mestrado em Educagio
pelo Programa de Pos Graduagao em Educag@o na Universidade Federal de Sergipe — NPGED/UEFS, sob a
orientagdo do Prof. Dr. Bernard Charlot.

% Implantado em 11 de agosto de 2003 e regulamentado sob a Lei Complementar N°. 114 de 21/12/2005.

3 Os dois ultimos Centros citados foram implantados a partir da regulamentacdo da Lei Complementar N°.
114, de 21/12/2005, que institui cada um dos Centros de Exceléncia como unidade orgénica, na estrutura
de estabelecimento de ensino da rede publica estadual, cuja finalidade € “proporcionar maior eficiéncia no
processo ensino-aprendizagem, garantindo preparo e competitividade ao alunado atendido pela Educagdo
Publica [...]” (SERGIPE, 2005).
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Senhora da Gloria/SE. Com os professores de Matematica (populacao alvo da pesquisa),

foram constituidos grupos focais em cada um dos Centros de Exceléncia.

Trabalhar com grupos focais® firmou-se no proposito de suscitar discussdes
sobre as questdes inerentes ao ensino da matematica, nesses estabelecimentos, quanto as
situacdes de é€xito ou fracasso escolar; as condi¢des de trabalho desses professores
frente as mudancas, obstaculos e novas oportunidades que permeando suas atividades

docentes implicam nas inovagdes de ensino.

Portanto, a énfase neste artigo sera apresentar um recorte no objeto de estudo
sobre a “relagdo com o saber: professores de matematica e praticas educativas no ensino
médio”, a partir da analise dos dados voltada para as inovagdes incorporadas a pratica

docente durante o processo de operacionaliza¢do do Projeto Centro de Exceléncia.

Para melhor compreensdo do leitor, o texto encontra-se organizado em trés
partes. Inicialmente, introduz a ideia de inovagao educacional a luz da interpretacao de
Almeida (1999) e Hernandez et. al. (2000). Na seqiiéncia, uma abordagem sobre as
reformas do Ensino Médio em Sergipe, mais especificamente, quanto ao projeto de
implantacdo dos trés Centros de Exceléncia (C. E.), que a fim de minimizar as
discriminacdes sociais, oferecia um ntimero limitado de vagas para o Ensino Médio, sob
a forma de tempo integral. O interesse em transformar trés colégios estaduais de Ensino
Médio em Centros de Exceléncia emergiu da concep¢do de inovagdo educacional,

também entendida como reforma, em muitos dos textos oficiais’.

Por fim, a terceira parte tratando da andlise sobre as praticas educacionais de
matematica no Ensino Médio, cujos questionamentos foram: Sera que existe inovagao
nessas praticas? Elas acompanham as tendéncias atuais do ensino de matematica? Que

atividades sdo desenvolvidas para mobilizar a aprendizagem do aluno?

* Segundo Gatti (2005), grupo focais constituem-se numa técnica que retnem diferentes grupos, visando
levantar dados sobre um determinado assunto em um curto espaco de tempo, pois permite ao pesquisador
apoiar a construgdo de outros instrumentos (questionarios, roteiros de entrevistas ou observacdo),
possibilitando a compreensdo de fatores que influenciam os participantes; as motivagdes que subsidiam as
suas opgoes ¢ os porqués de determinados posicionamentos. O grupo focal é uma técnica que oportuniza
a compreensao de praticas cotidianas, comportamentos e atitudes.

> Segundo Almeida (1999), os documentos oficiais que tratam das politicas ptblicas sobre inovagdes
educacionais apresentam a idéia de inovagdo com o sentido de reforma, renovagdo ou mudanga. A mesma
problematica, quando abordada por outros autores, tem o conceito de inovagdo compreendido como o
conjunto de mudangas educacionais que estdo acontecendo na escola.
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1. Inovacio educacional: o professor frente as reformas e aos desafios

Os avancos tecnoldgicos, o neoliberalismo e os efeitos da globalizagao fazem a
escola trabalhar sob duas l6gicas. Uma ¢ a logica de qualidade, gerando concorréncias
entre escolas e entre alunos; existe uma competitividade muito forte para o ingresso no
Ensino Superior, principalmente, nos cursos de maior destaque social, fazendo com que
as escolas adotem o sistema de “simulados”, “vestibulinhos”, ou “exames de selecao”.
A outra logica ¢ a democratizagdo do ensino, pela qual a escola trabalha na perspectiva
de minimizar as desigualdades sociais e erradicar o analfabetismo; criam-se

oportunidades e garantias no acesso € permanéncia de uma “Educagdo para Todos”.

Nessas logicas, a escola passou a incorporar inovagdes em seus projetos
pedagogicos o uso de diferentes tecnologias (maquina de calcular, televisdo e video,
computadores), e também incluir alunos com necessidades especiais nas classes
regulares. Porém, a estrutura ndo mudou e a escola passou a ser permeada de

contradigoes.

Buscar um conceito de inovacao remete ao estudo em diferentes interpretagoes.
Héa wvarias concepgdes sobre esta nocdo, considerando as diferentes vertentes
ideologicas, filosoficas, sociologicas ou pedagdgicas. A historia da educacgao revela que
ndo ¢ um termo novo, nem uma definicdo que denota um campo fixo. Em épocas
distintas, a nocdo de inovag¢do estd vinculada a questdes de ideologias sociais e
econOmicas, segundo a conjuntura da qual emerge, sob quem a promove € sob a

incidéncia e extensio que lhe sdo conferidas (HERNANDEZ et. al., 2000).

Para o autor, “uma reforma pode mudar a legislacdo, o vocabulario, os
objetivos do ensino, mas talvez ndo consiga introduzir uma mudanga na pratica diaria da
classe” (HERNANDEZ et. al., 2000, p. 27). A inovagdo esta vinculada a qualidade do
ensino, ora no aumento do rendimento escolar, na melhoria da qualidade profissional,

ora no modelo de gestdo, na forma como os recursos didaticos sao utilizados.

Porém, quando a inovagdo ¢ considerada um processo de mudanca, torna-se
natural que, durante o periodo de sua implantagdo, os participantes desse processo se
ajustem conforme seu ritmo, havendo inevitavelmente as resisténcias, ou as dificuldades

para adaptagdes as propostas de mudancas. As atuais pesquisas cientificas apresentam
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um grande debate sobre as resisténcias, sendo o professor a pessoa-chave para existir,

ou nao, efetividade e eficacia das inovagoes.

Almeida (1999) apresenta algumas consideracdes voltadas ao professor, quanto
as mudangas educacionais. Dentre elas, uma parte do pressuposto ¢ que a mudanca
educacional reside em uma nova forma de planejar, ensinar, organizar o conhecimento e
avaliar. Para isso, o professor precisa aprender a trabalhar de acordo com essas novas
bases — ou seja, somente havera efetividade e eficacia da inovagao, caso o professor as

concretize.

Ha, também, outras consideracoes da autora. Uma delas refere-se aos
professores que ndo contam com 0S recursos necessarios para investir na qualidade
educacional e a outra, corresponde a existéncia dos casos de acomodagdo, da inércia do
professor em se indispor a abandonar “métodos, conteudo ou atitudes que sempre

adotaram” (ALMEIDA, 1999, p. 254; 255).

Em outras palavras, a maioria das propostas de inovagdes e reformas
educacionais entende ser o professor o Unico responsavel pela eficacia da mudanga,
todavia nao lhe sao oferecidas condi¢des de trabalho. Em muitas das reformas, ainda
que seja assegurada a valorizagdo profissional dos professores, em gratificacdes
salariais ou abonos, como foi o caso dos Centros de Exceléncia (os professores
recebiam dedica¢do exclusiva), as condi¢cdes de trabalho que lhes sdo oferecidas sdo

deficientes e precérias, tornando-os responsaveis pelo fracasso da inovacgao.

A partir desses pressupostos e dos questiondrios aplicados foi possivel gerar
uma classificacdo dos sujeitos pesquisados como: “professores motivados para o ensino
de matematica nos Centros de Exceléncia” e “professores indiferentes ao projeto do
Centro de Exceléncia”. Duas questdes destacaram as respostas que permitiram tais
categorias, onde em uma delas buscou-se a abordagem dos professores sobre o que
acontece de inovagdo nas aulas de matematica e na outra, a ideia de inovagao de ensino

quando eles exercem sua funcao na sala de aula.

Independentemente de qual Centro de Exceléncia o professor de matematica
estivesse atuando, as respostas mais frequentes para a questdo “Nas aulas de

matematica, inovacio de ensino acontece quando [...]” foram «aulas diferenciadas» e
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«contextualizadas ao cotidiano do aluno», relacionando teoria e pratica, como forma de

motivar os alunos.

As aulas sdo diferenciadas, com praticas mostrando aplicagdes dos
conteudos; Estipulamos metas que atinjam esta relacdo: teoria —
pratica; Conseguimos fazer com que os alunos “enxerguem” a
matematica no cotidiano. Ex.: uso de softwares simuladores,
constru¢do de um transferidor de papel; O aluno participa ativamente
das atividades; Os alunos aprendem sem perceber (Respostas obtidas
no questionario aplicado aos professores, ago./set. 2007).

Na outra questdo que enfatiza: “Penso que nas minhas aulas do Centro de
Exceléncia, eu pratico inovacao de ensino quando [...], os professores responderam
que estimulam os alunos a pensarem, a partir do planejamento de aulas atrativas,
despertando interesse de seus alunos e atingindo as metas pré-estabelecidas ao planejar

suas atividades didaticas.

Evidencio as aplicacdes dos contetidos; quando trago textos
matematicos ou quando proponho uma “situacdo problema”, também
quando uso o laboratorio de informatica; Trabalho levando o aluno a
pensar e apresentar solugdes para as questdes apresentadas; A aula se
torna atrativa para o aluno; Desperto fascinio nos alunos pelo
conteudo; Quando a aula ¢ feita com planejamento; Consigo as metas
estabelecidas no planejamento (Respostas obtidas no questionario
aplicado aos professores, ago./set. 2007).

A partir do que os professores consideravam o ensino de matematica nos
Centros de Exceléncia, realizado com «aulas diferenciadas» e «atrativasy, evidenciou-se
que os alunos participavam “ativamente das atividades, [aprendendo] sem perceber”

6 . L.
(respostas dos professores do CEAS e do CEMMEF”). A partir das aulas “praticas
mostrando aplicagdes dos conteudos, [eles] conseguem enxergar a matematica no seu

cotidiano” (respostas das professoras do CEAS e do CEMMF).

Portanto, a nogdo sobre «inovacao de ensino» resume a compreensao dos
professores pesquisados sobre o «Projeto do Centro de Exceléncia» que participavam.
Os professores sentindo-se motivados para ensinar matematica confessaram que ““‘sabem
o que fazer”, mas precisavam de orientagdes para “o como fazer”. As dificuldades que

enfrentavam para trabalharem na perspectiva de inovagdo de ensino remetem uma

6 CEAS: leia-se como Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense ¢ CEMMEF: leia-se como Centro de
Exceléncia Manoel Messias Feitosa.
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necessidade singular ao sistema de ensino do qual fazem parte: a formacao continuada.

Uma questdo bastante abordada durante os encontros nos grupos focais.

Por outro lado, essa problematica, também foi levantada pela segunda categoria
de professores: aqueles que sdo “indiferentes ao projeto do Centro de Exceléncia”.
Confirmando a necessidade suscitada pelos colegas, os professores que foram
destacados nessa segunda categoria acentuavam uma resisténcia as mudangas em
decorréncia de seu enclasuramento na rotina de trabalho, alegando as dificuldades pela
infra-estrutura do ambiente escolar, pelas condi¢des de trabalho, desinteresse dos alunos

e pelo assessoramento pedagogico da rede estadual.

Nessas consideracdes, “toda organizagdo estd ameacada de decomposi¢cao nos
elementos que a compde”, como resultado de sua incapacidade para responder as
mudangas dentro do seu contexto e para “manter a propria regularidade de suas fungdes
[...]” (ENGUITA, 2004, p. 97). Segundo o autor, os membros da organiza¢ao passam a
adotar uma postura de indiferenca ou hostilidade sobre a proposta do “novo” e, diante

desse contexto, a escola nao € uma excegao.

Ao analisar as demais respostas encontradas as duas questdes anteriores, foi
possivel encontrar um grupo de professores, perfazendo 30% da populacdo pesquisada,
pouco preocupado com as novidades no ensino. Esses professores acreditando que
faziam bem seu trabalho alegavam responsabilidade, seriedade e compromisso de
ensinar a matematica para os alunos aprenderem. Um professor respondeu que
«inovacao de ensino» esta associada a “pratica do dia-a-dia”, sem maiores detalhes,
outro destacou como resposta, apenas a palavra “pratica”. Para a segunda questdo, eles
preferiram ndo responder, dos quais um justificou que “trabalha apenas com aulas
tedricas”. Ou seja, ndo concebe inovagdo de ensino para quem trabalha s6 com a teoria.
E como ficam os alunos nas aulas consideradas “praticas”? Qual a compreensdo dos
professores sobre essas aulas? Qual a rotina do dia-a-dia na sala de aula desses

professores?

Dispor apenas das respostas descritas nos questiondrios ndo foi o suficiente
para analisar os dados e obter resposta as questdes de pesquisa. Portanto, o uso de outras

técnicas foi importante ao estudo, principalmente ao desejar compreender o sentido de
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ensinar matematica, na relagdo com o saber dos professores dentro de um contexto

considerado inovagao educacional.

O que associou essa segunda categoria de professores caracterizar as aulas de
matematica como «inovagdo de ensino» ¢ a relacdo empregada ao planejamento e as
aulas praticas. H4 uma evidéncia sobre “o que fazer”, mas a rotina da sala de aula
gerava entorno de “aulas tedricas”. Sao professores com um perfil sem habilidades para
incentivar os alunos a produzirem, criarem. Para 30% dos alunos pesquisados’ sdo
professores “[...] exigentes na sua matéria, ndo ensinam bem as aulas praticas”, ‘“‘sdo

muitas aulas teoricas”, “aulas chatas”, “o método de ensino ¢ mais pesado” (CEAS;

CEMMM?®).

Para esse grupo de “professores indiferentes”, ndo havia esfor¢o para inovacao
em suas aulas de Matematica. Ainda que realizassem atividades de constru¢do, nas aulas
de laboratorio, a €nfase da pratica pedagogica estava centrada no ensino, cujo professor
¢ o condutor do ensino e da aprendizagem, controla os alunos muito mais por regras
invisiveis do que pelas regras visiveis’. A relagio com o outro ¢ uma relagio de

controle; a relagdo com o ensino ¢ de reprodugao.

2. O Ensino Médio em Sergipe: um inventario sobre as politicas de democratizacio
e modernizacao do ensino

A nova Lei de Diretrizes da Educagiao Nacional ensejou a SEED/SE a
fazer diagnodsticos sobre a educacdo no Estado de Sergipe que lhe
permitam equacionar os problemas e propor a¢des corretivas capazes
de alterar, significativamente, este quadro de necessidades (SERGIPE,
1998, p. 10).

Considerando o novo contexto da Politica Nacional de Educagdo (cujos textos
oficiais tratam sobre as reformas de Ensino Médio — LDB N° 9394/96, PCNEM,
DCNEM e Resolugio N°. 03/1998)'°, a Secretaria de Estado da Educagdo de Sergipe

(SEED) buscou o reordenamento do uso da rede, visando atender e acompanhar as

7240 alunos responderam ao questionario, entre turmas de 1.% 2.° e 3.° anos do Ensino Médio.

¥ As siglas dos Centros indicam representatividade dos respectivos alunos participantes desta pesquisa.

? Bernstein (1996) em seus estudos sobre “a estruturagio do discurso pedagogico” nos remete a refletir
quanto a necessidade do professor desenvolver habilidades para saber coordenar sua agdo, de forma
significativa e funcional. Para isso, ele classificou tais habilidades praticas de pedagogia visivel e
invisivel.

1% Leiam-se: LDB N°. 9394/96 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional N°. 9394/96); PCN ou
PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio); DCNEM (Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio).
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exigéncias da Lei. Em 1998, a partir de um levantamento estatistico, diagnosticou-se
uma situacdo bastante critica quanto as ofertas e demandas do Ensino Médio no Estado
de Sergipe (redes publicas e rede privada). De acordo com o Censo Escolar/2008
(INEP/MEC), a matricula, nesse nivel de ensino, abrangia cerca de 42.930 alunos,
sendo 39.930 estudantes da rede estadual, configurando um quadro alarmante em

distor¢do idade/série.

A analise comparativa da oferta do ensino médio nas regides
educacionais do Estado de Sergipe aglutinando-se os indicadores para
a regido metropolitana e as demais regides, permite visualizar
caracteristicas outras do ensino médio. Os dados revelam as
desigualdades intra-regionais na oferta do ensino médio, o esfor¢o da
rede estadual em corrigi-las e a tendéncia de realinhamento a oferta
por rede, que assume ritmos diferenciados por regido educacional. A
oferta do ensino médio esta, excessivamente, concentrada no noturno
e apresenta uma tendéncia de crescimento de sua participacao relativa.
[...] A rede publica concentra mais sua matricula de ensino médio no
noturno, 72,85%, contra 27,15% de sua matricula no diurno
(SERGIPE, 2003, p. 17).

No trabalho de reforma do Ensino Médio, a SEED apresentou como foco
quatro eixos: a adequagdo do sistema estadual de Ensino Médio as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, trabalhando a identidade da escola estadual desse nivel de ensino; a
expansdo e a garantia do atendimento escolar de qualidade aos jovens de 15 a 17 anos; a
intervengdo no ambito pedagogico da rede escolar para adequé-la as novas propostas
curriculares; e o desenvolvimento da sincronia da rede estadual quanto a matricula na

idade/série (SERGIPE, 1998).

O reordenamento do uso dessa rede, “estadualizando o Ensino Médio”,
provocou a expansao do atendimento na rede estadual, sem ainda, resolver o problema
de equacionalizar o bindmio idade/série (um fendomeno secular do sistema publico de
ensino). Na década de 90 do século XX, as taxas de distor¢do idade/série no Ensino

Médio de Sergipe ainda extrapolavam as taxas da Regido Nordeste e do Brasil.

A partir da “municipaliza¢do do Ensino Fundamental” e “estadualizagdo do
Ensino Médio”, os ultimos cinco anos confirmaram um crescimento na expansao do
Ensino Médio; entretanto, em numeros variaveis. Tanto a rede estadual como a rede
privada caracterizaram-se por uma variagcdo, quando comparada a situagdo de um ano
para outro. Existem periodos de crescimento e periodos de decréscimo na respectiva

oferta.



IV Coléquio Internacional Educagdo e Contemporaneidade ISSN 1982-3657 10

Tabela 1 — Oferta do Ensino Médio em Sergipe — (2002 — 2007)"!

REDE 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Estadual  63.128 66.956 76.278 76.290 73.705 73.466
Federal 1396 1348 1305 1308 1399  1.423
Municipal 2471 2545 2545 2392 2313  1.964
Privada  10.787 11.016  9.991 10.816 10.713 10.153
TOTAL  77.782 81.865 90.119 90.884 88.130 87.006
Fonte: DAEB/Inep/MEC, 2007."

Dentre os esforcos centrados pela SEED para as reformas do Ensino Médio,
foram implantadas outras ag¢des, quanto a melhoria da estrutura fisica (implantagdo de
laboratorio de informatica; salas de video e biblioteca); aquisicao de equipamentos
(videos, TV, aparelho de som, retroprojetor, data show) e de acervo bibliografico.
Também houve maior intensidade na formacdo de professores (inicial e continuada),

mas a representatividade nunca atingiu o contingente total dos professores da rede.

Para os professores do Ensino Médio, a SEED promoveu cursos de
aperfeicoamento em todas as disciplinas e cursos de especializacdo na area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias (Matematica — Fisica — Quimica), contemplando 120
(cento e vinte) professores. Hé4, também, servicos de assessoramento técnico-
pedagdgico por parte da equipe técnica da SEED/DED, subsidiando o trabalho
pedagogico das Diretorias Regionais e, quando necessario, as unidades escolares.
Nesses servicos, sdo abordados temas sobre a proposta pedagodgica das escolas,
orientando-as quanto a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico, Projetos Juvenis e
das Feiras de Ciéncias. Algumas escolas, concorrendo, anualmente, aos prémios

nacionais, conseguem €xito na premiacao de seus alunos pelos respectivos projetos.

Embora essas agdes no ambito geral tenham propdsitos de abranger toda rede,
ainda ha professores que se sentem fora desse contexto, por inumeras razdes: a
29 ¢ 9% <6

obrigatoriedade na “reposi¢@o de aulas”, “ndo tem interesse nas tematicas”, “sempre ¢ a

mesma coisa” etc. (respostas evidenciadas nos questionarios aplicados — ago./set. 2007.

Nesse apanhado histoérico, percebe-se o desconhecimento de quem estd na
escola quanto as agdes educacionais promovidas pelo sistema de ensino da rede

estadual, num ambito mais amplo. Os professores, em seu pequeno universo desse

""" Os dados estatisticos relacionados 4 matricula do ano letivo 2008 sé podiam ser disponibilizados em
periodo a pesquisa (1°. Semestre/2009).

12 Informacdes extraidas do Relatorio sobre a oferta de atendimento do Ensino Médio na rede estadual
(SEED/DED/SEMED, 2007).
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sistema — a sala de aula — parece desvinculado ao cenario maior. Nos encontros de
grupo focal, os debates divergiam entre os professores, ao tempo em que também havia
contradi¢do nos discursos. O grupo que, por exemplo, aqui se encontra categorizado
como “‘professores indiferentes”, demonstrou informado sobre o que acontece com as
acoes de politicas publicas da rede estadual, assim também, parte dos que sdo
« . ” . ) .

professores motivados”. Todavia, as queixas que remetiam ao descontentamento de
tais politicas, ou pelo menos ao que “ainda ndo chegou a escola” (comentario de um dos

professores do CEMMF).

Esse Centro — CEMMF —, em particular, ¢ desprovido de infraestrutura para
comodidade dos alunos e das “aulas praticas”: ndo existe um refeitorio, s6 tem
laboratorio de Fisica e Quimica, os materiais produzidos pelos alunos nas aulas praticas
sao guardados em armarios ou por tras desses que sdao distribuidos como diviséria na
sala dos professores separando-a em dois ambientes: de um lado, a mesa dos
professores (que serve para reunides e refeitdrio), do outro, o material didatico

utilizados pelos professores.

3. Aulas de matematica no ensino médio: ha inovacao de ensino?

Buscar responder esta inquietacdo no estudo com foco na “relagdo com o saber:
professores de matematica e praticas educativas no ensino médio” (SOUZA, 2009),
emergiu uma surpresa na andlise dos resultados, destacando-se concepgdes muito
convergentes. Dos 10 (dez) professores pesquisados, 70% correspondem a uma
compreensdo que, no seu local de trabalho (Centro de Exceléncia), realizavam
«inovag¢do de ensino». Dentre os depoimentos nos grupos focais € nas entrevistas e as
respostas dos questiondrios, foi possivel destacar os seguintes elementos: «mudangasy;

«obstaculosy»; «novas oportunidadesy.

a) As «mudanc¢as» na pratica docente

O ponto de partida para haver «inovagdo de ensino» nas aulas de matematica &,
sem davidas, mudar a pratica pedagdgica. De maneira geral, a ideia de «inovagao»
passa pela concepcdo de mudancas ou de reformas. O Centro de Exceléncia foi proposto
enquanto projeto de reforma do Ensino Médio, visando melhorar a qualidade desse

nivel de ensino na rede estadual. Quando a «inovagao» ocorre na sala de aula, significa
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que existem praticas diferentes, que “hd mudangas na pratica pedagodgica”

(PROFESSOR DO CEAS).

E fato que nos Centros de Exceléncia (C. E.) houve mudangas. O desejo dos
alunos aprenderem mais e alcancarem é€xito na aprendizagem matematica, incentivava
parte dos professores ter um sentido de ensinar a matematica de forma diferente,

inovando sua pratica pedagogica.

Foram mudangas minimas, porém significativas aos indices de aprovagdo na
disciplina. Anterior a implantacdo do Projeto, as trés unidades de ensino apresentavam
baixos indices de reprovacao nessa disciplina. A partir do «Projeto de Excelénciay, os
alunos de Ensino Médio passaram a terem sucesso escolar com prémios nas Olimpiadas
Matematicas, €xito nos exames vestibulares/UFS e em outras instituicdes de ensino

superior.

As praticas educativas dos C. E., quando observadas criteriosamente,
apresentavam énfase nas “aulas tedricas”, embora com metodologias diferenciadas.
Ensinar matematica com «aplicag¢des de contetidos», considerando o requisito basico do
Projeto — articular «teoria e praticay deu énfase como maior preocupagdao dos
professores. E para superar os obstaculos, o professor trabalhava como “um artesdo”,
um construtor de sentido. Segundo Canario (1999), o professor, sendo um artesdo, inova
sua pratica pedagogica, buscando superar os desafios. Ele inventa, cria, improvisa
situagdes que minimizem, ou sanem as dificuldades enfrentadas no cotidiano da sala de

aula.
b) Os professores frente aos «obstaculos»

Em particular, uma das professoras pesquisadas (CEAS), cujo perfil era dos

professores que tentam tornar as «aulas atrativasy, trabalhando com “jogos, maquetes,
. . 13 , . .

pesquisas na internet etc.” , destacou sobre os «obsticulos» intervenientes ao bom

desempenho de seu trabalho:

A infra-estrutura para um espago apropriado para suas aulas de
Laboratorio; a escassez de recursos didaticos ou de materiais
permanentes para suporte das atividades; e inexisténcia de cursos

3 As aspas destacam as diferentes vozes dos professores pesquisados durante os encontros de grupos
focais em cada um dos C. E.
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especificos para professores de Matematica oferecidos pela rede
(entrevista concedida pela professora do CEAS, ago. 2007).

Como essa professora, outros também destacavam os obstaculos,
independentemente do Centro de Exceléncia (C. E.) em que trabalham. H4 uma
evidéncia para o “descaso dos governantes” em relagdo a qualidade e eficacia do
«Projeto de Exceléncia» (posicionamento da professora do CEMMF), considerado
como um grande obstaculo. Por outro lado, essa mesma professora ressaltou que:
quando se tem interesse, se criam os meios € realiza-se um bom trabalho”. Portanto, os
obstaculos aparecem como desculpas, evitando a busca de investimento profissional

para realizar «aulas diferenciadas»; «aulas atrativasy.

Ha outros grandes entraves para acontecer a «inovagdo de ensino». O “temor
dos alunos pela disciplina”; o ingresso de alunos no C. E. “sem a base” necessaria aos
contetidos matematicos de Ensino Médio; a “escassez de recursos didaticos” especificos
ao nivel de ensino que atuam; “espaco fisico inadequado” para os laboratorios. Eles
formam um conjunto de «obstaculos», impedindo aos 70% da populacdo-alvo desta

pesquisa ensinarem matematica com mais criatividade e praticas diferenciadas.

¢) As «novas oportunidades» no cotidiano das aulas de Matematica

Um dos objetivos desta pesquisa permitiu mostrar que as «mudancasy»
acontecem, seja no ambito geral (nos C. E.), seja de forma especifica (nas aulas de
matematica). Nos Centros de Exceléncia, o fato dos alunos estudarem em turno integral
tornou-se uma novidade para as respectivas comunidades locais respectivas aos C. E.
nos questiondrios (diretores e técnicos) destacaram que os C. E. tornaram-se “[...] uma
oportunidade que se abre para os alunos da escola publica”. Os professores de
matematica trabalham seguindo o modelo dos contetdos programaticos da CCV/UFS,
tratando-se de um “referencial”, que antes ndo existia para a rede estadual. Cada um dos
professores ficava livre para trabalhar, conforme os livros didaticos adotados. Essa
referéncia ndo ¢ a ideal, entretanto foi a solucdo encontrada obtendo resultados

significativos na aprendizagem matematica dos alunos.

No caso dos professores de matematica, também abriu-se uma oportunidade,
considerando o fato de terem melhor remuneracdo — “melhor para os professores que

pegam dedicacdes” (depoimento de um professor do CEMMM). Esta citagéo refere-se a
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rentabilidade nos vencimentos dos professores que, trabalhando os dois turnos, recebem

gratificacdo nos seus vencimentos.

Uma idéia conclusiva sobre o estudo em analise

Os estudos em Sergipe sobre o tema em foco sdo incipientes. Durante a
pesquisa ndo foi verificado nenhum estudo com énfase no objeto aqui proposto. Existem
hoje, estudos sobre a relagdo com o saber com a matematica e com outras areas do
conhecimento, como sobre a formagao dos professores e suas concepgdes. Mas, o foco
em inovagdes de ensino torna deste estudo, uma possibilidade para contribuir com

novas pesquisas no cenario sergipano.

Fazendo uma “leitura em positivo” sobre a imagem dos C. E., percebem-se os
valores e significados dados ao contexto escolar. A relagdo com o saber propde um
conjunto das relacdes mantidas pelo sujeito com questdes ligadas ao aprender e ao
saber. Sendo assim, ¢ um conjunto de relagdes com uma atividade, um lugar, uma
situagdo, uma relacdo com outras pessoas (CHARLOT, 2000). O retrato dos C. E.
revelado por seus atores ¢ uma imagem nitida do que acontece no seu cotidiano. Os

personagens sdo explicitos, mas o contexto tem nuances implicitas.

Retomando o que foi analisado no estudo em foco, salienta-se outro ponto
relevante. Poucos professores responderam as questdes, quando abordados sobre as
tendéncias da Educacdo Matemadtica (quanto a Modelagem Matematica, Historia da
Matematica, Resolucao de Problemas, além de recursos). Aqueles que trabalham com
tais abordagens logo se manifestavam. H4 uma idéia equivocada quanto a concepgao de
tais abordagens, sob a forma como trabalham. A Resoluc¢ao de Problemas, por exemplo,

em alguns casos, pelos exercicios propostos, a maior tendéncia remete aos algoritmos.

Nessas consideragdes, a nogao de «inovagdo de ensino» para os professores de
matematica tem um duplo sentido. Primeiro, quando os professores relataram que as
aulas no laboratorio “complementam a aprendizagem dos alunos com as praticas”, e 0s
alunos, por sua vez, informaram que muitas dessas aulas do laboratério sao
consideradas “refor¢o escolar”. Essa situacdo ¢ um reflexo de praticas invisiveis, os
professores deixam implicito que realizam um trabalho dinamico nessas aulas, os alunos

evidenciam um trabalho voltado a resolu¢do de exercicios, uma pratica de reprodugao.
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Em segundo lugar, a partir das observacdes de algumas “aulas praticas”, ou dos detalhes

tracados pelos professores sobre as atividades praticas que realizavam.

Conforme as discussoes efetivadas, ¢ possivel afirmar que estudar sobre
inovacdes de ensino suscita o desejo em continuar a pesquisa. Em particular, estudar as
inovagdes no ensino de matematica em Sergipe, buscando analisar o que acontece no
cotidiano da sala de aula, qual o sentido de mobilizar aprendizagem matematica do

aluno, qual a relacao dos professores de matematica e de seus alunos.
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