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RESUMO

A par de estudos que abordam a escrita como uma atividade processual, em que o texto precisa
passar por etapas de revisdo até a sua finalizacdo, e sendo a escola um ambiente proficuo a
formacdo de leitores e ao desenvolvimento da habilidade escrita, urge a necessidade de um
aprofundamento das discussdes acerca desses temas no ambiente escolar. A partir dessa
vertente de estudo, foi realizado um trabalho com uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental
da Escola Estadual Esperidiao Monteiro, localizada no municipio de Santo Amaro das Brotas -
SE. Para tanto, foi privilegiado o género textual fabula, a partir do qual foram trabalhadas
questdes pertinentes a leitura, a compreensao e a escrita numa perspectiva textual-interativa da
linguagem. Metodologicamente, foi aplicada uma sequéncia didética estruturada a partir de
textos do referido género, envolvendo atividades de leitura, interpretacdo e escrita processual.
Do ponto de vista conceitual, ganharam destaque autores como Marcuschi (2008) e seus estudos
sobre os géneros textuais; Passarelli (2012), com suas reflexdes sobre a perspectiva processual
da escrita; Koch e Elias (2014, 2017), com estudos acerca de leitura, compreensdo e produgao
de textos; Suassuna (2011), com estudos sobre avaliagdo e reescrita de textos escolares; Antunes
(2014), com reflexdes sobre as praticas docentes nas aulas de portugués; Soares (2008) e seus
estudos sobre producdo e revisdao textual; Ruiz (2015) e suas reflexdes sobre correcdo de
redacdes na escola; dentre outros autores. A andlise da aplicagdo mostrou que os alunos
ampliaram suas competéncias discursivas em diversos pontos, tais como: o reconhecimento da
fdbula enquanto gé€nero textual, bem como de sua funcao social; a reflexao critica acerca das
temdticas apresentadas; e a apropriacdo de procedimentos de escrita, planejamento e revisao.

Palavras-chave: Compreensao. Escrita processual. Fibula. Leitura. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

Taking in consideration studies in writing as a procedural activity, in which the text needs to
go through revision stages until its completion, and since school is a propitious environment
for the training of readers and the development of written skills, there is a need for a deepening
of the discussions about these topics in the school environment. From this study, a work was
carried out with a group on the 6th grade at the elementary school Esperidido Monteiro , a State
School located in the city of Santo Amaro das Brotas, Sergipe. For that, the fable textual genre
was privileged, from which issues related to reading, comprehension and writing were worked
out in a textual-interactive perspective of language. Methodologically, a structured didactic
sequence was applied from texts of tales, involving activities of reading, comprehension and
procedural writing. From a conceptual point of view, authors like Marcuschi (2008) and his
studies on textual genres which have gained prominence; Passarelli (2012), about the reflections
on writing as a process; Koch and Elias (2014, 2017), with studies in the area of reading,
comprehension and text production; Suassuna (2011), with studies about evaluation and
rewriting of school texts; Antunes (2014, 2016, 2017), with reflections on textual and teaching
practices in Portuguese classes; Soares (2008), and her studies about production and textual
revision; Ruiz (2015) and her reflections on correction of essays in school; among other authors.
The analysis of the application showed that students broadened their discursive skills in several
points, such as: the recognition of the fable as a textual genre as well as its social function; the
development of a critical reflection on the theme presented in the texts; and the appropriation
of procedures of planning, writing and text review.

Keywords: Comprehention. Procedural writing. Fable. Reading. Didatic Sequency. Text.



LISTA DE ILUSTRACOES

Lista de figuras

Figura 1- Descrigao das etapas da SD ..........ooviiiiiiiiiiiiiiieeeeeee et 27
Figura 2- Cena do filme "The Other Pair" (O OUtrO Par)........ccceereveeerieeerieeeiieeeireeeieeesieeenns 30

Lista de graficos

Grafico 1- FalX@ ELATIA....ccuiiiiiiiiiiie ettt ettt e et e et e et e e st e e sabeeeeane 24
Grafico 2- RESIACNICIA ...eeeuuiiiiiiiiiiiie ettt ettt ettt e et e st eebe e e sabeeesaee 24
Grafico 3- Encadeamento dOS fatOS.......cccuieiriieeiiieeiieeciie ettt eiee e reeeere e esre e e e e 40
Grifico 4- Identificac@o das partes da SEqUENCIA NATTALIVA ......eevuveeeriieeriiieeieeeiree e e eiee e 41
Grafico 5- Compreensao da PrOPOSLA ....cccuueeeriieerieeeiiieeeireeeieeesteeesteeesereeessreeesreeesreesseeesnses 47
Grafico 6- Organizaga@o dO LEXLO ....eeerveeerieeeiieeeiieeeiieeeieeeeteeesteeessaeeessseeesreeesreeesseesseesnnses 47
Grafico 7- Marcas de AULOTIA ..........eeerueieriiieeiiiee ettt et e et e et e et e st e e sabteesabeeenane 47

Lista de quadros

Quadro 1- Critérios para a COrreCao dOS tEXLOS ..ouuuirrurrerrirrerireerireerieeerieeersreeessreeesreesneeennnes 36
Quadro 2- Quantidade de alunos para cada tEXT0 ......c.ueeevreerureeriieerieeeieeeireeeireeerreeereeenenes 40
Quadro 3- Dados dos alunos que identificaram a sequéncia Narrativa..........c.ceeeveeeevveerereeennne. 41
Quadro 4- Licdes de moral identificadas pelos grupos ........cc.eeevveeerieeiriieniieeniieeniieeeieeeae 42

Quadro 5- Dados sobre as producdes textuais dos alunos..........ccueeerveeerieeriieeniieeniieenieeeee 45



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ....eceecveercresresessessesessesssesssssssssssssssessssssessssesssssssssssesssssssessssessasssssssssseses 10
2 REFERENCIAL TEORICO ...cuuuuciumscsssmnnsssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 13
2.1 A abordagem textual-interativa da linguagem.............cceovveeeviieniieeniieeniieeeeeeeeee e 13
2.2 O trabalho com géneros textuais em sala de aula...........cccceevieeiiiiiniiiiniiciniiece, 14
2.3 O genero textual fADULA........cocuviiiiiiiie s 16
2.4 Texto € temMas ITANSVETSALS ...ccovveeureerurerreenirerteerteeeteenteesireeteesareeseesaneesseesareenseesaneenneenane 17
2.5 A produg@o textual NA €SCOLA .....ccuiiiiiiiiiiiieiee e 18
2.5.1 A €SCIIta COMO PIOCESSO ..eeuvreerurreerireesireeniteesteeeniseeasureeensseesssseesssseessseesnsseessseesssees 20
3 METODOLOGIA.....cucootiuenniiensniisnicssissncssissssssessssssssssesssessasssesssssssssssssssssasssassssssssssssssssss 22
3.1 Locus de aplicac@0 dO ProdULO.......cccueeriiiieiiiiieeiieeeite ettt ettt site e s e 22
3.2 Perfil dO PUDIICO-2IVO ..couviiiiiieeiie ettt et e e e e e e e eaee e 23
3.3 A organizag¢do do Caderno Pedaglgico (CP)........coccuvieviiiieiiiieiieeieeeiee e 26
3.4 Aplicacao da Sequéncia Didatica (SD).....cccovuieeiiieriiiieeiieeeiee ettt 27
3.4.1 DescrigAo das ativIdAdes ........cccveeeriieeriieeiieeeiieeeiteeeieeesieeesteeesveeeiaeeeaeeesaneesnseeenes 28
4 ANALISE DE DADOS ...couuneruuneermsnnsessssesssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 38
4.1 Os procedimentos TNICIAIS .....eeevererureerireerieeestreesieeesteeessreeessreeesseeesssseesseeessseeessseesssnes 38
4.2 A montagem das fADULAS ........oouiiiiiiii e 39
4.3 Leitura, interpretacao € comparagao de VEISOES ......eeeruveeeruveeerreeeiireenirreeeieeesnreenseeennnes 42
4.4 Planejamento € producao teXtUAL.........ceeeriiieeriiieeriieeiieeriee et eree e eiee e 44
4.5 Revisado dos textos segundo 0S Critérios de COITECAD ......ccvuvrrrrurieerreeerireeeireerireenreeennnes 46
4.6 Um outro final para a fAbUla..........ceeeviiiiiiiieiiece e 48
5 CONSIDERA COES FINAIS ......c.cceueueererreresresesessessssessesssssssessssessssssessssessassssessssssasssseses 59
6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......cooumcssmmmnnscsssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 60
APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).uuuueeeeeeeeeeeccrvenanee 63

APENDICE 2 — Caderno Pedagi@iCo ........ecveereereeseseesessessessessessssssssessessessessessesssssssassosses 64



10

1 INTRODUCAO

Estudos e pesquisas realizados nas udltimas décadas apresentam o ensino de Lingua
Portuguesa como o centro da discussdo referente a necessidade de uma melhoria na qualidade
de ensino no pais, visto que a deficiéncia no dominio da leitura e da escrita pelos alunos era
considerada a maior responsavel pelo fracasso escolar e, consequentemente, pelo aumento dos
indices de repeténcia. De 14 para cd, foram muitos os esfor¢cos empreendidos a favor de uma
escola mais eficiente e formadora. Apesar disso, observamos que o quadro do insucesso escolar
ainda persiste. Isso pode ser comprovado por resultados de instrumentos de avaliagdo nacionais,
como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Bésica (Saeb) e, até mesmo, por resultados
de avaliacdes internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa),
que avalia o desempenho dos estudantes em nivel mundial. Dados obtidos em 2015 revelam
que 50,99% dos estudantes brasileiros ficaram abaixo do nivel 2 de proficiéncia em leitura. A
média de desempenho foi de 407 pontos, sendo a segunda queda consecutiva desde 2009.

Diante de resultados como esse, chegamos a constatacao de que, apesar dos avangos,
ainda hd um longo caminho a ser trilhado para que, segundo Antunes (2014, p. 34), possamos
“chegar a uma escola que cumpra, de fato, seu papel social de capacitacao das pessoas para o
exercicio cada vez mais pleno e consciente de sua cidadania”.

Na descricdo dos objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pontuam que, nesse periodo escolar, espera-se que o
aluno desenvolva a habilidade de dominar ativamente o discurso nas mais variadas situagdes
comunicativas, de modo especial nas instancias publicas de uso da linguagem, a fim de
oportunizar sua inser¢do no mundo da escrita, possibilitando a sua participagcdo social, bem
como o exercicio da cidadania.

Sendo assim, torna-se cada vez mais necessaria uma reflexdo constante acerca das
praticas de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa, afinal o processo pedagdgico é dotado de
uma complexidade que impde, segundo Antunes (2014), reiterada previsdo e avaliagdo de
concepgoes (O que € a linguagem? O que € uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Qual
a nossa finalidade?) e resultados (O que temos conseguido?), orientando todas as a¢des para
um ponto comum e de suma importancia: conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos.

Observamos, portanto, que o ensino de Lingua Portuguesa € orientado para o exercicio
da cidadania, ou seja, para os efetivos usos da lingua, para a insercao do aluno na sociedade, e

€ a escola que deve prepara-lo para isso. Se constatamos que o fracasso escolar ainda € muito
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presente em nossas salas de aula, isso significa que ainda ndo estamos pondo em pratica essa
orientacdo ou ainda ndo a realizamos de maneira adequada.

Buscamos desenvolver este trabalho tendo como pauta essas discussoes, a partir das
quais elaboramos um material didatico, que ficard a disposi¢ao de qualquer educador que queira
iniciar ou dar continuidade a esse processo de mudanca de foco no ensino da lingua. Além
disso, temos como objetivo provocar nos educadores que tiverem acesso a este material uma
reflexdo a respeito de sua prépria pratica de ensino, atitude mais do que necessdria para que
haja uma verdadeira mudancga no ensino da lingua de forma mais ampla.

As informagdes contidas neste relatério!, realizado no Ambito do Mestrado Profissional
em Letras (Profletras) da Universidade Federal de Sergipe — Campus Sao Cristovao, durante os
anos de 2016 e 2017, visam a apresentagdo dos resultados de um estudo acerca do
desenvolvimento das habilidades de leitura, compreensao e producao textual observados em
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de Sergipe.
Toda a pesquisa aqui apresentada culminou na elabora¢do de um Caderno Pedagégico (CP), o
qual contém uma Sequéncia Didética (SD) formulada a partir do trabalho com o género textual
fabula. Esta SD foi testada e sua aplicabilidade foi comprovada por meio dos resultados que
foram analisados.

Para fins didéticos, organizamos as proximas sec¢oes deste relatério da seguinte forma:

e REFERENCIAL TEORICO: Nesta secio, serdo apresentados os fundamentos tedricos
que nortearam esta pesquisa. Partindo de concepcdes referentes ao trabalho com géneros
textuais® em sala de aula - mais especificamente com o género fibula - perpassamos
estudos realizados acerca da leitura, compreensdo e escrita como processo, numa
abordagem textual-interativa da linguagem. Por conta do cardter formativo das fébulas,
selecionamos os textos tendo como referéncia as orientacdes dos PCN sobre os temas
transversais, neste caso, a Etica voltada para a préatica da Solidariedade. Além disso,
justificamos o uso da SD nas aulas de Lingua Portuguesa como sendo uma pratica
pedagdgica alternativa e eficiente para o estudo dos géneros textuais. Para tanto,
tomamos como base estudos de Marcuschi (2008), Koch e Elias (2014, 2017), Passarelli

(2012), Suassuna (2011), Cosson (2016), Ferrarezi Jr e Carvalho (2017), Antunes (2014,

2016, 2017), dentre outros.

! Nomenclatura utilizada para o trabalho final do curso de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), na
Universidade Federal de Sergipe — Campus Sao Cristévao.

2 Optamos, neste trabalho, pelo uso do termo géneros textuais tomando como base os estudos realizados por
Marcuschi.
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¢ METODOLOGTIA: Nesta etapa, apresentamos: a) o locus de aplicacio do produto,
contextualizando a realidade da escola onde se deu esta pesquisa, bem como a descricao
de sua estrutura fisica; b) o perfil do publico-alvo, trazendo informacdes relevantes
sobre os alunos que participaram da aplicagdo da SD; c) a organizacdo do CP e a
esquematizacdo das etapas da SD; d) e o relato de como se deu todo o processo de
testagem do produto. Descrevemos as atividades realizadas e as nuances de sua
aplicacdo, bem como apresentamos as praticas pedagdgicas embasadas no género fibula
que favoreceram o exercicio das habilidades de leitura e compreensao e que culminaram
na producao textual dos alunos.

e ANALISE DE DADOS: Aqui, apresentamos os dados obtidos em cada etapa da
aplicacdo do produto, realizando uma breve discussao dos resultados. Ao final, trazemos
amostras de produgdes textuais inicias e finais dos alunos, tecendo algumas
consideragdes.

° CONSIDERAC()ES FINALIS: Finalizando este relatorio, retomamos brevemente toda a
discussdo apresentada, ressaltando a importincia da ado¢do de praticas pedagdgicas
realmente eficientes nas aulas de Lingua Portuguesa a fim de que sejam alcangados os
objetivos propostos pelos PCN para o ensino dessa disciplina. Tratamos também da
relevancia de estudos e pesquisas fomentados por programas como o Profletras,
evidenciando a importincia de sua continuidade para a melhoria da qualidade do ensino

no Brasil.

Na préxima se¢do, iniciaremos, portanto, a apresentacdo efetiva deste trabalho e os
resultados obtidos na turma em que foi testado. Dessa forma, esperamos que ele sirva de
subsidio aos que desejarem realizar atividades com o género fabula no 6° ano do Ensino
Fundamental, levando seus alunos a exercitarem a leitura e a compreensdo a fim de

desenvolverem melhor a habilidade da escrita.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A abordagem textual-interativa da linguagem

Partindo da premissa de que “toda atividade pedagégica de ensino do portugués tem
subjacente, de forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concep¢ao da lingua”
(ANTUNES, 2014, p. 39), pautamos este trabalho na abordagem do aspecto textual-interativo
da linguagem.

As préticas de ensino de Lingua Portuguesa ndo surgem do acaso. Elas sempre partem
de teorias que embasam a percepcao do professor, portanto demandam escolhas. Sendo assim,
podemos afirmar que teoria e pratica se inter-relacionam, de modo que nao € possivel uma
pritica gerar bons resultados sem estar atrelada a uma teoria bem definida. Partindo desse
principio, observamos também que o insucesso da pratica pedagdgica de muitos professores se
deve ao fato da auséncia de conhecimento tedrico acerca de pontos fundamentais como o
funcionamento da linguagem humana, por exemplo.

No tocante aos principios tedricos que t€ém norteado o ensino de Lingua Portuguesa nas
ultimas décadas, h4 duas tendéncias que se destacam:

a) uma tendéncia centrada na lingua enquanto sistema em potencial,
enquanto conjunto abstrato de signos e de regras, desvinculado de suas
condic¢des de realizagao;

b) uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacgdo social, enquanto
atividade e interacdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim,
enquanto sistema-em-fungdo, vinculado, portanto, as circunstancias
concretas e diversificadas de sua atualizacdo (ANTUNES, 2014, p. 41).

Apés anos de avangos nos estudos linguisticos, a constatacdo de que a primeira
tendéncia estd ultrapassada € evidente, tomando-se como base a concepg¢do de linguagem como
“acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucao que
se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). Desse modo, concluimos que linguagem ¢é
interacdo, pois € por meio dela que expressamos nossas ideias, pensamentos e intengdes.

Apesar de todo aporte tedrico disponibilizado para os professores nas ultimas décadas,
no intuito de incentiva-los a atualizarem suas praticas, ainda € possivel constatar a ocorréncia
de situacdes bastante equivocadas em sala de aula. Segundo Antunes (2014),

Parece incrivel, mas € na escola que as pessoas “exercitam a linguagem ao
contrdrio, ou seja, a linguagem que ndo diz nada. Nessa linguagem vazia, os
principios bésicos da textualidade sdo violados, porque o que se diz € reduzido
a uma sequéncia de frases desligadas umas das outras, sem qualquer
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perspectiva de ordem ou de progressdo e sem responder a qualquer tipo
particular de contexto social (ANTUNES, 2014, p. 26).

Segundo Marcuschi (2008, p. 61), na perspectiva textual-interativa da linguagem, “nao
se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela € sistemadtica e constitui-se de
um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela é tomada como uma atividade sociointerativa
desenvolvida em contextos comunicativos historicamente situados”. Ao estudarmos o texto,
ndo ignoramos sua estrutura, afinal a lingua ndo € cadtica, mas regida por um sistema que a
embasa. Porém, seu funcionamento se da de forma integrada a uma série de fendbmenos que nao
estdo diretamente ligados a esse sistema. Dai vem o equivoco da tendéncia que se centra na
lingua enquanto sistema, desvinculando-a das praticas sociais que a legitimam.

A atualizacdo para a abordagem textual-interativa da linguagem ainda estd em processo,
mas muitos avangos ja foram obtidos. Assumir a discussdo de como aproximar o estudo da
lingua da perspectiva interacional da linguagem ja € um grande passo. Diante disso, muitos
professores tém se esforcado para mudar suas préticas pedagdgicas, de modo que, segundo
Antunes (2014, p. 36), “o novo perfil do professor € aquele do pesquisador, que, com seus

alunos (e ndo, ‘para’ eles), produz conhecimento, o descobre e o redescobre”.

2.2 O trabalho com géneros textuais em sala de aula

Partindo da concepcdo de que “a unidade basica do ensino sé pode ser o texto”
(BRASIL, 1998, p. 23), a perspectiva textual-interativa da linguagem, devido ao seu cariter
dialégico, pressupde o trabalho com géneros textuais em sala de aula.

Marcuschi (2008) afirma que

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. [...] sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Os parametros tratam da educagdo comprometida com o exercicio da cidadania e
defendem que esta deve criar as condi¢Oes necessdrias para que os alunos desenvolvam a
competéncia discursiva. O individuo apresenta desenvolvimento dessa competéncia quando é
capaz de utilizar a lingua de diferentes modos, operando com diversos géneros textuais, nos
mais variados contextos. Sendo assim, “o dominio da linguagem, como atividade discursiva e

cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
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linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena participacdo social” (BRASIL, 1998, p.
19).

A partir dessa concepcdo apresentada pelos parametros, entendemos que o ensino de
Lingua Portuguesa deve ser realizado a partir do trabalho com géneros textuais, afinal “a
compreensdo oral e escrita, bem como a producio oral e escrita de textos pertencentes a diversos
géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas
situacdes de ensino” (BRASIL, 1998, p. 24). Destarte, € de fundamental importancia que os
alunos compreendam que ha uma diversidade de géneros com os quais temos contato
diariamente e que, justamente por isso, porque fazem parte do nosso cotidiano, precisamos
operar com eles de forma eficiente.

Nas diversas situacdes comunicativas, o dominio dos gé€neros textuais reveste-nos de
poder e de credibilidade, pois torna a interagdo eficaz, levando-nos a assumir uma posi¢ao de
controle, de modo que, segundo Marcuschi (2008, p. 161), “os gé€neros sdo atividades
discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social
e até mesmo ao exercicio de poder”. Dai vem a importancia do estudo dos géneros na escola
como forma de possibilitar aos alunos a compreensao e o dominio destes a fim de que obtenham
as condicdes necessdrias para uma efetiva inser¢do na sociedade. A partir dessa concepcao, €
possivel afirmar ainda que “a producdo discursiva € um tipo de acdo que transcende o aspecto
meramente comunicativo e informacional” (MARCUSCHI, 2008, p. 162).

Corroborando com a perspectiva de que a educacdo escolar € uma educacdo para o
exercicio da cidadania, Antunes (2014) afirma que

Muitas e urgentes sdo as razdes sociais que justificam o empenho da escola
por um ensino da lingua cada vez mais ttil e contextualmente significativo.
[...] Sabemos que a educagdo escolar € um processo social, com nitida e
incontestavel funcio politica, com desdobramentos sérios e decisivos para o
desenvolvimento global das pessoas e da sociedade. Sentimos na pele que nao
da mais para “tolerar” uma escola que [...] ndo forma leitores nem pessoas
capazes de expressar-se por escrito, coerente e relevantemente, para,
assumindo a palavra, serem autores de uma nova ordem das coisas. E, pois,
um ato de cidadania, de civilidade da maior pertinéncia, que aceitemos,
ativamente e com determinacdo, o desafio de rever e de reorientar a nossa
prética no ensino da lingua (ANTUNES, 2014, p. 36-37).

Nessa perspectiva, os géneros estudados em sala de aula devem fazer parte da realidade
dos alunos, aproximando-se 0 maximo possivel de situagdes reais de comunicagdo, a fim de
que seja despertado neles o interesse em realizar esse estudo. E preciso deixar evidente que os
géneros aprendidos na escola sdo os mesmos que circulam na sociedade e que eles devem,

portanto, apropriar-se desses géneros de modo que saibam utilizd-los adequadamente em
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situagcdes reais de interagdo. Além dos g€neros escritos, os géneros orais sdo de suma
importancia, afinal, frequentemente nos deparamos com situagdes que exigem de nds a
competéncia na pratica da oralidade. Sendo assim, ambos devem ser matéria de estudo nas aulas

de Lingua Portuguesa.

2.3 O género textual fabula

Nessa perspectiva de trabalho com os géneros textuais, escolhemos o género fibula para
a elaboracao das atividades do CP desenvolvido durante a nossa pesquisa. Sobre a sele¢ao dos
textos que devem ser trabalhados em sala de aula e a diversidade de géneros, os PCN afirmam
que

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflex@o critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a frui¢do estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Escolhemos as fdbulas por serem “narrativas curtas, que simultaneamente divertem e
instruem, nas quais os autores refletem sobre os costumes e comportamentos sociais, angustias,
anseios e valores de sua época” (SOUZA et al, 2011, p. 156). Acreditamos que, para uma turma
de 6° ano, o gé€nero € interessante, visto que os alunos possuem com ele certa familiaridade
(ainda que nao saibam nomed-lo), afinal sdo textos comumente utilizados nos primeiros anos
do Ensino Fundamental, justamente pelo seu cardter lidico e formativo.

A fabula seria, portanto, uma narragdo em prosa e destinada a dar relevo a uma
ideia abstrata, permitindo, dessa forma, apresentar, de maneira agraddvel, uma
verdade que, de outra maneira, se tornaria mais dificil de ser assimilada
(LIMA; ROSA, 2012, p. 154).

Levando em consideracao também as dificuldades de leitura e de escrita apresentadas
por boa parte da turma, optamos por utilizar um género textual de linguagem mais simples e de
facil compreensao a fim de estimula-los a producdo textual, evitando causar o efeito contrério:
arejeicdo as atividades da SD.

[...] a compreensdo e o posicionamento diante das necessidades dos alunos
devem presidir a escolha dos textos e leitura deles, pois elas assumem a
condicdo de critérios a orientar a andlise e recepcao das obras. Uma nova
postura pedagdgica do professor em sala de aula pressupde a investigagdo e o
conhecimento das exigéncias e necessidades das pessoas com quem convive
anualmente (ZILBERMAN, 1991, p. 118).



17

As fébulas possuem um propdsito comunicativo bem definido, que € o de instruir ou
orientar os leitores a observarem a importancia de determinadas préticas sociais. Em sala de
aula, o trabalho com esse género constitui atividade que favorece o desenvolvimento de
habilidades de leitura e de escrita socialmente contextualizadas.

Existe um prazer lidico por trds da necessidade de desvendar o que essas
narrativas nos oferecem. Porque, por trds de uma aparente espontaneidade, ha
um método preciso e sintético de contar. Uma verdadeira equagao de palavras
e sentidos. [...] A fabula é a forma mais popular de narrativa, porque € muito
simples e maledvel. O que muda, através da Histéria, € um jeito particular de
contar as fabulas, que varia de cultura para cultura. E as fabulas servem
perfeitamente para essa adaptagdo as diversas visdes de mundo, em diferentes
épocas e locais (CANTON, 2006, p. 10).

Quanto aos aspectos formais do texto, conforme Souza et al (2011), as fabulas trazem
os elementos textuais constitutivos da narrativa, tais como: enredo, narrador, personagens,
tempo e espaco. Além disso, possuem um enredo organizado em introdugdo (apresentacdo),
desenvolvimento (complicacio e climax) e desfecho®. Trazem também um ensinamento, que
recebe o nome de moral.

Visto que sdo indmeros os temas abordados por esse género textual e todos sdo voltados
para a pratica de valores, optamos por escolher um tema que seria comum em todos os textos
escolhidos para a SD, inclusive no texto motivador para a producdo textual. Pautamos a escolha
desse tema nas orientagdes dos PCN sobre os temas transversais, conforme apresentaremos a

seguir.

2.4 Texto e temas transversais

No texto dos PCN, dentre os objetivos elencados para o Ensino Fundamental, o primeiro

a ser citado é o seguinte:

[que os alunos sejam capazes de] compreender a cidadania como participacao
social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito
(BRASIL, 1998, p. 7).

Observamos que as praticas de ensino, segundo os parametros, devem estar

comprometidas com o exercicio da cidadania. Sendo assim, os PCN elencam, baseados no texto

3 Neste trabalho, utilizamos as seguintes homenclaturas para as partes que compdem uma fabula: situac3o
inicial, problema, tentativa de solugdo e resultado final.
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da Constitui¢ao Federal, principios segundo os quais deve ser orientada a educagdo escolar. Sao
eles: dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participagdo e corresponsabilidade
pela vida social.

O enfoque a ser dado para o tema solidariedade € muito préximo da ideia de
“generosidade”: doar-se a alguém, ajudar desinteressadamente. A rigor, se
todos fossem soliddrios nesse sentido, talvez nem se precisasse pensar em
justica: cada um daria o melhor de si para os outros (BRASIL, 1998, p. 75).

A par dessa questdo, sobre a selecdo dos textos que devem ser trabalhados nas aulas de
ensino da lingua, os parametros indicam que

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a frui¢do estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Para a elaboracdo do CP, foi escolhido o tema transversal Etica, a partir da escolha de
fabulas que abordam, em suas narrativas, o ponto especifico da Solidariedade, previsto nos
PCN, a fim de provocar uma reflexdo acerca de situacdes do cotidiano que os préprios alunos
podem trazer para discussdo em sala de aula, identificando, a partir dos textos lidos:

Situacdes em que a solidariedade se faz necessdria; formas de atuacdo
solidaria em situagdes cotidianas (em casa, na escola, na comunidade
local) e em situacdes especiais (calamidades publicas, por exemplo); a
resolucdo de problemas presentes na comunidade local, por meio de
variadas formas de ajuda mutua; a sensibilidade e a disposi¢ao para ajudar
as outras pessoas, quando isso for possivel e desejavel (BRASIL, 1998, p.
75)

2.5 A producio textual na escola

Houve um tempo em que a escrita era uma atividade restrita a alguns privilegiados,
portanto, de dificil acesso. Atualmente, ela faz parte da vida cotidiana, seja porque nos
deparamos frequentemente com situagdes de producdo de textos escritos, como mensagens
transmitidas via celular, por exemplo, seja porque somos induzidos a leitura dos mais variados
textos escritos, como placas de transito, antincios publicitdrios, dentre outros. Deixando de ser
uma pratica exclusiva de pessoas que possuem elevado grau de estudo e status social, a escrita
se generalizou e ultrapassou as fronteiras das escolas e das academias, tornando-se presente em
todas as esferas da sociedade, de forma especial através das préticas de letramento.

Apesar de estar impregnada em nossa vida, sendo tdo acessivel a todos, a escrita ainda

¢ um desafio para muitas pessoas. Seu dominio € condi¢ao intrinseca ao exercicio da cidadania,
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pois possibilita aos individuos condi¢des necessarias para uma atuacgdo critica e relevante na
sociedade. A escola, por exceléncia, € a institui¢ao responsdvel por proporcionar aos estudantes
o desenvolvimento dessa habilidade. Porém, constatamos que “o ensino da escrita no Brasil tem
sido assistemdtico, esparso e tratado como uma espécie de conteido sem prioridade, um
segundo plano em relacdo aos conteudos programaticos tedricos” (FERRAREZI JR;
CARVALHO, 2017, p. 15). Isso nos chama a atencao ao verificarmos o quanto os estudantes
apresentam dificuldades ao escrever. Muitos chegam ao 6° ano do Ensino Fundamental sem o
desenvolvimento bdsico dessa habilidade, bem como da habilidade de leitura, o que €&
comprovado pelas pesquisas realizadas em larga escala, como ja mencionamos.

Passarelli (2012) afirma que muitos estudantes demonstram aversdo a producgao textual
escrita, fato este que provoca o medo do papel em branco. Essa aversdo é decorrente da
“consciéncia do sujeito de que nao dispde da proficiéncia requerida para produzir bons textos
e alcancar o efeito realmente pretendido quando escreve” (PASSARELLI, 2012, p. 37). Para
ela, o medo € justificado por dois fatores: a falta de repertério para desenvolver o tema e a falta
de dominio dos procedimentos da escrita.

Diante dessa realidade, Ferrarezi Jr e Carvalho (2017) afirmam que o problema é que
no Brasil nfo se ensina a escrever, pois falta tempo e falta método de ensino. Escrever é uma
competéncia, e ndo um dom ou uma inspiracdo como muitos pensam. Sendo assim, € algo que
se aprende e que, portanto, pressupde um método.

As coisas do redigir, ou seja, as habilidades implicadas na competéncia do
escrever, tém de ser ensinadas de forma sistematica,[...] constante, metddica,
progressiva. Ninguém pega a chave de uma Ferrari, d4 na mao de alguém que
nunca dirigiu e diz: “Vai dirigir 14 nas marginais de Sao Paulo”! Mas se faz
isso com a escrita: pega-se um titulo qualquer e se diz: “Faz ai uma redagao.
Vocé tem meia hora para isso. No minimo 15 linhas. [...] Nao existe a menor
possibilidade de alguém aprender a redigir corretamente, de forma coerente e
suficiente, com um método como esse, sem focar nas habilidades da escrita
(FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 17).

Para Antunes (2014), a escrita, numa perspectiva interacionista, supde o envolvimento
entre sujeitos, a comunhao das ideias, informagdes e intencdes pretendidas, de modo que €
preciso “ter o que dizer” para o outro. Dessa forma, corroborando com as ideias de Passarelli
(2012), ela afirma que € necessdria uma ampliac@o do repertério de informagdes a partir do qual
o aluno terd condi¢des de escrever algo, e isso nao se da através do estudo de andlise sintatica
e de nomenclaturas gramaticais, mas do contato com os diversos géneros textuais.

A escrita enquanto interagao € feita com objetivos, sendo “um trabalho no qual o sujeito

tem algo a dizer e o faz sempre em relacdo a um outro (o seu interlocutor/ leitor) com um certo
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proposito” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 36). Na escola ndo deve ser diferente. E necessario que o
proposito da escrita va além de escrever para que o professor leia e atribua uma nota. Dessa
forma, é importante que o estudante tenha clareza sobre a finalidade do seu texto. Do contrario,
a atividade escrita perde totalmente o sentido, ndo cumprindo seu papel social, fato este que
muitas vezes € a razdo da falta de estimulo dos estudantes quanto a producdo textual.

Saber determinar antecipadamente o propdsito de um texto é uma das muitas
habilidades que precisamos desenvolver para escrever com competéncia. Por
isso, essa é uma habilidade que precisa ser ensinada pelo professor: para que
vai servir o texto que vou escrever? Ao responder a essa pergunta, o aluno
mobilizard a habilidade em foco que o ajudard a determinar os seus objetivos
de comunicacdo (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 22).

Antunes (2014) afirma ainda que a escrita apresenta uma modalidade importante de
interacdo verbal que a difere da fala: a modalidade em que a recepcao € adiada pelo fato de que
os sujeitos da interacao ndo realizam contato imediato, possibilitando a quem escreve um tempo
maior de elaboragdo de seu texto e, consequentemente, a chance de revisar e reformular o seu
discurso, sem que as marcas dessa revisao fiquem evidentes para o interlocutor. Dessa forma,

observamos que a producgio textual escrita € um processo, cujas etapas descreveremos a seguir.

2.5.1 A escrita como processo

Em contrapartida ao contexto de ensino da produgdo textual escrita verificado em
grande parte das escolas brasileiras, estudos recentes propdem uma nova perspectiva a esse
respeito, sobretudo os que tomam a escrita como um processo.

Para dar inicio a uma proposta de ensino diferenciada, deve-se ter em conta a
escrita como uma tarefa que se realiza em etapas, desenvolvida
gradativamente, e que exige muita dedicagdo. Para um ensino produtivo, é
necessdrio esclarecer ao aluno que o produto final € obtido por uma série de
operagdes e que para cada etapa constitutiva do processo de escrever hd
procedimentos especificos (PASSARELLI, 2012, p. 153).

A partir dessa concepgdo, as etapas do roteiro de ensino da escrita devem ser, segundo
Passarelli (2012), respectivamente: planejamento, produg¢do da primeira versdo, revisdo e
reescrita, e editoracdo. Buscamos contemplar essas etapas nas atividades descritas no CP que
consta como Apéndice deste relatério.

Compreendemos que, para escrever bem, o aluno precisa, primeiramente, saber o que
vai escrever, para quem vai escrever € como vai escrever, nisso consiste a etapa do

planejamento. E o momento de selecionar informagdes e organizar ideias. O professor deve
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favorecer o bom desempenho do aluno nesse processo disponibilizando materiais que possam
ampliar o seu repertério. Além disso, é importante promover debates, ter o conhecimento do
género textual que serd escrito, bem como identificar seus possiveis leitores.

Em seguida, ocorre a produgdo da primeira versao do texto, levando em consideracao
todas as informacdes levantadas na etapa do planejamento. Para Silva (2015),

Nesse momento, j4 com a bagagem informacional ampliada, o aluno tem
condi¢des de comecar a escrever. Vale destacar que ele nido deve ser
censurado pelo professor em quaisquer aspectos, sejam eles emocionais ou
linguisticos, principalmente nestes ultimos. Entendemos que ndo h4
necessidade, nesse momento, de preocupagdo com a forma (letra, margem,
paragrafo, ortografia, pontuacio), mas com a informagdo, com o que vai ser
dito (SILVA, 2015, p. 22).

Ap6s a produgdo da primeira versdo, o texto deve passar por uma revisdo para ser
reescrito em seguida. A revisdo € de suma importancia e pode ser realizada individualmente,
com o auxilio do professor e até mesmo com o auxilio dos colegas. A reescrita demanda um
pouco mais de atencdo da parte do aluno-escritor, pois exige que ele observe, além do contetdo,
aspectos estruturais como a organizagdo do texto em pardgrafos, a clareza na exposi¢cdo das
ideias e a adequacdo aos elementos composicionais do género textual em questao.

N

Em sintese, podemos dizer que esse estdgio diz respeito a “busca da
perfeicdo”, ao acabamento da superficie grifica do texto, implicando,
portanto, na observagdo da disposicdo do titulo, das ilustragdes (quando
existem) e, também do tipo de letra. Tal atitude ndo deve representar uma
atitude higienista do texto, mas uma acdo guardid que consolida numa
percepcdo mais critica do escritor face a construgdo do seu texto (SILVA,
2015, p. 22).

Passarelli (2012, p. 167) afirma que “a editoracdo pressupde alguns cuidados por parte
do escritor, em virtude do carater publico, mesmo que relativo, que o texto assume”. Consiste
em “passar a limpo” o material produzido, em vista de sua socializacdo. E importante que a
escola leve em consideragdo esse aspecto, pois um texto nao deve ser escrito para ser lido
somente pelo professor, o qual ird apenas atribuir-lhe uma nota. Ele deve ser divulgado ao
menos entre os colegas de classe, a fim de que se encontre sentido em sua producao.

A concepcao da escrita como processo contribui significativamente para a formagao de
alunos mais conscientes e confiantes quanto ao desenvolvimento da habilidade de escrita. Nesse

ambito, o professor também desempenha um papel fundamental.
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3 METODOLOGIA

Ler, compreender e escrever sdo aprendizagens fundamentais na vida de todo cidadao.
A falta de dominio dessas habilidades € uma das principais causas do fracasso escolar ndo
apenas em Lingua Portuguesa, mas em qualquer disciplina. E necessério que o aluno saiba ler
e interpretar adequadamente um problema matemético para bem resolvé-lo, bem como
compreender os dados de um mapa geografico, um grafico ou uma tabela. O estudante bem
formado € aquele que consegue responder com coeréncia e coesao a uma questio de histéria ou
de ciéncias, que é capaz de produzir textos bem elaborados, que envia uma mensagem de texto
compreensivel para o receptor. Enfim, a leitura e a escrita fazem parte da nossa vida e a auséncia
delas ocasiona, dentre outras coisas, a perda de oportunidades e, consequentemente, a exclusao
social.

Destarte, o desenvolvimento dessas habilidades deve ser o fundamento das aulas de
Lingua Portuguesa, cujo propdsito ha muito tempo deixou de ser somente facilitar o acesso ao
cddigo alfabético e sim levar os alunos a pratica da leitura, a compreensdo e a produgdo de
textos, o que torna o papel do professor muito mais abrangente e exigente.

Nesta proposta de trabalho com leitura, compreensdo e producao textual, optamos por
elaborar uma Sequéncia Didatica de atividades que promovem a pratica dessas trés habilidades
a partir do género fabula. Esse conjunto de atividades originou um Caderno Pedagégico* cuja

testagem foi realizada numa turma de 6° ano do Ensino Fundamental.

3.1 Locus de aplicaciao do produto

A aplicagdo do produto foi realizada na Escola Estadual Esperidiao Monteiro, localizada
na cidade de Santo Amaro das Brotas — SE, distante cerca de 33 km da capital, Aracaju. A
escola, que completou 93 anos de fundacido em 15 de junho de 2017, funciona nos trés turnos,
com turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental (manha e tarde) e turmas da Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA (noite). Além destas, possui apenas uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental, que funciona no periodo da tarde. No total, a escola obteve 642 (seiscentas e
quarenta e duas) matriculas no ano de 2017. O turno da manha, periodo da turma em que o

produto foi aplicado, obteve 189 (cento e oitenta e nove) matriculas.

4 Material que apresenta metodologias Uteis para a pratica escolar, o qual contém atividades e orienta¢des que
delineiam o passo a passo de um trabalho sistematizado em sala de aula.
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Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2015, os alunos
das séries finais do Ensino Fundamental da E. E. Esperidido Monteiro obtiveram nota média
2.3 no Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb), resultado que ficou abaixo da
média projetada para aquele ano, que era de 3.6 e da média da avaliacao anterior (2013), que
atingiu a nota 3.0. Considerando esses dados e aqueles das demais escolas do municipio, os
quais nado citaremos aqui por ndo fazerem parte do nosso foco de andlise, a cidade de Santo
Amaro das Brotas, quanto a taxa de escolarizac¢do, ocupa a posicao 57, dentre os 75 municipios
sergipanos, € a posi¢cdo 2733, dentre os 5570 municipios brasileiros. Esse resultado demonstra
a necessidade de um novo olhar sobre a educacdo do municipio e do desenvolvimento de
atividades educacionais que realmente atendam as necessidades dos estudantes da regido.’

Quanto a estrutura fisica, a escola possui oito salas de aula, uma secretaria, uma
diretoria, uma sala de professores, uma cozinha, uma despensa, um laboratdrio de informatica,
uma biblioteca, uma sala de arquivos, dois depdsitos de materiais, um banheiro masculino (para
alunos e visitantes), um banheiro feminino (para alunas e visitantes), um banheiro para
funciondrios e patio recreativo.

A biblioteca possui um acervo variado de livros didaticos, literdrios e de pesquisa para
alunos e professores, porém o espaco € pequeno, sem ventilagdao e sem boa iluminacao, o que
dificulta o acesso e a permanéncia de turmas muito numerosas no local. Além disso, ndo ha um
funciondrio responsavel pela biblioteca, o que dificulta o controle do empréstimo de livros e,
até mesmo, a organizacdo do acervo. O laboratério possui sete computadores obsoletos, dos
quais apenas quatro funcionam. Ndo hd internet e também ndo h4 um funciondrio responsavel

pelo local. Na verdade, a sala se transformou num depdsito devido a falta de utilizacao.

3.2 Perfil do piblico-alvo

Os alunos do 6° ano do turno matutino foram distribuidos em trés turmas (A, B e C). A
pesquisa foi realizada na turma A, que obteve 31 (trinta € uma) matriculas em 2017. Durante o
ano, a turma teve uma matricula cancelada e uma evasao. Sendo assim, no periodo de testagem
do produto, 29 (vinte e nove) alunos estavam frequentando as aulas.

Os principais critérios para a escolha da turma A foram

> Dados obtidos em:
https://bit.ly/1qoxrdS. Acesso em: 22 dez. 2017.
https://bit.ly/2HPpSud. Acesso em: 22 dez. 2017.
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® aconstatacdo de dificuldades de leitura, compreensdo textual e escrita apresentada pelos

alunos®;

¢ aassiduidade e a participacdo dos alunos durante as aulas;

e g variavel faixa etaria (11 a 15 anos);

e avaridvel local de residéncia (zona urbana e zona rural).

Apesar de ndo ser a turma que apresenta os mais baixos resultados quanto aos aspectos

citados no primeiro item (ha turmas mais deficitdrias) e também as varidveis idade e local de
residéncia serem semelhantes nas turmas B e C, consideramos relevante o critério

assiduidade/participacdo porque observamos as condicdes de aplicacdo do produto, a

receptividade da turma e a possibilidade de obter uma boa quantidade de material para andlise.

Grafico 1- Faixa etaria

FAIXA ETARIA

ml1lanos M12anos M13anos M™W14anos M15anos

13 anos
21%

12 anos
24%

Fonte: Dados da pesquisa

Gréfico 2- Residéncia
RESIDENCIA

M Zona urbana M Zona rural

Zona rural
38%

Zona urbana

p 62%

4

Fonte: Dados da pesquisa

6 Considerando-se as habilidades esperadas para alunos do 62 ano do Ensino Fundamental.
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Os dados do Gréfico 1 demonstram que 62% dos alunos (18 alunos) estdo na faixa etéria
considerada adequada para a série, que € entre 11 e 12 anos, e os outros 38% (11 alunos)
apresentam o quantitativo de alunos que nao estdo na faixa etdria esperada para o 6° ano do
Ensino Fundamental, o que demonstra um nimero consideravel de repetentes na turma.

O Gréfico 2 apresenta a variagdo do local de residéncia dos alunos, cujos dados
demonstram que 62% deles (18 alunos) moram na zona urbana, ou seja, na sede da cidade de
Santo Amaro das Brotas, e os outros 38% (11 alunos) residem na zona rural, ou seja, nos
povoados circunvizinhos. E importante apresentar esses dados porque essas varidveis
representam fatores que interferem bastante na aprendizagem, especialmente para os alunos que
residem na zona rural. Eles constituem quase metade da turma e enfrentam uma série de
dificuldades de acesso a escola e a educacao como um todo. Dentre as quais, podemos citar:

a) Deslocamento até a escola: O transporte escolar, cuja administracdo estd sob a
responsabilidade da prefeitura, apresenta problemas. Geralmente, ocorrem paralisagdes
que os motoristas realizam por conta de saldrios atrasados ou por outros motivos, mas
ha, também, questdes relacionadas a problemas de manutencao dos dnibus e divergéncia
entre os calenddrios das escolas municipais e estaduais. Como os Onibus sao de
responsabilidade da prefeitura, o calenddrio oficial € o das escolas municipais. Isso
prejudica bastante os alunos das escolas estaduais, que, muitas vezes, ficam sem
transporte e, portanto, impossibilitados de comparecerem as aulas. Esse problema é
frequente na localidade;

b) Acesso a programas de incentivo a educacdo: A escola realiza programas como o Novo
Mais Educacio 7, que acontece no turno oposto ao horirio regular. Porém, como o
transporte escolar s6 € fornecido nos turnos manha (para o Ensino Fundamental) e noite
(para alunos da EJA), os alunos da zona rural, que poderiam participar no turno da tarde,
ficam impedidos de fazé-lo, pois a maioria deles nao tem condi¢des de arcar com o
pagamento de passagens;

c) Acesso as tecnologias educacionais®: Observamos que os alunos que residem na zona
rural apresentam certa dificuldade de acesso a informagdo por meio das tecnologias.

Isso € constatado quando sdo orientadas atividades de pesquisa para casa, por exemplo.

7 “Estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa
e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagdo da jornada escolar de criangas e adolescentes”.
Disponivel em: https://bit.ly/2Hdaerk. Acesso em: 22 dez. 2017.

8 Aqui usamos esse termo em referéncia as antigas tecnologias, como livros, revistas e manuais, por exemplo,
bem como as novas tecnologias, a exemplo do computador e da internet.
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Nessas ocasides, muitos relatam que nio possuem computador com acesso 2 internet’,
nem material de pesquisa, como livros ou revistas, e que precisariam ir a uma lan house
para realizar as atividades. Esses dados sdo embasados numa experiéncia pessoal do dia
a dia em sala de aula, cabendo aqui uma pesquisa mais aprofundada a fim de que sejam

obtidos dados exatos.

Ressaltamos que essas observacdes ndo determinam a realidade de todos os alunos que
residem na zona rural, nem sao restritas somente a eles, pois os alunos que residem na zona
urbana também apresentam dificuldades semelhantes em muitos aspectos. Porém, chamamos a
atencdo para essas realidades porque € evidente, em sala de aula, a desvantagem desses alunos
em relacdo aos que tém mais facilidade de acesso a escola, aos programas de incentivo a

educagdo, as tecnologias.

3.3 A organizac¢ao do Caderno Pedagégico (CP)

O género Caderno Pedagdgico (CP) apresenta um cardter instrucional, que tem como
foco principal ensinar a fazer algo. No ambito do Mestrado Profissional em Letras - Profletras,
o CP € um material de grande utilidade para o desenvolvimento de projetos de trabalho com
estudantes da educacdo basica. Os conteudos sdo desenvolvidos a partir de pesquisas realizadas
durante o periodo do mestrado profissional, sendo o CP um produto dessas pesquisas, cuja
aplicabilidade é comprovada por meio de sua testagem em sala de aula e os resultados obtidos,
apresentados sob a forma de relatério.

O CP desenvolvido nesta pesquisa apresenta uma Sequéncia Didética (SD) elaborada a
partir do género textual fdbula, cujas atividades mantém o foco no desenvolvimento das
habilidades de leitura, compreensdao e producdo textual. A SD é organizada de forma
sistematica, clara e objetiva de modo a facilitar o entendimento do professor acerca do passo a
passo que deve ser seguido, bem como facilitar a progressao da aprendizagem dos alunos nos
aspectos que se propde trabalhar.

Evidenciamos que as atividades orientadas num CP sdo passiveis de adaptagdes, afinal,
sabemos que cada turma apresenta peculiaridades. Portanto, cabe a cada professor analisar a

proposta e desenvolvé-la da forma mais adequada a realidade do seu publico-alvo.

® Quanto a isso, observa-se também que, em lugares mais afastados, nem ha sinal de conex3o para internet ou
celular.
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Outro ponto que ressaltamos € que a proposta aqui apresentada nio tem a pretensdo de
solucionar o problema da leitura e da escrita de nenhum aluno, até porque é improvavel que
isso acontega num periodo de tempo tdo curto como € o da aplicacdo da SD, mas objetivamos
contribuir, de forma significativa, com a pritica pedagdgica de outros profissionais e,

consequentemente, com a melhoria da educagdo do Brasil.

Figura 1- Descrigdo das etapas da SD
Sequéncia Didética
Ler e escrever: uma viagem fabulosa

1° etapa Apresentacdo e

motivacao
2% etapa Introducdo
3* etapa Leitura
4% etapa Interpretacao
5% etapa CO‘I:;I; sgzrsldo
6" etapa Planejamento

Produzindo uma

7% etapa ~
nova versiao

8" etapa

Revisao e edi¢ao

9% etapa Divulgacao

Fonte: Elaboracao da autora

3.4 Aplicacao da Sequéncia Didatica (SD)

A Sequéncia Didética desenvolvida foi aplicada no més de novembro de 2017 e
compreendeu nove etapas, as quais descrevemos na secdo 3.4.1. Antes de iniciarmos as
atividades, apresentamos a proposta a direcio da escola, que concordou prontamente,

colocando-se a disposi¢do para quaisquer necessidades durante o processo. Também

elaboramos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), incluido como Apéndice
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deste relatério, que posteriormente foi enviado aos responsaveis pelos alunos, solicitando a
devida autorizacdo para a participacio destes nas atividades, bem como para a utilizacdo do

material produzido.

3.4.1 Descricao das atividades

ETAPA I: Apresentacao da proposta de trabalho, motivacao e atividade diagnéstica
Duracio: 50 minutos (1 hora/aula)
Data: 14/11/2017

Recursos: Fotocopias da fabula “O rato e a ratoeira”

Neste primeiro momento, reunimos a turma para explicar que, a partir dessa aula,
estariamos iniciando uma sequéncia de atividades que tinham como objetivo ajudéd-los a
desenvolver as habilidades de leitura, compreensao e escrita, tdo importantes na vida de todo
cidaddo. Nao explicitamos quais atividades seriam realizadas, suscitando a expectativa da
turma, mas explicamos qudo importante seria a participacdo de todos durante o processo para
que, ao final, pudéssemos obter bons resultados. De modo geral, a turma mostrou-se bastante
receptiva e disposta a colaborar com a realizacao das atividades.

Conforme dados apresentados, 38% dos alunos (11 alunos) desta turma residem na zona
rural e dependem do transporte escolar fornecido pela prefeitura para chegar até a escola. Neste
dia, os motoristas paralisaram as atividades por conta de saldrios atrasados, por isso a maior
parte dos alunos que moram nos povoados ndo compareceu.

Em seguida, propusemos uma atividade de leitura inicial, que também serviu como
atividade diagndstica, pois pudemos observar: a) se os alunos ja conheciam aquele texto; b) se
sabiam qual era o género textual; c) se eles conseguiam identificar as caracteristicas do género.
O texto escolhido, que foi utilizado tanto nesta etapa inicial quanto na final, foi a fabula “O rato
e a ratoeira”, atribuida a Esopo, porém utilizamos uma versao adaptada pelo escritor Bérgson
Frota, constante nos Anexos do CP.

Quanto a leitura, seguimos o direcionamento de Cosson (2016), o qual afirma que

[...] quando se trata de textos bem curtos [...], a leitura pode ser dividida em
dois momentos: a leitura de reconhecimento, a ser feita silenciosamente pelos
alunos, e a leitura oral ou expressiva, que pode ser feita pelo professor ou em
forma de jogral pelos alunos. A opc¢do usual pela leitura expressiva do
professor decorre do fato de que ele conhece bem o texto e, por isso, tem
condi¢des de realizd-la com qualidade (COSSON, 2016, p. 71).
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Sendo assim, solicitamos que os alunos fizessem a leitura de reconhecimento.
Determinamos um tempo de cinco minutos, por se tratar de um texto curto, e observamos que
a maior parte da turma conseguiu ler em siléncio, dentro do tempo estipulado. Em seguida,
realizamos a leitura oral, procurando imprimir a entona¢ao adequada ao texto a fim de favorecer
a compreensdo. Apos as leituras, levantamos algumas questoes que nortearam a discussao sobre

o texto:

¢ Quem j4 conhecia esse texto?

® Que nome recebe esse género textual? Por qué?

¢ Quem sdo as personagens da historia?

® A histéria apresenta um problema. Qual?

¢ O rato tentou resolver o problema de que maneira? Ele conseguiu?
e (Qual foi o resultado final da histéria?

¢ Que licao podde ser apreendida?

e Essalicdo pode ser aplicada em situacdes reais da nossa vida? Quais?

Apenas uma aluna afirmou conhecer o texto e somente um aluno conseguiu nomea-lo
como fabula e explicar o porqué. Quanto as outras questdes, houve boa participacdo de todos e
observamos que, de modo geral, a turma conseguiu identificar as personagens, o problema, a
tentativa de solucgdo, o resultado final e a moral. Houve concordancia quanto ao fato de que a
licdo pode ser aplicada em situagdes reais da nossa vida, como na escola e na familia, por

exemplo.

ETAPA 1I: Introducio ao género textual e ao tema transversal proposto

Duracio: 50 minutos (1 hora/aula)

Data: 16/11/2017

Recursos: Projetor multimidia, notebook, slides sobre o género textual fabula e video The

Other Pair (O outro par)

Nesta etapa, realizamos uma aula expositiva com apresentacao de slides sobre o género
textual fabula. Apresentamos sua defini¢@o, origem, principais autores, estrutura textual e temas

abordados.
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Sabendo que as fabulas sempre apresentam narrativas que nos levam a reflex@o sobre o
nosso préprio comportamento e que elas abordam temas bastante variados, explicamos que,
para esta sequéncia didatica, os textos abordariam um tema especifico, o qual eles deveriam
identificar.

No intuito de introduzir este tema, exibimos o video The Other Pair'® (O outro par), um
curta-metragem egipcio, com duragdo de 6min24s (seis minutos e vinte e quatro segundos). O
video trata da histéria de dois garotos que se encontram numa estacdo de trem. Um deles com
um par de chinelos surrados, um dos quais com a correia quebrada e sem possibilidade de
conserto, € 0 outro garoto com um par de sapatos novos e brilhantes. Ao subir no trem, o garoto
de sapatos novos acaba perdendo um dos pares. O menino pobre corre, pega o sapato perdido
e tenta devolvé-lo ao dono, porém o trem avanca rapidamente. Ao ver que ndo conseguiria
recuperar o sapato, o0 menino rico decide jogar o outro par para o menino pobre. Baseado numa
situacdo vivida por Mahatma Gandhi, o curta-metragem recebeu o prémio de melhor filme no
Festival Luxor de Cinema em 2014.

Ap6s a exibicao do video, questionamos a turma sobre o tema em questdo, deixando-os
bem a vontade para tecerem comentdrios. Foram citados temas como: amor ao préximo,
bondade, generosidade, solidariedade. Conversamos sobre a importancia de atitudes solidarias
em nosso dia a dia, explicamos que nos textos trabalhados nas préximas etapas este tema estaria
presente e, para concluir a aula, apresentamos algumas imagens e frases sobre solidariedade.
Consideramos satisfatoria a participagdo da turma nesta etapa. Neste dia, dos 29 (vinte e nove)

alunos, apenas sete estavam ausentes.

Figura 2- Cena do filme "The Other Pair" (O outro par)

Fonte: YouTube

10 Disponivel em: https://bit.ly/1UnMoYg. Acesso em: 02 nov. 2017.
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ETAPA III: Leitura

Duracio: 50 minutos (1 hora/aula)

Data: 16/11/2017

Recursos: Envelopes contendo fabulas recortadas de acordo com as partes da sequéncia

narrativa do género; folhas para montagem das fabulas; cola.

Ap6s a introducao do género textual e do tema transversal, iniciamos o trabalho com a
leitura de textos de forma lddica. Entregamos para cada aluno um envelope contendo uma
fabula recortada de acordo com as partes da sequéncia narrativa do género: situacdo inicial,
problema, tentativa de solucdo e resultado final. Para esta atividade, foram escolhidas cinco
fabulas, portanto os envelopes foram numerados de um a cinco, de modo que, pela quantidade
de alunos presentes, pelo menos quatro ficaram com a mesma fabula. Os textos (que constam

nos Anexos do CP) foram os seguintes:

e Texto 1: A fibula dos porcos-espinhos!!
e Texto 2: O ledo o rato agradecido'?

e Texto 3: O beija-flor e o incéndio'?

e Texto 4: A raposa e a cegonha'*

e Texto 5: O cavalo e o burro!’

Orientamos os alunos a realizarem uma leitura atenta e silenciosa das partes e, em
seguida, pedimos que as colocassem em ordem, fazendo a montagem do “quebra-cabe¢a” na
folha destinada para isso. Determinamos o tempo de 15 minutos para que fizessem tudo com
atencdo, porém estadvamos no ultimo hordario de aula, que geralmente € reduzido porque grande
parte dos alunos precisa sair para tomar o transporte escolar. Como eles se deslocam da escola
até a rodovidria, que é um pouco distante, acabam saindo mais cedo a fim de que o 6nibus ndo
va embora sem eles. Percebemos que esse fato ndo favoreceu a realizagcdo da atividade, pois os
alunos tiveram pressa em fazé-la, o que prejudicou o resultado, como veremos na andlise dos

dados.

11 Disponivel em: https://bit.ly/2qHCfAW. Acesso em: 02 nov. 2017.

12 DEZ70TI, Maria Celeste Consolin (Org.). A tradi¢do da fabula: De Esopo a La Fontaine. Sdo Paulo: Editora UNB,
2003, p. 54-55.

13 Disponivel em: https://bit.ly/2v5VNzu. Acesso em: 02 nov. 2017.

14 Disponivel em: https://bit.ly/2vz6IM7. Acesso em: 02 nov. 2017.

15 LOBATO, Monteiro. Fabulas. S3o Paulo: Globo, 2008, p. 143-144.
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A etapa da leitura, conforme descrita no CP apresentado como Apéndice deste relatério,
ndo se encerra na montagem dos textos. Por conta da falta tempo, a continuagdo se deu no dia
seguinte, mas acreditamos que o ideal é que esta etapa seja cumprida no mesmo dia para que
nao haja quebra na sequéncia didatica.

Sendo assim, na aula seguinte, retomamos a atividade perguntando a turma quem havia
ficado com os mesmos textos, de acordo com a numeragdo de um a cinco. Solicitamos que eles
se reunissem em grupos e verificassem se todos seguiram a mesma estrutura ou se montaram
os textos de formas diferentes. Passamos em cada grupo para observar quais os alunos que
conseguiram a sequéncia correta e quais 0s que nao conseguiram, incentivando-os a observarem
o que houve de errado. Aos alunos que montaram a sequéncia adequada, solicitamos que
fizessem a leitura oral para o grupo.

Por dificuldades de leitura e compreensao ou por conta da pressa na hora da montagem,
houve grupos em que nenhum aluno conseguiu montar o texto corretamente. Incentivamos
esses alunos a também compararem seus textos, a observarem o que aconteceu e qual seria a
ordem adequada. Solicitamos que, apds descobrirem a sequéncia correta, um dos alunos fizesse
a leitura oral. Demos um suporte maior a esses grupos.

Outro fato que ocorreu € que, neste dia, dois alunos que estavam presentes no dia
anterior faltaram, bem como trés alunos que faltaram no dia anterior compareceram.
Distribuimos nos grupos os trés alunos que faltaram e entregamos a cada um o envelope para

que eles montassem as fabulas e pudessem participar da atividade.

ETAPA 1V: Interpretacio
Duracio: 100 minutos (2 horas/aula)
Data: 17/11/2017

Recursos: Textos completos das fabulas para exposi¢ao na lousa.

Dando continuidade, solicitamos que os alunos, ainda nos grupos, discutissem as
seguintes questdes sobre os textos lidos. No intuito de organizar melhor o trabalho, escolhemos

um(a) aluno(a) de cada grupo para coordenar a atividade, fazendo as perguntas aos colegas.

¢ Alguém ja conhecia esse texto?
¢ Quem sdo as personagens da historia?

¢ (Qual o problema apresentado? Por que isso € um problema?
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¢ (Qual foi a tentativa de solug@o do problema?
® A tentativa de solucdo deu certo? Por qué?
e (Qual foi resultado final?

¢ Que licdo podemos aprender com essa historia?

Orientamos que eles identificassem e escrevessem uma licao de moral para a fabula.

Ap6s a discussao, chegou o momento da socializagdo dos textos para toda a turma. Essa
atividade foi reveladora, pois verificamos que eles ndo conheciam essas fabulas. Sendo assim,
foi uma oportunidade de ampliacdo do repertorio.

Convidamos um(a) aluno(a) de cada grupo para realizar a leitura oral para toda a turma.
Confeccionamos cartazes com o0s textos e fizemos a exposicdo na lousa a fim de que todos
pudessem acompanhar a leitura. Em seguida, solicitamos ao(a) coordenador(a) que
apresentasse as conclusdes do grupo sobre as questdes discutidas e a licio de moral elaborada
por eles. Os textos foram apresentados um por vez. Ao final da apresentacdo de cada grupo,

fizemos mais algumas perguntas que nortearam a discussao:

¢ Alguém ja conhecia esse texto?

® Vocés acharam a histdria interessante? Por qué?

® O que vocés acharam do final da histéria?

® Que relagdo tem essa fabula com o tema da solidariedade?
® (Que situacdes da nossa vida sdo semelhantes a da histéria?

¢ Como podemos praticar a solidariedade nessas situagdes?

De modo geral, os alunos gostaram dos textos e foram bastante participativos nesta
etapa, contribuindo para uma discuss@do muito rica. Porém alguns alunos manifestaram
desinteresse pela leitura e pela andlise dos textos em si, ficando um tanto dispersos; outros, que
até participaram bem, ao final da aula deram o feedback de que a atividade se prolongou muito
e ficou cansativa. Acreditamos que isso ocorreu também pelo fato de que realizamos esta etapa
numa sexta-feira, dia em que, nesta turma, a carga horéria de Lingua Portuguesa € de trés
horas/aula, sendo as duas primeiras aulas geminadas (1° e 2° hordrios) e a terceira aula no 4°
horério, depois do intervalo do recreio. Verificamos, assim, que fatores externos podem
interferir bastante no andamento das atividades. Por conta disso, chegamos a conclusao de que,

nesta turma, talvez tivesse sido mais interessante trabalhar com uma quantidade menor de



34

textos. Acreditamos, contudo (e sugerimos isso no CP), que cada professor deve analisar a
realidade da turma na qual serd aplicada esta SD, verificando a melhor maneira de realizar esta

etapa, a fim de obter um feedback positivo dos alunos.

ETAPA V: Comparando versoes

Duracio: 50 minutos (1 hora/aula)

Data: 21/11/2017

Recursos: Fotocopias da fabula “A cigarra e as formigas”, nas versoes de Esopo e de

Monteiro Lobato

Nesta etapa, em preparacao para a produgdo textual, distribuimos para a turma uma
fabula bastante conhecida: A cigarra e as formigas. Primeiro, eles fizeram a leitura da versao
original, de Esopo'®. Em seguida, conversamos sobre o texto seguindo o mesmo roteiro de
perguntas que utilizamos para analisar as fdbulas da etapa anterior. Concluida essa primeira
atividade, explicamos que essa fabula foi adquirindo véarias versdes com o passar dos anos e
que nds analisariamos uma dessas versdes, escrita por Monteiro Lobato!”. Entregamos os textos
aos alunos e solicitamos que fizessem uma leitura atenta. Também orientamos que eles
perguntassem, caso desconhecessem o significado de alguma palavra. Assim que a leitura foi
concluida, fizemos a andlise do texto e comparamos uma versao a outra.

Os alunos foram capazes de observar que a versao de Esopo € mais curta e a linguagem,
mais simples. Em sua andlise, também observaram que Monteiro Lobato apresenta mais
detalhes da historia, além de té-la dividido em duas, com os subtitulos “A formiga boa” e “A
formiga ma”. Em “A formiga boa”, Lobato reescreve a fdbula mantendo a situaco inicial e o
problema, porém ele altera a tentativa de solucdo, o resultado final e a licdo de moral de um
modo que a turma considerou muito interessante. Em “A formiga m4”, o autor reescreve a
versdo original mantendo toda a estrutura, mas incluindo alguns detalhes que chamaram a
atencdo dos alunos, como o fato de a formiga chamar a cigarra de “vagabunda”, que uns
acharam engragado e outros acharam que foi uma atitude muito grosseira da parte dela.

Algumas questdes que nortearam a comparagao das versoes:

¢ O que a versdao de Monteiro Lobato tem em comum com a versao de Esopo?

16 DEZZOTI, Maria Celeste Consolin (Org.). A tradi¢do da fabula: De Esopo a La Fontaine. S3o Paulo: Editora UNB,
2003, p. 43.
17 LOBATO, Monteiro. Fabulas. S3o Paulo: Globo, 2008, p. 18-20.
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¢ (Quais sao as diferencas entre as versoes?

¢ No texto de Monteiro Lobato, qual das versdes € mais interessante? Por qué?

Nesta comparagdo, tivemos o intuito de chamar a atencado da turma para a possibilidade
de reescrita de um texto, imprimindo nossa forma prépria de utilizar a linguagem, nossa
criatividade e nossa visdo de mundo, assim como fez Monteiro Lobato. Também chamamos a
atencdo para as divergéncias entre o final de “A formiga ma”, no qual as formigas prevaleceram
sobre a cigarra, e o final de “A formiga boa”, no qual nenhum personagem prevalece sobre o
outro, fazendo com que o “final feliz” seja para todos. Os alunos foram capazes de perceber
que Monteiro Lobato mudou o final da histéria utilizando o tema solidariedade em oposi¢ao ao

tema egoismo.

ETAPA VI: Planejamento
Duracio: 50 minutos (1 hora/aula)
Data: 23/11/2017
Recursos: Fotocopias da fabula “O rato e a ratoeira”; folhas para rascunho.
Na sequéncia, propusemos para a turma uma atividade semelhante a de Monteiro
Lobato. Eles usariam a criatividade e fariam a reescrita de uma fabula, modificando o seu final.
Para isso, retomamos a fabula “O rato e a ratoeira”, lida na primeira etapa, e fizemos
juntos a andlise do resultado final da histéria. Nosso objetivo era fazé-los perceber que, assim
como em “A cigarra e as formigas”, a fabula “O rato e a ratoeira” ndo apresentou um bom final
para todos os personagens justamente pela auséncia de atitudes solidarias. Sendo assim,

instigamos os alunos com as seguintes perguntas:

e Se os amigos do rato tivessem feito alguma coisa para ajudé-lo, o final da histéria teria
sido 0 mesmo?
¢ (Que atitudes solidarias os amigos do rato poderiam ter a fim de proporcionar um final

que fosse bom para todos?

Sugerimos que eles escrevessem, numa folha de rascunho, suas respostas para a segunda

z

pergunta e explicamos que esta etapa de planejamento € muito importante, pois ela € a

preparagdo para a producdo textual, que seria realizada na proxima aula. Permitimos que eles
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escrevessem livremente suas ideias até o término da aula, planejando o que gostariam de
escrever em seus textos. Ressaltamos que, assim como no texto de Monteiro Lobato, seria
mantida a situacdo inicial e o problema, porém eles fariam alteracdes a partir da tentativa de
solucgdo, do resultado final e da li¢do de moral.

A luz das ideias de Ferrarezi Jr e Carvalho (2017, p. 21) para os quais “a proposicio de
redigir deve ser sempre previamente definida”, informamos que os textos produzidos seriam

lidos pelos colegas e a turma faria a eleicdo da versao mais criativa.

ETAPA VII: Producao textual
Duracio: 100 minutos (2 horas/aula)
Data: 24/11/2017

Recursos: Folhas para producao textual

Determinamos um periodo equivalente a duas horas/aula para que os alunos
produzissem os textos com calma. Apenas trés alunos ndo compareceram a aula neste dia,
portanto tivemos 26 (vinte e seis) producdes.

A correcdo dos textos foi realizada a partir dos seguintes critérios, os quais foram

explicados a turma antes da produgao.

Quadro 1- Critérios para a correcio dos textos

CRITERIOS PONTUACAO DESCRITORES

Compreensao da proposta e O texto apresenta um final diferente do
2,5 original?
e O final da histéria aborda o tema

Solidariedade?

Adequacio ao género textual e O texto apresenta a sequéncia narrativa propria
2,5 de uma fdbula com situacao inicial, problema,

tentativa de solucdo, resultado final e li¢do de

moral?
Organizacido de estruturas e O texto estd estruturado de modo
sintaticas que permitem a 2,5 compreensivel para o leitor?
compreensao das ideias
Marcas de autoria e O autor elaborou o texto de modo préprio e
2,5 original?

Fonte: Elaboracao da autora
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ETAPA VIII: Revisao e edicao
Duracio: 50 minutos (1 hora/aula)
Data: 28/11/2017

Recursos: Folhas para ediciao do texto

Nesta etapa, conversamos com cada aluno individualmente e, com o texto em maos,
apresentamos as possibilidades de revisdo, encaminhando-os para a reescrita. Tivemos, nesse
momento, todo o cuidado para ndo afastar o aluno, mas sim motivd-lo a melhorar a sua
producdo. Apds a revisdo, obtivemos resultados relacionados aos critérios de corregao,

conforme veremos na analise de dados.

ETAPA IX: Divulgacao
Duracio: 50 minutos (1 hora/aula)
Data: 30/11/2017

Recursos: Versao final dos textos produzidos

Finalizamos a aplica¢do do produto com o momento em que os alunos cujos textos
atenderam a proposta da atividade de produgdo tiveram a oportunidade de divulga-los para os
outros colegas de turma. Todos tiveram acesso aos textos dos colegas e foi realizada uma
votagdo para a escolha dos trés textos mais criativos e que melhor corresponderam a proposta

da atividade de producdo. Os textos escolhidos serdo apresentados na anélise de dados.
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4 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, procederemos a anélise de dados obtidos durante a aplicagdo da SD. O foco
deste trabalho é o incentivo a leitura, a compreensdo e a producao textual. Sendo assim, as
atividades propostas foram totalmente pautadas nesses aspectos, levando os alunos a
desenvolverem habilidades a eles relacionadas. Esta andlise foi realizada a partir da descri¢do
dos procedimentos adotados e dos textos produzidos. Destacamos amostras das producdes
iniciais e finais dos alunos a fim de comprovarmos a necessidade de se tratar a escrita como um
processo em sala de aula. Os informantes serao identificados por letras maidsculas do alfabeto,

seguidas do sexo e da idade.

4.1 Os procedimentos iniciais

A atividade diagnéstica aplicada foi a leitura da fadbula “O rato e a ratoeira”. Tratou-se
de uma leitura inicial do texto que serviu de base para a produgdo textual orientada ao final da
SD. Tivemos como objetivos verificar o desempenho dos alunos durante a atividade de leitura

e a observacao das respostas dadas aos seguintes questionamentos:

Quem ja conhecia esse texto?

Que nome recebe esse género textual? Por qué?

Quem sao as personagens da histdria?

A histdria apresenta um problema. Qual?

O rato tentou resolver o problema de que maneira? Ele conseguiu?
Qual foi o resultado final da histéria?

Que licao pode ser apreendida?

® XN kR LD

Essa licdo pode ser aplicada em situacdes reais da nossa vida? Quais?

Quanto a atividade de leitura inicial (silenciosa), observamos que a maior parte dos
alunos demonstrou interesse em realizd-la, desenvolvendo bem a atividade dentro do tempo
estipulado. Em seguida, quando realizamos a leitura oral, a turma conseguiu acompanhd-la com
atencdo. Recebemos o feedback de que o texto era de facil leitura, e a historia, interessante. Isso
ficou comprovado através das respostas aos questionamentos. Obtivemos respostas satisfatérias
para as questdes trés a sete, com boa participacdo da turma. Observamos que, de modo geral,
os alunos conseguiram identificar as personagens, o problema, a tentativa de solucdo, o

resultado final e a li¢do de moral. Houve concordancia quanto ao fato de que a licdo pode ser
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aplicada em situacdes reais da nossa vida, como na escola e na familia, por exemplo. Quanto
as questdes um e dois, apenas uma aluna disse que ja4 conhecia o texto e apenas um aluno
conseguiu classificd-lo como fabula, indicando que suas principais caracteristicas sdo a
presenca de animais personificados e a licdo de moral.

Para esta e para todas as outras atividades de leitura orientadas na SD, tomamos por base
o pensamento de Ferrarezi Jr e Carvalho (2017), segundo os quais

O trabalho com a leitura na escola deve abranger desde atividades como a
localizagdo de informagdes explicitas em um texto, passando pela
identificacdo do tema, até atividades inferenciais globais ou de sentido de
palavras e expressdes no contexto em que estdo. Ou seja, a compreensdo do
texto se estende desde a capacidade de reproduzir ou parafrasear uma
informacdo lida até a capacidade de produzir conclusdes ndo presentes no
texto, mas “permitidas” pela relagdo que se pode estabelecer entre o material
textual e os conhecimentos do leitor (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017,
p- 101)

O resultado mais imediato que obtivemos nesta primeira etapa foi a boa receptividade
da turma e a percepcao de que eles criaram expectativas com relacio as proximas atividades,
demonstrando o desejo de participar do processo. Nao registramos ocorréncia de alunos que
tenham se recusado a participar da atividade. Infelizmente, por problemas ja mencionados na
se¢do 3.2, iniciamos a aplicacdo do produto com a presenga de apenas 18 (dezoito) dos 29 (vinte
e nove) alunos que frequentam a classe.

Na 2% etapa, tratamos da introdu¢do ao género textual fabula e ao tema transversal
proposto (Etica/Solidariedade). Fizemos a apresentacio de slides e de video sobre o contetdo,
conforme descrevemos na se¢ao 3.4.1 (Etapa II), com o objetivo de proporcionar a turma uma
melhor compreensdo sobre a estrutura do género com o qual irfamos trabalhar. Além disso,
como escolhemos o tema solidariedade, abordado nos PCN sobre os temas transversais,
ressaltamos a importancia dessa pratica em nosso dia a dia. O video “O outro par” serviu de
motivacdo para essa reflexdo. A escolha do tema solidariedade também se justifica no fato de
que as fabulas abordam diversos temas, sendo este um tema bastante frequente em varias delas.

Consideramos satisfatdria a participagao da turma nessa atividade.

4.2 A montagem das fabulas

Na etapa seguinte, realizamos uma atividade de leitura individual a partir da montagem
de fabulas. Cada aluno recebeu um envelope, contendo uma fabula dividida conforme as partes
de sua sequéncia narrativa: situacdo inicial, problema, tentativa de solucdo e resultado final.

Foram distribuidos cinco textos, no total, resultando na seguinte quantidade de alunos por texto:



Quadro 2- Quantidade de alunos para cada texto

TEXTO QUANTIDADE DE ALUNOS
1. A fabula dos porcos-espinhos 6
2. O ledo e o rato agradecido 6
3. O beija-flor e o incéndio 5
4. A raposa e a cegonha 5
5. O cavalo e o burro 4

Fonte: Dados da pesquisa

Por meio de uma leitura atenta, eles deveriam colar as partes numa folha prépria para a
montagem. Determinamos o tempo de 15 minutos e orientamos que fizessem a atividade com
bastante atencdo. O objetivo era verificar se eles, por meio da leitura, conseguiriam identificar
o encadeamento'® dos fatos apresentados na sequéncia narrativa, identificando-os também
segundo a nomenclatura que recebem, visto que a montagem foi realizada em folhas que ja
traziam inscritos os termos: situacdo inicial, problema, tentativa de solugdo e resultado final.
Pelos motivos descritos na se¢io 3.4.1 (Etapa III), ndo obtivemos o resultado esperado, devido

ao fato de que poucos alunos conseguiram concluir a atividade com éxito, conforme dados

representados no gréfico a seguir.

Grafico 3- Encadeamento dos fatos

ENCADEAMENTO DOS FATOS

M [dentificaram totalmente a sequéncia narrativa

B N3o identificaram totalmente a sequéncia narrativa

Fonte: Dados da pesquisa

18 Koch e Elias (2014) denominam de encadeamento “o inter-relacionamento de enunciados sucessivos, com ou

sem elementos explicitos de ligagdo” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 166).
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O Grifico 3 demonstra que apenas 15% dos alunos que participaram da atividade
(quatro alunos) conseguiram, por meio da leitura, identificar toda a sequéncia narrativa do texto.
Foram os seguintes casos:

Quadro 3- Dados dos alunos que identificaram a sequéncia narrativa

TEXTO ALUNOS SEXO IDADE
1. A fabula dos porcos-espinhos A Masculino 14
B Masculino 11
2. O ledo e o rato agradecido C Feminino 12
D Masculino 11

Fonte: Dados da pesquisa

Sendo assim, os outros 85% (equivalentes a 22 alunos) identificaram a sequéncia
parcialmente, formando, portanto, um texto descontinuo. Dentre estes, apenas dois alunos
confundiram toda a sequéncia.

Quanto a identificacdo do texto por partes, tomando como base a nomenclatura,
obtivemos os seguintes dados:

Grifico 4- Identificacdo das partes da sequéncia narrativa

IDENTIFICAGAO DAS PARTES DA
SEQUENCIA NARRATIVA

20
15

10

W Situagdo inicial Problema

Tentativa de solucdo m Resultado final

Fonte: Dados da pesquisa
Conforme os dados apresentados, 16 (dezesseis) alunos conseguiram identificar a
situacgdo inicial e o resultado final das fabulas, demonstrando maior dificuldade em identificar
o problema e a tentativa de solucdo.
Como “a leitura € uma atividade altamente complexa de producdo de sentidos que se

realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
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na sua forma de organizacdo” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 57), acreditamos que esta atividade
exige condi¢cdes adequadas de realizacio, o que ndo ocorreu no momento da testagem. Por esse
motivo, observamos que o resultado também foi prejudicado por circunstancias externas, que
fugiram ao nosso controle.

Posteriormente a essa atividade individual, foi orientada a atividade em grupos. Os
alunos que estavam com 0s mesmos textos se reuniram para comparar as sequéncias formadas
e realizar a leitura oral. Como apenas dois grupos tiveram textos organizados corretamente (ver
Tabela 3), os outros grupos precisaram de um suporte maior da nossa parte para que
encontrassem a sequéncia adequada dos textos e pudessem realizar a leitura. Apds as devidas

adequacoes, todos os grupos conseguiram realizar a atividade proposta.

4.3 Leitura, interpretacao e comparacio de versoes

Dando continuidade ao trabalho que serve de preparacdo para a produgdo textual, apés
a leitura nos grupos, incentivamos que os alunos discutissem algumas questdes sobre o texto,
conforme demonstrado na se¢do 3.4.1 (Etapa 1V), a fim de favorecer a compreensao. Em
seguida, propusemos que eles mesmos identificassem e escrevessem a licdo de moral da fabula
do grupo, atividade realizada a partir de uma leitura inferencial "°.

Os resultados foram os seguintes:

Quadro 4- Li¢des de moral identificadas pelos grupos

TEXTO LICAO DE MORAL
1. A fabula dos porcos-espinhos Ame seus amigos na dor e na doenga.
2. O ledo e o rato agradecido Ndo duvide dos mais fracos.
3. O beija-flor e o incéndio Se vemos o amigo trabalhar, devemos ajudar.
4. A raposa e a cegonha Nunca deixe o convidado com fome.
5. O cavalo e o burro Ndo devemos ser egoistas. Devemos ajudar uns aos outros.

Fonte: Dados da pesquisa

19 “A leitura inferencial é aquela que exige do leitor transpor a superficie textual e produzir inferéncias ou realizar
outras tarefas baseadas em inferéncias. Estamos falando de uma leitura mais profunda, de uma compreensao
mais consistente do texto” (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 105).
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Observamos que os grupos um, dois, trés e cinco foram capazes de realizar inferéncias
que foram além da superficie do texto, ja o grupo quatro reconheceu uma li¢ao de moral que se
restringiu ao texto em si. Diante disso, concluimos que

A pluralidade de leituras e de sentidos pode ser maior ou menor dependendo
do texto, do modo como foi constituido, do que foi explicitamente revelado e
do que foi implicitamente sugerido, por um lado; da ativacdo, por parte do
leitor, de conhecimentos de natureza diversa e de sua atitude cooperativa
perante o texto, por outro lado (KOCH; ELIAS, 2014, p. 22).

Apés esse momento, consideramos importante que eles socializassem os textos lidos,
por isso convidamos um aluno de cada grupo para realizar a leitura oral para toda a turma®.
Como a maioria ainda ndo conhecia as fabulas apresentadas, vimos nisso uma oportunidade de
ampliacao do repertdrio deles. A cada leitura, os textos também eram expostos na lousa a fim
de que pudessem ser lidos por todos e, em seguida, cada grupo apresentava suas conclusoes
sobre as questdes discutidas, bem como a li¢do de moral que identificaram (ver Tabela 4). Por
meio da apresentacdo de cada texto e das respostas as questdes, procuramos fazé-los perceber
que um ponto em comum entre os textos era o fato de que todos abordavam, de diferentes
maneiras, o tema solidariedade.

Retomando o que foi apresentado na secdo 3.4.1 (Etapa V), observamos que os alunos
se interessaram pelos textos e foram bastante participativos nesta etapa, contribuindo para uma
discussdo muito proveitosa. Por outro lado, percebemos que alguns deles manifestaram
desinteresse pela leitura e pela andlise dos textos, ficando um tanto dispersos. Ao final,
obtivemos o feedback de alguns alunos que consideraram a atividade um pouco cansativa, visto
que acabou se prolongando muito por conta dos comentdrios acerca dos textos, além de outras
interferéncias em sala de aula. Acreditamos que isso ocorreu também pelo fato de que
realizamos esta etapa numa sexta-feira, dia em que, nesta turma, a carga horéria de Lingua
Portuguesa € de trés horas/aula, sendo as duas primeiras aulas geminadas (1° e 2° hordrios) e a
terceira aula no 4° horério, depois do intervalo do recreio. Sendo assim, comprovamos que
existem fatores outros que interferem bastante no andamento das atividades e que, muitas vezes,
trazem a necessidade de uma mudanca no planejamento. Conseguimos realizar o que
programamos, mas acreditamos que, nessa turma, talvez tivesse sido mais interessante trabalhar

com uma quantidade menor de textos.

20 Foj apresentado um texto por vez.
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Destarte, ressaltamos que cada professor deve analisar a realidade da turma na qual serd
aplicada a SD, verificando a melhor maneira de realizar cada etapa, a fim de obter resultados
positivos. Essa sugestdo foi inserida no CP.

Na etapa seguinte, apds a leitura e a interpretacdo dos textos, partimos para uma nova
leitura, s6 que dessa vez o objetivo era comparar versdes diferentes de uma mesma fabula.

Sendo assim, apresentamos a fibula “A cigarra e as formigas”, de autoria de Esopo, que,
por sinal, muitos ja conheciam. Conversamos sobre o texto, fazendo os mesmos
questionamentos realizados nas etapas anteriores. Em seguida, propusemos a leitura da versao
de Monteiro Lobato “A cigarra e as formigas: I - A formiga boa/ II- A formiga ma”. Levantamos
questionamentos que os levaram a observar as semelhancas e as diferencgas entre os textos. A
participacao da turma foi satisfatéria. Eles foram capazes de perceber, dentre outras coisas, que
em “A formiga boa”, Monteiro Lobato alterou o final da histéria utilizando o tema solidariedade
em oposi¢cdo ao tema egoismo. Essa atividade foi muito importante, visto que serviu de base

para a producdo textual que a turma realizou na etapa seguinte.

4.4 Planejamento e producio textual

Neste ponto, explicamos que eles fariam uma atividade semelhante a de Monteiro
Lobato quando escreveu uma nova versao para “A cigarra e as formigas”, sendo que, para esta
atividade, tomariamos como referéncia a primeira parte do texto: “I - A formiga boa”. Entdo
retomamos o texto “O rato e a ratoeira”, lido na 1?* etapa, € mencionamos que o final poderia
ter sido diferente, caso as personagens fossem mais soliddrias com o rato.

Dessa forma, a proposta de producao textual foi a escrita de uma nova versao para a
fabula “O rato e a ratoeira”. Nessa nova versao seria mantida a situacdo inicial e o problema,
porém seria alterada a tentativa de solucdo e o resultado, de modo que fosse inserido no texto o
tema solidariedade, assim como fez Monteiro Lobato em “A formiga boa”.

Antes que eles realizassem efetivamente a producdo textual, falamos sobre a
importancia do planejamento da escrita e orientamos a sua realizacdo levantando alguns
questionamentos, ja apresentados na secdo 3.4.1 (Etapa V), cujas respostas seriam bastante uteis
na produgdo do novo texto. Deixamos, portanto, que eles escrevessem livremente suas ideias
no papel para que, somente depois, tentassem organiza-las de forma coerente e coesa.

Passarelli (2012), a esse respeito, diz que

O ato de escrever propriamente dito é precedido de operagdes como selecao
de informagdes e organizacdo de ideias. [...] Nao importa por qual
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procedimento se inicie — planejamento escrito ou mental, planejamento formal
ou primeiras ideias, busca de fontes, tentativas de expressao — este € o estigio
do processo de composi¢do em que, hesitantemente, o autor comega a
encontrar o circuito de seu tema (PASSARELLI, 2012, p. 153-154).

A etapa seguinte foi totalmente dedicada a producao textual. A correcdo dos textos foi
realizada a partir dos seguintes critérios, os quais foram explicados a turma:
e Compreensdo da proposta;
¢ Organizagdo de estruturas sintdticas que permitem a compreensdo das ideias;
¢ Organizagao do texto de acordo com a sequéncia narrativa;
e Marcas de autoria na produ¢do da nova versao.
Chamaremos esse primeiro texto de producdo inicial e o texto revisado e editado de
producdo final. A tabela a seguir apresenta dados referentes aos alunos que participaram das
duas etapas da producdo textual (Etapa VII — Producao textual e Etapa VIII — Revisdo e edicao).

Quadro 5- Dados sobre as producdes textuais dos alunos

Alunos Sexo Idade | Producdo inicial | Producio final
Masculino | Feminino

A X 14 X

B X 14

C X 12 X X
D X 13

E X 11 X

F X 11 X X
G X 12 X X
H X 14 X

I X 15

J X 11 X

K X 12 X X
L X 12 X X
M X 13 X

N X 13 X

o X 14

P X 11 X

Q X 11 X

R X 11 X X

S X 13 X

T X 12 X

U X 11 X X
v X 11 X X
w X 11 X X
X X 11 X X
Y X 13 X X
z X 12 X X
AA X 12 X X
BB X 13 X X
CcC X 11 X

Fonte: Dados da pesquisa
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Verificamos que, dos 29 (vinte e nove) alunos que frequentam a turma, 25 (vinte e cinco)
participaram da producao inicial dos textos, ou seja, apenas quatro alunos ndo compareceram a
aula. Dos alunos que estavam presentes, apenas o aluno B (14 anos) se recusou a realizar a
atividade, visto que devolveu a folha em branco. Quanto a producdo final, verificamos que,
mais uma vez por problemas externos, apenas 14 (catorze) alunos compareceram a aula no dia
de realizacdo da atividade, portanto, em nossa andlise, consideramos apenas os textos dos

alunos que participaram das duas etapas, os quais estdo em destaque na tabela.

4.5 Revisao dos textos segundo os critérios de correcao

E de suma importincia a clareza quanto aos aspectos que serdo analisados numa
producdo textual, tanto para o aluno quanto para o professor. Porém, sabemos que a pratica
docente nem sempre condiz com essa realidade. Muitas vezes, os alunos sdo encaminhados a
escrita sem ter nocao do que serd avaliado em seus textos. Por outro lado, ao receber os textos
produzidos, o docente quase sempre se concentra na correcdo de erros ortograficos e
gramaticais, como afirma Ferrarezi Jr e Carvalho (2017):

Atualmente, a corre¢do da redag@o escolar tem ido pouco além da revisdo
ortografica e, algumas vezes, de concordincia e colocacdo pronominal.
Embora isso tenha importancia, nao é nada comparado a corre¢ao do contetido
e dos instrumentos utilizados pelo autor para a transmissao desse conteido,
como a selecdo vocabular, a estruturacdo coesa do texto e a coeréncia
discursiva (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 203).

A partir dessa concepg¢do, definimos os critérios de correcdo das producdes textuais
resultantes da aplicacdo da SD, os quais estdo descritos na se¢do 3.4.1 (Etapa VII). Quanto a
corre¢ao ortografica, ressaltamos que ela foi levada em consideragao apenas na edi¢do do texto,
por conta de sua divulgacao entre os alunos.

Para Soares (2009, p. 63), “o professor pode assumir papéis diferentes no momento de
dar feedback, seja auxiliando o aprendiz a burilar os aspectos linguisticos ou discursivos de seu
texto, seja avaliando o desempenho do aluno”. Neste trabalho, adotamos como estratégia de
revisao a correcao textual-interativa, na qual o professor atua

[...] mostrando-se interessado no que o aluno tem a dizer, concordando,
discordando, questionando, dialogando com o texto e com o seu autor. [...]
Além disso, ao interagir de forma a nfo anular a presencga do outro, o professor
pode incentivé-lo a refletir sobre o que dizer e, assim, auxilid-lo na melhor
forma de organizar o seu discurso, em vez de apenas cobrar-lhe a tarefa
(SOARES, 2009, p. 85).
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Sendo assim, conversamos com cada aluno individualmente e, com o texto em maos,
apresentamos as possibilidades de revisdo, encaminhando-os para a reescrita. Tivemos, nesse
momento, todo o cuidado para ndo afastar o aluno, mas sim motivd-lo a melhorar a sua
producdo. Apds a revisdo, obtivemos resultados com relacdo aos critérios de correcdo,

conforme veremos a seguir.

Griafico 5- Compreensido da proposta Grafico 6- Organizagio do texto
COMPREENSAO DA PROPOSTA ORGANIZAGAO DAS ESTRUTURAS
SINTATICAS E DA SEQUENCIA
B Bom entendimento da proposta NARRATIVA

M Desvio da proposta . . . .
M Satisfatéria M Insatisfatéria

7%

Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Grafico 7- Marcas de autoria

MARCAS DE AUTORIA NA
PRODUCAO DA NOVA VERSAO

MBoa MRegular

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados apresentados, de modo geral houve compreensio da proposta por
parte dos alunos, pois dos 14 (catorze) que produziram, apenas cinco nao corresponderam a
atividade. Entre as ocorréncias, estavam repeti¢des exatas do texto original, sem mudanca de

sentido. Quanto a organizacdo do texto, as producdes iniciais apresentaram necessidade de
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ajustes quanto as estruturas frasais e paragrafos, porém, por meio de uma correcao indicativa e
interativa, questionamos algumas estruturas, fazendo com que os alunos percebessem a
necessidade de revisdao. Quanto as marcas de autoria, nove alunos conseguiram apresenta-la,
inserindo no texto outros elementos além dos encontrados no texto original, enquanto os outros
cinco alunos se restringiram ao mesmo texto, sem alteracdes. Sinalizamos a necessidade da
corre¢do ortografica de algumas palavras, em vista da divulgacdo dos textos. Consideramos que

os resultados foram satisfatorios.

4.6 Um outro final para a fabula

Dando continuidade a anélise de dados, passamos a apresentar alguns textos integrantes
do corpus, ou seja, do conjunto de produgdes textuais dos alunos. Como mencionamos, tivemos
apenas 14 (catorze) alunos participantes das etapas sete e oito, que consistiram,
respectivamente, na producdo textual e na revisao/edicao do texto. Como temos o objetivo de
apresentar dados referentes a perspectiva processual da escrita, consideramos apenas os textos
que resultaram dessas duas etapas.

Seguimos os critérios de corre¢do estabelecidos e tomamos como base também as
reflexdes de Ruiz (2015) a esse respeito. Para a autora,

[...] o que dé certo numa correcdo de redagdo, ou seja, o que leva a uma escrita
qualitativamente melhor, por parte do aluno, € o tipo de leitura que o professor
faz da producdo. Leituras que tomam o texto todo como unidade de sentido
sdo mais produtivas que as que focalizam apenas partes do texto, ou unidades
menores do que o texto (RUIZ, 2015, p. 12).

Dessa forma, ao procedermos a correcdo dos textos, buscamos avaliar o todo e nao
apenas questdes de ordem estrutural, como erros de ortografia, de concordancia, ou outros
“problemas” que normalmente surgem nos textos escolares. Nosso interesse, segundo os
critérios estabelecidos, era saber se os alunos

e compreenderam a proposta: criaram um novo final para a histéria contemplando o tema
da solidariedade;

e organizaram as estruturas sintdticas e a sequéncia narrativa: apresentaram um texto
cujas ideias eram compreensiveis para o leitor, redigido de acordo com as caracteristicas

do género textual proposto;
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apresentaram marcas de autoria: nao se limitaram a repetir totalmente o texto original
ou a repeti-lo realizando poucas alteracdes, mas inseriram novos elementos a histéria e
criaram novas situacdes a fim de atender a proposta da atividade.

A seguir, apresentamos trés textos produzidos pelos alunos A (masculino, 11
anos), B (feminino, 11 anos) e C (masculino, 13 anos). Os textos foram transcritos
conforme o aluno-autor escreveu seus paragrafos.

A primeira andlise é a do Texto 1, produzido pelo Aluno A (masculino, 11 anos),

residente na zona urbana.
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B Monal: Guds  neun  omigen,  pota oo 2 o Jomlia
4. que ech Jcl.u.u; Ton.
Texto 1- Produgdo inicial, aluno A, masculino, 11 anos
Ja na producdo inicial, observamos que o Aluno A apresenta desenvoltura na escrita.
Ele consegue organizar as estruturas frasais de modo a tornar o texto compreensivel para o
leitor. Notamos que houve entendimento da proposta, pois o aluno foi capaz de dar um novo
rumo a histdria, apresentando marcas de autoria ao desenvolver o texto de modo original, a
partir de suas proprias reflexdes. A necessidade de revisdo foi minima, pois o texto apresenta
uma estrutura satisfatdria, levando em consideragao que foi escrito por uma crianga de 11 anos,
estudante do 6° ano do Ensino Fundamental. Chamamos a atencdo para aspectos de ordem

estrutural, como a organizacdo dos pardgrafos, por exemplo. As observacgdes foram realizadas

por meio de corre¢do indicativa, no texto do aluno, e de forma interativa, por meio de didlogo.

8 | ma cosmimhae da smuimha om0 — diana Y rale
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10.
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Texto 1- Produgdo final, aluno A, masculino, 11 anos

Como ¢ possivel observar, na produgdo final, o Aluno A ndo realizou alterag¢des
significativas em seu texto, porém nos chamou a atencdo o fato de que ele modificou a grafia
da palavra imprecionado (1. 47) que, na producao inicial, estava grafada de acordo com a norma-
padrao (impressionado). Apesar disso, na linha seguinte, o aluno escreve impressionado (I. 48),
demonstrando que realmente conhece a grafia da palavra. Esse fato nos leva a entender que
outros fatores interferiram no momento da revisdo, fazendo com que ocorresse a troca.
Demonstra também a necessidade de se revisar o texto vdrias vezes até chegar a versao final.
Neste trabalho, apresentamos textos que, por conta do curto espaco de tempo da aplicacdo do
produto, foram revisados apenas uma vez. Entendemos que outras revisdes seriam necessarias.

Segue o Texto 2, escrito pelo Aluno B (feminino, 11 anos) residente na zona urbana.
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Quonds  faden  Jomem  aua  pode & preblema
4 seluniemada.

Texto 2- Produgdo inicial, aluno B, feminino, 11 anos

Percebemos que o Aluno B também consegue desenvolver o texto de maneira

satisfatoria, apresentando as etapas da sequéncia narrativa de forma compreensivel para o leitor.

Demonstra que entendeu a proposta, criando uma nova versao para a histéria, mostrando o que

aconteceria caso as personagens agissem com solidariedade. Observamos, no texto, a referéncia

a outra fbula lida durante a aplicacdo da SD. A ocorréncia € verificada nas linhas 20 a 22, que

remetem a fabula “A cigarra e as formigas”, na qual as formigas guardavam provisdes para o

inverno. Na versdo do Aluno B, € a vaca guarda leite para o inverno, porém o rato a atrapalha

e “chove” leite para todo lado. No momento da divulgacdo dos textos para a turma, essa parte
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da narrativa provocou muitas gargalhadas. O texto foi considerado criativo e agradou a todos.
Sendo assim, concluimos que a producao apresenta marcas de autoria.

Quanto a superficie do texto, verificamos que a ocorréncia de erros de ortografia e a
falta de organizacdo dos pardgrafos se deu com maior frequéncia que no Texto 1. Realizamos
o mesmo procedimento de chamar a aten¢do para os aspectos de ordem estrutural, por meio da

corre¢do indicativa, no texto do aluno, bem como através da interagdao por meio do didlogo.
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Texto 2- Produgdo final, aluno B, feminino, 11 anos

Na producdo final, observamos que o Aluno B manteve a sequéncia narrativa
apresentada na produc¢do inicial, com a supressdo de algumas frases, reorganizacdo de
paragrafos e a ‘“higienizacdo” do texto quanto aos erros de ortografia, com vistas a sua
divulgacdo entre os colegas de turma. Como no caso anterior, entendemos que o texto poderia
passar ainda por outras revisoes.

A seguir, o Texto 3, escrito pelo Aluno C (masculino, 13 anos), residente na zona rural.
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Texto 3- Produgao inicial, aluno C, masculino, 13 anos

O Aluno C, em contrapartida as andlises anteriores, apresenta um texto em discurso
indireto, adequado as caracteristicas do género textual, organizado de forma compreensivel para
o leitor, apesar dos constantes erros de ortografia e do imbricamento de frases. Demonstra que
entendeu a proposta, produzindo uma nova versdo do texto indicado. Além disso, apresenta
marcas de autoria, pois elaborou seu texto de modo préprio e original. Seguimos os mesmos
procedimentos de corre¢do das outras redacdes (indicativa e interativa), porém demos maior
atencdo a esse aluno, devido as dificuldades de organizacdo textual que ele apresenta,
incentivando-o a melhorar cada vez mais a sua producao.

Em sequéncia, apresentamos a producao final do Aluno C.
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Texto 3- Producao final, aluno C, masculino, 13 anos

O Aluno C também manteve a sequéncia apresentada na producao inicial. Seguindo as
orientagdes recebidas durante o momento de revisdo, realizou a reescrita, modificando sua
estrutura ainda de forma insuficiente, apresentando “problemas” na superficie do texto,
apontando, portanto, para a necessidade de outras revisoes.

Consideramos satisfatérios os dados obtidos, de modo que a escrita processual é uma
pratica que realmente leva o aluno a apresentar progressos na atividade de producao textual,

sendo, portanto, cada vez mais necessdria a aplicacao dessa metodologia em sala de aula.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Depois de todo percurso tedrico-metodolégico percorrido até a realizacdo da testagem
do produto, que resultou na elaboracdo deste relatdrio, s6 temos a concluir que € possivel
realizar praticas educacionais inovadoras nas aulas de Lingua Portuguesa, mas isso demanda
esfor¢o, dedicagdo e planejamento.

Sabemos o quanto € desafiante o dia a dia da sala de aula, pois sdo muitos os problemas
que se apresentam. A titulo de exemplo, estdo os que expus neste relatério. Apesar disso, ndo
podemos ficar paralisados. E preciso que algo seja feito a fim de enfrentarmos com mais leveza
as vdrias situagdes que se apresentam, tirando delas proveito a fim de obtermos os melhores
resultados possiveis. E preciso também reconhecer a importancia do papel do professor nesse
processo e o quanto € preciso avancar na busca de estratégias para o desenvolvimento de um
trabalho mais relevante e eficiente.

A SD aqui apresentada e analisada foi aplicada numa turma de 6° ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Esperididao Monteiro, localizada no municipio de Santo Amaro
das Brotas-SE. Para tanto, foi privilegiado o género textual fabula, a partir do qual foram
trabalhadas questdes pertinentes a leitura, a compreensao e a escrita numa perspectiva textual-
interativa da linguagem. Metodologicamente, a SD foi estruturada a partir de textos do referido
género, envolvendo atividades de leitura, interpretacao e escrita processual. Em nossa anélise
de dados, verificamos que os alunos ampliaram suas competéncias discursivas em diversos
pontos, tais como: o reconhecimento da fabula enquanto género textual; a fungao social desse
género; a reflexdo critica sobre as temadticas apresentadas; e a apropriacdo de procedimentos de
escrita, planejamento e revisao.

Reconhecemos que as dificuldades de leitura e produgdo textual dos nossos alunos nao
foram sanadas, e nem tinhamos essa pretensdo. Nao é possivel, num espago de tempo tdo curto,
resolvermos problemas que ja perduram por algum tempo, mas acreditamos que trabalhos como
este e outros que sao produzidos no ambito do Profletras podem contribuir bastante para a
realizacdo de praticas pedagdgicas realmente eficazes.

Realizamos o que diz a licdo de moral ensinada pelo beija-flor: é preciso que cada um
faca a sua parte. Estamos dando a nossa contribui¢do ndo apenas por meio deste material, mas
todos os dias, quando entramos na sala de aula e tentamos fazer algo diferente, afinal “a
reorientagdo do quadro até aqui apresentado requer, antes de tudo, determinagdo, vontade,

empenho de querer mudar” (ANTUNES, 2014, p. 33).
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APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos seu(sua) filho(a) para participar de uma pesquisa intitulada LEITURA,
COMPREENSAO E PRODUCAO TEXTUAL: O GENERO FABULA EM CENA. Trata-se
de uma pesquisa realizada pela professora-pesquisadora DALILA SANTOS BISPO, sob a
orientacdo da Doutora LEILANE RAMOS DA SILVA, da UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE - CAMPUS SAO CRISTOVAO.

A pesquisa tem como objetivo desenvolver atividades de leitura e escrita com foco no
género textual fabula. As informacdes coletadas serdo utilizadas no desenvolvimento de um
trabalho produzido no ambito do MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS e em futuras publicagdes. Os registros feitos terdo cardter confidencial, de
forma que a autoria serd mantida em sigilo.

Nenhum valor financeiro serd cobrado para a participa¢do na pesquisa, assim como nao
haverd remuneracao para os participantes. A participacao do(a) seu(sua) filho(a) é voluntéria e
ele(ela) poderd recusar-se a participar ou interromper a participacdo a qualquer momento.

Agradecemos sua colaboragao.

Atesto que expliquei cuidadosamente a natureza e o objetivo deste estudo e que o(a)
participante recebeu todas as informagdes necessarias, as quais foram fornecidas por meio de

uma linguagem adequada e compreensivel.

Prof* Dalila Santos Bispo — Pesquisadora

Declaro ter sido informado(a) e concordo com a participa¢do do(a) meu(minha) filho(a)
nas atividades do projeto de pesquisa “Leitura, compreensao e produgdo textual: o género fabula

em cena’.

Santo Amaro das Brotas, de de 2017.

Nome do(a) aluno(a):

Assinatura do(a) responsavel
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APRESENTACAO

Caro(a) colega professor(a),

O material que vocé tem em maos foi produzido a partir de reflexdes acerca dos
desafios que enfrentamos no cumprimento da tarefa de ajudar nossos alunos a
desenvolverem as habilidades de leitura, compreensao e produgcio textual. E fruto de
estudos e pesquisas realizados durante o curso de Mestrado Profissional em Letras —
Profletras, que tem como foco a conciliacdo do saber cientifico a pratica docente.
Oferecido a professores que estao efetivamente em sala de aula na Educagao Basica, o
curso proporciona uma rica troca de experiéncias entre os mestrandos, além de neles
provocar uma continua reflexao sobre o proprio fazer pedagdgico. Sem duvidas, uma
grande contribui¢dao para a melhoria da qualidade do ensino em nosso pais.

A Sequéncia Didatica (SD) aqui apresentada, direcionada para alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental, descreve o passo a passo de um trabalho com o género textual
fabula e pretende ser um subsidio para qualquer professor que deseja realizar
atividades de leitura e escrita que possam contribuir efetivamente para a progressao
da aprendizagem de seus alunos nesses aspectos.

Na formulagao deste Caderno Pedagodgico (CP), buscamos fundamentacao em
pesquisas recentes sobre o ensino da leitura e da escrita desenvolvidas por tedricos que
tém se dedicado a elaboragao de novas propostas didaticas. Além disso, muito do que

vocé encontrard aqui também tem como base alguns anos de experiéncia

pessoal em sala de aula.
Acreditamos que este € um trabalho que pode contribuir para o
desenvolvimento das habilidades a que se propde. Nao sendo,

obviamente, um instrumento acabado, é passivel de adaptagoes

conforme a realidade do publico-alvo de cada professor.
Que vocé obtenha sucesso em seu trabalho!

A autora
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INTRODUCAO

Este CP foi elaborado a partir de estudos acerca do trabalho com géneros

textuais na Educacdo Bésica. E produto de um engajamento na proposta de
desenvolver atividades que contribuam para a obtengao de melhores resultados
quanto as habilidades de leitura, compreensao e producao textual de alunos da rede
publica que estao nesse periodo de sua vida escolar.

A experiéncia pratica com este material nos revelou a concreta possibilidade de
realizagao das atividades aqui descritas, com o consequente alcance dos objetivos
propostos, porém com a certeza de que este ndo é um instrumento conclusivo,
enrijecido, acabado, sendo, pois, passivel de adaptagdes conforme a realidade das
turmas nas quais sera aplicado. Reconhecemos que toda sala de aula é heterogénea,
possuindo, cada uma delas, suas peculiaridades, as quais devem ser levadas em
consideracao quando da proposi¢ao de quaisquer atividades.

Sendo este um trabalho desenvolvido a partir de estudos recentes sobre géneros
textuais (MARCUSCHI, 2008); leitura e compreensao de textos (KOCH; ELIAS, 2014;
2017); escrita como processo (PASSARELLI, 2012); avaliacao e reescrita de textos
escolares (SUASSUNA, 2011); produgao e revisao textual (SOARES, 2008); produgao
de textos na educagao basica (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017); corregao de
redagdes na escola (RUIZ, 2015); e praticas docentes nas aulas de portugués
(ANTUNES, 2014), apresentaremos a seguir uma breve exposicao do embasamento

teorico utilizado em sua elaboracao.

O texto como unidade basica do ensino

Assim como “o estudo dos géneros textuais ndo é novo” (Marcuschi, 2008, p.
147), a proposta de trabalho com os géneros textuais em sala de aula também nao é tao
recente. Desde 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) orientam essa

pratica.
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Compreendendo que “o dominio da linguagem, como atividade discursiva e
cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica, sao condi¢des de possibilidade de plena participagao social”
(BRASIL, 1998, p. 19), os parametros sugerem a criacao de condig¢des para que o aluno
possa desenvolver sua competéncia discursiva, considerando-se que a educagao deve
ser comprometida com o exercicio da cidadania.

Dentre os varios aspectos da competéncia discursiva estd a capacidade de
utilizar a lingua de modo variado, no intuito de produzir diferentes efeitos de sentido
e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocuc¢ao, concebendo, assim, a lingua
como instrumento flexivel, contrariando a concep¢ao de lingua como sistema
homogeéneo. Dessa forma, os PCN afirmam que as demandas sociais desta época
exigem niveis de leitura e de escrita que tendem a ser cada vez mais crescentes, sendo
necessaria a constante revisao dos métodos de ensino referentes ao desenvolvimento
da competéncia discursiva dos estudantes.

Nesse ambito, o ensino da lingua nao pode ocorrer de modo
descontextualizado, tomando como base somente o aspecto gramatical e se excluindo
o desenvolvimento da competéncia discursiva, afinal, no atual contexto, ¢é
ultrapassada a pratica de ensino da lingua que se restringe a andlise de estratos
(letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases) de forma isolada. Sendo assim, “a
unidade basica do ensino s6 pode ser o texto” (BRASIL, 1998, p. 23).

Marcuschi (2008, p. 155) afirma que “os géneros textuais sao os textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilo”.
H4 uma infinidade de géneros que podem e devem ser contemplados nas aulas de
Lingua Portuguesa, visto que “a compreensao oral e escrita, bem como a produgao oral

e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de
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diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino” (BRASIL,

1998, p. 24).

O género textual fabula

As fabulas, em geral, sao textos muito conhecidos de todos nds, nao é mesmo?
De uma forma ou de outra, elas fizeram parte das nossas vidas, em especial no periodo
da infancia. Sao aquelas “historinhas” contadas por nossos avos, pais, professores...
Textos que ficaram guardados em nossa memoria e que, vez por outra, fazem-nos
recordar uma li¢do importante.

Visto que as atividades deste CP foram

elaboradas para alunos do 6° ano do Ensino
A fibula seria, portanto, uma

Fundamental, que estdao, em média, na faixa narragio em  prosa e
destinada a dar relevo a uma
etdria dos 11 anos, consideramos oportuno o ideia abstrata, permitindo,

dessa forma, apresentar, de
maneira agradavel, uma
verdade que, de outra
maneira, se tornaria mais

desenvolvimento de um trabalho com fibulas.

A escolha desse género textual justifica-se por

ser uma narrativa curta, de facil compreensao, dificl desS ser Nassimilada
(LIMA; ROSA, 2012, p. 154).

que serve para ilustrar um vicio ou uma

virtude de forma simples e bem-humorada.

Proporcionando uma leitura critica, a fdbula

torna-se um valioso instrumento para o

O que muda, através da

C ’ o desenvolvimento da criatividade e do senso
Historia, € um jeito

particular de contar as critico, possibilitando a observacao de situagoes
fabulas, que varia de cultura

para cultura. E as fibulas de conflito, oportunizando a reflexao e a analise
servem perfeitamente para B

essa adaptagdo as diversas de solugdes.

visbes de mundo, em
diferentes épocas e locais
(CANTON, 2006, p. 10).

Por apresentar situagoes e conflitos do
cotidiano, a fdbula conduz o leitor a identificar-se
com o que lé. Por sua vez, o carater disciplinar

presente na licao de moral, caracteristica inerente
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a esse género textual, faz com que ele nem sempre seja bem visto pelos docentes, como
se o trabalho com os alunos tivesse de ficar centrado nesse aspecto. Realmente, nao faz
sentido usar essas histdrias apenas com a finalidade de disciplinar em sala, mas vale a
pena organizar uma discussao com as criangas no intuito de fazé-las compreender que
as regras ditadas pelas fibulas nao sao validas em qualquer situagao, cabendo ainda a
analise critica e a contextualizagao da histdria, ja que os autores elaboraram as licdes

de moral de acordo com a época em que viveram.

Géneros textuais e temas transversais

No texto dos PCN, dentre os objetivos elencados para o Ensino Fundamental, o
primeiro a ser citado € o seguinte:

[que os alunos sejam capazes de] compreender a cidadania como
participacao social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacao e repudio as injustigas, respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998, p. 7).

Observa-se que as praticas de ensino,

segundo os parametros, devem estar

O enfoque a ser dado para o

comprometidas com o exercicio da cidadania. tema solidariedade ¢ muito

. roXimo da ideia de
Sendo assim, elencam, baseados no texto da p . "
generosidade”:  doar-se a
Constituicao Federal, principios segundo os alguem, ajudar
desinteressadamente. A rigor, se
quais deve ser orientada a educagdo escolar. todos fossem soliddrios nesse
sentido, talvez nem se precisasse
Sao eles: dignidade da pessoa humana, pensar em justica: cada um daria
. L . B o melhor de si para os outros
igualdade de direitos, participacio e (BRASIL, 1998, p. 75).

corresponsabilidade pela vida social.

A par dessa questao, a selecao dos textos
que devem ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa deve ser condizente com
a proposta de favorecer aos alunos a reflexao critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas, bem como os usos artisticos da linguagem a fim de

possibilitar uma plena participacao na sociedade.
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Para a elaboracgao deste CP, foi escolhido o tema transversal Etica, a partir da
escolha de fibulas que abordam, em suas narrativas, o subtema Solidariedade, a fim de
provocar uma reflexdo sobre situagdes do cotidiano que os proprios alunos podem

trazer para discussao em sala de aula, identificando, a partir dos textos lidos,
momentos em que se faz necessaria a pratica da solidariedade;
| formas de exercer a solidariedade no dia a dia (em casa, na escola, |
na comunidade local) e em situag¢oes especiais, como calamidades
|_ publicas; _l
— a disposicao para ajudar outras pessoas sempre que possivel; —

solucoes para problemas comunitarios através de diversas formas
|— de cooperacao mutua.

O trabalho com a leitura e a compreensao textual

Como docentes no ensino da lingua,

estamos acostumados a afirmar e a ouvir

A leitura é, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de
producao de sentidos, que se
realiza evidentemente com base

afirmacdes acerca da importancia do

incentivo a leitura em sala de aula. Porém,

sabemos que esta é uma tarefa bastante meg  clemenios  Higuiicos
presentes na superficie textual e
complexa, que exige de nos algumas horas na sua forma de organizagdo, mas
requer a mobilizacao de um vasto
de estudo e planejamento. Um ponto conjunto de saberes no interior do
. . 5 L. evento comunicativo (KOCH;
importante, visto que sao varias as ELIAS, 2014, p. 11).

concepgoes de lingua, € definirmos qual
dessas concepgoes queremos adotar, pois
sdo essas concepgOes que embasam as
praticas de ensino, ou seja, a depender do entendimento que temos da lingua,
seguiremos metodologias especificas em nossas abordagens.
Este material trabalha com a concepcao interacional (dialdgica) da lingua, na

qual o foco é na interagao autor — texto —leitor. Nesse caso, “0s sujeitos sao vistos como
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atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sao
construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 10).

Nesse processo, € importante também ter clareza quanto a nogao de texto e de
funcionamento do texto. Na escola, quase sempre o texto é tratado como um produto
finalizado, que funciona como uma caixa da qual retiramos “coisas”.

Sendo a lingua uma atividade interativa

e nao apenas um sistema de signos, o
Mas o texto ndo é um puro produto
nem um simples artefato pronto; ele é
um processo e pode ser visto como um

texto é um evento comunicativo e nao

apenas um produto. Os processos de

evento comunicativo sempre
emergente. Assim, ndo sendo um compreensdo  estardo  relacionados,
produto acabado e objetivo nem um
deposito de informagdes, mas um portanto, as atividades, as habilidades,
evento ou ato enunciativo, o texto
acha-se em permanente elaboragao ao aos modos de prOdU-QaO de sentido, bem

longo de sua histéria e das diversas
recepgdes pelos diversos leitores
(MARCUSCHI, 2008, p. 242).

como a organizagao e a condugao das

informacoes.

Producao textual como processo

Trabalhar com produgao de textos normalmente ¢ uma atividade inquietante
tanto para alunos quanto para professores. Concorda?

Passarelli (2012) afirma que, por conta das formas de comunicagao virtual,
nunca se escreveu (ou melhor, se teclou) tanto, fato que tem contribuido bastante para
o crescimento da interacao pela linguagem verbal. Apesar disso, mesmo com a
mudanca de perspectiva com relacdo a escrita, em se tratando do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, os alunos continuam apresentando baixo desempenho e os
professores continuam se sentindo impotentes diante dessa situagao. Talvez essa

sensacao de impoténcia seja provocada pela persisténcia na realiza¢ao de praticas de
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ensino inadequadas e irrelevantes, que ndo proporcionam resultados satisfatorios. Isso

confirma a necessidade de formagao permanente do profissional.

Observa-se, portanto, que pesquisas

recentes sobre o tema apresentam

Para dar inicio a uma proposta de mudancas consideraveis no trato com a
ensino diferenciada, deve-se ter em
conta a escrita como uma tarefa que se escrita em sala de aula. Assume-se uma

realiza em etapas, desenvolvida .
gradativamente, e que exige muita nova postura, deixando-se de
dedicagdo. Para um ensino produtivo,
€ necessario esclarecer ao aluno que o
produto final é obtido por uma série

de operacgdes e que para cada etapa

considerar a escrita como um produto e

passando-se a considera-la como um

constitutiva do processo de escrever processo que ocorre em etapas, as quajs
ha procedimentos especificos
(PASSARELLI, 2012, p. 153). servem de base para a produgao escrita

orientada neste CP, como veremos mais
adiante. Sao elas: planejar, escrever um

texto provisorio, revisar e editar.
Considerando-se que “o estudante deve saber que estd escrevendo para uma
finalidade especifica” (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 22), é importante, ao
final do processo, que ocorra a socializa¢ao dos textos produzidos com outras pessoas
e ndo apenas com o professor. O docente deve promover situa¢des nas quais os textos

sejam socializados a0 menos com outros estudantes.

Professor(a), agora que
ja indicamos as bases
tedricas deste material,
que tal conhecer as
atividades que ele
propde? Vamos la! A
seguir, apresentaremos
a estrutura da SD.
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SEQUENCIA DIDATICA

Atividades

I. Apresentagdo da proposta de trabalho  v'Apresentacdo da proposta de trabalho; 50 minutos

v Motivagao para que todos participem das atividades;
Motivacio
2 v Leitura da fibula “O rato e a ratoeira”;

a.q q 2 v Di a i .
Atividade diagnéstica Discussao sobre os sentidos do texto;

v" Analise do conhecimento da turma sobre o género textual

proposto.
II. Introdugao ao género textual e ao tema v' Apresentacdo do género fibula; 50 minutos
transversal proposto v Discussdo sobre o conceito de solidariedade (tema

transversal).
III. Leitura v Montagem de uma fibula identificando a sequéncia narrativa 50 minutos

(atividade individual);
v' Analise das sequéncias narrativas formadas (em grupos);

v’ Leitura coletiva dos textos (em grupos).

IV. Interpretagao v’ Reconhecimento das ligdes de moral; 100 minutos
v Leitura oral expressiva feita por um aluno de cada grupo;
v'Exposicao dos textos na lousa;
v'Discussdo orientada acerca dos sentidos e da estrutura de
cada texto.
V. Comparando versdes v’ Leitura da fibula “A cigarra e as formigas”, de Esopo; 50 minutos
v Discussao sobre os sentidos do texto;
v Leitura da versdo escrita por Monteiro Lobato: “A cigarra e
as formigas” - “A formiga boa” e “A formiga ma”;
v Discussio sobre as semelhancas e diferengas entre os textos.
VI Planejamento v Releitura da fibula “O rato e a ratoeira”; 50 minutos
v Discussio sobre a inser¢do do tema solidariedade no texto;

v Esbogo de ideias para uma nova versao do texto.

VII. Produzindo uma nova versiao v Produgdo textual de uma nova versio da mesma fibula, 100 minutos

abordando o tema transversal solidariedade (atividade

individual).

VIIL Revisio e edi¢io v Reescrita do texto a partir das consideragdes feitas pelo(a) =50 minutos
professor(a).

IX. Divulgacao v Roda de leitura para socializagdo dos textos produzidos e = 50 minutos

escolha da(s) versao(des) mais criativa(s).
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1* ETAPA: Apresentacao da proposta de trabalho

Objetivos:
v" Conhecer a proposta de trabalho que sera desenvolvida;
v Compreender a importancia da participagao efetiva em todas as atividades;

v Demonstrar os conhecimentos prévios acerca do género textual proposto para

esta SD.
Professor(a),
ao- finad deste CP, na
Material necessario: secilo-  ANEXOS, vocée

encontrowar  todasy  ay

v" Fotocdpias da fabula “O rato e a ratoeira”. fabulas utiligadas, bem

COMo- suas referéncias.
Bow leitwra!

& Para inicio de conversa...

Caro(a) colega, vocé deve saber que existem varias maneiras de iniciar os alunos
no estudo e na producao de um género textual, ndo é mesmo? Esta SD traz sugestoes
de atividades que foram efetivamente realizadas, obtendo resultados satisfatorios e
que, esperamos, possa ajuda-lo(a) a trilhar um caminho igualmente exitoso com seus
alunos.

Nesta etapa, inicialmente vocé vai apresentar a proposta de trabalho que sera
desenvolvida nas proximas aulas. Nao dé muitas pistas sobre o que sera feito para nao
estragar a “surpresa”’, porém deixe claro que o intuito é leva-los a progredirem na
leitura e na escrita e que, para isso, sera de suma importancia o empenho de cada um
na realizagao de todas as atividades.

Para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, a fdbula provavelmente ndo é um
género textual desconhecido, visto que costuma ser bastante lido nas séries iniciais.
Sendo assim, vocé pode sugerir a leitura do texto “O rato e a ratoeira” a fim de realizar
uma atividade de leitura inicial que, a0 mesmo tempo, funcionard como atividade

diagnostica, pois sera possivel perceber se os seus alunos
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conhecem o texto lido;
sabem de que género textual se trata;

identificam as caracteristicas do género textual.

& Atividades

v

v

Distribua as cdpias do texto para os alunos;

Solicite que eles realizem a leitura de reconhecimento do texto (leitura
individual silenciosa);

Em seguida, ¢ oportuno vocé mesmo(a) fazer a leitura oral expressiva a fim de
que os alunos acompanhem e percebam a entonagao adequada para o texto;

Ap0s a leitura, algumas questdes podem nortear a conversa:

QUESTOES NORTEADORAS
Quem ja conhecia esse texto?
Que nome recebe esse género textual? Por que?
Quem sao as personagens da histdria?
A histdria apresenta um problema. Qual?
O rato tentou resolver o problema de que maneira? Ele conseguiu?
Qual foi o resultado final da historia?
Que licao pode ser apreendida?

Essa licao pode ser aplicada em situag¢Oes reais da nossa vida? Quais?

Caso haja tempo, € interessante realizar a leitura em forma de jogral, definindo
os alunos que representarao cada personagem. Os alunos terdao a oportunidade

de fazer a leitura oral e, a0 mesmo tempo, dramatizar a histdria.
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2* ETAPA - Introducio ao género textual e ao tema transversal proposto

Objetivos:
v" (Re)Conhecer o género textual fibula: origens, principais autores, estrutura,
propdsitos comunicativos;
v' Identificar que as fibulas, em suas licdes de moral, apresentam valores que sao
uteis para o bom convivio em sociedade. Um desses valores € a solidariedade;
v" Reconhecer o que € a solidariedade, bem como a importancia de pratica-la em

nosso dia a dia.

Materiais necessarios:
v" Projetor multimidia;
v" Notebook;
v Slides sobre o género textual fibula;

v Video relacionado ao tema transversal Etica (solidariedade).

& (Re)Conhecendo o género textual

As fdbulas sao textos divertidos e interessantes, pois agucam a nossa
imaginacao. O fato de seus personagens, que geralmente sao animais, apresentarem
caracteristicas humanas nos leva a refletir sobre nossas atitudes diante das mais
variadas situagoes. De forma simples e ladica, esse género textual consegue transmitir
suas mensagens, realizando seu propdsito comunicativo, despertando o interesse nao
so de criangas, mas de pessoas de todas as idades. Apesar de o cardter moralizante das
fdbulas nem sempre ser bem visto pelos educadores, defendemos, nesta proposta, o
trabalho com o género em sua totalidade, aproveitando o aspecto moralizante para

trabalhar temas transversais. Neste caso, o tema transversal escolhido foi a Etica e,
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dentro desse tema, a Solidariedade. Por esse motivo, os textos escolhidos seguem essa
vertente.

Nesta segunda etapa, sugerimos a apresentacao do género textual e uma breve
discussao sobre o tema transversal proposto.

Prepare seu material realizando uma pesquisa prévia sobre o género fibula:
origens, principais autores, estrutura do texto, propdsitos comunicativos. Organize
esse material em slides para apresenta-lo aos alunos. Sugerimos também a
apresentacao de um video relacionado ao tema transversal a fim de motivar uma
discussao. Para esta sequéncia, escolhemos o video “O outro par”, um premiado curta-

metragem egipcio.

& Atividades

v' Apresentacao de slides sobre o género textual fibula;

v' Exibi¢ao do video “O outro par”;

v" Discussao sobre o video.

O OUTRO PAR
Disponivel em:

https://bit.ly/1UnMoYg. Acesso em: 07 set. 2017.

Baseado numa situacdo vivida por Mahatma Gandhi, esse curta-metragem egipcio recebeu o
prémio de melhor filme no Festival Luxor de Cinema em 2014. O video conta a historia de dois meninos
que se encontram numa estacao de trem. Duas realidades que se esbarram em meio a multidao. Um com
um par de chinelos velhos e surrados, e outro com um par de sapatos novos e brilhantes. Mais do que

abordar o brilho dos sapatos, trata da solidariedade entre os dois meninos.

Disponivel em: https://bit.ly/2JWLzsA. Acesso em: 07 set. 2017 (adaptado).
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Partindo do que toca os sentidos,
linguagem da TV e video responde a
sensibilidade dos jovens. Projetando outras
realidades, outros tempos e espagos, no video
interagem superpostas diversas linguagens
(BRASIL, 1998, p. 92).

3* ETAPA - Leitura

Objetivos:

v" Praticar atividades de leitura individual e coletiva;

v' Identificar as partes da sequéncia narrativa de uma fibula.

Antes de realizow estow etapa,

verifique se a quantidade de textos
propostos paraw estow atividade se adequov ov
realidade da sua twma. Faca as
adaptacées necessivios, conforme as
cowacteristicas do- sew pulblico-alvo-

Materiais necessarios:
v Envelopes contendo fibulas recortadas de acordo com as partes da sequéncia
narrativa: situagdo inicial, problema, tentativa de solucdo e resultado final;

v" Folhas para montagem das fibulas;

v Cola.

& Ler e compreender o texto

Todo trabalho com géneros textuais traz como fundamento a pratica da leitura.

Segundo Koch e Elias (2014), a concepgao de leitura é decorrente da concepgao de



81

sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adota, por isso pode ter focos
variados: no autor, no texto e na interacao autor — texto — leitor. Nesta proposta,
chegaremos progressivamente ao foco na interagao autor — texto — leitor, que é a

base da concepgao interacional (dialogica) da lingua.

& Atividades

v' Entregue, para cada aluno, um envelope numerado contendo uma fibula
recortada em partes, conforme a sequéncia narrativa, além de folha para
montagem do texto e cola. Para esta atividade, foram selecionadas cinco fibulas
(ver anexos), logo os envelopes devem ser numerados de um a cinco. Esse
primeiro momento é individual, portanto, oriente-os para que fagam uma
leitura atenta antes da colagem. Estabeleca um tempo para isso.

v Assim que todos terminarem, solicite que os alunos que estdo com o mesmo
texto retnam-se em grupos (neste caso, serdao cinco grupos). Eles devem
verificar se seguiram a mesma estrutura ou se montaram os textos de formas
diferentes.

v' Visite cada grupo, verifique quem obteve a sequéncia adequada e observe o que
houve com os que nao conseguiram.

v" Aos alunos que conseguiram montar a fibula solicite a leitura oral no grupo para

melhor compreensao.

4° ETAPA - Interpretacao

Objetivos:
v Ampliar o repertério de fibulas;

v' Atribuir sentidos aos textos.
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Material necessario:

v' Textos completos das fibulas para exposicao na lousa.

& Ampliando o repertorio e construindo sentidos

Para explorar um género textual, é necessdrio que os alunos tenham contato
com diversos textos do género. Nesta etapa, com a socializa¢ao dos textos lidos,
eles terao a oportunidade de ter esse contato com textos variados, talvez até
desconhecidos para eles, e interagir com o texto produzindo sentidos

coletivamente.

& Atividades

v' Ainda nos grupos, solicite que os alunos identifiquem coletivamente a ligao de
moral da fibula lida;

v" Em seguida, os textos serdo socializados, por isso, convide um aluno de cada
grupo para realizar a leitura oral do texto;

v Exponha os textos na lousa, um por vez, para que todos observem a sequéncia
e acompanhem a leitura;

v' Apds cada leitura, fomente uma discussao sobre os sentidos do texto.

QUESTOES NORTEADORAS

* Quem sao as personagens principais?

¢ Quais suas caracteristicas de comportamento?
¢ Qual a situagao inicial?

® Qual o problema?

¢ Qual a tentativa de solugao?

e Qual o resultado final?

® Qual a moral da historia identificada pelo grupo?
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¢ Qual a atitude solidaria apresentada na fabula?

* Esse tipo de atitude é importante? Por qué?

¢ Que situacoes semelhantes vivemos em nosso cotidiano?

§* ETAPA - Comparando versoes

Objetivos:
v" Conhecer outras versdes de uma fibula conhecida;
v Comparar as versdes observando semelhancas e diferencas entre os textos;

v" Identificar a abordagem do tema solidariedade na nova versao.

Material necessario:
v' Fotocdpias da fibula “A cigarra e as formigas” nas versdes de Esopo e de

Monteiro Lobato.

& Incentivando a criaciao de novas versoes

Nesta etapa, os alunos farao a leitura de “A cigarra e as formigas”, de Esopo, e
conhecerao (se ja nao conhecem!) a versao criada pelo fabulista brasileiro Monteiro
Lobato, a qual ele atribui dois subtitulos: “A formiga boa” e “A formiga ma”. Ao
escrever “A formiga md”, o autor mantém a versao original, j4 em “A formiga
boa”, Monteiro Lobato altera o final da histéria e aborda justamente o tema

Solidariedade.

& Atividades

v" Distribua entre os alunos a versao original de “A cigarra e as formigas”, de

Esopo;
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Solicite que facam a leitura silenciosa e depois realize a leitura oral;
Converse com os alunos sobre os sentidos do texto;

Distribua entre os alunos a versao de Monteiro Lobato;

Solicite que facam a leitura silenciosa e depois realize a leitura oral;

Apresente o significado das palavras desconhecidas para os alunos;

AV N N NN

Converse com eles sobre as semelhangas e diferengas entre o texto de Esopo e o
de Monteiro Lobato;

v Conversem sobre os sentidos dos textos.
QUESTOES NORTEADORAS

* O que a versao de Monteiro Lobato tem em comum com a versao de Esopo?
® Quais sao as diferengas entre as versoes?
¢ No texto de Monteiro Lobato, qual das versdes € mais interessante para vocés?

Por qué?

6* ETAPA - Planejamento

Objetivo:

v" Planejar a criagao de uma nova versao para a fabula “O rato e a ratoeira”;

Material necessario:

v" Folha para rascunho.
& Planejando a criacao de novas versoes

Agora que os alunos ja tiveram contato com varios textos do género fibula e

compararam versOes de uma mesma fibula, eles podem vislumbrar também a
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possibilidade de criar a sua propria versao para o texto lido na primeira etapa desta

SD: “O rato e a ratoeira”.

& Atividades

Retome o texto “O rato e a ratoeira” e faca a releitura;
Discuta novamente com eles os sentidos do texto;

Questione se a histdéria poderia ter um final diferente;

D N N NN

Questione de que forma poderiamos abordar o tema Solidariedade na histdria,
como Monteiro Lobato fez em “A cigarra e as formigas”;

Proponha a criacdo de uma nova versao;

Distribua para a turma uma folha que eles usardo para esbocar a ideia da nova

versao.

QUESTOES NORTEADORAS

® Se os amigos do rato tivessem feito alguma coisa para ajuda-lo, o final da historia
teria sido o mesmo?
* Que atitudes solidarias os amigos do rato poderiam ter a fim de proporcionar um

final que fosse bom para todos?

7¢ ETAPA - Produzindo uma nova versao

Objetivos:
v" Produzir uma nova versao para a fabula “O rato e a ratoeira”;

v Inserir o tema Solidariedade no texto;

Material necessario:
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v" Folha para produgao textual.

& Chegou a hora da producao!

Apds todo o caminho percorrido, chegou o momento em que os alunos
produzirao seus proprios textos. E importante deixar bem claro para eles os
critérios que servirdo de base para a corregao dessa primeira versao. Em seguida,

deixe que eles fiquem a vontade para produzirem com tranquilidade. Mostre que

todos sao capazes de escrever, incentive-os e os ajude a transpor as ideias para o

papel.

& Atividades
v" Retome o texto “O rato e a ratoeira” e faga a releitura;
v" Proponha a reescrita do texto com uma nova versao;

v Apresente na lousa os critérios que serao utilizados na corre¢ao dos textos

produzidos (veja barema a seguir);

Barema para correcao dos textos produzidos

CRITERIOS PONTUACAO DESCRITORES

Compreensio da proposta 2,5 e O texto apresenta um final diferente do original?

. O final da histoéria aborda o tema Solidariedade?

Adequacio ao género textual 2,5 e O texto apresenta a sequéncia narrativa propria de uma
fabula com situacdo inicial, problema, tentativa de solugdo,
resultado final e licdo de moral?

®  As personagens correspondem ao que é esperado para

uma fibula?
Organizacio de estruturas 2,5 e O texto esta estruturado de modo compreensivel para o
sintaticas que permitem a leitor?
compreensao das ideias
Marcas de autoria 2,5 . O autor elaborou o texto de modo préprio e original?

v" Entregue aos alunos a folha para a produgao textual e informe o tempo que eles
terdo para realizar a atividade;

v" Recolha os textos para que seja feita a corregao.
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8* ETAPA - Revisao e edicao

Objetivos:
v Reconhecer que a revisao faz parte do processo de produgao textual;

v" Reescrever o texto conforme o feedback do(a) professor(a).

Materiais necessarios:
v' Textos produzidos pelos alunos (primeira versao) devidamente revisados
pelo(a) professor(a);

v" Folha para reescrita do texto.
& A revisao necessaria

Este é um momento que requer bastante empenho tanto do professor quanto do
aluno. O professor precisa mostrar ao aluno o que precisa ser melhorado no texto, mas
isso deve ser feito com cautela, visto que muitos apresentam resisténcia em realizar
corregoes e, as vezes, a forma de orientar acaba criando um afastamento. E importante
mostrar a importancia dessa etapa e deixar claro que todo bom escritor realiza nao

apenas uma, mas varias revisdes em seu texto.
& Atividades

v’ Apresente a cada aluno as observagdes realizadas com base nos critérios de
correcao;

v" Devolva o texto ao aluno e solicite que ele o passe a limpo.
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9? ETAPA - Divulgacao

Objetivos:
v" Socializar os textos produzidos com os outros colegas de turma;

v" Identificar o(s) texto(s) mais criativo(s) e que melhor correspondeu

(corresponderam) a proposta de producao.

Professor(a), J
A quantidade de textos
Material necessario: leci loy ficords o
v' Textos produzidos pelos alunos (versao final). sew critério ow a
critério- do twrmo.

& A importancia de socializar os textos

Nesta etapa, os alunos cujos textos atenderam a proposta terdao a oportunidade
de divulga-los para os outros colegas de turma. Cada um tera acesso aos textos dos
colegas e serd feita a votacao para a escolha do(s) texto(s) mais criativo(s) e que melhor

correspondeu (corresponderam) a proposta da atividade de producao.
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PALAVRA FINAL

Este CP foi elaborado pensando em vocé, professor(a), no intuito de lhe oferecer
uma pequena, mas significativa contribui¢ao para suas aulas de leitura e producao
textual. Sabemos o quanto é desafiante o nosso dia a dia em sala de aula, pois sao
muitos os problemas que se apresentam. Porém, devemos reconhecer a importancia
do papel que desempenhamos e o quanto precisamos avangar na busca de estratégias
para desenvolvermos um trabalho mais relevante e eficiente. O fato de vocé estar
consultando este material ja demonstra a sua intengao em trilhar esse caminho de
aperfeicoamento. Parabéns!

A SD aqui apresentada foi aplicada numa turma de 6° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Esperidido Monteiro, que fica localizada no
municipio de Santo Amaro das Brotas — SE. Em nossa andlise de dados, constatamos a
obtencao de resultados satisfatérios. Claro que as dificuldades de leitura e de produgao
textual dos nossos alunos nao foram sanadas, e nem era essa a nossa pretensao! Nao é
possivel, num espaco de tempo tao curto, resolvermos problemas que ja perduram por
algum tempo, mas acreditamos que trabalhos como este e outros que sao produzidos
no ambito do Profletras podem contribuir bastante para a realizacdo de praticas
pedagogicas realmente eficazes.

Colocamos em pratica a licdo de moral ensinada pelo beija-flor: é preciso que
cada um faca a sua parte. Estamos dando a nossa contribuicdo nao apenas por meio
deste material, mas todos os dias, quando entramos em sala de aula e tentamos fazer
algo diferente, afinal “a reorientagao do quadro até aqui apresentado requer, antes de
tudo, determinacao, vontade, empenho de querer mudar” (ANTUNES, 2014, p. 33).

E vocg, professor(a)? Esta disposto(a) a fazer a sua parte?

A hora é agora!

Entao, maos a obra!
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FABULAS QUE COMPOEM AS ATIVIDADES DA SD

1 ETAPA

O RATO E A RATOEIRA

A vida daquele rato de cor cinza e pelos ericados era muito boa. A fazenda em
que morava tinha tudo que sempre sonhou; mas um dia, um choque.

Andando curiosamente, como sempre fazia, o rato descobriu uma ratoeira
armada, escondida ardilosamente no caminho que ele costumava seguir diariamente.
Nervoso com a descoberta, ele nao perdeu tempo, tinha que avisar aos amigos.

Logo chegou ao galinheiro e encontrou sua conhecida de tempos: uma grande
e gorda galinha, que, calmamente chocando seus ovos, ouviu a historia do rato, e
depois disse:

— Ora, seu rato, isso ndo me preocupa, mas escute um conselho: tenha cuidado
agora, ela foi posta para lhe capturar.

O rato ficou mais assustado ainda, e foi contar sobre a ratoeira ao porco. Este,
que se banhava numa farta lama, depois de ouvir, piscou os olhos e disse:

— Sou muito grande, mas vocé é pequeno. Cuidado, seu rato, sua vida corre
perigo!

O rato pensou, pensou e pensou, entdo resolveu ir até a sua amiga vaca, queria
lhe contar sobre a ratoeira.

— Uma ratoeira € pequenininha, ndo €? — falou a vaca.

— E. Mas armada ¢ um perigo para todos. Que faremos? — disse o rato.

A vaca, despreocupada, disse:

— Seu rato, va para casa e tenha cuidado. Uma ratoeira para o seu tamanho ¢é

mortal.
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O rato cinza de pelos erigados voltou triste e cuidadoso, seus amigos de nada
lhe serviram. Agora teria que ter um cuidado redobrado. Quem sabe nao haveria
outras ratoeiras espalhadas pela fazenda!

Mas, durante aquela noite, a ratoeira disparou, pegando uma vitima. A mulher
do fazendeiro correu para ver e, sem perceber, foi picada por uma cobra que estava
presa. Era uma cobra venenosa. Quando soube, o fazendeiro levou a esposa para o
hospital e esta conseguiu sobreviver.

No outro dia, a mulher ja voltava para casa, mas tinha muita febre. O médico
receitou-lhe uma boa canja. Entao 14 se foi a dona galinha para o forno e seus ovos para
a geladeira.

Com a melhora da esposa, visitas nao faltavam na fazenda. E o fazendeiro
resolveu matar o porco para fazer um bom torresmo e servir uma boa carne aos seus
amigos. Foi o fim do seu porco.

Apds duas semanas, a esposa do fazendeiro estava boa de novo e, para
comemorar, de tao feliz resolveu dar uma grande festa. Foi a vez da vaca, que serviu
bem como assado de festejo.

Quanto ao rato cinza de pelos ericados, este continuou na fazenda. Sentia falta
dos amigos, pensava neles com saudade, mas estava alegre, pois a partir daquela data,

o fazendeiro nunca mais quis por na fazenda ratoeira alguma.

Moral da historia
Na proxima vez que vocé ouvir dizer que alguém esta diante de um problema
e acreditar que o problema nao lhe diz respeito, lembre-se que quando ha uma ratoeira

na casa, toda fazenda corre risco. O problema de um é o problema de todos.

Fonte: https://bit.ly/2qHF4RC. Acesso em: 02 nov. 2017 (adaptado).
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3* ETAPA

A FABULA DOS PORCOS-ESPINHOS

Durante uma era glacial, quando o globo terrestre esteve coberto por grossas
camadas de gelo, muitos animais nao resistiram ao frio intenso e morreram, por nao
se adaptarem ao clima gelado.

Foi entdao que uma grande manada de porcos-espinhos, numa tentativa de se
proteger e sobreviver, comegou a se unir, a juntar-se um pertinho do outro. Assim, um
podia aquecer o que estivesse mais proximo. E todos juntos, bem unidos, aqueciam-
se, enfrentando por mais tempo aquele inverno rigoroso.

Porém, os espinhos de cada um comegaram a ferir os companheiros mais
proximos, justamente aqueles que lhes forneciam mais calor, calor vital, questao de
vida ou morte. Na dor das “espinhadas”, afastaram-se, feridos, magoados, sofridos.
Dispersaram-se por nao suportar os espinhos dos seus semelhantes. Doiam muito. Mas
essa nao foi a melhor solugao: afastados, separados, logo comegaram a morrer
congelados. Os que ndo morreram, voltaram a se aproximar, pouco a pouco, com jeito,
com precaucao, de tal forma que, unidos, cada qual conservava uma certa distancia do
outro, minima, mas suficiente para conviver sem ferir, para sobreviver sem magoar,
sem causar danos reciprocos.

Assim, aprendendo a amar, resistiram ao gelo. Sobreviveram.

Moral da histéria
Precisamos aprender a conviver com os defeitos do outro, bem como a valorizar
suas qualidades. Assim como os porcos-espinhos, os seres humanos precisam uns dos

outros, ninguém sobrevive sozinho.

Fonte: https://bit.ly/2qHCfAW. Acesso em: 02 nov. 2017.
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O LEAO E O RATO AGRADECIDO

Enquanto um ledo dormia, um rato passeava pelo seu corpo. Mas ele despertou
e o agarrou, e ia devora-lo quando o rato pediu-lhe que o largasse, dizendo que, se o
deixasse sao e salvo, iria retribuir-lhe esse favor. E o0 ledo, com um sorriso, soltou-o.

Aconteceu, entdo, que ndo muito depois ele foi salvo pela gratidao do rato.
Tendo sido apanhado por cagadores, o ledo foi amarrado com uma corda a uma arvore.

Nessa ocasiao, o rato, quando ouviu seus gemidos, foi 14 e roeu a corda.

E depois de liberta-lo, disse: “Certa vez vocé cagoou de mim, dizendo que nao
esperava receber de minha parte uma retribuigao. Agora, porém, tenha certeza de que

também entre os ratos ha gratidao!”

Moral da historia

Nenhum ato de gentileza é coisa va.

Fonte: DEZZOTI, Maria Celeste Consolin (Org.). A tradi¢do da fabula: De Esopo a La Fontaine. Sao
Paulo: Editora UNB, 2003, p. 54-55.

O BEIJA-FLOR E O INCENDIO

Havia um grande incéndio na floresta.

As chamas se elevavam a uma enorme altura e as arvores comegavam a ser
pouco a pouco destruidas pelo fogo. Os animais, apavorados, corriam em busca de
abrigo, fugindo desesperadamente da catastrofe.

Enquanto isso, um pequenino beija-flor voava velozmente até o rio, pegava no
minudsculo bico uma gota de agua e a trazia até a borda da floresta, deixando-a cair
sobre as chamas.

Observando o vai-e-vem da ave, uma coruja velha e ranzinza que ia passando

por ali o interrogou:
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— O que voce estd fazendo, beija-flor?

—Nao estd vendo? Estou trazendo dgua do rio para apagar o incéndio antes que
ele destrua toda a floresta — respondeu a avezinha.

— Vocé deve ser maluco — disse a coruja. — Nao estd vendo que é impossivel
apagar esse incéndio enorme com essa gotinha de agua?

— Sei disso — o beija-flor falou. — Estou apenas fazendo a minha parte.

Moral da historia

Se cada um fizer a sua parte, teremos um mundo melhor.

Fonte: https://bit.ly/2v5VNzu. Acesso em: 02 nov. 2017.

A RAPOSA E A CEGONHA

Um dia a raposa convidou a cegonha para jantar.

Querendo pregar uma peca na outra, serviu sopa num prato raso. Claro que a
raposa tomou toda a sua sopa sem o menor problema, mas a pobre da cegonha, com
seu bico comprido, mal pode tomar uma gota. O resultado foi que a cegonha voltou
para casa morrendo de fome. A raposa fingiu que estava preocupada, perguntou se a
sopa nao estava do gosto da cegonha, mas a cegonha nao disse nada. Quando foi
embora, agradeceu muito a gentileza da raposa e disse que fazia questao de retribuir
o jantar no dia seguinte.

Assim que chegou, a raposa se sentou lambendo os bei¢os de fome, curiosa para
ver as delicias que a outra ia servir. O jantar veio para a mesa numa jarra alta, de
gargalo estreito, onde a cegonha podia beber sem o menor problema. A raposa,
amoladissima, s teve uma saida: lamber as gotinhas de sopa que escorriam pelo lado

de fora da jarra.
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Ela aprendeu muito bem a licdo. Enquanto ia andando para casa, faminta,
pensava: “Nao posso reclamar da cegonha. Ela me tratou mal, mas fui grosseira com

ela primeiro”.

Moral da historia

Facga aos outros o que gostaria que fizessem a voce.

Fonte: https://bit.ly/2Ha1li9. Acesso em: 02 nov. 2017.

O CAVALO E O BURRO

Cavalo e burro seguiam juntos para a cidade. O cavalo, contente da vida,
folgando com uma carga de quatro arrobas apenas, e o burro — coitado! — gemendo sob
o peso de oito.

Em certo ponto, o burro parou e disse:

— Nao posso mais! Esta carga excede as minhas forcas e o remédio é repartirmos
0 peso irmamente, seis arrobas para cada um.

O cavalo deu um pinote e relinchou uma gargalhada.

— Ingénuo! Quer entdao que eu arque com seis arrobas quando posso tao bem
continuar com as quatro? Tenho cara de tolo?

O burro gemeu:

— Egoista! Lembre-se de que, se eu morrer, voceé terd de seguir com a carga das
quatro arrobas e mais a minha.

O cavalo pilheriou de novo e a coisa ficou por isso. Logo adiante, porém, o burro
tropica, vem ao chao e rebenta.

Chegam os tropeiros, maldizem a sorte e sem demora arrumam com as oito
arrobas do burro sobre as quatro do cavalo egoista. E como o cavalo refuga, dao-lhe

de chicote em cima, sem dé nem piedade.
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— Bem feito! — exclamou um papagaio. - Quem o mandou ser mais burro do que
o pobre burro e nao compreender que o verdadeiro egoismo era alivid-lo da carga em

excesso? Tome! Gema dobrado agora...

Moral da historia
O egoismo nao nos leva a lugar algum. Assim como aconteceu com o cavalo,

mais cedo ou mais tarde, nossas mas a¢des podem nos trazer sérios problemas.

Fonte: LOBATO, Monteiro. Fabulas. Sao Paulo: Globo, 2008, p. 143-144.

5° ETAPA

A CIGARRA E AS FORMIGAS

Era inverno e as formigas estavam arejando o trigo molhado, quando uma
cigarra faminta pos-se a pedir-lhes alimento. As formigas, entao, lhe disseram: “Por
que € que, no verao, vocé também nao recolheu alimento?” E ela: “Mas eu nao fiquei
a toa!” Ao contrario, eu cantava doces melodias!” Entao elas lhe disseram, com um
sorriso: “Mas se vocé flauteava no verao, dance no inverno!”

A fdbula mostra que as pessoas nao devem descuidar de nenhum afazer, para

nao se afligirem nem correrem riscos.

Fonte: DEZZOTI, Maria Celeste Consolin (Org.). A tradi¢do da fabula: De Esopo a La Fontaine. Sao
Paulo: Editora UNB, 2003, p. 43.
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A CIGARRA E AS FORMIGAS

I- AFORMIGA BOA

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum formigueiro.
S6 parava quando cansadinha; e seu divertimento entao era observar as formigas na
eterna faina de abastecer as tulhas.

Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos,
arrepiados, passavam o dia cochilando nas tocas.

A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros,
deliberou socorrer-se de alguém.

Manquitolando, com uma asa a arrastar, 14 se dirigiu para o formigueiro. Bateu
- tique, tique, tique...

Aparece uma formiga, friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

- Que quer? - perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.

- Venho em busca de um agasalho. O mau tempo nao cessa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

- E o que fez durante o bom tempo, que ndo construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um acesso de tosse:

— Eu cantava, bem sabe...

— Ah! ... - exclamou a formiga recordando-se. - Era vocé entao quem cantava
nessa arvore enquanto nos labutdvamos para encher as tulhas?

—Isso mesmo, era eu...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua
cantoria nos proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos
sempre: que felicidade ter como vizinha tao gentil cantora! Entre, amiga, que aqui tera
cama e mesa durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol.
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II- A FORMIGA MA

Ja houve entretanto, uma formiga ma que nao soube compreender a cigarra e
com dureza a repeliu de sua porta.

Foi isso na Europa, em pleno inverno, quando a neve recobria o mundo com o
seu cruel manto de gelo.

A cigarra, como de costume, havia cantado sem parar o estio inteiro, e o inverno
veio encontréd-la desprovida de tudo, sem casa onde abrigar-se, nem folhinhas que
comesse.

Desesperada, bateu a porta da formiga e implorou — emprestado, notem! - uns
miseraveis restos de comida. Pagaria com juros altos aquela comida de empréstimo,
logo que o tempo o permitisse.

Mas a formiga era uma usudria sem entranhas. Além disso, invejosa. Como nao
soubesse cantar, tinha 6dio a cigarra por vé-la querida de todos os seres.

- Que fazia vocé durante o bom tempo?

- Eu... eu cantaval...

- Cantava? Pois dance agora, vagabunda! - e fechou-lhe a porta no nariz.

Resultado: a cigarra ali morreu estanguidinha; e quando voltou a primavera o
mundo apresentava um aspecto mais triste. E que faltava na mtsica do mundo o som
estridente daquela cigarra morta por causa da avareza da formiga. Mas se a usurdria
morresse, quem daria pela falta dela? Os artistas — poetas, pintores e musicos — sao as

cigarras da humanidade.

Fonte: LOBATO, Monteiro. Fabulas. Sao Paulo: Globo, 2008, p. 18-20.



