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O ENSINO DE CIENCIAS ATRAVES DA EXPERIMENTACAO: MISTURAS COM AGUA
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RESUMO: O presente trabalho traz experiéncias relacionadas a praticas educativas sobre atividades
investigativas na area de ciéncias naturais referentes a aprendizagem significativa através de
experimentos em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental I em uma Escola Estadual do Estado de
Sdo Paulo em 2013. As reflexdes apresentadas baseiam-se nas possibilidades de reflexdo das criangas
diante de experimentos no qual cada um deles misture a dgua com outros elementos: sal, 6leo e anilina
em sala de aula. Utilizando da maneira lidica para a experimentagdo as criangas brincam, vivenciam e
aprendem através das transformacGes da dgua com as misturas sugeridas pelo professor. Pensar, refletir,
formular hipdteses, discutir entre si, perguntar e encontrar solugdes torna-se uma rotina de aprendizado
para esses alunos aparentemente pequenos, porém grandes em relacdo a vontade de conhecer e
aprender.

Palavras chaves: Experimentacdo, agua e pratica educativa.

ABSTRACT: This paper presents experiences related to educational practices on investigative activities in
the field of natural sciences relating to meaningful learning through experiments in a class of 1st grade of
elementary school in a State School of Sdo Paulo at 2013. The reflections presented here are based on the
possibilities of reflection before the children of experiments in which each mix the water with other
elements: salt, oil and aniline in the classroom. Using the playful way for experimentation children play,
learn and experience through the transformations of water mixtures suggested by the teacher. Think,
reflect, formulate hypotheses, discuss among them, ask and find a solution becomes a routine of learning
for these students seem small, but large compared to the desire to know and learn.

Keywords: Experimentation, water and educational practice.

A trajetdria do ensino de Ciéncias Naturais em escolas fundamentais que atendem os anos iniciais do
Ensino Fundamental é curta. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) o ensino de
Ciéncias anteriormente ao ano 1961 era ministrado apenas as duas Ultimas turmas do antigo ensino
ginasial, apos esta dada esse ensino foi ampliado para as demais séries do atual fundamental II e somente
em 1971, quando foi promulgada a Lei n°. 5.692, a Ciéncias Naturais passou a ter carater obrigatério nas
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oito séries do primeiro grau, estendendo atualmente as nove séries do ensino fundamental.

Desta forma o ensino de Ciéncias Naturais estd na grade curricular de todas as escolas fundamentais do
pais, incluindo o 1° ano. Em 1996, a LDB sinalizou para um ensino obrigatério de nove anos, a iniciar-se
aos seis anos de idade. Este se tornou meta da educacao nacional pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Essas criancas que anteriormente eram
matriculadas e frequentavam as Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEI) foram progressivamente
incluidas nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF).

De acordo com as Orientagbes Gerais do Ensino Fundamental de nove anos (2004), o PNE ao determinar o
ensino fundamental em nove anos cria duas intengdes importantes: “oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizagcdo obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema
de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade”. No entanto, ndao
se trata de transpor as criancas de seis anos de idade os conteldos da tradicional primeira série, mas de
proporcionar uma nova estrutura de organizacdao dos conteldos em um Ensino Fundamental de nove anos,
considerando o perfil e a faixa etaria dos alunos.

O espago escolar é notavelmente um ambiente adequado devido as relagbes que se estabelecem, na
diversidade de oportunidades que se pode proporcionar. Porém o tempo escolar nas escolas de Ensino
Fundamental ndo deve ter horarios definidos, que sdo interrompidos pelo toque de um sinal. Alves (2003)
afirma que quando isso acontece “a crianga precisa parar de pensar no que estava pensando e passar a
pensar o que o programa diz que deve ser pensado naquele tempo”.

Desta forma, o Ministério da Educacdo (2004) orienta que, as escolas organizem os projetos politicos
pedagogicos dos 1° anos com estratégias possibilitadoras de afrouxamento do tempo, com menos cortes e
descontinuidades.

Nessa faixa etdria a crianca ja apresenta grandes possibilidades de simbolizar e compreender o mundo,
estruturando seu pensamento e fazendo uso de multiplas linguagens. Esse desenvolvimento possibilita a
elas participar de jogos que envolvem regras e se apropriar de conhecimentos, valores e praticas sociais
construidos na cultura. Nessa fase, vivem um momento crucial de suas vidas no que se refere a
construgdo de sua autonomia e de sua identidade.

Com o passar dos anos as pesquisas sobre a educacdo, infancia e principalmente o brincar, possibilitaram
novas pesquisas para desvincular um pensamento arcaico do cuidar assistencialista, de que crianca sé
precisa brincar pelo brincar, para propostas pedagodgicas que estimule o desenvolvimento emocional,
social, intelectual e fisico da crianca, que desde os primeiros meses de vida frequenta o ambiente escolar
diz Oliveira (2002). Pensar na pedagogia hoje é pensar em propostas voltadas para atividades ludicas que
sejam organizadas, planejadas e contextualizadas com a finalidade de proporcionar as criancas subsidios
para uma educacdo construtora, questionadora, capazes de levantar hipdéteses, de transformar a
“curiosidade” em conhecimento.

Sabe-se que o0 1° ano do Ensino Fundamental I tem tido importante papel no aprendizado significativo das
criancas, pois ele é a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, assim ampliando o
conhecimento social, a vida em coletividade, a interacdo com parceiros de mesma idade e com de idades
diferentes, além dos contelidos curriculares, essenciais para um bom desenvolvimento integral da crianga.

De acordo com Freire (1996) o fazer, o perguntar, o conhecer, o atuar juntamente com o perguntar e
reconhecer é fundamental para o aprendizado. Desta forma é fundamental estimular a curiosidade
humana. Todas essas abordagens do autor nos mostra a importancia de se manter epistemologicamente
curiosos, considerar o saber das experiéncias dos alunos como ponto de partida e ndo ser desprezado.

Neste sentido, Deliszoicov (2002), ressalta que para o exercicio pleno da cidadania, um minimo de
formagdo bdasica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a fornecer instrumentos que possibilitem
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uma melhor compreensdo da sociedade em que vivemos.

Utilizando as palavras de Charlot (2000) toda relacdo com o saber é também relacdo consigo préprio:
através do “aprender” qualquer que seja a figura sob qual se apresente, sempre estd em jogo a
construcdo de si mesmo e seu eco reflexivo. Pensando nesse processo da reflexdao sobre seu papel social,
o educador busca conhecer a si e o outro - a crianga, para subsidiar suas experiéncias na busca de
fundamentos que o qualifique para esse olhar atento, para uma pratica pedagdgica que ndo privilegia uma
ou outra linguagem, mas possibilita um repertério onde respeita a escolha da crianca. Um pesquisador que
se coloca como mediador, que ndo descarta uma hipotese, que ndo anula nenhuma forma de expresséo,
que busca o didlogo que considera que o processo da aprendizagem e a formagdo vém das reflexGes das
agoes do cotidiano, das experiéncias vividas, da interacdo com o mundo e com o outro.

O espaco escolar é notavelmente um ambiente adequado para as novas conquistas devido as relagées que
se estabelecem. A diversidade de oportunidade dentro desse ambiente é enriquecedor, é o espago onde as
culturas diferentes se encontram, proporcionam relacionamento umas com as outras em prol do
desenvolvimento fisico, social, cognitivo e afetivo das criancas. Diante dessas oportunidades como sdo
conduzidas as acgles didaticas dentro da instituicdo escolar, especificamente no 1° ano do Ensino
Fundamental

“E no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianga ou adulto, pode ser
criativo e utilizar sua personalidade integral: e é somente sendo criativo que o
individuo descobre o eu”. (Winnicott 1975, p. 80).

A brincadeira € um caminho para a aprendizagem significativa, porém ndo € um brincar pelo brincar que
prevalece, mas sim um brincar no qual as criangas interagem e aprendem. Elas aprendem porque sentem
prazer, e sentindo prazer ja iniciam um caminho para estabelecerem relacdo com o saber, afirma Charlot
(2000).

Pensar no ludico, no planejamento com prazer, é pensar em propostas voltadas para o brincar que sejam
organizadas, planejadas e contextualizadas com a finalidade de proporcionar para a crianga subsidios para
uma educacdo construtora e questionadora. Desta forma, o brincar necessita ser acompanhado para assim
as criancas, com a intervencdo do parceiro mais experiente, serem capazes de levantar hipoteses e
transformar qualquer “curiosidade” em conhecimento.

“O desafio do adulto reside em construir uma relacdo que permita a crianca ser
agente da sua prépria brincadeira, tendo na figura dele um parceiro de jogo que a
respeita e a estimula cada vez mais ampliar seus horizontes” (Oliveira, 2000, p.
32 apud Resende,2009).

Para enriquecer a pratica pedagdgica nas escolas é necessario que as agles didaticas sejam
fundamentadas teoricamente, pois uma atividade fundamentada permite o planejamento e o fazer
pedagogico com intencionalidade no ensino e na aprendizagem.

As criancas manipulam, observam, exploram e experimentam o que esta em seu alcance e ao seu redor e
baseado nessas vivencias e na curiosidade que as criancas tinham em relagdo a agua nos momentos de
higiene, em uma escola da zona oeste da cidade de S&o Paulo, foi montada uma sequéncia de atividades
relacionadas as experiéncias com a agua.

Ausubel (1982) em sua teoria da Aprendizagem Significativa propde que os conhecimentos prévios dos
alunos sejam valorizados para seu aprendizado, o que quer aprender e qual caminho a seguir. A seguir
sera relatada a sequéncia de atividade e justificado passo a passo cada procedimento, conteldo e
expectativas das criangas, no qual cada uma delas demonstra o que sabe e quais sdo suas curiosidades.

A experiéncia refere-se a uma Escola Estadual situada na regido oeste do municipio de Sdo Paulo que
atende criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, na qual atende criangas em dois periodos
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(matutino e vespertino), totalizando 5 horas/aulas diarias.

A sequéncia de atividade aconteceu em uma turma de 1° ano, no qual estdo matriculadas 27 alunos entre
6 e 7 anos de idade e 1 aluno ouvinte advindo da sala especial da mesma escola, conduzidos por um
professor responsavel e habilitado para a funcdo.

A crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisdes, escolhe o que
quer fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe fazer e mostra, em seus
gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz de compreender o mundo.
Entre as coisas de que a crianga gosta esta o brincar, que é um dos seus direitos.
(Kishimoto, 2010. p. 1)

O planejamento para o Ensino Fundamental I, especificamente para o 1° ano, necessita incluir o brincar
como fundamento para o aprendizado e desta forma a sequéncia de atividade comegou com uma roda de
conversa com o objetivo de saber os conhecimentos prévios das criangas sobre a agua. A professora
iniciou a discussdo fazendo um questionamento: Alguém sabe o que é agua Diante da questdo feita, as
criangas contribuiram dizendo: Agua é liquido que sai da torneira; N&o, vem da caixa d’agua; A dgua tem
de um monte de jeito; O gelo também é agua; O gelo é gelo porque é duro e a agua é agua que é mole,
ndo é a mesma coisa.; Tem agua doce e agua salgada da praia; A agua so fica doce se a gente colocar
aclcar, mas a da praia ja é salgada; Tem sal nela; A agua é sem acglcar e sem sal, € normal; Também
tem agua suja do rio.

As frases das criangas surgiram diante das experiéncias que cada um adquiriu e da memoria construida ao
longo do tempo de vida. Percebe-se que algumas falas sdo relacionadas ao ambiente familiar, outras ao
ambiente escolar, porém ambas pertinentes ao assunto em questdo. E nitido em cada fala questdes
referente ao pensamento infantil, no qual uma fala remete as outras como visto no paragrafo anterior
quando um aluno comentou sobre agua salgada e agua doce e os demais completaram com suas
hipdteses, até alcancar a discussdo referente a agua suja. Isso so foi possivel devido ao questionamento
feito e as vivencias e discussdes a cerca do tema.

“E assim que se avanca. Nem porque o conhecimento brota de dentro, nem
porque existe o mundo. Trata-se de um delicado casamento entre a
disponibilidade da informacdao externa e a possibilidade da construcdo interna.
Isso é que é o tdo falado construtivismo, um modelo explicativo da aprendizagem
que considera, ao mesmo tempo, as possibilidades do sujeito e as condigdes do
meio.” (Weisz, 2003, p. 47).

Através da roda de conversa as criancas demonstraram os conhecimentos prévios sobre a agua, desta
forma algumas atividades foram organizadas para que as criancas pudessem explorar a dgua e conhecer
outras especificidades. Como as criancas comentaram a respeito da dgua do mar e do sal existente na
agua o primeiro experimento sugerido foi misturar agua com sal.

Inicialmente os materiais necessarios para o primeiro experimento foram selecionados pelo professor:
Copos descartaveis transparentes com agua e um pouco de sal. Em roda, a professora com todos os
alunos sentados no chao, distribuiu um copo descartavel com agua para cada crianga e cada crianca pegou
uma pitada de sal. Quando as criancas colocaram o sal na agua, observaram quietas por alguns segundos
e em seguida fizeram alguns comentarios: O sal sumiu!; O sal esta entrando na agua; So ficou agua; O sal
morreu!. Diante desses comentarios a professora fez um questionamento e iniciou-se uma reflexdo entre
todo o grupo.

O que vocés acham que aconteceu com o sal Perguntou a professora. As criangas responderam: Sumiu!
Um aluno contrariou os demais falando que o sal tinha morrido. E a professora continuou: Nés colocamos
um pouco de sal na agua e o Gabriel disse que o sal morreu, o que vocés acham O sal ndo é gente para
morrer, disse um aluno. E os demais completaram: Os bichos também morrem; As arvores também; O sal
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ndo morre; Ndo da para o sal morrer, porque o sal ndo esta vivo. Apds esta fala o aluno que inicialmente
tinha falado que o sal tinha morrido, fez cara de espanto e perguntou: Entdo para onde foi o sal Em
seguida a professora deu uma sugestdo: E se a gente colocar um pouquinho mais de sal no copo com
agua, sera que a gente descobrira para aonde o sal vai Uma das criangas respondeu prontamente: O sal
vai sumir de novo, é méagica! E outra crianca completou. E méagica! A gente coloca o sal e ele some.

Observando a ultima fala, fica visivel questbes referentes ao imaginario infantil, quando é citado a magica,
pois justificaram o cientifico utilizando a magica.

Para refletir sobre os conhecimentos cientificos ou os caminhos que a educagdo possibilita nas descobertas
das criancas Delizoicov; Angoti; Pernambuco (2002) remete a admitir que o desafio de por o saber
cientifico ao alcance de um publico sem escala sem precedentes ndo pode ser enfrentado com as mesmas
praticas docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos para poucos. Desta forma, é importante
que mesmo na brincadeira os termos cientificos sejam utilizados corretamente.

Dando continuidade as exploracGes do experimento, foi colocado um pouco mais de sal no copo com agua
e a cada crianga foi entregue uma colher. No momento que foi entregue a colher, muitas criangas
perguntaram se era para misturar, outras perguntaram se era para mexer. Foi dito a elas que sim e apds
essa exploragdo uma crianca justificou: Mesmo a gente colocando mais sal o sal some. Foi dito as criangas
que utilizassem novamente a colher para descobrir o que acontece com o sal e entdo as criangas
descobriram outra coisa. Se a gente misturar a dgua com essa colher, a agua fica amarela; Nao, ndo da
para a agua ficar amarela sem colocar nada amarelo dentro; Mas fica amarelo sim, olha aqui! Eu mexo e a
4gua fica amarela; E a sombra da colher que é amarela que fica na &gua, por isso fica amarela, vou te
mostrar. Em seguida a aluna pegou um lapis vermelho e mexeu na agua e falou: Viu Agora esta vermelho
e ndo tem nada a ver com o sal.

Posteriormente foi oferecido as criangas possibilidade diferentes de materiais para fazerem seus registros
sobre o experimento. Os materiais oferecidos foram: tintas, |apis de cor, giz de cera, canetinhas, papel,
lapis grafite, cola, tesoura e foi dada a orientacdo para que eles escolhessem o material e fizessem o
registro do experimento e/ou o que descobriram. Neste caso o desenho aparece como mais uma
possibilidade de expressar-se.

Percebe-se que o desenho é precedido pela garatuja, fase inicial do grafismo.
Nessa fase inicial, predomina no desenho a assimilagdo, isto é o objeto é
modificado em fungdo da significacdo que lhe é atribuida, de forma semelhante
ao que ocorre com o brinquedo simbodlico. Na continuidade do processo de
desenvolvimento, o movimento de acomodacdo vai prevalecendo, ou seja, vai
havendo cada vez mais aproximagao ao real e preocupagao com a semelhanga ao
objeto representado, direcdo que pode ser vista também no jogo de regras
(PIAGET, 1973).

Como as criangas ndo chegaram a conclusdo de que o sal tinha se misturado com a agua foi organizada,
apds o registro sugerido que as criancas experimentassem a agua. As criangas experimentaram e
disseram que ficou salgada. Concluindo o experimento, a professora explicou que a mistura da dgua com o
sal, mesmo ndo conseguindo vé-lo ele estd |4, misturado com a agua, porque quando a gente bebe é
possivel sentir seu gosto. Para enriquecer esse conteudo, para a proxima atividade da sequéncia foi
elaborada uma atividade que se opGe a primeira. Mistura da agua com dleo.

As atividades cientificas tornam-se interessantes e instigadoras quando sd&o
capazes de excitar nossa curiosidade. Por meio da imaginacdo, o pensamento
passa a aprender o desconhecido buscando uma explicagdo para os enigmas. A
curiosidade serve de fio condutor para as atividades, que de outra forma passam
a ser burocraticas e exercidas com o proposito de cumprir obrigagoes.
(PIETROCOLA, 2010)
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No dia do experimento o professor juntamente com as criangas reviram o0s registros escritos e
relembraram as conclusdes que chegaram em relacdo ao sumico do sal apds ser colocado na agua.
Posteriormente a professora fez o questionamento de abertura da proxima discussdo. O que sera que vai
acontecer com o 6leo quando colocado na dgua Uma das criancas que vivenciou a experiéncia do sal disse:
Vai sumir igual o sal.

Para a execugdo do experimento seria necessario buscar todos os materiais para fazer esse novo
experimento. Como no anterior os materiais foram selecionados pelo professor, neste o professor pediu
para as criangas ajudarem. Quais materiais precisamos para fazer esse novo experimento Perguntou a
professora. Agua, copo e dleo, disse um aluno. A discussdo seguiu para a identificacdo dos lugares que
cada material estava na escola e as criangas em grupos buscaram um a um e retornaram a roda para a
exploracdo e experimentagao.

Montessori recomenda um ambiente com materiais que possibilitam a repeticdo das agdes. Essas
repeticGes promovem independéncia, coordenacdo, concentragdo. Refazer um experimento é reexplorar o
vivido, mesmo que este seja diferente, pois € com o dleo. Conforme as criangas chegavam com os
materiais, eles discutiam a respeito do novo experimento. Eu acho que vai ser tudo igual; Ndo, o dleo é
diferente do sal; Os dois colocam na comida; Com o dleo faz pipoca;

Mediante as falas a professora questionou: Ja temos os copos com agua e algumas colegas estdo falando
que sera igual ao que fizemos com sal. O que vocés acham Em seguida os alunos responderam que o éleo
também sumiria. Foi explicado que cada crianga colocaria o éleo em seu copo com agua e em seguida
observassem o que aconteceria. Os alunos colocaram o dleo e ficaram a observar por alguns segundos,
até um aluno quebrar o siléncio com a fala: O éleo ndo sumiu, no copo estd a agua e o éleo, muito legal!
Em seguida os demais concordaram e um deles perguntou: Mas se a gente pegar a colher e mexer ele vai
ficar assim Para responder a pergunta a professor solicitou que um aluno buscasse uma colher para cada
crianga. Quando as colheres chegaram um aluno comentou. Eu misturo e mistura, mas depois fica
separado. E os demais alunos completaram: E mesmo, parece que some, mas depois volta; Ndo mistura,
acho que a gente acha que mistura igual a cor amarela da colher; E fica tudo separado.

Apos essa experimentacdo as criangas fizeram um novo registro. A cada registro as criangas repensam
sobre o que fizeram e reorganizam o ato motor.

Outras condicdes do desenho sdao destacadas por Vygotsky. Uma delas é a
relativa ao dominio do ato motor. O desenho é o registro do gesto, constituindo
passagem do gesto a imagem. Essa caracteristica e a referente a percepcao da
possibilidade de representar graficamente configuram o desenho como precursor
da escrita. A percepcdo do objeto, no desenho, corresponde a atribuicdo de
sentido dada pela crianga, constituindo-se realidade conceituada, e ndao material.
Inicialmente o objeto representado é reconhecido apds a realizagdo do desenho,
quando a crianga expressa verbalmente o resultado da acdo gréfica, identificada
ao objeto pela sua similaridade. Momento fundamental de sua evolucdo se
constitui na antecipacdo do ato grafico, manifestada pela verbalizagdo, indicando
a intencdo prévia e o planejamento da agdo (Vygotsky, 1988).

Percebe-se que as criancas dessa turma se encontram na fase do desenho explicativo. Porém muitos nao
conseguem focar o registro apenas no experimento em questdo, assim registrando familiares e ambientes
desvinculados a atividade.

Em uma das explicacGes do desenho, uma crianca relatou que o d6leo ficou em cima, enquanto outra
contrap6s dizendo que o dleo ficou embaixo. Diante das discussGes entre si, as criancas reelaboram suas
hipdteses sobre o que registraram, para cada explicacdo é necessario argumentos suficientes para manter
suas hipdteses. Assim, foi dada continuidade aos experimentos com &gua, partindo-se para novas
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misturas com a agua.

Foi solicitado as criancas que trouxessem de suas casas corantes e uma garrafa pet transparente pequena
para o préximo experimento. No dia determinado algumas criangas trouxeram anilinas coloridas e outras
trouxeram coloral, produto alimenticio. No momento do experimento os alunos colocaram &gua nas
garrafas e um a um colocou o corante para a observagdao de todos. Conforme os alunos colocavam os
corantes os demais observavam atentamente: Nossa, a cor estd aumentando; Ta ficando tudo amarelo;
Fica em cima primeiro e depois embaixo. Quando colocaram o coloral, perceberam que era diferente da
anilina. Quando este foi colocado, a 4gua comecou a ficar vermelha, mas a grande parte do coloral descia
ao fundo da garrafa.

Apds todas as garrafas estarem coloridas as criangas pediram mais exploracdes: Se eu colocar a anilina
vermelha na agua amarela o que vai acontecer, professora; Porque aquele esta azul claro e o outro azul
escuro. Diante das perguntas, a professora informou a eles que poderiam fazer suas misturas para
descobrirem as respostas e posteriormente registrarem.

As exploragdes foram muitas, a atividade que foi planejada com duracdao de uma hora entre roda de
conversa, misturas e registro, durou duas horas e meia. No momento do registro a professora os orientou
que desenhassem as descobertas de cada mistura, porém o registro precisaria ser claro para que outras
criangas ou outros professores compreendam o registro sem a explicagdo oral. Os registros ao longo das
semanas ficaram mais ricos de detalhes, possiveis de compreender sem a explicacdo do aluno.

Quando o professor ajuda as criangas a compreender os saberes envolvidos na
resolucdo de certas tarefas [...] sdo criadas condicdes para desenvolvimento de
habilidades cada vez mais complexas pelas criancas, que tém experiéncias de
aprendizagem e desenvolvimento diferentes de criangas que tém menos
oportunidades de interagdo e exploragdo. (Oliveira, 2010. p.5)

As criangcas demonstram muita curiosidade com as cores misturadas e algumas ficaram frustradas quando
a cor da agua ficou escura entre o tom de marrom ou preto, apés misturarem muitas cores. As misturas e
as discussOes entre as préprias criancas, além de responder as perguntas e enriquecer o conteldo
contribuiu para o professor observar o vocabulario das criancas, a coeréncia e coesdo dos textos
explicativos e a compreensao em si do assunto trabalhado.

Para o dia seguinte foi solicitado as criancas que trouxessem de casa uma flor branca para uma
complementacdo do experimento da coloracdo da agua com anilina. Assim sendo, algumas criangas
trouxeram rosas, margaridas e crisantemos, todas brancas. Foi selecionada cinco garrafas e em cada uma
delas foi colocado agua e anilina, cada uma de uma cor: azul, amarela, vermelha, verde e uma delas ficou
somente agua. Foi colocada uma flor em cada garrafa e a professora disse aos alunos que iria acontecer
algo, porém os alunos deveriam esperar um tempo maior. Durante uma semana observariam e anotariam
cada evolugao do experimento.

No primeiro dia de observagao as criangas comentaram que ndo aconteceu nada, as garrafas continuavam
com as mesmas cores e a flor também. No segundo dia de observacdo a principio as criangas disseram
que também ndo tinha acontecido nada, porém um aluno chamou a atencdo dos demais dizendo: Olha sd!
A flor estd com umas pintinhas azuis. Diante da observacdo do aluno, os alunos observaram melhor e
chegaram a conclusdo que a flor que estava na agua azul tinha pontinhos azuis em suas pétalas e isso
também acontecia com a flor que estava na agua verde e na agua vermelha. Porém a flor que estava na
agua amarela e a da agua sem anilina permanecia da mesma forma.

No terceiro dia de observacdo, as pintinhas coloridas na flor aumentaram e um aluno fez a seguinte
observacdo: Professora, a flor que estd na agua amarela ndo aparece nada, mas eu acho que tem
pintinhas bem clarinhas. Os demais alunos disseram que nao tinha pintinhas. O mesmo aluno completou:
A garrafa azul esta escura e as pintinhas estdo claras, a garrafa vermelha esta escura e as pintinhas estdo
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mais ou menos, essa esta verde muito escuro e as pintinhas estdo verdes, a amarela é clara e as pintinhas
sdo mais claras ainda, por isso a gente ndo vé.

Apds a observacdo do aluno os demais concordaram e retomaram o olhar para a flor da garrafa amarela e
uma aluna completou a explicacdo: E isso mesmo, eu estou vendo uma pintinha amarela, bem fraquinha
aqui perto do meio. O amarelo é bem claro e a gente nao vai ver direito.

Diante da observacdo, a professora perguntou as criangas se eles sabiam o porqué que a flor ficou com
pintinhas da cor da agua e as criangas tinham suas hipoteses estabelecidas: Porque a dgua esta colorida;
Porque ela tomou a agua; Porque ela gostou da cor; Porque ela sugou a cor da agua. Em seguida a
professora mostrou uma figura que retrata a fotossintese contendo flechas explicativas de todo o
processo. Assim sendo, um aluno para finalizar relatou: Entdo é isso, a flor precisa da agua para
sobreviver e como a dgua é colorida ela pegou um pouco da agua e a cor ficou em cima.

Ao final desta atividade foi feito um registro em grupo da atividade, no qual em cartazes foram desenhado
as garrafas e as flores. De acordo com Kishimoto (2010) o mundo social surge quando a crianga interage
com outras pessoas para aprender e expressar suas brincadeiras. Desta forma a atividade em grupo faz
com que as criangas repensem individualmente e coletivamente.

Ao fim da sequencia de atividade nas criancas relataram que gostaram dos experimentos com a agua e
propuseram que a sequéncia continuasse. Juntamente com os alunos a professora comentou que no
segundo semestre letivo eles poderdo continuar, porém com outros temas.

Essas experiéncias adquiridas por essas criancas se tornam subsidios para outras “curiosidades” e
conhecimentos. A discussdo entre o grupo com a participacdo do professor possibilita que a crianca crie
hipéteses para solucionar problemas, sem que eles venham com respostas pré-estabelecidas. Nesse
processo, é preciso considerar que as criangas necessitam envolverem-se, com todas as linguagens tendo
como principio o ludico, as brincadeiras, as culturas infantis, desenvolvendo maneiras de agir, sentir e
pensar.
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