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Resumo

A partir do pensamento de Paulo Freire destacam-se os dois extremos norteadores desse estudo: a
educacdo bancaria e a educacdo problematizadora. Considera-se que a partir desses dois extremos
existam varias possibilidades e se possam compreender espacos que venham a constituir relagdes
educativas diferenciadas, do ensinar e do aprender. A preocupacdo que se faz presente esta em observar
nesses espagos as praticas educativas utilizadas pelos professores. O estudo aqui apresentado tem como
intuito compreender como os professores envolvidos desenvolvem suas atividades. Justifica-se a
realizacgdo de uma pesquisa qualitativa, com a elaboragdo de entrevistas individuais com professores
universitarios. No processo de andlise se problematiza a identificagdo de categorias as quais permitirdo
junto ao referencial teorico utilizado a sinalizagdo de que o processo exige interacdo e novos
questionamentos.

Palavras-chave: educagao, inacabamento, conscientizacao.
Abstract

Started by Paulo Freire thought it emphasizes the two extremes guides this study: a banking education
and problematizing education. It is considered that from these two extremes there are several possibilities
and can understand that spaces will be differentiated educational relationships of teaching and learning.
Has aimed to observe these spaces educational practices used by teachers. The work justifies the
realization a qualitative research, with the elaboration of individual interviews with university teachers. In
the process of analysis is problematizing the identification of categories which together allow the theory
used to signal that the process requires interaction and new questions.

Keywords: education, incompleteness, consciousness.

Consideracoes iniciais
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Buscam-se, inicialmente, no pensamento de Paulo Freire, os elementos norteadores desse estudo.
Primeiramente, a educagdo bancaria onde o estudante é visto como individuo que nada sabe se tornando
depésito de conhecimento daqueles que se julgam sabedores de tudo. Dentro dessa visdo, o professor,
mesmo sem ter clareza, dificulta o pensamento auténtico dos estudantes.

Para Freire (2004) a narracdo dos conteddos compreende a petrificacdo das dimensbes concretas da
realidade, quando se estabelece uma efermidade dessa proépria narracdo, a qual implica de um lado o
sujeito narrador e de outro os ouvintes, objetos verdadeiramente pacientes. “A t6nica da educacdo é
preponderantemente esta - narrar, sempre narrar” (FREIRE, 2004, p. 57). Nessa perspectiva, cada
professor se torna um repositorio especializado de conteldos, tendo a funcdo de possibilitar aos
estudantes o acesso as informacdes ali contidas.

Associada a educacdo bancaria acredita-se que esteja a compartimentalizacdo do conhecimento a qual,
com seu efeito pernicioso, faz com que tanto estudantes como professores nao sejam capazes de
vislumbrar qualquer possibilidade de interconexdo entre as varias subdivisGes de seus repositérios. Essa
compartimentalizagdo faz com que as disciplinas, na organizacdao curricular, apresentem realidades
estanques e, em geral, sem interconexdo. Esse efeito é percebido pelo desenvolvimento da ciéncia
moderna refletindo-se na sociedade contemporanea.

Minayo (1994) enfatiza que o século XIX foi marcado pela expansao do trabalho cientifico fazendo com
que as tecnologias de pesquisas em todos os dominios se enriquecessem, acompanhadas da multiplicagdo
de abordagens: “[...] o tempo dos especialistas chegou e com ele a fragmentacao do saber. As certezas se
tornaram fatos se impondo fragmentariamente” (MINAYO, 1994, p. 46).

A especializacdo do saber acarreta, portanto, a fragmentagdo do conhecimento, onde cada area se
enclausura ndo permitindo o estabelecimento de ramificagdes que necessitem estar para além de suas
fronteiras.

Por outro lado, Freire estabelece uma acdo educativa se contrapondo a educacdo transmissora de
contelidos, marcada pela dependéncia dominadora, a qual inclui, principalmente, a relacdo de dominacgao
do professor sobre o estudante. Na agdo problematizadora se proporciona uma relacdo de troca horizontal
entre professor e estudante oportunizando a atitude de transformacao da realidade conhecida.

A educacdo problematizadora é a humanizagdo em pro-cesso, conquistada pela praxis, a qual implica a
acdo e a reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo. Ao contrario da educagdo bancaria, a
educacdo problematizadora responde a esséncia do ser, da consciéncia, de sua intencionalidade, quando
essa consciéncia além de intencionar o objeto volta-se para si mesma. Para o autor esse movimento é a
“Cisdo em que a consciéncia é consciéncia de consciéncia” (FREIRE, 2004, p. 67).

Dentro dessa perspectiva esta o dialogo como elemento fundamental para por em pratica a educagdo
problematizadora. Essa permite romper com a verticalidade da educacdo bancaria e operar a superagao da
concepcdo de que o professor educa o estudante, dando vez a uma nova ideia: “o educador ja ndo é o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa” (FREIRE, 2004, p. 68).

Defende-se, no contexto desse texto, a ideia de que os dois extremos existam como pressupostos
tedricos, ou seja, tanto a educagdo bancaria como a educacdo problematizadora se constituam como
espacos balizadores permitindo a possiveis aproximacées.

Considera-se que a partir desses dois extremos, constituidos nesse momento como tedricos, existam
varias possibilidades e a partir das quais se possam diferenciar espagos que venham a constituir relagdes
hibridas, ou ainda, diferenciadas, do ensinar e do aprender.

A preocupacdo que se faz presente ndo estda em elencar esses espagos, mas sim observar nesses espagos
as relagdes educativas oportunizadas pelos professores. Acredita-se que essa educacdo esta para além da
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educacao maior contida nas acgdes governamentais de todas as esferas, as quais se consideram: as
politicas, planos de educacdo e projetos pedagdgicos. “Importa-nos essa pratica educativa que cada
professor realiza na soliddo de sua sala de aula, na reciprocidade de sua relagdo com o estudante (GALLO,
2006, p. 188).

No intuito de abordar a tematica definida esse artigo esta assim organizado: problematizacdo espaco onde
serdo apresentadas argumentacdes sobre inacabamento e conscientizacdo; referencial teérico momento
em que se buscam subsidios e fundamentos os quais permitam estabelecer relacbes para a analise dos
dados; metodologia apresenta-se os encaminhamentos utilizados para a conducdo da pesquisa. Apds
seguem: reflexdo e andlise e consideragbes finais.

Problematizacao

Considerando os espagos educacionais, anteriormente elencados, como objeto e interesse de estudo,
deseja-se percebé-los como alternativas de movimentos elaborados, os quais ndo se repetem. A cada
movimento se constitui o novo, proporcionando vivéncias diferenciadas tanto para professores como
estudantes.

Partindo dessa proposicdo, compreende-se que o0 movimento seja o conceito chave para esse estudo, no
momento em que nado aceita o estatico, aquilo que se repete, portanto, permeia a ideia de transformacao
constante.

A dulvida se faz presente quanto ao nunca chegar, ou seja, o estar em vias de ser, a qual estabelece o
paradoxo do movimento ao infinito. Deslocando para o conceito freiriano de inacabamento seria possivel
admitir a ideia de chegar a planos intermediarios em um processo de conscientizagdo permanente.

Para Freire (1979) a reflexdo critica deve ser compreendida em uma nova realidade, ou seja, considerar o
novo como algo acabado e finito seria 0 mesmo que concordar que a realidade antiga seria intocavel. “A
conscientizacdo, como atitude critica dos homens na histéria, ndo terminara jamais” (FREIRE, 1979, p.
16). A proposta do autor estabelece a necessidade da transformagdo no intuito de manter o
guestionamento e a divida mesmo nos novos espacos, almejados e alcangados.

Dentro desse movimento, faz-se importante questionar se o professor, junto com os estudantes, é capaz
de se perceber, dentro de seu inacabamento, como aprendiz, estando aberto ao aprendizado e a realidade
diferenciada. Desta forma Freire (2002) expressa a ideia de que ndo existe docéncia sem discéncia. “Nao
h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (FREIRE, 2002, p. 12).

O objetivo proposto é vislumbrar alternativas que possam esclarecer sobre a producdo de subjetividades
dentro desses espacos, principalmente no que se refere a tomada de conscientizacdo e transformacao
constantes.

O desafio estda em investigar professores universitarios que possuem uma solida producgdo intelectual,
dentro de um determinado campo do saber, e problematizar junto a esses sujeitos como desenvolvem
suas atividades levando em conta os dois pressupostos citados: inacabamento e conscientizacdo, no
intuito de percebé-los como agentes preocupados pelo desenvolvimento integral das potencialidades dos
estudantes.

As ideias aqui apresentadas tém por finalidade provocar a articulagdo do pensamento na busca de definir
variagdes para os encaminhamentos adotados nos espagos educacionais.

Referencial tedrico

A proposta freiriana aponta para sujeitos transformadores dos comportamentos: pedagdgico,
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epistemoldgico, ético e politico. Uma proposta de um professor pesquisador de suas prdprias acdes, em
continuo movimento, autor de sua propria histdria, um construtor social, o qual como intelectual que é
devera, também, ser o problematizador dessas habilidades em relacdo a seus estudantes.

Acredita-se que a ideia de autoria esteja intimamente associada a forma de tornar o fazer pedagdgico
investigativo. Ghiggi (2011) aponta para a importancia da luta estabelecida por Freire em relagdo as
politicas de formacdo de educadores reflexivos.

Segundo o autor, Freire sempre lutou por politicas que apresentassem por intencdo garantir a formacao de
educadores reflexivos, com o objetivo de formar “[...] educadores capazes de tornar o fazer docente um
projeto politico e pedagdgico e investigativo permanentes” (GHIGGI, 2011, p. 35). Salienta-se a
importancia estabelecida ao confronto com outros referenciais, os quais vdo estabelecer o aporte para que
esse educador torne-se capaz de revisar praticas e venha a provocar intervengdes que mobilizem e criem
comportamento a favor de transformagdes na organizacao social.

Busca-se uma aproximacdo a Ghiggi (2011) quando esse estabelece a importancia do sujeito capaz de
revisar suas praticas no intuito de provocar intervengées no contexto onde esta inserido a fim de alcangar
modificagdes sociais, um sujeito critico, autor de si mesmo. Mas o proprio autor questiona se a
universidade esta preparada para formar um sujeito apto a essas condigGes.

Compreende-se que exista uma dissonancia entre o desejo de formacgao desse sujeito em relacdo ao que,
efetivamente, venha a se apresentar como formado. O autor problematiza: “[...] a importancia da teoria a
partir da qual a universidade coloca-se em situagdo de pesquisa é fundamental, apontando a origem da
investigacao e direcao a ser adotada” (GHIGGI, 2011, p. 39). Nesse sentido, a partir de Freire, identifica a
importancia do conhecimento existente, bem com a necessidade de produgdo do novo.

O didlogo com o autor, a partir do fazer docente reflexivo, estabelece a sustentacdo da proposta de
investigacdo aqui objetivada, quando prové aporte a caminhada do professor em direcdo a constante
transformacgao.

A questdo do inacabamento é abordada por Gongalves (2008) quando o toma por base a obra freiriana
Pedagogia da Autonomia. A autonomia deixa de ser vista como algo finito e o prdprio inacabamento se
torna expressao de vida, quando vem a ser aprendido no sentido de operar a consciéncia.

Para o autor quando se exerce o direito e o dever da escolha de caminhos ndo é possivel conceber a
autonomia como algo estavel. A autonomia “[...] estd em constante elaboracdo e cobra uma iniciativa
permanente de conquista” (GONCALVES, 2008, p. 55). Percebe-se que a autonomia exige conquista
permanente e nesse caso ndo ha como transmiti-la, como se fosse algo acabado da consciéncia.

As colocacoes do autor estabelecem énfase na transformacdo, a medida que cada sujeito, dentro de suas
limitagdes, consegue ultrapassar barreiras e conquista novas instancias, criando, por fim, espacos de
movimentacgao.

Nessa perspectiva, Gongalves (2008) aponta que nas praticas educativas coerentes a autonomia se torna
um desafio permanente para o conhecimento tanto em relagdo ao professor como aos estudantes.

Com essa abordagem, o mesmo autor, destaca a nogdo de corpo consciente como “uma aventura que
emerge do inacabamento do ser humano” (GONCALVES, 2008, p. 55). O “corpo humano vira corpo
consciente” (FREIRE, 2002, p. 21) quando o suporte passa a ganhar sentido no mundo, e a vida torna-se
existéncia. Goncalves (2008), inicialmente, define suporte como o ambiente o qual garante as
necessidades basicas do ser: abrigo, alimentacdo e reproducdo. Para o autor é nesse suporte que a vida
consegue absorver um imenso salto qualitativo. E, portanto, nesse salto que o homem passa a nomear
seus movimentos e formas de agir.

A proposta é problematizar o quao importante é essa transformagao que, a partir de um dado momento,
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estabelece ao sujeito essa capacidade de assistir aos movimentos, poder intervir e, ainda, tirar proveito
dessas situagdes. Um sujeito transformador, autor de sua propria histéria, criador de beleza, dinamico e,
acima de tudo, em conquista permanente da autonomia.

A partir dessa ideia o homem ganha o direito e o dever do questionamento, da escolha e da acao e,
conforme ja citado anteriormente, o inacabamento se torna expressao da prépria vida, onde o exercicio
didrio da transformacdo se faz presente.

Freire (2004) argumenta essa proposicdo quando assume que o homem vive uma relagdo dialética entre
condicionamentos e liberdade. Para o autor os homens sdo consciéncia de si e, portanto, consciéncia do
mundo, por que: “[...] sdo um ‘corpo consciente’, vivem uma relagdo dialética entre os condicionamentos
e sua liberdade” (FREIRE, 2004, p. 51).

Buscando problematizar as ideias discutidas se compreende otimismo em Scocuglia (2005) quando afirma
que apesar de todas as dificuldades inerentes do processo educativo existem caminhos e solugbes para os
problemas cronicos da educagéo.

Dentre algumas ideias freirianas destaca-se: “[...] a solidariedade, o coletivismo, o didlogo como
pedagogia, o respeito as diferencas, a valorizagdo do saber popular, a democracia e a ética, os repudios
aos determinismos e as ditaduras, a criticidade docente e o conhecimento problematizado” (SCOCUGLIA,
2005, p. 90).

Compreende-se, a partir do autor, a ideia de pertencimento. A fundamentacao se faz quando o sentimento
de pertencimento em relacdo: ao conhecimento, ao curriculo e a sua aplicagdo, pode vir a ser o elo
fortalecedor, tanto de forma individual como coletiva, de um sentimento mais amplo de pertencimento
associado ao processo educativo.

Nesse sentido, observa-se o quao importante representa a ideia de pertencimento dos sujeitos envolvidos
no processo educativo, direta ou indiretamente. De forma direta, professor e estudantes, de outra forma,
indiretamente, pais, dirigentes entre outros.

Para o mesmo autor, o conhecimento e o curriculo ndo devem pertencer exclusivamente a escola e aos
professores, mas “[...] pertencer aos educandos, pois estes devem ser chamados a construi-lo e a
problematiza-lo, ndo, simplesmente, a aplica-lo ou a consumi-lo” (SCOCUGLIA, 2005, p. 83).

A obra freiriana denuncia, desde a “Pedagogia do Oprimido”, a falta do pertencimento como elemento
constituinte da educacdo bancaria. Percebe-se que a falta de conscientizacdo do sujeito, em fungdo deste
desconhecer seus direitos, acatando, sem discussdo, o que Ihe é imposto reproduza essa escola.

Metodologia

PropOe-se a construcdo do objeto de pesquisa, a partir de movimentos sucessivos, baseados nas
categorias anteriormente citadas. Nesse sentido, acredita-se possivel o encontro com sujeitos
determinantes a essa construgdo. Justifica-se a elaboracdo de entrevistas individuais com professores
universitarios, envolvidos em ensino de graduacdo e pds-graduacao.

Caracteriza-se a opgao pela entrevista individual nessa fase da pesquisa em fungdo de que essa possibilita
profundidade nas informacdes proporcionando uma aproximacdao face a face com o entrevistado.

A proximidade permite o esclarecimento de duvidas, por meio da reformulagdo dos questionamentos que
serdo encaminhados, pois captar o pensamento do informante é um processo delicado, e a flexibilidade
gue a entrevista pode proporcionar se faz desejavel.

Entre os diferentes tipos de entrevistas, que variam de acordo com os objetivos do pesquisador, adotou-se
a entrevista semi-estruturada. Por entrevista semi-estruturada se entende: “[...] aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa e que, em



P4g.6/9

seguida, oferecem amplo campo de interrogativas" (TRIVINOS, 1987, p. 146). Faz-se oportuno salientar
que essas interrogativas servirdo como novas hipéteses que acabam por surgir @ medida que se recebem
as respostas do informante.

A entrevista se constituiu na elaboracdo de varios questionamentos sobre a pratica docente, desses
sujeitos, com o intuito de problematizar os fen6menos surgidos durante o transcorrer das atividades no
que tange ao espaco tempo da sala de aula, relagdes educativas e suas implicagoes.

A pesquisa realizada a partir de uma perspectiva qualitativa tem como objetivo fundamental, ndo a
produgdo de opiniGes representativas e objetivamente mensuraveis do grupo, mas o aprofundamento da
compreensdo de um fendémeno social por meio de entrevistas em profundidade e analises qualitativas da
consciéncia articulada dos sujeitos envolvidos no fenémeno.

Para Ludke (1996), a pesquisa qualitativa tem por énfase a obtencao de dados descritivos, investigados no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, com énfase no processo, além do produto final,
preocupando-se, ainda, em retratar a perspectiva dos participantes.

Inicialmente fez-se um reconhecimento e uma analise situacional a qual produziu uma visdao do contexto
da pesquisa, no que tange as praticas dos professores envolvidos.

Acredita-se que essa linha condutora proporcionada pela entrevista semi-estruturada, a partir de uma
perspectiva qualitativa venha a garantir a flexibilidade, pois mesmo havendo um roteiro a ser seguido,
possibilita o aprofundamento das respostas quando necessario.

Varios questionamentos foram elaborados e discutidos durante esse estagio da pesquisa, mas se
apresenta um fragmento do estdgio inicial do processo de andlise onde se envolvem as seguintes
questoes:

Questdo A: De que forma consegues manter uma relagdo de troca horizontalizada com os estudantes

Questao B: Como percebes a qualificacdo dos estudantes De que forma acreditas poder fomentar a autoria
em relacdo aos estudantes

Questdao C: Que relacbes estabeleces entre o que pensas e o que realmente executas na tua pratica
pedagdgica

Como na entrevista semi-estruturada as questdes ndo sdo fechadas, percebe-se que os professores
entrevistados tendem a abordar sobre determinado aspecto pesquisado em um questionamento, e ndo em
outro. Esse fato trouxe a necessidade de buscar nas entrevistas um recorte discursivo relacionado com as
categorias inicialmente propostas.

Reflexdo e Analise

Tendo na vivéncia dos professores o elo aglutinador, a pesquisa propde, a partir da problematizacdo do
trabalho desses sujeitos, a construcdo de estratégias que contribuam na producdo de subjetividades em
relacdo as atividades propostas pelo professores no espaco tempo da sala de aula.

Nesse ensaio, o recorte se concentra na analise das transcricdes extraidas das entrevistas realizadas com
os professores a respeito de suas vivéncias, sentimentos e experiéncias em relacdo ao trabalho.

Em relacdo a questdo A, o professor X, argumenta que suas experiéncias de formacdo foram
extremamente verticalizadas, quando relata, por exemplo, que em suas experiéncias durante o curso de
Doutorado teria passado “[...] um ano sem fazer perguntas” (PROFESSOR X). Enfatizou que até os anos
70, suas experiéncias retratavam uma relacao educativa semelhante ao tipo de relacao de sua formacao,
caracterizando exercer um ensino extremamente disciplinar.
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O exercicio em curso de Mestrado |he proporcionou outro olhar. O referido professor acredita que, no
momento atual, exerca uma relacao de horizontalidade como os estudantes, enfatizando uma interacéo
apoiada pelo exercicio do dialogo.

Ja na interagdo, durante resposta a questdo B, percebe-se na fala do professor a importancia atribuida ao
estudante desenvolver seu proprio conhecimento: “[...] julgo importante, o estudante crescer, por meio de
elaboragbes préprias e interacdes” (PROFESSOR X). No que se refere a interacdo o professor X
problematiza como esse estudante percebe a realidade, procurando compreender o conhecimento desse
sujeito.

Na questdo C, o professor X, estabelece importancia ao exercicio etnografico, estimulando aos estudantes,
que elaborem o que chama de “memdrias semanais”. Vislumbra a possibilidade de uma atividade de
autoria.

A resposta a questdo A, para o professor Y, estd centrada na identidade do professor como pesquisador.
Essa identidade tende a constituir novas formas de relagdo entre professor e estudante, pois a propria
hierarquia, proposta no ensino médio, tende a se modificar, onde o estudante deve depender cada vez
menos do professor.

O professor Y, em relacdo a questdao B, enfatiza que o centro desse questionamento estd em estimular no
estudante “a capacidade de pesquisa” (PROFESSOR Y). Nesse enfoque o referido professor acredita que
por meio dessa atividade o estudante possa se tornar um produtor de conhecimento. O professor acredita
na ideia de propdsitos e resultados, enfatizando que ha diferenga em médio e longo prazo.

Na questdo C, o professor Y enfatiza a necessidade de experiéncias amplas e densas com os estudantes
pelo alargamento de seus horizontes. O referido professor acredita que problematizar os conceitos dos
autores é subsidio para pesquisas aplicadas.

Consideracoes Finais

Percebe-se, preliminarmente, que a ideia de autoria esteja presente no discurso dos professores
entrevistados associada a forma de tornar o fazer pedagdgico investigativo como proposto por Ghiggi
(2011). Percebe-se pelas entrevistas, que a partir do fazer docente reflexivo se prové aporte a caminhada
do professor em direcao a constante transformacao.

A utilizacdo de atividade de pesquisa relacionada ao dia a dia dos estudantes esta imbricada como a forma
de interacdo proposta pelos professores. Percebe-se que por meio da pesquisa se constréi a interacdo, o
movimento inquieto e constante, o ndao trabalhar somente para o pronto, mas o em vias de se fazer.

Acredita-se, ainda, que essa pesquisa ndo parta exclusivamente de um conteldo a ser trabalhado, mas a
partir de uma cultura do estudante, considerando suas vivéncias diferenciadas, propondo um exercicio de
conquista permanente da autonomia. Nessa perspectiva, Gongalves (2008) aponta que nas praticas
educativas coerentes a autonomia se torna um desafio permanente para o conhecimento tanto em relagao
ao professor como aos estudantes.

Percebe-se, na fala dos professores, que o espago tempo da sala de aula sofre as influéncias das
experiéncias dos estudantes, fazendo com que essas experiéncias estabelegam relacGes onde os sujeitos
envolvidos se percebam como seres aprendentes.

Assumindo como foco as relagdes educativas em Freire percebe-se que o viver enquanto professor
significa reconhecer nos outros o direito de dizer a sua palavra. Direito de alguém falar o qual corresponde
de igual forma o dever da escuta. Freire ndo abre mao do conteldo, mas sustenta que o ensinar e o
aprender fazem parte do mesmo processo de conhecer, e que o pressuposto diferencial é o ensinar como
conhecer.
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Nesse sentido argumenta: “[...] vocé deve testemunhar aos estudantes como vocé estuda, como vocé se
aproxima do objeto de seu conhecimento, o que significa para vocé a busca do conhecimento” (FREIRE,
1991, p.115). Problematiza-se o qudo proximo da afirmativa de Freire estdo os professores investigados.
Em ambos os casos fornecem testemunho de vida aos estudantes.

Compreende-se que os professores estejam retratando movimentacdes nas relagbes educativas, na
tentativa de proporcionarem novos espacgos educativos, valores e modos de ser.

A perspectiva aqui apresentada pretende tornar os espacos de educacdo mais plenos das experiéncias do
conviver. Preliminarmente, acredita-se ter analisado alguns indicios que venham a propiciar a aproximagao
da educacao problematizadora de Freire.

Dessa forma, na educacao problematizadora as aspiracdes, os motivos, as finalidades encontradas no
trabalhado, se tornam aspiracGes, finalidades e motivos humanos. Por isto, o sujeito ndo estd nesse
espaco, como algo petrificado, mas esta sendo, desenvolvendo e, ainda, em processo.

Por fim, tentou-se nesse texto aproximar um recorte da farta problematizacdo elaborada na obra freiriana
a respeito do assunto, mas o objeto da duvida ainda se faz presente quanto a constituir relacdes
educativas hibridas e horizontalizadas, onde ambos os sujeitos sdo aprendentes, conforme discutido.
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