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RESUMO

O propésito deste artigo tem como objetivo descrever a avaliagdo escolar do século XXI: e seus resultados
de segregacdo na contemporaneidade. Neste viés, a pesquisa sera desenvolvida através de uma pesquisa
bibliografica com base em leitura de livros de autores pesquisadores do referido tema abordado. Assim, o
estudo abordara as funcoes referentes aos métodos avaliativos, que tem como finalidade de intensificar os
progressos e as mazelas relacionados aos instrumentos utilizados para verificar a mensuragao dos
resultados das escolares contemporaneas . Nesta perspectiva, a proposta da pesquisa mostra-se relevante
para académicos e os profissionais de area afins, por apresentar auxilio na compreensdo da aquisigdo do
conhecimento no processo avaliativo.
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ABSTRACT

The purpose of this article aims to describe the school evaluation of the XXI century: segregation and
results in the contemporaneity. This bias, the survey will be developed through a literature-based reading
books by researchers of that issue addressed. Thus, the study will address the functions relating to the
evaluation methods, which aims to develop progress and ailments related to instruments used to check
the measurement results of the contemporary school. In this perspective, the proposed research shows to
be relevant for academics and professionals related area, by presenting aid in the understanding of
knowledge acquisition in the evaluation process.

Key words: School Assessment. Power. contemporaneity
Eixo Tematico : 11. Educacdo, Sociedade e Praticas Educativas

INTRODUGAO

A pesquisa apresentada tem como tema A avaliagdo escolar do século XXI e seus resultados de
segregacdo na contemporaneidade. Nesse sentido, faz - necessario destacar que a avaliacdo ndo deve ser
apenas utilizada para atribuir notas e classificacdo do processo avaliativo.
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Segundo Libaneo (1994, p.198) “A pratica da avaliagdo em nossas escolas tem sido criticada sobretudo
por reduzir-se a sua fungdo de controle, mediante a qual se faz uma classificacdo quantitativa dos alunos
relativa as notas”. Com isso, o os métodos avaliativos estdo permeados por procedimentos sistematicos
que tem a fungdo de controlar os resultados acalcados pelos alunos ao longo do processo de ensino /
aprendizagem.

A avaliacdo escolar do século XXI, vem passando por transformacdes ao longo dos anos, visto que, os
professores buscam uma nova postura direcionada ao processo avaliativo, com o propédsito de desenvolver
a autonomia do educando, contudo, formando individuos criticos e emancipados.

O século presente tem exigido novos paradigmas na avaliagdo escolar, respeitando os fins e objetivos do
processo avaliativo, com a valorizagdo dos conhecimentos trazidos pelos alunos do seu cotidiano. O maior
objetivo deste trabalho é descrever a avaliacdo escolar do século XXI e seus resultados de segregacdo na
contemporaneidade. Portanto, na nossa atualidade perceber-se que as escolas estdo preocupadas com os
mecanismos quantitativos e ndo da énfase ao qualitativo.

Entretanto, € importante a compreensdo de que para a constituicdo desse trabalho foi tragados os
seguintes objetivos especificos, na primeira fase compreender a avaliacdo e as relagdes de poder, na
segunda fase analisar, os novos paradigmas dos resultantes da avaliacdo escolar contemporanea, por fim,
na terceira fase mostrar a influéncia dos critérios avaliativos no processo da avaliagao escolar.

A realizacdo da pesquisa sera desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, através de uma pesquisa
bibliografica, subsidiada por leitura de livros de autores que vislumbram com o tema abordado,
apresentando métodos pedagdgicos aplicadas nas avaliagdes das escolas contemporéaneas.

1 AS RELAGOES DE PODER NA AVALIACAO

As provas aplicadas no ambito escolar exercem uma cobranga do conhecimento adquirido pelos alunos.
Com Base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996,
o art. 24 inciso V afirma que: “a verificacgdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspetos quantitativos e
quantitativos”.Portanto, os resultados alcangados ao longo do processo do ensino / aprendizagem, que
tem como objetivo ajuda o docente na sua tomada de decisdes.

Segundo Foucault (2002, p.154) “O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sancdo que
normaliza. E um controle, normalizante uma vigildncia que permite qualificar, classificar e punir”. Dessa
forma, vinculada a uma relacdo de submissdo, o aluno estd submetido ao processo do exame escolar, que
estad voltado para a comprovagdo dos conhecimentos e habilidades no desenvolvimento das capacidades
mentais, com o objetivo de haver uma separacao entre os desclassificados e classificados, interpretado
pelo éxito ou fracasso escolar.

Ainda conforme Foucault (2002, p.157) “O exame que coloca os individuos num campo de vigilancia
situa-os igualmente numa rede anotagdes escrita;” Além disso, por meio dos documentos sdo conduzidas
as informacgdes que subsidiam o exame escolar, registrando a concentragdo dos relatérios que conduzem o
educando a ser inserido em um sistema de acervo.

Primeiro, se é verdade que o lugar da efetiva “batalha”, ou dos “conflitos”, do
poder, se da, precisamente, no conjunto das condicGes objetivas da existéncia
humana, haveremos de compreender que esta relagdo (professor- aluno) é
permeada pelo desempenho de papéis que fazem circular o poder de tal forma
gue sua “posse” (ainda que proviséria de maior tempo de “posse” do poder)
demanda a criacdo de instrumentos e mecanismos de fortalecimentos de seu
desempenho, numa continua tentativa de congelar a hierarquia de relagdes.
(LIMA, 2002, p. 39)
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Convém destacar, que o poder vai passando de "mdo em mao”, de forma transitéria, ndo permitindo que
apenas um unico individuo se aproprie dele, conduzindo as pessoas a sistematizacdo das regras que sdo
impostas, na transicdao da hierarquizacdo. Neste sentido, sdo muitos os autores que sdao submetidos a
essas relacdes de poder, havendo uma infinita transferéncia de confrontos na constituicdo das estruturas
organizacionais. Sendo assim, faz- necessario salientar, que a escolar &€ um lugar legitimo de
aprendizagens, na producdo e reconstrucdo dos conhecimentos mas, sobretudo existe a soberania
exercida pelo professor em sala de aula, apresentando o seu conhecimento como “arma” ou “escudo”
bloqueando a passagem da aprendizagem significativa, ocasionado uma teia de conflitos.

Segundo Perrenoud (2000, p.21) “A escola tem o poder de fabricar hierarquias a partir de quase nada, em
particular quando estende &s provas escolares, principalmente as provas padronizadas,”. Assim,
perceber-se que é de primordial relevancia destacar que as provas escritas tém limitacOes é utilizada para
medir o nivel de aprendizagem alcangado pelos educandos.

Para Bourdieu (2007, p. 7-8) “é, com efeito, esse poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que nao querem saber que lhe estdao sujeitos ou mesmo que o exercem”. Neste
viés, o poder que é ignorado pelos que o usufruir funciona como um instrumento inconsciente, estando
impregnado no sistema educacional.

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que sé
funciona em cadeia nunca estd localizado aqui ou ali, nunca estd nas maos de
alguns, nunca é apropriado como riqueza ou um bem. O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sé circulam, mas estdo
sempre em posicao de exercer este poder e de sofrer sua acdo; nunca é o alvo
inerente ou consentido do poder, s3ao sempre centros de transmissao.
(FOUCAULT, 2007, p. 183)

Dessa forma, o poder ndo fica centralizado apenas em uma estrutura social mas, especificamente esta
distribuida em varios dispositivos fazendo com que todos os individuos estejam inseridos no mesmo
processo. Contudo, é permissivel observar que no contexto escolar,sdo utilizadas praticas ou relacées de
poderes, sendo que, os atores atuantes no processo da educagdo escolar: diretor,coordenador, entre
outros que afetam a estrutura ndo somente de relagdo e poder mas, como também conhecimento e
liberdade. Somando assim, a detém e exercem direitos ocupando lugares e estabelecem supremacia,
distanciando-se de ralagdes harmonicas partindo para a temivel supremacia de classes fazendo desse
poder algo que seja temivel pelos individuos.

Segundo Libanio (1994. p.198) “O mais comum ¢é tomar a avaliagdo unicamente como ato de aplicar
provas, atribuir notas classificar os alunos. O professor reduz a avaliagdo a cobranca daquilo que o aluno
memorizou”. Nessa realidade, o professor utiliza-se do instrumento da avaliagdo como uma das formas de
controlar o educando, contudo, o que esta sendo levado em consideragdo € apenas o que o aluno consiga
relembrar no momento avaliativo, entretanto, sdo os conteldos aplicados unificando e estigmatizando o
processo de avaliacdo como uma etapa Unica e conclusiva para metas e resultados.

Desse modo, a avaliacdo e as relagdes de poder caracterizam-se como um instrumento pedagdgico, com a
funcdo de controlar, punir simbolicamente, coagindo e segregadando, tendo como o propdsito atribuir
notas de classificacdo e desclassificagdo aos educandos., limitando o acesso & novos avangos e as novas
aquisicdes de conhecimentos.

2 0S NOVOS PARADIGMAS DOS RESULTANTES DA AVALIACAO ESCOLAR CONTEMPORNEA

A avaliacdo escolar do século XXI vem enfrentando novos paradigmas, todavia, a escola faz uma leitura
incompleta do desempenho dos seus educando “as vezes as notas mais altas pertencem a quem colou, e
ndo a quem mais aprendeu”. Neste viés, cabe ao professor diagnosticar a dimensdo do desenvolvimento
escolar dos seus alunos, possibilitando informacdes que facilitem na sua tomada de decis0es.
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Segundo Tiba (2006, p.116) “Se quisermos medir de fato, o conhecimento do aluno, isto &, quando ele
aprendeu, teremos de fazer avaliagdes por menorizadas e extensas. Nao daria tempo de cumprir o extenso
conteldo programatico”. Diante disso, sdo muitas as técnicas utilizadas com o objetivo de elaborar e
padronizar as provas escolares, ultrapassando o ritual pedagdgico, produzidos por normas e padroes,
portanto, o educador deve aperfeicoar as suas provas para que, ndo sejam vistas como um veredito
representado para efetuar a sentenca do aluno em busca da comprovacdao dos resultados, que foram
obtidos em decorréncia do processo, contudo, se o educando memoriza os conteldos ele ndo ampliara um
bom aprendizado, entretanto, o foco principal passa a ser motivado pelo o que vai cair no momento da
avaliagdo e ndo sendo levado em consideragdo o que se aprendeu ao longo do processo
ensino-aprendizagem.

Ainda de acordo com Tiba (2006, p.120) “Como se tudo isso ndo bastasse, avaliacdes por meio de provas
prejudicam alunos com habilidades para expressa seu conhecimento de formas distintas”. Além do mais, o
processo avaliativo parte da pressuposicdao de encarar complexidade ao ato de adquire conhecimento visto
que, o periodo de avaliacdo para muitos alunos tornar-se “a arma do professor é a prova, ele pode usar
artificios nada nobres, desde a extrema rigidez na correcdo”. Assim, a prova causa pavor em muitos
alunos, por temer o seu resultado da aprovagao e reprovagao.

Hoffmann afirma que:

Os educadores tdo preocupados em eliminar do processo corretivo a subjetividade
Na visdo tradicional da avaliacdo, a classificacdo do aluno se da a partir do
processo corretivo, ou seja, decorrente da contagem de dias finais aos alunos,
classificando-os em aprovados ou reprovados em cada periodo letivo. Em nome
da “justica da precisao”, portanto, buscam os educadores elaborar tarefas que
evitem o Maximo possivel interpretacdes sobre as respostas dos alunos, evitando
a variabilidade de escores decorrente do carater subjetivo, que levaria o professor
a cometer injusticas no momento de tomada de decisdo final. (HOFFMANN,2003,

p.51)

Vista desta forma, a avaliagdo escolar tem buscado diferentes padrdes no momento da tomada de
decisOes ultrapassando os paradigmas pedagdgicos, na utilizacdo de instrumentos avaliativos com a
funcdo de dar respostas aos resultados, classificatérios e desclassificatorios.

Com base em Luckesi (2003, p.13) “"Do erro como fonte de castigo ao erro como fonte de virtude”. Para
tanto, a visdo culposa do erro no ambito escolar € um detector das dificuldades do educando, devendo ser
utilizada como um instrumento de orientagdo, atentando para tudo o que o aluno ndo conseguiu aprender
de maneira significativa,o erro como fonte de virtude possibilitar um aprendizado, desenvolvendo o aluno,
em novas possibilidades de conhecimentos,sendo visto de forma construtiva.

Ainda conforme Luckesi (2003, p.24-25) “O castigo é o instrumento gerador do medo, seja ele explicito ou
velado hoje ndo estamos usando mais o castigo fisico explicito, porém, estamos utilizado um castigo muito
mais sutil o psicoldgico”. Para tanto, a avaliacdo é feita ao longo do curso ocasionando traumas e doencas
psicoldgicas por meio das ameacgas pronunciadas pelos professores, que tem impregnando o seu
autoritarismo, fazendo do medo seu principal instrumento disciplinar para exercer o controle sobre os
alunos.

De acordo com Veiga (2011, p.103) “a avaliacdo torna-se operacional, manifestado-se como mecanismo
de classificacao, dificilmente contribuindo para o avanco, para o crescimento”. Pelo exposto, verifica-se,
entdo que a tarefa de avaliar é uma pratica pedagodgica muito complexa, constituida por regras
determinando a agdo do professor, contudo, o objetivo da classificacdo e fazer o diagnostico se o aluno
aprendeu os conteldos ministrados ao longo do processo de ensino- aprendizagem que direciona o
desenvolvimento do aluno.
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A funcdo de controle se refere aos meios e a frequéncia das verificagoes e de
qualificagdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnostico das situagdes
didaticas. Ha& controle sistematico e continuo que ocorre no processo de
interacdo professor-alunos no decorrer das aulas, através de uma variedade de
atividades, que permite ao professor observar como os alunos estdo
conduzindo-se na assimilacdo de conhecimentos e habilidades e no
desenvolvimento das capacidades mentais. Nesse caso, ndo se deve qualificar os
resultados. O controle parcial e final se refere a verificacbes ou ndo, caso a
escola exija o exame final. (LIBNIO, 1994. p. 197)

Diante dos fatos, a avaliacdo escolar é utilizada como um recurso com o propodsito de controlar os alunos,
com a funcgao de classificar e desclassificar causando expectativas a partir das respostas dos resultantes,
por isso, a avaliagdo passa pelo crivo do exame final, submetendo o aluno ao éxito ou ao fracasso escolar.

Assim, os novos paradigmas dos resultantes, estdo fortemente relacionados ao viés, dos indicadores
qualitativos e quantitativos, subsidiados pelos conteldos curriculares no fornecimento de dados para
interpretagdo dos resultados finais, que tem causado varios fatores negativos por exemplo
competitividade, individualidade, ameagas, controle, sentimento de inferioridade, doengas psicoldgicas,
incapacidade, medo, provas padronizadas entre outros, induzindo o aluno a classificar-se e
desclassificar-se.

3 UMA NOVA VISAO SOBRE A AVALIACAO ESCOLAR

A avaliacdo esta em todo o processo educativo, além de reconfigurar as praticas docente deve permitir ao
aluno o conhecimento acerca de novas aprendizagens.Segundo Rabelo (2003,p.11) a avaliagdo é
indispensavel as acdes humanos e no processo educativo torna-se primordial. Dessa forma, destaca-se o
processo avaliativo como norteador para o docente atribuindo significados a sua pratica de ensino e ao
educando fortalecendo os aprendizados e ressignificando o ensino.

A avaliacdo escolar vista como uma das etapas esséncias no ensino vem sendo repensada, as notas que
antes era vista como um dos principais veiculos de confirmagdo do conhecimento ja esta substituida por
um processo continuo e cumulativo, com Base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional ( LDB)
n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, o art. 24 inciso V afirma que verificagdo do rendimento escolar
observara os seguintes critérios:

a. Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspetos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo periodo sobre os de eventuais provas finais. [...].

Nessa perspectiva, modifica a questdo de utilizar a avaliagdo como um instrumento de punicdo e tortura
passando a revé-la através de uma nova proposta de busca e desenvolvimento do educando. Segundo
Rabelo ( 2003, p. 35) “Aprender é um prazer inaliendvel do ser humano; ndo da para ser negociado; ndo
pode ter prego. Assim, avaliagdo com prova e nota ndo deve ser um Unico viés pelo qual o educador
obtenha conhecimento acerca do desenvolvimento do seu aluno, pelo contrario somado a outras
ferramentas de avaliagdo a qualidade das aprendizagens serdo imprescindiveis para os alunos e
professores.

Conforme Rabelo (2003, p. 35) as ferramentas utilizadas para avaliar devem ser repensada para que nao
venha contribuir para o ndo aprendizado do educando. Ja, que quando ndo tem significacdo para o
educando e nem reflexdao pelo educador, apenas atendera e voltar-se-a para uma etapa obrigatoria e
sistematica do ensino que é a avaliagdo sem critérios e finalidades para as novas aprendizagens. Com isso
Haydt (1992, p. 9) afirma que existe a necessidade de analisar e julgar o conhecimento, com isso a
avaliagdo tornar-se um instrumento fundamental, proporcionando ao educador a capacidade de analise
sobre seus alunos diante as dificuldades manifestadas no processo educativo. Com isso, € de suma
importéncia para orientar o caminho dos educando.



Pag.6/7

Segundo Libaneo (1994, p. 198) a avaliagcdo vem sendo criticada por atribuir em sua pratica um controle
de poder e classificacdo que apenas se volta para as notas que sao resultantes das provas. Com isso, as
particularidades do educando ndo sdo inseridas nesse processo, ja que, de fato as suas relagdes socias € o
seu convivio familiar perpassa a esfera escolar, com isso, um aprendizado sem significacdo para o aluno
ndo remetera bons resultados no ensino/ aprendizagem.

Observa-se que as notas serve para a submissdo, que segundo Hoffman ( 2003, p. 22) esse sistema de
seguranga de notas controla e submete os alunos aos “quereres” dos educadores por meio de ameagas
psicoldgicas. Porém, ndo é possivel identificar as aprendizagens que os discentes construiram no processo
de ensino, a nota faz com que o aluno esqueca o verdadeiro sentido da avaliacdo, que é remeter ao aluno
seus avangos e ao professor a reavaliacdo de suas praticas. Portanto, surge a necessidade de ndo
classificar mais o aluno por meio de notas: maximas ou minimas, 6timo ou ruim, mas considerar o
contexto social do discente e ndo apenas considerar os aspectos padrdes e formais que permeiam as
instituicdes de ensino.

4 CONSIDERAGOES FINAIS
Observa-se que o processo avaliativo, passou por muitas mudancas significativas ao longo dos anos. No
século XXI inicia-se uma tentativa de ressignificar esse processo e repensar as praticas que envolvam os

educandos, sem padronizar ou segregar. No entanto, percebe-se que as praticas que antes permeavam

esse processo ainda disp0em resquicios de segregagao e controle na sociedade vigente.

Os modelos avaliativos tradicionais visavam apenas a memorizagdo, a repeticdo, sem que o aluno
buscasse a compreensdo e a significacdo desses conhecimentos em seu convivio social. Com isso, o teste
que se aplicava voltava-se apenas para atribuicdo de notas, que por sua vez modificavam as relagdes
professor/aluno, aluno/aluno, pois a partir do momento em que esse aluno nao tirasse boas notas, seria
excluido pelo préprio sistema de ensino.

Portanto, as caracteristicas deixadas pelo sistema avaliativo dos teste e exames, ainda estdo presentes na
contemporaneidade, pois foi uma “semente” plantada nas instituicGes de ensino e hoje é trabalhada para
que modifique o cendrio de exclusdo e individualidade, partindo da inclusdo para a coletividade. Desta
forma, busca entender o processo avaliativo como continuo , processual, onde o principal integrante desse
processo € o aluno com a orientacdo do educador na sua formagao e construcao autbnoma.
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