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Resumo

Este estudo tem como proposito discutir a influéncia dos paradigmas educativos nos
processos formativos docentes no Brasil, buscando elucidar as conexdes entre as questoes
socio-historicas e os caminhos da educagdo ambiental brasileira. Os paradigmas da ciéncia
influenciaram a educacdo, a formacao dos professores e a pratica pedagdgica. A reflexdo e
discussdo sobre sua influéncia na educagdo ¢ um caminho para entender e propor politicas de
formacdo docente. A sociedade contemporanea tem como missao a responsabilidade com uma
vida futura pautada na solidariedade, respeito, justica socioambiental e sustentabilidade. Essa
mudanga de rumos sé sera possivel se os programas de formagado de professores oferecerem
autonomia, oportunidades e ferramentas para uma abordagem sistémica que lhes possibilitem
construir sua identidade profissional.

Palavras Chave: Paradigmas educativos. Educagdo ambiental. Formacao docente.

Abstract

This research aims to discuss about educational paradigms in the teacher training processes in
Brazil to elucidate the connections between the socio-historical issues and the ways of the
Brazilian environmental education. The paradigms of science have influenced the education,
the teacher training and the educational practice. The reflection and discussion about its
effects on education is one way to understand and propose procedures for teacher training.
The society has the responsibility to find out one new future with solidarity, respect,
environmental justice and sustainability. This construction is only possible if the teacher’s
development programs to provide opportunities and tools for a systemic approach and
autonomy for teachers in their professional identity.
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Introduciao

A formacgdo de professores no século XXI se constitui em um grande desafio, haja
vista os dilemas atuais e a premente necessidade de atender ao paradigma da complexidade,
bem como ao processo de mudanga da pratica pedagdgica, que possibilite uma Educagao
focada na constru¢ao da sustentabilidade.

As reflexdes sobre as dificuldades sociais e ambientais vividas mundialmente
comegaram a aflorar a partir do século XVIII, e mostram até hoje que a humanidade necessita
questionar de maneira profunda a sua construg¢ao e organizacao social no planeta.

A ciéncia e o0s contextos socio-historicos estdo imbricados com a educagao,
influenciando e respondendo ao contexto socioambiental no qual estamos inseridos.

Dessa maneira, os processos de formacdo docente se conectam com os paradigmas da
histéria da educacdo e caracterizam os caminhos dos processos formativos no Brasil,
inicialmente pautados pela abordagem conservadora, técnica, e atualmente por uma
abordagem complexa e critica.

O ponto de partida desta pesquisa tedrica insere-se na investigacdo dos contextos
histéricos presentes nos processos formativos docentes no Brasil, buscando relacionar as
caracteristicas e circunstancias que estabelecem a identidade da Educacdo Ambiental
Brasileira e a perspectiva na qual a formacao em Educagdo Ambiental (EA) se concretiza.

A partir do estudo dos paradigmas pedagdgicos presentes nos processos de formagao
docente e das fronteiras do campo da EA, pretende-se clarificar como os processos de
formagdo vem sendo institucionalizados, compreender seus desdobramentos e discutir sobre
as diversas situagdes formativas na apropriagao da EA. Assim, o caminho percorrido nesta
pesquisa consiste na investigacdo dos paradigmas newtoniano-cartesiano, tecnicista e da
complexidade.

Para Santos (2000), a crise desses paradigmas reside nas condigdes sociais e tedricas
da contemporaneidade, requerendo um novo paradigma idealizado pela relacdo entre
conhecimento cientifico e o conhecimento social, remetendo aos principios da EA.

Na educagdo tradicional, fragmentada em disciplinas, o estudo do ambiente ndo
humano, intitulado como estudo da natureza, ou ciéncias naturais, inclui no contetido a ser
transmitido os impactos ambientais como decorrentes das atividades humanas na natureza. E
limita-se a isso. Em contraste, a EA insere o ambiente humano, articulando mundo natural e
social, englobando aspectos sdcio-economicos, politicos e culturais.

As mudangas paradigmaticas sdo extremamente complexas, sendo necessdria a
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compreensdo sobre o cendrio dos paradigmas que orientam a educagdo, pois, € a partir das
bases pedagdgicas que o pensamento cientifico se concretiza.

Para Hengemuhle (2007) o processo de formagao sofreu diversas mudangas ao longo
do tempo em virtude das demandas atuais, assim, a pés-modernidade trouxe aos professores
uma série de desafios originados do complexo contexto do qual os estudantes fazem parte.

Nesse sentido, os professores precisam adquirir nos processos formativos
competéncias ¢ habilidades para responder aos desafios apresentados e desempenharem sua
pratica pedagogica na perspectiva do que aponta o paradigma da complexidade.

Behrens (2004) destaca a relevancia da educagdo na transi¢do paradigmatica pois
restabelece a conexdo entre os saberes. A EA por sua vez, propde a integracdo dos saberes,
valores, principios e participagdo na constru¢do de aprendizagens orientadas para uma
sociedade solidéria, justa, responsavel e sustentavel.

E pelo viés de uma educacio critica, reflexiva, participativa, capaz de criar espagos de
atuacdo na resolucdo dos problemas socioambientais presentes no contexto escolar e
comunitario que serd possivel dar sentido ao que aprende na escola e fortalecer a capacidade
da sociedade de refletir sobre o futuro.

Morin (2001, p. 65) mostra a necessidade da organizacdo do conhecimento e da
integracdo dos pensamentos cientifico e humanista. Assim, a educagao deve contribuir para a
autoformagao da pessoa: “ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver”; e para a
cidadania: “solidariedade e responsabilidade”.

Esse pensamento complexo se traduz na clara nocdo de que os processos
metodoldgicos, as politicas de formacdo, o ambiente escolar, comunidade, as contradigdes
socio-culturais entre outros aspectos requer a analise e discussdo pelos professores para que
seja possivel compreender os processos educativos e os diversos ambientes nos quais o sujeito
se educa como uma rede de conexdes e relacdes, potencializando-os na complexa missao de

gestor do ensino-aprendizagem, do educar e educar-se.

O Paradigma Conservador na formacao docente

A ciéncia na modernidade orientada por duas tendéncias: a logica indutiva de carater
empirico e a logica dedutiva de carater racional, concebidas por Bacon e Descartes, marcou
passagem da Idade Medieval para o mundo moderno (BASTOS FILHO, 1998).

Os procedimentos adotados por Bacon e Descartes, a experimentacao sistematica e a

analise matematica, sdo unificados por Newton possibilitando propor o método hipotético
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indutivo. A partir de entdo o mundo passa a ser visto como objeto e a complexidade do
universo ¢ abordada em partes. Nessa visdo fragmentada e dualista, o universo, os seres vivos
e a natureza sao reduzidos a uma maquina governada por leis matematicas (CAPRA, 1996).

Assim, o ser humano concebido como maquina pode ser manipulado, disciplinado e
controlado, resultando em retorno produtivo e padronizado.

Essa visdo fragmentada atingiu primeiramente as ciéncias e alcangou a educagdo e
como consequéncia, o conhecimento passou a ser dividido em areas, cursos e disciplinas.

Segundo Behrens (2005) a a¢do docente na perspectiva do paradigma conservador,
estava pautada na repeti¢do e reproducao dos conteudos, na fragmentacdo do conhecimento,
na separacdo da mente e da matéria, configurando-se em uma educacdo distanciada tanto da
realidade do aluno como da realidade do contexto escolar e da comunidade.

Com base nessa concepcgao o curriculo foi estruturado de modo linear e reducionista, e
o contetdo, apresentado pelo professor como pronto, sem contextualizagdo, voltado para a
reproducdo do conhecimento historicamente construido e considerado como verdade absoluta.

De acordo com Carvalho (2004) em decorréncia desse paradigma a grande perda para
a educagao foi a desqualificacdo de uma racionalidade aberta a compreensao do mundo, e a
fragmentacdo dos saberes em disciplinas.

Assim, o periodo newtoniano-cartesiano, cujo pressuposto assentava-se na
fragmentacao e visdo dualista marcou um campo de multiplas fragmentacdes nos diversos
contextos e nas percepgdes humanas sobre, 0 mundo, si mesmo, o outro e o planeta.

Essa concepcgdo linear e reducionista estruturou a logica racionalista, caracterizada
pelas técnicas adotadas na constru¢do de novos conhecimentos, pela objetividade e
organiza¢do do pensamento. A forte énfase no materialismo, o isolamento, a projecao da idéia
do universo como maquina, € também de um ser humano como maquina vai se traduzindo na
desumanizagao.

Para Moraes (1997) até os fundamentos religiosos que de certa forma sustentavam os
valores foram substituidos por uma visdo materialista, determinista, distanciada das relagdes e
interagdes entre ser humano, cultura, sociedade e natureza.

Nesse contexto, professores, alunos e escola sao moldados e a imposi¢ao de regras,
contetdos e procedimentos didaticos tornam-se parte do processo educativo.

Libaneo (1986) explica que a relacdo professor-aluno se estabelece na imposicao dos
conteudos chegando ao aluno de forma imposta, mecanica e repetitiva. No entanto, esse
processo se constroi antes na formacao dos professores que € voltada para a formacao técnica,

distanciada da reflex@o e limitando-se a execu¢do de uma pratica pedagdgica destituida de
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compromisso politico.

Para Alarcao (2001), nessa abordagem, o papel do professor, na condi¢cdo de detentor
do conhecimento e da verdade, se resume a transmissao e explicagdo de contetdos, e o aluno
limita-se a decorar e repetir respostas.

No ensino tradicional originado com base no paradigma cartesiano, o aluno ¢ simples
depositario e a escola ¢ o ambiente no qual os processos de transmissdo do conhecimento €
realizado pelos professores. Para Mizukami (1986, p. 32) essa dicotomia professor-aluno,
consiste na seguinte relagao: “O professor sabe, € o aluno nao sabe”.

Bordenave (1984, p. 41) denomina de pedagogia da transmissdo e resulta na formacao
de “alunos passivos, produz cidaddos obedientes e prepara o terreno para o Ditador
Paternalista. A sociedade ¢ marcada pelo individualismo, e ndo pela solidariedade”.

Essa abordagem, influenciada pelo paradigma newtoniano-cartesiano responde a uma
pratica pedagdgica racionalista implantada inicialmente no Brasil pela supremacia dos jesuitas
e que posteriormente vai dando lugar ao movimento da escola-nova.

O movimento conhecido como Escola Nova emerge no Brasil no século XX, marcado
por mudangas sociais, politicas e economicas. Para Xavier (2002) representa um marco na
redefinicdo da Educacdo Brasileira e na constru¢do da Escola Publica. Esse movimento
manifesta-se como renovagdo e reafirmacgdo liberal defendida por Carl Rogers, Jean Piaget,
Maria Montessori, William Kilpatrick, entre outros.

Assim, a partir de 1932, com o langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova ¢ proposto um novo sistema educacional estruturado em uma base cientifica e sob a
responsabilidade do Estado.

A base de fundamentacdo tedrica da Escola Nova estd no desenvolvimento da
espontaneidade e criatividade da crianga, o professor ¢ colaborador do processo de
aprendizagem e o aluno, o centro do processo pedagogico. De acordo com Saviani (1997), o
foco para os contetudos na escola tradicional ¢ deslocado para a atengdo aos meios de ensino.

Para Beherens (2003) o aluno, no movimento da Escola Nova, por meio de
experiéncias significativas se desenvolve e transforma sua personalidade. A proposta
metodoldgica adotada pelo professor tem como foco as exigéncias psicoldgicas dos alunos.

Os idearios de uma educacdo para a formacdo humana integral, apoiada na ciéncia e
que atendesse a dimensdo psicobiologica dos alunos, apontaram para a necessidade de uma
formacdo docente em nivel superior. Este cendrio representou um avango, haja vista que os
professores até entdo tinham uma formacao limitada a escola normal.

No entanto, a Escola Nova sofreu uma série de dificuldades para sua implementagao,
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como falta de equipamentos e despreparo dos professores. Behrens (2005, p. 50) explica que,
a pratica dos professores era tradicional ainda que a escola apregoasse os ideais da escola
nova: “Embora no interior da escola continuasse a proclamacdo dos procedimentos
escolanovistas e democraticos, os professores, em geral, ndo abdicavam do ensino
tradicional”.

A partir dos anos de 1960, guiada pela revolugdo industrial surge a Escola Tecnicista
cuja finalidade ¢ a adequagdo do sistema educacional a orientagdo politico econdmica do
regime militar. A educacao entdo passa a ter a funcao de suprir as necessidades de mercado.

Mizukami (1986) avalia que na perspectiva tecnicista a escola funciona em
consonancia com o sistema capitalista. Essa formacgdo alinhada aos interesses do sistema
global reproduz alunos condicionados, passivos, obedientes e privados de criticidade.

Para Libaneo (1986) o papel do professor tecnicista tem como escopo a transmissao de
conteudos e uma formacgdo técnica, pragmatica e instrumental que visa atender a producao
capitalista neoliberal, sem compromisso com a formacao integral do individuo. Nesse sentido,
a educagdo limita-se a ser difusora e repassadora de conhecimentos.

Entre os anos de 1955 e 1961, o Brasil viveu um periodo de significativo
desenvolvimento econdmico, com o golpe de 1964 e a subordinagdo ao grande capital, a
demanda por escolarizacdo foi ampliada. O saldo desse contexto se traduziu nos altos indices
de repeténcia e evasao, mostrando uma série de desajustes na educagao. Assim, deste periodo
até os anos de 1970, a formacao dos professores enquadrou-se numa perspectiva tecnicista,
pautada na padronizacao de tarefas concretizadas de maneira acritica.

Os processos de formagdo alcangaram um grande numero de professores, mas, no
entanto, ndo permitiu a adequacdo da proposta a pratica educativa do cotidiano escolar,
justamente em virtude do nimero elevado de docentes. A solugdo para tal problematica foi o
investimento em manuais e apostilas para orientagdes de suas aulas (MESQUIDA, 2007).

Embora a abordagem tecnicista tenha possibilitado resultados positivos ao
desenvolvimento da ciéncia, o0 mesmo nao foi possivel de ser considerado quanto a docéncia,
pois a auséncia do compromisso politico e da reflexdo nao imprimiu mudangas na docéncia
que resultasse em uma aprendizagem significativa.

E a partir da década de 1980 que se d4 um rompimento com a concepgio tecnicista, a
abordagem pedagogica passa a ter como foco a transformacdo social, ancorada pelos
principios e praticas da educacao popular. Paulo Freire traz entdo, a possibilidade da
incorporagao de uma educacao integrada a vida real, as situagdes e questdes do cotidiano e do

mundo no qual os sujeitos se inserem.
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A EA no Brasil ¢ definida a partir desse contexto e sob a influéncia da realidade
historico-cultural surge com uma educacdo em busca da transformagao social, originada nos
objetivos de uma pedagogia critica, dialética, na perspectiva de um novo paradigma.

Essa perspectiva critica da EA imprime nos processos educativos a responsabilidade
da construcdo social de saberes incorporados a vida dos sujeitos. Assim, a EA ¢ influenciada
no final da década de 1980 pela pedagogia libertadora de Paulo Freire, com a particularidade
de uma educacao voltada para a formacao de sujeitos sociais emancipados capazes de intervir
nos problemas e conflitos socioambientais.

No final do século XX, tanto a ciéncia quanto a educag¢do passam por mudancgas que
desenham uma nova sociedade em busca do conhecimento e da auto-realizagdo com novas
concepgoes do mundo que segundo Behrens (2005, p. 60) ¢ um “mundo concebido em termos
de conexdo, inter-relagdes, teias, movimentos em constante processo de mudanca e de
transformagao.”

Na transicdo do século XX para o século XXI a proposicdo de um paradigma da
complexidade vai sendo refor¢ada pela abordagem progressista e dialogica proposta por Paulo
Freire desde a década de 1960. Esse cenario exige processos de formagdo diferenciados que
possibilitem uma visdo critica e reflexiva, cuja formagao esteja aliada a uma atitude individual
e coletiva, na qual os professores possam refletir juntos, compartilhar suas experiéncias,
sucessos e dificuldades.

A EA vai se estruturando com base nas multiplas tendéncias pedagdgicas, nos
conflitos das relagcdes com o meio, na necessidade da conexao entre os saberes. Constituindo-
se como processo educativo comprometido com a sustentabilidade e participacdo social,
rompendo com a visdo de uma educacdo tecnicista.

No entanto, ¢ preciso considerar que os processos de transi¢do paradigmatica vao
compondo as identidades da EA, estdo imbricados a essa identidade as questdes historico-
sociais e assim ¢ desvelado o fazer EA, como processo evolutivo da propria educagao.

A EA tem como proposta o compromisso social na formacgdo da cidadania e
construgdo da sustentabilidade, assim, considerando o panorama exposto no qual a EA
emerge no Brasil, convém questionar quais situagdes formativas precisam ser defendidas para

a concretizagdo de uma EA transformadora, critica e emancipatoria.

Cenarios do Paradigma da Complexidade

A revolugado cientifica de Einstein com a teoria da relatividade, a constatacdo dos
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limites da ciéncia e da fragilidade dos seus fundamentos desencadeiam na crise do paradigma
cartesiano que nao consegue mais responder ao mundo contemporaneo.
O mundo deixa de ser visto como objeto, ndo ha lugar para os dualismos, a visao
sistémica e de totalidade ocupam o lugar da fragmentacdo e do reducionismo como afirma

Morin (2000, p. 38).

Além disso, tanto no ser humano, quanto nos outros seres vivos, existe a
presenga do todo no interior das partes: cada célula contém a totalidade do
patriménio genético de um organismo policelular; a sociedade, como um
todo, esta presente em cada individuo, na sua linguagem, em seu saber, em
suas obrigacdes em suas normas. Dessa forma, assim como cada ponto
singular de um holograma contém a totalidade da informag¢do do que
representa, cada célula singular, cada individuo singular contém de maneira
‘hologamica’ o todo do qual faz parte ¢ que a0 mesmo tempo faz parte dele.

Esse paradigma traz como proposta a critica aos erros que culminaram nos dilemas da
atualidade no campo ecoldgico, moral, estético, cultural, econdmico, politico e educacional,
entre outros.

De acordo com Moraes (1997) sdo mudangas que exigem novas formas de pensar e
compreender a realidade. Trata-se de umanova racionalidade norteadora do agir ético humano.
A influéncia desse paradigma na educacao ¢ caracterizada pelo surgimento de novas

abordagens na perspectiva de responder as exigéncias da educacdo contemporanea.

O foco da agdo pedagogica estd na produg¢do do conhecimento e na formagdo de um
individuo sujeito de sua propria historia. Para Behrens (2005) trés abordagens respondem a
este paradigma, a abordagem holistica, participativa e desescolarizadora.

Essas abordagens tém como propdsito atender respectivamente, ao desenvolvimento
intelectual do “eu”, possibilitando a poténcia de acdo para agir sobre o meio; a formagao
critico-reflexiva; e a inversdo da separagcdo entre teoria e pratica, articulando processos
cooperativos de formagao ecologica.

Uma visdo caracterizada pela integracdo dos saberes, das disciplinas e contetidos e na
compreensdo do ser humano como totalidade e o individuo em suas inteligéncias multiplas.

O desafio, no entanto, consiste em desenvolver uma pratica pedagdgica
transformadora, critica e reflexiva. Para Day (2001) alcangar o que propde o paradigma da
complexidade requer o desenvolvimento profissional continuado dos professores, garantindo
assim a reedicdo e renovacdo de seus conhecimentos, habilidades e perspectivas sobre o

ensino.
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Identidade da Educac¢do Ambiental Brasileira e a educac¢do para o novo século:

refletindo sobre os processos formativos e o paradigma da complexidade

A Educagdo Ambiental Brasileira, nos anos de 1970 pautava-se nos ideais de
conscientizacdo ecoldgica a partir do engajamento ativo dos sujeitos na transformagao
socioambiental. Influenciada na década de 1980 pela Educacdo Popular, assume uma
abordagem mais critica e complexa nos anos de 1990. E possivel, portanto, considerar que
este também foi um periodo na historia da educagdo brasileira de transigdo paradigmatica que
sem duvida, refletiu no processo identitario da EA.

Nesse sentido, ¢ no século XXI que a proposta educativa da EA passa a ter uma
abordagem interdisciplinar, contextualizada e problematizadora das questdes ambientais,
momento em que o paradigma da complexidade se coloca como desafio da atualidade
requerendo do processo educativo a formacdo do individuo de maneira integrada e uma
pratica docente critica, transformadora e reflexiva.

Na perspectiva das multiplas dimensdes do paradigma da complexidade e sob a égide
da influéncia da proposta pedagogica de Paulo Freire, a EA traz como missao romper com a
visdo fragmentada e o comprometimento com a formag¢do de uma sociedade mais justa,
igualitaria e integrada, pautada em uma postura ética de respeito a vida em sua totalidade.

Os dilemas socioambientais da atualidade apontam para a necessidade de uma
educagdo que possibilite uma formag¢do emocional, socioambiental e competéncias para
responder aos desafios pessoais, profissionais € socioambientais do mundo contemporaneo.

De acordo Perrenoud (2000) as atribuicdes da escola ndo podem se limitar mais as
determinagdes do paradigma anterior, as atuais demandas direcionam a escola para ensinar o
respeito e a tolerancia as diferencas, a coexistir, cooperar e agir em busca da transformagao
socioambiental que se pretende alcangar.

Assim, o paradigma da complexidade apresenta uma série de desafios que se ampliam
principalmente ao se considerar que o processo de formacdo docente durante muito tempo se
constituiu na rigidez e autoritarismo e na auséncia de um compromisso politico.

Para Imbernén (2010) o sistema educacional do século passado foi obsoleto, sendo
necessarias novas formas de ver a educagdo, a formacdo e o papel dos professores/as e os
estudantes. Desse modo, novos modelos relacionais e participativos na pratica da formagao
precisam ser propostos.

Os processos formativos nao podem ser vistos de maneira isolada, fragmentada, pois

se estaria incorrendo no risco de assumir uma visdo cartesiana. Assim, as politicas publicas,
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as condi¢des de trabalho, e a formagdo inicial e continuada formam um conjunto que precisa
ser pensado de forma articulada, integrada, numa perspectiva sistémica. Aos processos
formativos cabe o compromisso em superar o modelo de racionalidade técnica garantindo
uma base reflexiva no processo formativo e na atuacao profissional.

Para Contreras (2002) o professor precisa ter condi¢cdes de compreender o contexto
social no qual se insere o processo ensino/aprendizagem e analisar criticamente a educagao
brasileira.

No que se refere a inser¢ao da EA nas escolas brasileiras, tendo como elementos de
investigacdo as publicacdes dos Ministérios da Educacdo (ME) e do Meio Ambiente (MMA),
¢ possivel tracar uma linha do tempo na qual os projetos de EA inicialmente foram
desenvolvidos destituidos dos fundamentos historicos dessa educagdo, da visao politica, social
e econdmica, para posteriormente passar a se inserir no contexto escola-comunidade, e entdo
transitar no campo da sustentabilidade socioambiental.

Nesse sentido, com base na analise dessas publicacdes ¢ possivel apontar caminhos
necessarios aos processos formativos que atendam ao que se propde o paradigma da
complexidade e a EA critica e emancipatéria que se pretende alcancar como possibilidade
para a transformagdo das relagdes socioambientais.

Inicialmente, com o foco voltado para os problemas ambientais e a auséncia de
processos formativos que possibilitassem uma discussao e reflexdao sobre o contexto no qual
esses problemas se inserem, a EA acaba por se traduzir em agdes direcionadas a formagao de
uma consciéncia conservacionista, voltada para meio natural e ausente das relagdes sociais.

Na I Conferéncia Nacional de EA realizada em 1997, foram apresentados os
resultados do Levantamento Nacional de Projetos de EA do MEC ¢ do MMA em que se

conclui a premente necessidade de uma EA voltada para uma pratica pedagogica mais efetiva:

Os baixos indices de respostas sobre questdes metodologicas, avaliagdo de
projetos, constru¢do da interdisciplinaridade, politica governamental de
desenvolvimento sustentavel, divulgacdo da Agenda 21, sugerem também
um estagio ainda inicial da educa¢do ambiental no pais, pouca sofisticagdo
em relagdo a problematica, ou ainda que a educagdo ambiental ndo atingiu as
universidades, que o publico - referéncia para estes itens ndo foi receptivo a
pesquisa ou ndo foi atingido pelo questionario (BRASIL, 1977, p. 31).

Também, ¢ importante considerar que o contexto da pratica educativa da EA tem sua
origem antes no reconhecimento da auséncia na educagcdo da abordagem das questdes
ambientais. A respeito disto Layrargues (2004, p. 7) esclarece que: “Desde que se cunhou o

termo ‘Educacdo Ambiental’, diversas classificagcdes e denominacdes explicitaram as
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concepgdes que preencheram de sentido as praticas e reflexdes pedagogicas relacionadas a
questdao ambiental.”

Desse modo, ¢ possivel afirmar que o proprio conceito de meio ambiente também
refletiu nos modos de pensar e fazer a Educacdo Ambiental no Brasil, ¢ o avango no
entendimento do que envolve a definicdo de meio ambiente também se constitui em um
processo de evolugdo no campo das ideias e das praticas de EA.

Nesse sentido Dias (1992, p. 64-65) considera que:

De qualquer forma, a evolucdo dos conceitos de Educacdo Ambiental tem
sido vinculada ao conceito de meio ambiente ¢ a0 modo como este era
percebido. O conceito de meio ambiente reduzido exclusivamente aos seus
aspectos naturais ndo permitia apreciar as interdependéncias, nem a
contribuicdo das consciéncias sociais a compreensdao e melhoria do meio
ambiente humano.

Quanto as discussdes sobre as especificidades da EA tendo como foco a
sustentabilidade, o Brasil tem assumido lugar de destaque. Nesse contexto se estrutura um
conjunto de caracteristicas e situagdes que definem a EA em nosso pais.

Hé4 de considerar também a forte influéncia da Conferéncia de Tibilisi, que ao
estabelecer os objetivos, estratégias, caracteristicas, principios e recomendagdes para a EA
ultrapassou a visdo conservacionista dos bens naturais, apontando o enfoque global e da
sustentabilidade numa perspectiva interdisciplinar, conectando as questdes sociais, culturais,
politicas, econdomicas e ambientais.

Em 1999, a Coordenagao Geral de Educagdao Ambiental (COEA)/MEC resume como
prioridades para a incorporagao da EA nos diferentes niveis de ensino: a implementagdo de
uma politica de formagdo continuada em servigo para o tema; a disseminacdo de informagdes
sobre a EA no ensino formal e; a articulagio de parcerias com sistemas de ensino,
universidade e organiza¢des nao-governamentais (ONGs) nessa area (BRASIL, 2008).

Com base na analise de um diagnostico realizado nos anos de 1996 e 1998, sobre os
materiais de EA desenvolvidos no pais, com a participagdo de quase todos os Estados
Brasileiros com exce¢do do Mato Grosso do Sul, Piaui, Rondonia e Sergipe, verificou-se que
a maior parte tratava-se de projetos desenvolvidos no ensino fundamental e médio.

Foram identificadas nos projetos algumas lacunas no desenvolvimento da EA no
contexto escolar, sendo possivel destacar: abordagem genérica; falta de clareza nos objetivos
e articulag@o entre as etapas da proposta; desconexao dos objetivos com a realidade da escola

e comunidade; auséncia de preparacdo dos professores/as para lidar com as questdes
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socioambientais e com os conceitos do repertorio ambiental.

Assim, em 1999 ¢ langado o programa de desenvolvimento profissional continuado,
popularizado: Parametros em Agdo, cuja metodologia empreendia quatro competéncias:
Leitura e escrita; trabalho compartilhado; administracao da propria formagao como aprendiz e
formador e; a reflexdo da pratica pedagdgica.

No entanto, em um relatério assinado pela Organizagdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e UNESCO, apontava o Brasil como o pais da quarta
pior remuneracdo aos seus docentes, entre os 45 paises investigados. Este panorama somado
aos relevantes aspectos citados por Genebaldo Dias, como evasdo de 40% dos professores
qualificados anualmente; materiais didaticos com visdo ingénua e desatualizados; atividades
reducionistas elaboradas pelos professores/as; a visao dos pais € maes quanto as atividades de
campo, consideradas como desnecessarias; o despreparo das instituigdes para uma proposta
pedagoégica interdisciplinar e transversal; além de lacunas no processo de formacao inicial e a
auséncia de formacgdo continuada, estes aspectos se constituem em um cendrio de dificuldades
decorrentes de fatores estruturais inerentes as politicas publicas educacionais.

Em 2001, apos formatagdo pela COEA, sdo langados para as escolas, os Parametros
em A¢do — Meio Ambiente na Escola (PAMA).

No entanto, ¢ preciso considerar o distanciamento entre as propostas governamentais €
as condi¢des da escola e suas particularidades. Além disto, estas propostas para serem
concretizadas exigem tempo para os professores/as organizarem, para colocar em agdo e para
os estudantes participarem, assim parece haver uma incompatibilidade com, o curriculo, o
formato como as escolas operam, 0 modo com se organizam e como se da sua gestao.

Oliveira (2007) afirma que a inser¢do da dimensdo ambiental precisa considerar as
dificuldades presentes no ambiente escolar, a estrutura curricular recortada em disciplinas, a
inadequacao da formacao inicial e continuada, a organizagao e a gestdo da escola.

Em busca da supera¢do das dicotomias e das dualidades reducionistas do paradigma
cartesiano, ainda ha caminhos a serem construidos pelos professores/as, estudantes e
sociedade, no entanto, precisam ser criadas oportunidades educadoras e de poténcia de agdo
que fortalecam e estimulem a capacidade criadora humana, a solidariedade e responsabilidade
com o outro € com o meio.

Assim, convém fazer referéncia a Conferéncia Infanto-juvenil como instrumento
educador que atua nessa perspectiva e que vem possibilitando espacos de constru¢cdo de uma
educacao critica e transformadora.

Entretanto, a capacidade de intervir na transformacgdo da sociedade com vistas a
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alcangar uma sociedade participativa e sustentdvel, requer que os processos formativos

atendam a dimensao coletiva, ética, holistica e de equilibrio (BEHRENS, 2007).

Consideracoes e Reflexoes

Longe da possibilidade de esgotar um tema com tanta complexidade, buscou-se
estabelecer conexdes explicativas do processo de formacao de professores no Brasil, que vem
ao longo da sua histéria sendo discutido exaustivamente por diversos autores, bem como
sobre a insercdo da EA.

Sem perder de vista os cendrios das politicas estruturantes, as questdes historico-
sociais, bem como, a realidade das escolas e do profissional docente, ¢ que se constitui esse
complexo conjunto que vai caracterizando a Educacao Ambiental Brasileira.

Sdo as multiplas abordagens pedagogicas e o ambientalismo que vao servindo de
forma e corpo a EA, como caminho a ser construido e reconstruido a partir do profissional
docente em busca de construir com os estudantes e com a comunidade escolar de maneira
mais ampla, conhecimentos orientados para uma nova concepc¢ao de mundo, fundamentados
na sustentabilidade, na cooperagdo e que leve em conta o contexto, o subjetivo e o dialogico.
Requerendo assim, processos formativos que considerem as relagdes entre os professores,
entre estes e o ambiente escolar, a comunidade, os estudantes, bem como as emogoes e
atitudes.

A EA tem sua proposta com bases na formagao de uma atitude ética e politica, de tal
forma que proporcione repensar nossos valores, posturas e comportamentos, podendo refletir
nas acdes humanas frente aos ambientes.

O trabalho da EA nas escolas deve ser pensado como instrumento politico-pedagdgico
para melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, de forma coletiva,
respeitando a participag@o de todos no processo permanente de constru¢do do conhecimento.
Desta maneira, a EA tem um forte compromisso social, na formag¢do da cidadania, baseada na
constru¢do do conhecimento e nos deveres para com o outro € o ambiente.

Hé de se considerar que para alcancar as propostas do paradigma da complexidade,
também sdo necessarias mudancas estruturais e de gestdo, bem como o respeito as
especificidades regionais, estaduais, municipais e locais.

Por fim, ¢ essencial reconstruir os processos formativos garantindo aos professores a
incorporagdo da visdo sistémica e a condicdo de sujeitos do processo de formagdo com

autonomia para construir sua identidade profissional.
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