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RESUMO

A Educagdo Inclusiva vive momentos histéricos na luta pela inclusdo de alunos com necessidades
educacionais e diante da demanda nas salas de aulas, os professores das salas de Ensino Regular estdao
sem saber como trabalhar com muitas das deficiéncias inseridas nas mesmas; no foco de discussdo,
alunos com deficiéncia intelectual; sendo assim, o presente estudo pretende através de pesquisa de
campo com professores que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais, no AEE(Atendimento
Educacional Especializado), confrontar idéias, opiniGes e encontrar caminhos que levem os profissionais a
pensar a Educacdo Inclusiva no seu todo e ndo fragmentada e a repensar a sua pratica pedagdgica de
forma dinamica e que as politicas publicas possam alavancar os impasses que impedem a inclusdo na sua
totalidade dentro das salas de Ensino Regular.

Palavras- chave: Deficiéncia Intelectual. Ensino Regular. Inclusdo.

ABSTRACT

Inclusive education is living historic moments in the struggle for inclusion of students with educational
needs and on demand in the classrooms, the teachers of Regular Education rooms don&39;t know how to
work with many of the deficiencies inserted, the focus of discussion, students with intellectual disabilities,
so this study intends through field research with teachers working in rooms of Multifunction Resources at
CSE - Care Specialized Education, confronting ideas, opinions and find paths that leads the teachers to
think of inclusive education in whole and not fragmented and rethink their teaching dynamically and that
public policies can leverage the bottlenecks that prevent the inclusion in its entirety within the classrooms
of the Regular School.
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1 INTRODUGCAO

Desde os primérdios busca-se uma educacdo de qualidade que nunca alcangou os ultimos degraus da
realizacdo conforme registrado nos livros “os Anormais e os infames da histéria: pobres, escravos e
deficientes no Brasil” de Foucault e Lobo ndo faziam parte, pois, eram considerados os entraves da
histéria, do progresso, do desenvolvimento das comunidades onde estavam inseridos.

No tema proposto, a sociedade que excluiu, segregou, integrou é a que agora inclui os que por muitos
momentos da histdria estiveram as margens: vive-se um outro desafio: inserir na sociedade, nas escolas,
no mercado de trabalho, criancas, jovens e adultos que por séculos foram invisiveis para as politicas
publicas que criavam oportunidades para os iguais sem perceber que todos sdo diferentes nas suas
peculiaridades. Desta forma, a Educacdo Inclusiva no momento atual da histéria suscita novos olhares e
caminhos desafiantes pelos os envolvidos com a inclusdao de alunos com necessidades educacionais nas
escolas e nas salas de Ensino Regular com todos os seus déficits na tdo sonhada educacdo de qualidade.

O presente estudo visa esclarecer questionamentos levantados pelos profissionais que se encontram em
salas de aulas pedindo apoio para desenrolar atividades que alcance a todos os envolvidos no processo
educacional; questionamentos que levam os interessados na Educagdo Inclusiva indagar: como incluir sem
excluir Como trabalhar o aluno com deficiéncia intelectual Como avalid-los no processo inclusivo Como
proceder para evitar a pedagogia da negacao

Diante das indagacdes levantadas e do momento inclusivo da educacdo, a pesquisa realizada em campo
com diversos profissionais, objetivou esclarecer alguns entraves que dificultam e impedem a inclusdo de
todos na sua totalidade.

2. INCLUSAO DO ALUNO COM DI NO ENSINO REGULAR

A educacdo é uma questdo de direitos humanos, e os individuos com deficiéncia devem fazer parte das
escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos. Esta é a mensagem que
foi claramente transmitida pela Conferéncia Mundial de 1994 da UNESCO sobre Necessidades Educacionais
Especiais (Liga Internacional das Sociedades para Pessoas com Deficiéncia Mental,1994). Em um sentido
mais amplo, o ensino inclusivo € a pratica da inclusdo de todos - independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioeconOmica ou origem cultural - em escolas e salas de aula provedoras, onde
todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas. (STAINBACK E STAINBACK, 1999, p. 21).

A teoria relacionada a inclusdo é quase na sua totalidade perfeita, no entanto a pratica mostra diversos
obstaculos que ndo foram percebidos como importantes nos caminhos percorridos pela histéria da inclusdo
e que a cada nova redacdo vai dificultando solucionar as entrelinhas deixadas pelas politicas publicas que
esqueceram que a educacdo brasileira ja era moletante.

Antes de pensar na inclusdo, estudos deveriam ter sido elaborados dentro das instituicdes em todas as
esferas: estadual, municipal, federal e particular para tentar entender como se da o processo da Educagdo
Inclusiva, o que os alunos andam aprendendo, como esta o curriculo que forma os profissionais, o que
tirar, o que acrescentar, o que inovar, o que ndo é adequado para o publico que motivou esse estudo,
como se dara a inclusdo, qual a terminalidade para os incluidos, como preparar TODOS os que fazem a
instituicdo para a nova demanda
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Enfim, sdo infinitas as indagagdes que ficaram soltas no desenrolar da histdria da Educagdo Inclusiva e
algumas continuam sem respostas nos dias atuais dentro das salas de aulas onde professores e alunos,
cada um expressando os seus desalentos pedem socorro, as vezes, no siléncio das suas angustias porque
ndo tém espago para aqueles que foram e sdo frutos de um sistema de méo Unica na corrida da inclusdo.

A Educacdo Inclusiva é considerada o paradigma atual a ser desmistificado em todas as suas
particularidades, dimensOes e perspectivas de mudancas dentro das escolas e na sociedade como um
todo, pois ndo se faz inovagdes dentro de uma histéria sem a participacdo e o apoio de todos os
componentes de uma nacdo. Sendo assim, dentro das escolas, para Stainback e Stainback (1999, p.
21-2), ha trés componentes praticos interdependentes no ensino inclusivo: o primeiro deles é a rede de
apoio, o componente organizacional, que envolve a coordenacdo de equipes e de individuos que apdiam
uns aos outros através de conexdes formais e informais [...]: grupos de servigo baseados na escola,
grupos de servigos baseados no distrito e parcerias com as agéncias comunitarias. O segundo componente
€ a consulta cooperativa e o trabalho em equipe, o componente de procedimento, que envolve individuos
de varias especialidades trabalhando juntos para planejar e implementar programas para diferentes alunos
em ambientes integrados. O terceiro é a aprendizagem cooperativa, o componente do ensino, que esta
relacionado a criagdo de uma atmosfera de aprendizagem em sala de aula em que alunos com varios
interesses e habilidades podem atingir seu potencial.

No desejo da concretizagdo da Educagdo Inclusiva, em alguns momentos , hd uma ingenuidade por parte
daqueles que estdao envolvidos no processo da inclusdo de que basta incluir alunos com necessidades
educacionais especiais nas salas de Ensino Regular, sendo o necessario para que a mesma aconteca de
fato e de direito.

Sendo assim, a entrada do aluno com deficiéncia intelectual na escola regular, numa perspectiva inclusiva,
proporciona um momento diferenciado para a educagdo brasileira, na medida em que possibilita um
processo de criacdo pedagdgica, na busca de novos procedimentos de ensino, novas estratégias
metodoldgicas capazes de atingirem o potencial de cada um dos alunos, respeitando suas diferengas e ao
mesmo tempo levando-os a insercdo no mundo da cultura e na vivéncia histérica enquanto homem
presente e atuante em seu tempo.

A condicdo de deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar qual sera o limite de desenvolvimento
do individuo. A educacdo na darea da deficiéncia intelectual deve atender as suas necessidades
educacionais especiais sem se desviar dos principios basicos da educacdo proposta as demais pessoas.
Assim sendo, os principios inclusivistas apontam que elas devem freqlientar desde cedo a escola, a qual
deve valorizar, sobretudo, os acertos da crianga, trabalhando sobre suas potencialidades para vencer as
dificuldades (OLIVEIRA, 2008).

A inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual é na atualidade uma das deficiéncias que apresenta
caminhos ndo tao claros para nortear os professores no desenrolar das suas atividades, o que acaba sendo
conceituada pelos mesmos como sendo a mais complicada e dificil de trabalhar, visto que os resultados
sdo a longo prazo e as vezes ndo acontecem da maneira esperada por quem esta envolvido no processo e
leva o professor a vivenciar a Pedagogia da Negacao por desconhecimento de como lidar com o seu aluno;
o professor protege o aluno e termina executando ou facilitando as suas atividades por querer ajudar no
processo de aprendizagem e nas atividades diarias.

Em virtude do processo de desmembramento das deficiéncias mental/intelectual ser desconhecido por
uma boa parte dos profissionais da educacdo, ha confusdo quanto ao conceito que compete a cada, visto
que o material disposto no mercado é escasso e muitos ndo estdao atentos as mudancas, sendo assim, uma
parte dos nossos alunos continua sendo tratados como publico da deficiéncia mental(doenca mental) que
ndo se esgota na sua condicdo organica e /ou intelectual, mas, é estudo para varias areas do
conhecimento,enquanto que a deficiéncia intelectual o objeto de estudo é o cognitvo(aquisicdo da leitura e
escrita) e as areas adaptativas como: a socializacdo, a higienizacdo, comportamental, autonomia e a
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afetividade.

A convivéncia social para o deficiente intelectual é de suma importancia para o seu desenvolvimento como
um todo; segundo Vygotsky (1986), ha uma relacdo de dependéncia entre o desenvolvimento do ser
humano e o aprendizado realizado num determinado grupo social. O desenvolvimento e a aprendizagem
estdo inter-relacionados desde o nascimento. Na concepcao de Vygotsky (1986), a crianga com deficiéncia
deve ser compreendida numa perspectiva qualitativa e ndo como uma variacdo quantitativa da crianga
sem deficiéncia. As relagdes sociais estabelecidas com essa crianga deverao necessariamente considera-la
como uma pessoa ativa, interativa e capaz de aprender.

Os professores do Atendimento Educacional Especializado que sdo os que estdo a frente das Salas de
Recursos Multifuncionais, aqui no nosso Estado (Sergipe), na medida do possivel estdo participando de
oficinas que ddo subsidios para atender a esse publico diferenciado e auxiliar os professores das salas de
ensino regular e juntos descobrirem possibilidades para esses alunos que apesar de todos os avancos
tecnoldgicos e sociais continuam sendo vistos como improdutivos por alguns segmentos da nossa
sociedade que preferem a ignorancia do desconhecimento por ser mais comodo do que o vislumbre do sol
atras das montanhas.

Para Glat e Nogueira (2002, p. 25), se a pretensdo é “garantir educacao para todos, independentemente
de suas especificidades”, deve-se asseverar a oferta de uma formagdo que possibilite aos professores
analisar, acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizagdo, no
sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencgas existentes entre seus alunos.

Diante de toda a problematica surgida em relagdo a inclusdo do deficiente intelectual no Ensino Regular e
tantas outras deficiéncias, no momento vivenciamos avangos satisfatdrios, visto que politicas publicas
direcionadas as causas da inclusdo adentram diversos setores da sociedade dando oportunidades a quem
na maioria das vezes s teve a oportunidade de nascer.

Os conceitos de deficiéncia intelectual sdo diversos, todavia, o atual modelo da Associacdo Americana de
Deficiéncias Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD), nos traz uma concepcdao funcional e
multidimensional que facilita a compreensdao em relacdao a deficiéncia para que através de apoios melhore
o funcionamento da vida da pessoa no desenvolvimento das habilidades intelectuais, interagbes, papéis
sociais, salde, contexto e comportamento adaptativo.

Dessa forma ndo se pode perder de vista as especificidades da deficiéncia intelectual, foco do estudo, para
que, justamente, se possam oferecer respostas educativas adequadas para se garantir o pleno
desenvolvimento escolar desses alunos: um destes aspectos refere-se a sua base conceitual, ou seja, as
caracteristicas especificas da deficiéncia intelectual apontadas pelo préprio conceito, e sua multipla
dimensionalidade, que, no sistema conceitual de 2002, da Associacdo Americana de Retardo Mental
(CARVALHO E MACIEL, 2003; AAMR, 2006; FONTES, PLETSCH, BRAUN, GLAT, 2007 ) ird considerar cinco
dimensdes de analise:

Dimensdo I: Habilidades Intelectuais — concebida como capacidade geral de planejar, raciocinar, solucionar
problemas, exercer o pensamento abstrato, compreender idéias complexas, apresentar rapidez de
aprendizagem e aprendizagem por meio da experiéncia;

Dimensdo II: Comportamento Adaptativo — considerando-se o conjunto de habilidades préticas, sociais e
conceituais, com o seguinte significado:

e conceituais: relacionada aos aspectos académicos, cognitivos e de comunicacdo;

e sociais: relacionadas a responsabilidade, auto-estima, habilidades interpessoais, credulidade e
ingenuidade, observancia de regras e leis.

e Praticas: exercicio da autonomia - atividades de vida diaria, ocupacionais e de seguranca pessoal.

Dimensdo III: Participacdo, InteragGes, Papéis Sociais - que devera considerar a participagdo do sujeito na
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vida comunitaria - avaliacdo das interagGes sociais e dos papéis vivenciado pelas pessoas.
Dimensdo IV: Salude - condigGes de saude fisica e mental — fatores etioldgicos e de salde fisica e mental.

Dimensdo V: Contextos - relacionado ao ambiente sdcio-cultural no qual a pessoa com deficiéncia
intelectual vive e como se da o seu funcionamento nestes contextos. Devem ser considerados:

e 0 microssistema - ambiente social imediato — familia e os que Ihe sao préximos;
e 0 mesossistema - a vizinhanga, a comunidade e as organizacdes educacionais e de apoio;
e 0 macrossistema - o contexto cultural, a sociedade e os grupos populacionais;

E visivel a demanda de professores que precisam de TODOS os apoios que possam ajudar e clarear o seu
trabalho em sala e no proprio ambiente institucional, visto que os espacos freqlientados por esses alunos
ndo se resumem apenas a sala de aula.

MATERIAIS E METODOS

Diante de toda problematica que envolve professores da sala regular e professores do AEE (Atendimento
Educacional Especializado) das Salas de Recursos Multifuncionais, foi aplicado questionario para
professores do Atendimento Educacional Especializado da rede estadual e municipal, de varios municipios
do estado, Aracaju e outros em um curso promovido pela Divisdao de Educagdo Especial da Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado de Sergipe no segundo semestre de 2012. O presente questionario
objetivou entender como as Salas de Recursos Multifuncionais e os professores do Atendimento
Educacional Especializado estdo sendo recebidos nas unidades escolares, como estd acontecendo o
intercAmbio com os professores do Ensino Regular, como esses alunos estdo sendo incluidos nas Salas
Regulares, como estdo sendo trabalhados na mesma e quais as principais dificuldades encontradas para
desenvolverem um trabalho onde todos se sintam participes da historia. Totalizando em quarenta
questionarios onde as questdes eram direcionadas especificamente ao atendimento da pessoa com
DI(Deficiéncia Intelectual), visto que o publico maior do Atendimento Educacional Especializado é o aluno
com deficiéncia intelectual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apoés aplicacdo e computacdo das respostas ficou evidenciado que um dos entraves do processo de
aprendizagem do aluno com DI € a dificuldade da troca de informagGes entre os professores (sala regular
x sala de recursos multifuncionais); ha barreiras que precisam ser quebradas ndo s6 entre os profissionais
que estdo ligados diretamente com o processo,como entre todos que fazem a escola.

Outra questdo que foi unanime esta relacionada a familia que na maioria das vezes ndo acredita no
trabalho desenvolvido na SRM e na potencialidade desse aluno, sendo assim, a aprendizagem fica
comprometida, visto que tem que haver cumplicidade entre professores x escola x familia e demais
profissionais (psicélogo,pedagogo, psicopedagogo e outros) dentro ou fora do ambiente escolar.

Outro ponto em destaque foi a credibilidade dada pelos professores ao processo de inclusdo total de
alunos com DI na sala de Ensino Regular, onde foram enfaticos que é possivel sim acontecer, desde que
haja empenho e participacao de todos os envolvidos, salientando que a aprendizagem do aluno com DI se
da dentro do seu tempo com atividades significativas que consistam no desenvolvimento intelectual e na
autonomia desse aluno; atividades focadas na repeticdo e na memorizagdo ndo tém sentido para esse
publico especifico e ndo contribuem para o desenvolvimento cognitivo e légico.

Cada aluno com deficiéncia intelectual é Unico, tem suas especificidades e o seu processo de aprendizagem
também vai acontecer dentro do seu ritmo e de suas limitagdes, sendo assim, o professor do Atendimento
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Educacional Especializado acompanhara esse aluno fazendo um estudo de caso para através do mesmo
construir o perfil do seu aluno e auxiliar na sua aprendizagem dentro e fora da escola evidenciando as
suas conquistas e desenvolvendo a autonomia educacional, social e familiar.

Foi-se frisada pelos professores que participaram da amostra, uma reclamagdao que faz parte das
constantes solicitacdes dos professores das Salas Regulares que é o niumero de alunos por sala , mais os
inclusos e a necessidade de um apoio permanente na sala, ou seja, um professor auxiliar, assistente ou
cuidador, ndo importa a nomenclatura usada, e sim, o apoio necessario para que o trabalho dentro da sala
possa fluir e alcangar a todos igualmente, justo que o que se busca com a inclusdo é a educagdo de
qualidade para todos os envolvidos no processo.

Uma questdo levantada pelos professores que participaram do curso do AEE e da aplicacdao dos
questionarios foi sobre o conceito e caracterizacdo de deficiéncia mental e ou deficiéncia intelectual, visto
que encontram nos materiais de estudos e pesquisas o termo deficiéncia mental e muito restrito, o termo
deficiéncia intelectual; o conceito de Deficiéncia Intelectual, passou no decorrer dos anos por diversas
definicdes e terminologias para caracteriza-la, tais como: Oligofrenia, Retardo mental, Atraso mental,
Deficiéncia mental, etc. De acordo com Krynski et al. (1983), esse tipo de deficiéncia € um vasto complexo
de quadros clinicos, produzidos por varias etiologias e que se caracteriza pelo desenvolvimento intelectual
insuficiente, em termos globais ou especificos.

De acordo com a Associagdo Americana de Deficiéncia Mental (AAMR) e o Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-IV), Deficiéncia Intelectual ou Deficiéncia Mental (DM - como ndo é mais
chamada) é o estado de redugdo notavel do funcionamento intelectual, significativamente abaixo da
média, oriundo no periodo de desenvolvimento, e associado a limitagdes de pelo menos dois aspectos do
funcionamento adaptativo ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade em comunicagao, cuidados pessoais, competéncias domésticas, habilidades sociais, utilizacdo
dos recursos comunitarios, autonomia, salde e seguranca, aptidoes escolares, lazer e trabalho.

Recentemente, varios paises - por recomendacdo da International Association for the Scentific Study of
Intellectual Disabilities (IASSID) - Associacdo Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias
Intelectuaist - vém adotando o termo intellectual disability, traduzido no Brasil por “déficit intelectual”.
Embora essa expressdo possa ter uma conotacdao menos estigmatizante, ela € em nossa visao, ambigua,
pois uma pessoa sem escolarizacdo em uma comunidade letrada, por exemplo, pode ser considerada como
tendo um “déficit intelectual”.

Apds a tabulagdo dos questionarios pode-se constatar que trabalhar com a deficiéncia intelectual ainda é
uma incégnita para os profissionais da educagdo, visto que ndo had uma cartilha indicando os passos a
serem seguidos, pois cada aluno com deficiéncia intelectual é Unico nas suas limitagdes, dificuldades,
mundo préprio, comportamento, ritmo, sonhos, quietude, ser Unico na sua maneira de aprender e
desvendar o mundo ao seu redor.

Duvidas em como trabalhar corretamente, ao uso do termo a ser usado, o que pode e o que ndo pode
dizer e fazer sempre permeou a educagdo inclusiva e vao continuar presentes nas salas de aulas, nos
grupos de estudos e pesquisas, nos congressos e debates, nos livros, nas leis, nas discussdes e nas
perspectivas de acertos porque ndo ha uma regra Unica e certeira para trabalhar e obter éxito homogéneo
e especificamente no trabalho em estudo que é a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino
regular por se tratar de uma categoria heterogénea na maneira de aprender.

Fica evidenciado o papel da familia, da escola e da sociedade para que o desenvolvimento social e
educacional desse aluno possa galgar as dificuldades encontradas e impostas pela mesma sociedade que
se diz inclusa e ao mesmo tempo mina as possibilidades de desenvolvimento digno a essas pessoas que
tém padrdes de aprendizagem, de comportamento e social fora do contexto imposto por regras criadas por
uma sociedade moletante nas politicas publicas direcionadas a educagdo que ndo consegue encontrar e
firmar o foco principal de todas as legislagdes: educacdao de qualidade para todos.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditar na inclusdo da pessoa com necessidades - no caso especifico em estudo, na pessoa com
deficiéncia intelectual - requer mais do que cumprimento de leis, e sim, desapego a alguns dogmas
impostos na histdria da histéria e que fez histéria de que uns sdo capazes e outros ndo de aprender, de
que uns nasceram para brilhar e outros para serem ofuscados por esse brilho, acreditar na inclusdo vai
bem mais além de incluir um aluno com necessidades em uma sala de aula, incluir é permitir que esse
aluno desabroche dentro de suas especificidades, participe, seja o criador de sua trajetéria de vida e
encontre o espacgo que |lhe pertence na fatia da histéria da educagdo que por séculos continua vitimando os
que ndo se encaixam aos olhos ndo avisados.

A inclusdo é um sonho partilhado por muitos. Fazé-la acontecer de fato e de direito dentro das escolas
brasileiras e com ensino de qualidade para todos é a meta. Contudo, conforme diz Ribeiro (2004, p.41): “a
perspectiva da inclusdo exige o repensar das condigbes da pratica docente e de suas dimensdes, bem
como de suas repercussdes na organizagao curricular e na avaliagao”.

Diante da pesquisa realizada, constatou-se que ndo é utopia, ha sim, possibilidades de inclusdo do aluno
com deficiéncia intelectual nas salas de ensino regular, desde que as politicas publicas favorecam essa
inclusdo com dignidade ndo s6 para o objeto de estudo aqui mencionado, como para os profissionais da
educacgao que necessitam de mais formacao e informacdo, como também incentivos financeiros, materiais
e apoio psicoldgico para o desenvolvimento de seus trabalhos.

Conclui-se, enfatizando, que somar, acrescentar, colocar algo ou alguém em um espaco é possivel, todavia
incluir € mais complicado, dinamico, desafiador, contudo ndo é impossivel a partir do momento que temos
0 espacgo certo, a preparacao adequada, 0s apoios necessarios, o querer, a afetividade, forca de vontade e
respeito aos nossos direitos que sao direitos de todos que constroem a histéria da sociedade em que estdo
inseridos.
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