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RESUMO:

O artigo faz uma discussdo do processo de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual. A nascente desta discussdo esta na reflexdo que as professoras fazem a respeito da
relacdo de sua pratica pedagogica e dos sentidos e significados puxados das narrativas das
historias de formagdo. Para atingir este objetivo a pesquisa ¢ desenvolvida na perspectiva
metodologica da pesquisa-formacao, por possibilitar que as professoras se assumam na
pesquisa sendo e se fazendo um investigador que investiga seu proprio conhecimento. Este
artigo emerge de uma pesquisa em desenvolvimento que trabalha com 4 professoras de alunos
com deficiéncia intelectual de diferentes escolas da rede estadual e municipal. Apesar de ser
uma pesquisa em andamento ja da sinais da constituicdo de novos processos de aprendéncia
na alfabetizacao.
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Resume:

The article discusses the process of literacy for students with intellectual disabilities, from
reflection on the relationship of the teachers and their pedagogical practice and narrative
stories of training. The methodological perspective developed is the research that permits the
teachers to be the researcher of their own knowledge. Four teachers of public school are
participating of the research and although it is an ongoing research it already shows signs of
new processes in the literacy.
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Introduciao

Investigar o processo de alfabetizacdo em salas de alunos com deficiéncia intelectual
requisita compreender o quanto a hegemonia do conhecimento, implicada nos métodos
tradicionais de ensino, tem condicionado a aprendizagem da leitura e da escrita a
uniformizagdo, € como esta tem se constituido num processo de silenciamento das diferentes
formas de pensar, fazer e construir significados do mundo, das coisas e da vida. Assim como
requisita a compreensdo de que esse silenciamento tem favorecido o historico encapsulamento
do ser na deficiéncia o que, por longo tempo, justificou a incapacidade da pessoa com
deficiéncia intelectual em desenvolver a aprendizagem da leitura e escrita, reduzindo, entdo, o
processo de alfabetizagdo em classes de educacdo especial a repeticdo de atividades

preparatorias perceptivas, viso-motora, que favorecessem a memoria.

O presente artigo ¢ oriundo da pesquisa, em desenvolvimento, “O processo inclusivo da
alfabetizacdo: alunos com deficiéncia intelectual”, vinculada ao PAIRD, (Programa de
Auxilio a Integragdo de Docentes e Técnicos Administrativos Recém Doutores as Atividades
de Pesquisa) que tem por objetivo analisar o processo de construcdo da alfabetizacdo de
alunos com Deficiéncia Intelectual em salas de educagdo inclusiva. Entrelagcado nesta
propositura, o artigo faz um recorte, tecendo consideragdes a reflexdo, junto as professoras,
quanto a significacdo e ressignificacdo desse processo, e, nesse sentido, ao mobilizar as
professoras, refletindo sobre seu conhecimento e pratica na investigagdo do processo de

aprendizagem na alfabetizagdo, define o carater qualitativo da pesquisa.

Nesta perspectiva, 0 método a ser desenvolvido ndo poderia se limitar a explica¢dao dos
fenomenos. O objeto e o movimento da pesquisa, em questdo, exigem a compreensao dos
mesmos, dai a metodologia se calcar no que fundamenta (Gallefi, 2004, p.18): “para as
ciéncias do homem, o método deve brotar da investigacdo que por principio interroga o
préprio conhecimento a partir do conhecedor, do conhecido e do conhecivel”, substanciando a
pesquisa a se desenvolver na abordagem experiencial da pesquisa-formagdao e, nesse
caminhar, de forma co-participativa, a metodologia se define em 3 momentos: a narragdo ¢ a
compreensdo da experiéncia do ser alfabetizador; a dialogicidade dos processos de
alfabetizacdo experienciados nas salas inclusivas e a significacdo e ressignificagdo dos

processos de alfabetizacao desvelados na pesquisa.
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A esséncia deste artigo estd, portanto, em fazer realgar em “a narragdo e compreensao
da experiéncia do ser alfabetizador” a reflexdo a respeito da significacao e ressignificacao do
processo de alfabetizacdo, desvelando as marcas de si, firmadas na sua histéria de formacao, e
desconstruidas as barreiras resistentes firmadas pela crenca da incapacidade gerada pela
deficiéncia. A tecedura deste artigo vem confirmar o que pontua Ludke (2001, p.32): “ja
caminhamos bastante no estudo dos chamados saberes docentes, para estarmos cientes de que
eles sdo construidos a partir de diferentes fontes, inclusive aquela ligada a experiéncia do
proprio professor” e, nesse movimento, as professoras, tecendo os sentidos e significados do

processo de alfabetizacdo, vém se desafiando a aprenderem com suas proprias experiéncias.

A pesquisa esta sendo desenvolvida em quatro (4) escolas da rede publica estadual e
municipal de Aracaju, e conta com a participagdo dos professores envolvidas nesse processo,
abertos a desvendarem novas possibilidades de aprendizagem. Este artigo em co-autoria com
as professoras Custddia Maria Nascimento Matos e Katia Ciene Santos Dias, co-participantes
desse processo, faz uma andlise da histéria de formagdo e uma reflexdo da pratica de

alfabetizacao.

Ecos do passado que ainda ressoam no presente

A perspectiva da educagdo inclusiva traz no bojo da sua significagdo o sentido da
complexidade, entendida aqui na referéncia de Morin (1996, p.188) “[...] complexus ¢ o que
estd junto, ¢ o tecido formado por diferentes fios que se transformaram numa so6 coisa. Isto &,
tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca para formar a unidade da complexidade”.
fundamento subjacente na propositura tedrico da atual Politica Nacional de Educacao Especial

4 (2008, p.5) tanto por destacar a multiplicidade do

na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
movimento mundial pela inclusdo, enquanto uma acao politica, cultural, social e pedagogica,
como por definir a educagdo inclusiva no constituir-se de um paradigma educacional,
“fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, € que avanca em dire¢do a idéia de equidade formal ao contextualizar

as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola.”

A compreensdo dessa propositura ¢ fundante para a desconstru¢do da visdo determinista
e racionalista que historicamente fundamentou a perspectiva excludente da Educagao,

garantido os encaminhamentos da educacdo regular e da educagdo especial a eficacia
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quantitativa e objetiva da realidade, confirmando por décadas o aprisionamento do ser na

deficiéncia. Nessa evidéncia Bueno (1993, p. 15), afirma:

[...] a educacdo especial tem sido confinada: praticamente centrada nessas
peculiaridades da populagdo por ela absolvida, reduziu sua agao de tal forma
que o fundamental se restringiu a adaptagdo de procedimentos pedagogicos
as dificuldades geradas pela deficiéncia. A educagdo geral, por seu lado,
ofereceu chancela a esse isolamento, com a aceitacdo de que somente o
saber especializado poderia dar conta da educagio do excepcional.

No siléncio desse caminhar, vem sendo favorecido, historicamente, o encapsulamento do ser
na deficiéncia, o que vem justificando, de forma oficial, a incapacidade de construcdo, de
producao, de criagdo da pessoa com deficiéncia mental, sem compreender, como explica
Reves (2002, p.24) que “a idéia de poder encapsular a realidade em algumas frases e fabricar
“credos” validos para todos ¢ ndo s6 ingénua, como perigosa. O mais forte pode em seguida
impor o seu aos outros”. Portanto, o desafio da educacdo inclusiva estd na possibilidade de
entrelacar, na sua esséncia, a multiplicidade e a dialogicidade das diferentes realidades, dos
diferentes modos de ser, de fazer e de pensar.

A significacdo dessas questdes justifica o que revela Mantoan (2002, p. 83): “o
movimento em favor da inclusdo escolar constitui, ainda um grande desafio para os
educadores e seus formadores, pois rompe com o paradigma tradicional da educagdo escolar”,
esse desafio tem sido respaldado e fortalecido pelo movimento internacional e com grande
expressdao nacional inclusive pelos documentos legais: a Lei de Diretrizes e Bases de
Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96), Lei n° 10.172, de janeiro de 2001, a qual aprova o
Plano Nacional de Educacdo, e a Resolucdo n°2 do CNE/CEB de 11 de setembro de 2001,

que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica.

Mas, a complexidade do processo de alfabetizacdo na perspectiva inclusiva, vai além;
implica, pois, que sejam puxados e tecidos fios da historia de formagdo para entdo,
compreender o quanto o olhar médico centralizado na deficiéncia transversalizou todas as
propostas da educacao especial, € como esse poder determinou limites de perspectivas, € que
hoje, se configuram em barreiras ao desafio do processo inclusivo na alfabetizagdo. E
fundante a compreensdo de que historicamente a alfabetiza¢do para pessoas com deficiéncia
intelectual ficava reduzida a treinamentos e sua “ndo aprendizagem” era sempre justificada

pela propria deficiéncia.

A génese desta questdo esteve sempre na significacdo de que o modelo médico-

psicoldgico partia do pressuposto de que qualquer deficiéncia, qualquer dificuldade de
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aprendizagem da crianca e/ou do adolescente estaria nele proprio, logo cabia ao diagnoéstico, a
classificacdo, a rotulagdo. Como defendia Machado (1980, p.24), “interessava-nos obter um
diagnostico, através de testes padronizados e exames médicos, identificando causas,
verificando as habilidades bésicas e falhas da crianca, além dos problemas correlatos
existentes”. Bem, de forma inferencial definiam-se pela deficiéncia os limites da capacidade
de aprender do aluno, desmobilizando a perspectiva do aluno e do professor nessa direcao. O
mais agravante desse processo era a insustentabilidade psicométrica que desde a criacdo dos

testes de inteligéncia Binet anunciava.

A historia da educagdo especial confirmard essa insustentabilidade nos reportando para
o inicio século do XX, quando nos Estados Unidos e na Franga surgem os ideais de educagao
para todos, acompanhados de leis de obrigatoriedade escolar, enquanto inicia-se o
desenvolvimento de testes de inteligéncia. Em 1913, Binet publica a primeira forma de seu
teste de inteligéncia, em resposta ao pedido do Ministério de Instru¢do Publica de Paris, em
1905, dada a necessidade de se fazer agrupamentos homogéneos nas escolas publicas. Binet,
(apud AJURIAGUERRA, 1980), revela-nos que nao se deixou enganar pelos limites dos
critérios psicométricos, ao contrario, fez consideracdes a toda condicdo de vida da clientela.
Nao se limitou a ver as criangas deste grupo pela deficiéncia atribuida, mas sim, considerando
todo o contexto em que estavam inseridas, evidenciando que a propria condi¢do de vida lhes

impunha uma precéaria nutri¢ao e, conseqiientemente, problemas de satude.

Na verdade, a histéria vem mostrando cada vez mais o quanto, na visao racionalista, a
objetividade se sobrepde a subjetividade e como a psicometria apresentava critérios flutuantes
na configuracdo desse processo. Lima (1985) analisando as defini¢des da Associacao
Americana de Retardo Mental de Herber, publicada em 1961, e a de Grossman, publicada em
1973, chama a atencdo para a ampliacdo da faixa considerada normal, sob o ponto de vista
psicométrico. Enquanto em 1961 tomava-se como referéncia até um desvio padrdo abaixo da
média de normalidade para que a crianca fosse diagnosticada deficiente mental, a partir de
1973, o critério tomado para a mesma classificacao, passava a ser dois padrdes abaixo da
média. Essa insustentabilidade foi responsavel pela rotulagdo de muitas criangas como
deficiente mental, e a falta de possibilidade de o aluno estabelecer sua intertextualidade entre

o teste e sua realidade, deixava-o fora do nivel de avaliagdo desejavel tida como normal.

Desconsiderando o carater da classificagdo e priorizando o potencial do aluno com
deficiéncia intelectual, o modelo educacional ou prescritivo, substanciado pela perspectiva

behaviorista, continuava reduzindo o aluno a um ser a-histérico, e desenvolvendo o processo
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de alfabetizagdo numa relacdo linear tendo como eixo desse processo a modelagem de
aprendizagem e a analise de tarefa, afirmando assim, uma maior eficiéncia em silenciar a
variedade lingiiistica, a modalidade de aprendizagem, os sentidos e significados constituidos
no movimento socio-historico-cultural. De fato, a historia constitui-se na fonte que
impulsiona o desafio da alfabetizagdo numa perspectiva inclusiva e, nesse sentido, o
entrelacamento das diferentes perspectivas, constitui-se um desvelar do insucesso de uma

alfabetizacdo linear, repetitiva que ndo desafiava o aluno com deficiéncia intelectual.

Marcas da linearidade, formatacdo, repeticdo e silenciamento estdo presentes nos
métodos tradicionais de alfabetizagdo, desenvolvidos nas salas do ensino regular, e as
dificuldades da escola em lidar com o processo inclusivo emergem principalmente desse
lugar. Creio que seja do ignorar a diversidade, que emerge da diferenciagcdo de si, inerente a
todo ser humano, mas ignorada pela escola, que seja gerada a maior dificuldade da
alfabetizacdo na perspectiva inclusiva. De forma que o desafio a ser gerado por esta
perspectiva ¢ desvelado em crise na escola, na fala dos professores no semindrio “Os
caminhos e descaminhos da organizagdo curricular das escolas estaduais”, organizado pelo
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo do Estado de Sergipe (SINTESE) em 2007,
problematica esta, fortalecida e evidenciada, no “Documento Norteador da Politica Estadual

de Educacao Especial” (2006, p. 12)

O preparo das escolas ¢ dos professores para trabalhar com os alunos com
NEEs mostra-se claramente inadequado. A maioria das escolas encontra-se
em desconformidade arquitetonica, material e técnica, em relacdo as
necessidades educacionais com que se deparam. A assisténcia pedagogica
aos professores e alunos ¢ absolutamente precaria, ¢ a formagao docente, ndo
obstante os pequenos avangos que se tém conseguido, ainda, ¢ limitada em
relacdo as exigéncias da realidade.

Portanto, a busca de novos processos de aprendizagem da leitura e da escrita para os
alunos com deficiéncia intelectual além de relevante se faz urgente, considerando que a
educacdo inclusiva ¢ uma realidade que desafia a escola a diversidade e respeito a diferenca
como também mobiliza o professor a desafiar-se nesse movimento, tendo clareza da
possibilidade de que a génese da nao aprendizagem pode esta implicada mais no poder desse

encapsulamento do que nas possiveis dificuldades inerentes a deficiéncia intelectual.

A escuta e compreensio dos sentidos e significados do processo de alfabetizacio
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Implicada nos fundamentos da perspectiva sdcio-historico-cultural, o processo inclusivo
da alfabetiza¢do de alunos com deficiéncia intelectual da relevancia ao carater interativo ¢
dialogico implicito na constituicdo da leitura e da escrita, ¢ toma como referéncia o
pressuposto argumentado por Vygotsky (1984) defendendo que a constituicdo dos processos
mentais superiores se origina nas relagdes vivenciadas no movimento existencial de ser aluno
com deficiéncia ou sem deficiéncia, e, nesse sentido, rompe com a categorizagdo do inatismo
e da evidéncias de que a forma de pensar, de ser e de fazer se constituem no universo das
relagdes sociais entre os individuos humanos, e se desenvolvem ao longo do processo de

internalizacdo das formas culturais de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a praxis de alfabetizagdo se implica na concep¢do que toma a linguagem
como eixo do processo de intera¢do entre os homens e, nesse sentido, concordamos com Braggio,
(2005, p. 83-84) quando rompendo com o sistema abstrato de ensino defende que a linguagem
“atualiza-se na enunciac¢do dialdgica, completa, num contexto de produgdo concreto, heterogéneo,
multifacetario e contraditério, sendo sua natureza, portanto, intrinsecamente socio-historico-cultural”
Nesse aspecto, ¢ fundante considerar o que Figueiredo (2007, p. 47) revela da suas experiéncias com a
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, quando afirma que

[...] os processos de aprendizagem da leitura e escrita desenvolvidos por
alunos com deficiéncia mental sdo semelhantes aos daqueles considerados
normais sob muitos aspectos. Esses aspectos dizem respeito ao letramento, a

dimensdo desejante, as expectativas do encontro, ao ensino e as interagdes
escolares.

A importancia dessa discussdo na pesquisa se faz relevante porque desvela o estado de
implicamento do professor na aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, assim como
cria a possibilidade de desmobilizacao da culpabilidade da deficiéncia. Para tanto, em todas as
etapas da pesquisa estdo entrelacadas na analise e reflexdo os sentido e significados puxados
da narrativa da historia de formacao. Essa possibilidade dé realce a reflexao de Novoa (2000,
p.-17) a partir da questdo colocada por Laborit (2000, p. 17): “Sera que a educacdo do
educador nao se deve fazer mais pelo conhecimento de si proprio do que pelo conhecimento
da disciplina que ensina?” E dando realce ao entrelagamento da pessoa e do profissional ao

ser ¢ ao ensinar, reafirma,

A maneira como cada um de nés ensina esta diretamente dependente daquilo
que somos como pessoa quando exercemos o ensino. E as op¢des que cada
um de nos tem de fazer como professor, as quais cruzam nossa maneira de
ser com a nossa maneira de ensinar ¢ desvendam na nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoa.
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O desafiar-se do professor nesse movimento de pesquisa, enquanto, um investigador
que investiga seu proprio conhecimento, tem mobilizado, cada vez mais, a capacidade de
interpretacdo das professoras confirmando o que Larossa (2004, p.15) pontua: “o ser humano
¢ um ser que se interpreta e, para essa auto-interpretacdo, utiliza-se fundamentalmente de
formas narrativas” e nessa possibilidade entrelaga fios e meadas dos sentidos e significados
do processo de alfabetizacdo vividos na formacdo, e vivenciados na sua pratica pedagdgica.
De forma metaforica numa escuta de si, poetisa Benjamim (1994, p.223) “nio somos tocados
pelo sopro do ar que foi respirado antes? Nao existem vozes, nas vozes que escutamos ecos,

de vozes que emudeceram?”

Parecendo responder a esta questdo, dando eco as vozes trazidas pelas lembrancas, reveladas na
infinitude da narragdo de si, que, como rastro de uma musica, de um perfume, desvela os sentidos ¢
significados que carregamos para onde vamos se fazendo presente no ressoar das referéncias que
ficam em cada um de nds, as professoras desvelam suas inquietagdes: “O que ha de mim na inclusdo
que faco? O que meu aluno pensa e como desenvolve seu processo de alfabetizacdo a partir da minha
mediacdo enquanto professora? Minha metodologia de trabalho favorece a aprendizagem do meu
aluno com deficiéncia intelectual ou ela reforca minha incompeténcia em aceitar que meu aluno néo
aprende ou tem limites para aprender?” (prof* Katia). Dando eco ao que a escuta de si faz ressoar a
prof* Custodia revela suas inquietagdes: “ O que ha de nos na alfabetizacdo que fazemos? Quais sdo as
possibilidades que temos para modificar a pratica da educacdo bancaria? Na minha historia onde esta

a educacdo bancaria?

Na profundidade do siléncio, as professoras revelam que a escola onde fomos
alfabetizadas era tradicional, o resto da formacao estd impregnada dessa mesma perspectiva.
S6 alguns professores marcaram presenca com a reflexdo, a discussdo! Ilustrando as
atividades analisadas apresentamos duas situa¢des: na primeira, a professora havia solicitado
para os alunos de uma sala inclusiva de 2* série do ensino fundamental, a produ¢do de um
texto a partir do livro “A Bruxinha” de Eva Funari, e, sem fazer diferenciagdo do objetivo
proposto, foi desenvolvido com o aluno com deficiéncia intelectual, a mediagdo envolvendo a
oralidade e a escrita. Para que o aluno fosse além da enumeracgdo de frases soltas, a professora
provocou perguntas que ele respondia e ela escrevia dialogando com ele, em seguida ela
reescreveu, junto com ele, o texto. A segunda atividade analisada mantinha ainda o
mecanismo da alfabetizagdo tradicional, na explicagdo da professora “na atividade tem uma
parte relacionada ao texto e outra ao conteido gramatical (género do substantivo) que com

certeza sera cobrada quando os alunos forem para o ensino regular mesmo sabendo que ¢
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educagdo bancaria”. Refletindo sobre a questdo a prof* Custodia explica: “tenho consciéncia
que a educagdo bancaria estimula a repeti¢ao, o dominio, a submissao e a falta de autonomia,
como por exemplo, ao usar frases com o verbo ser, limitamos a possibilidade de dialogo,
alternativas diversas para constru¢cdo, de uma frase, como por exemplo, “A casa ¢ bonita”.
Aprofundando a reflexdo ela acrescenta: “Ha alguns anos vem-se discutindo e tentando
alfabetizar onde a experiéncia, o pensar do aluno seja a pratica da professora alfabetizadora,
mas sempre cai no lugar comum que ¢ a memorizagdao por mais que eu relacione ao que os

alunos convivem, ou sabem e como sabem escrever.”

Foi muito interessante, buscarmos, remexendo no tempo da vida, a significagdo e
ressignificacdo dos sentidos da pratica pedagogica vivenciada no processo de alfabetizacdo do aluno
com deficiéncia intelectual e fazer uma ressignificacdo do percebido como limites e dificuldades. Na
verdade, “uma coisa é fazer a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula, outra coisa
¢ fazer sua inclusdo na aprendizagem” (prof Katia). A pesquisa tem nos desafiado vivenciar o
movimento de pensar o fazer pedagdgico vivenciado no cotidiano da sala de aula, levando em
consideragdo a pratica desenvolvida no seu processo de aquisi¢do da leitura ¢ da escrita. “Ha uma
inquietacdo ainda na sociedade e na pedagogia para que predomine o saber, a cultura, a condigdo, o
direito das minorias, assim tendo a possibilidade de fazer uma historia com direitos iguais para todos.”
(prof* Custodia).

Nossas atividades foram refletidas mediante a forma metodoldgica que cada professor
participante da pesquisa utilizava para desenvolver a aprendizagem do processo de alfabetiza¢do do
seu aluno com deficiéncia intelectual. Esses questionamentos nos levaram a compreensdo da
implicacdo de nds mesmas no processo de alfabetizagdo que desenvolvemos pretendendo favorecer ao
aluno com deficiéncia intelectual uma aprendizagem da leitura e da escrita no seu processo de

alfabetizacdo.

Consideracoes finais

A grande perspectiva da pesquisa estd em desvelar novos processos de aprendizagem
na alfabetizacdo em classes de educac¢ao inclusiva com alunos com deficiéncia intelectual e,
neste sentido, apesar do artigo retratar a pesquisa ainda em desenvolvimento ja sinaliza
indicagdes do movimento de constitui¢do de novos processos de aprendizagem, tanto no que
tange ao sentido da aprendéncia do professor, narrando e refletindo sobre sua experiéncia,
como no movimento do experienciar, que cada vez mais o professor esta se predispondo a

desafiar os alunos, mobilizando a aprendizagem a partir do fio da meada da indicagdo de
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compreensdo, na pretensao de romper com 0s processos mecanicistas que se entrelacam e se
definem nas propostas de alfabetizagdo que caminham ignorando a singularidade, o

movimento proprio do aluno, com ou sem, deficiéncia.

Decerto que a ética implicada nesta propositura esta calcada no esgarcar dos véus dos
credos que resistem no encapsular do “aluno” na deficiéncia e o “pensar do professor” na
compreensdo das verdades absolutas, inflexiveis e inquestionaveis, as quais ainda ressoam no
processo de formagdo, regular ou especial, silenciando e perfilando o professor; na fala de
Freire (1996, p.14) o especialista, com um “ar de observador imparcial, objetivo, seguro dos
fatos e dos acontecimentos”, sem ter consciéncia como afirma o autor, que “o erro na verdade
ndo ¢ ter um ponto de vista, mas absolutiza-lo e desconhecer que mesmo do acerto do seu

ponto de vista € possivel que a razdo €tica nem sempre esteja com ele”.

A analise do movimento da pesquisa ja revela uma significacdo fundante que se define
pela perspectiva da metodologia da pesquisa-formagao, que se constitui no esgarcar do credo
que objetivava o sujeito em objeto. Na verdade, as professoras no papel de investigadoras do
seu proprio conhecimento foram incorporando o ser professor no imbrincamento
sujeito/objeto na pesquisa e na formagdo. Nessa pesquisa a escuta deu o tom e projetou eco no
barulho do siléncio que cada professora tinha em si, e que agora ia deixando fluir no
movimento da compreensdo de si, no sentido do compreender no dizer de Heidegger (2005, p.
200), “Compreender ¢ o ser existencial do proprio poder-ser da presenca de tal maneira que,
em si mesmo, esse ser abre e mostra a quantas anda seu proprio ser.” E, nesse movimento de
compreensdo, as professoras foram desvelando o quanto ainda estdo entrelagadas num
processo de alfabetizagdo mecanicista e o quanto a clareza tedrica ainda se distancia da

pratica apesar das criticas ao processo tradicional.

Em decorréncia, a pesquisa deixa muito claro a urgéncia quanto a ressignificagdo da
formagao de professor aberto a novas possibilidades epeitemologicas que nutra o exercicio do
pensar pensando no movimento da complexidade do existir, exercitando no vivenciar
autobiografico no didlogo entre o passado- presente, singular- plural, e pessoal - universal. O
fundante da abertura desse processo ¢ que nesse movimento foi se esgarcando o credo do
pensar de forma linear a medida que a compreensdo decorria ndo mais de uma relacdo de
causa e efeito, mas do entrelacamento dos sentidos e significados das historias de formacao e,
nessa tecedura, as professoras foram percebendo o conceito da exclusdo e inclusdo, na

significacdo da esséncia existencial.
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Enfim, no vivenciar dessa pesquisa o professor estd sendo desafiado a escuta de si e do
outro, movimento fundante para a constituicdo de um processo interativo na escuta da
singularidade e na perspectiva de pensar na/pela diversidade, condi¢do inerente a
complexidade do sentido inclusivo do processo de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia

intelectual.

Notas

" Doutora em Educagdo pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) e professora adjunta e chefe (em exercicio)
do Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe. Integrante do Nucleo de Pesquisa em
Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia.

? Professora de educagdo inclusiva da rede municipal de ensino de Aracaju, Integrante do Niicleo de Pesquisa em
Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia.

3 Professora de educacio inclusiva da rede estadual de ensino no municipio de Aracaju.

* Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria
n°® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008.
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