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Resumo

O texto aborda as novas tecnologias na formagdo de professores a distancia sob trés
angulos distintos: comeca pela apresentacao do ensino a distdncia mediado por novas
tecnologias, descreve o panorama da formagdo de professores no decorrer da histéria
educacional brasileira com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional n° 9394/96, oficializou na politica nacional e normatizou a Educacdo a
Distancia, no Brasil, sua breve historia e sua performance atual.
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Summary

The text addresses the new technologies in teacher education at a distance from three
different angles: after presenting distance learning mediated by new technologies,
describes the landscape of teacher education during the Brazilian educational history
with the approval of Law and Guidelines Bases of National Education No. 9394/96,
officiated in national politics and the normalized distance education in Brazil, its brief
history and current performance.
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CONSIDERACOES INICIAIS

As novas tecnologias de comunicagdo e informacao na atualidade tem um
papel destacavel que faz toda diferenca: a interatividade. O participante de um curso a
distancia ndo esta confinado a posi¢cdo de mero receptor passivo, ele tem a disposi¢do
um ambiente interativo que promove a interagdo sincrona e assincrona com professores,
tutores, e colegas de estudos distanciados apenas pelo fator geografico.

Para um imenso territério como o Brasil, esse tipo de formagao se utilizado
dos recursos tecnologicos disponiveis na atual sociedade € extremamente propicio,
desde que sejam desenvolvidos dentro de parametros técnicos e especificamente
voltados para a promog¢ao do ensino e conseqiientemente a construcao da aprendizagem.
Cursos que qualidade que venham a atender as necessidades dos participantes que cada
vez mais vem aderindo a est4 forma de qualificagdo profissional. O ensino a distancia ¢
completamente diferente em sua organizagao e desenvolvimento do curso desenvolvido
na forma presencial.

Como afirma Kenski (2008, p. 126) “a caracteristica dessa forma de ensino
¢ a ampliacdo de possibilidades de aprendizagem e o envolvimento de todos os que
participam do ato de ensinar”. A utilizacdo das novas tecnologias ¢ um ponto vital para
que essa modalidade ocorra. Assim, os professores e aprendizes precisam estarem
atentos para poderem acessarem continuamente esses meios € incorporar critica e
criatividade no desenvolver das aulas. Segundo o Kenski (2008, p. 126), “a pratica de
ensino envolvida torna-se uma a¢ao dinamica e mista”.

Para se concretizar o ensino a distdncia mediado por novas tecnologias, ¢
necessario contar com uma infra-estrutura bem organizada, na qual o ensino sera
desenvolvido. Esse tipo de ensino para ocorré-lo precisa de um conjunto de
profissionais competentes que venham a trabalhar juntos, sendo assim, o ensino a
distancia ndo funciona isoladamente por um professor. Ao contrario, ¢ necessario
formar uma equipe qualifica que entenda de ensino a distancia e saiba utilizar com
facilidades as novas tecnologias, para o desenvolvimento desse tipo de ensino. (Kenski,
p-120)

A educacao a distancia chegou as universidades como mais um desafio a ser
superado na formacao desses profissionais num curto espaco de tempo para atuar nessa

modalidade. Como afirma Evangelina e Shiroma (2007, p. 531) citado por Barreto
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(2008, p. 925) “numa loégica racionalizadora, técnica, programatica, que entra na defesa
abstrata do uso das tecnologias da informag¢do e comunicacdo sua expressao mais
acabada.

A eficiéncia e a eficacia do trabalho docente esta escrita, num novo
paradigma emergente e se desenvolve sobre a formagao docente, como, alias, em todas
as areas de atuagdo humana: ndo ha nada mais forte do que uma ideia cujo tempo
chegou. Essa modalidade abre novos horizontes para a atuagdo docente no ensino
superior, sendo assim, a adesdo do professor e fundamental para mudanga de postura e
praticas pedagogicas dominantes nas universidades. Para Sacristdn (1999, p. 74) “o
professor € responsavel pela modelacdo da pratica, mas esta € a interse¢do de diferentes
contextos”.

Esses novos paradigmas exigem que o docente atualmente no ensino
superior seja lapidado para exercer seu papel de propagador de saberes e também de
formadores de cidaddos, com olhar que busca um entendimento integral dos fendmenos
de forma dindmica e criativa, utilizando para isso todos os recursos disponiveis das
novas tecnologias.

Poder-se-ia afirmar, portanto, que as novas tecnologias da informagao
chegou a pratica diaria como um desafio para os professores aprender a integrar em suas
aulas de uma forma significativa na aprendizagem do aluno.

As novas tecnologias prometem ser cada vez mais utilizadas no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente por instigar a curiosidade do educando e do
educador, buscando sempre o novo na constru¢do do conhecimento. Desta forma, a
autonomia do aluno ¢ um dos ideais educativos, pois ele ¢ estimulado, instigando a
buscar, exigindo assim, um grande comprometimento com a construcdo do
conhecimento.

O objetivo deste artigo ¢ apresentar o papel das novas tecnologias na
educagdo, na formacgdo de professores a distancia e a trajetdria percorrida na formagao

desses professores na histoéria educacional brasileira.

Um percurso pela formacao historica da formacao de professores no Brasil

A formacdo de professores no Brasil estava entregue nas maos dos padres

jesuitas na época colonial, estes tornavam-s aptos ao oficio somente apds trinta anos de
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idade, como afirma Ribeiro (2001), “o trabalho desses professores passava por rigoroso
controle, desde a selecdo dos livros até as questdes que, por eles, seriam abordados”.
Nesse periodo os professores eram formados pela Companhia de Jesus.

A realidade inicial do aparecimento do oficio de professor no contexto
brasileiro, ainda no periodo colonial, esta ligada a atividade educacional dos padres
jesuitas e nao difere da realidade de outras partes do mundo ocidental, como relata
Noévoa (1999, p. 16):

E... a fung¢do docente desenvolve-se de forma subsidiaria e ndo especializada
constituindo uma ocupagdo secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens. A génese da profissdo de professores tem lugar no seio de
algumas congregacoes religiosas, que se transformam em verdadeiras
congregacoes docentes. Ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os
oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurado um corpo de
saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente. (Novoa, 1999, p. 16)

No tocante a criagdo da primeira escola normal brasileira surgiu em Niteroi,
no Rio de Janeiro, gragas a “Lei Provincial de 4 de abril de 1835” (Carvalho, 2006, p.
90), que tinha por objetivo formar professores para a instituicdo primaria.

A criacdo da primeira escola normal na provincia de Niteroi tinha por
objetivo preparar o docente para a atuagdo no ensino primario. Como afirma Névoa “as
escolas normais estdo na origem de uma verdadeira mutacdo socioldgica do corpo
docente: o “velho” mestre-escola ¢ definitivamente substituido pelo novo professor de
instrucdo primaria”.

Da proclamacdo da Republica até a década de 1920, ndo ocorreu nenhuma
mudanga significativa nas politicas para a formagao de professores. Para Araujo (2006,
p. 21) “a formacao de professores para o ensino primario continuava acentuada nas
escolas normais, e sem cursos sem nivel superior, para o preparo do docente para
atuacdo em ambito secundario.

Foi a partir da revolu¢ao de 30 que o sistema educacional brasileiro passa a
receber maior atencdo por parte do governo ¢ dos movimentos dos educadores. A
formagao de professores para atua¢do do nivel secundério segundo Azevedo (1976)
inaugura realmente uma nova era com a criagdo das universidades. As primeiras sdo a
Universidade de Sao Paulo — USP (1934) e a Universidade do Distrito Federal hoje a
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRIJ (1935), que, para funcionarem,
necessitam da contratacdo de professores estrangeiros.

Em 1961, apos anos de discursos e conflitos de interesses, e aprovada a Lei

de Diretrizes e Base da Educagdao Nacional n° 4024/61 que mantém a modalidade de
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ensino secundario normal para a formagao de professores do primdrio, posteriomente, ¢
a Lei n° 5692/71 que vai instituir sobre a formacao de professores primarios, definindo
que essa formacdo dar-se-4 em cursos profissionalizantes de ‘“habilitagdo para o
magistério”.

Com a aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n° 9394/96, finalmente a formagao do professor em nivel superior para as séries iniciais
ultrapassa as fronteiras da especulagdo para transformar-se em normas, como fixa o

titulo VI dos profissionais da educagio no seu artigo 62:
“A formagdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciaturas, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educag¢do, admitida, como forma¢do minima para o
exercicio do magistério na educacgdo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino _fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade norma”.

Essa lei marca efetivamente um novo momento na educacao nacional por
estabelecer dentre outras normas a obrigatoriedade de professores habilitados em nivel

superior para o exercicio da profissdo.

Formaciao de professores a distancia

Apds a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, LDBEN/96, oficializou na politica nacional e normatizou a EaD, no Brasil, ela foi
reconhecida como modalidade valida e equivalente para todos os niveis de ensino. Com
efeito, diz a LDBEN/96 no seu artigo 80: “O poder publico incentivou o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis
de modalidade de ensino, e de educagdo continuada.

Essa Lei representa um grande avango para a educagdo brasileira,
especialmente pelo seu carater democratico e participativo e pela sua qualidade, onde
pela sua abrangéncia abarca e reformula todas as modalidades de ensino, incluindo ai a
educagdo a distancia no seu artigo 80 que foi citado anteriormente.

Foi criado em fevereiro de 1998 o decreto n°. 2.494 que tinha por objetivo
regulamentar o artigo 80. Nesse decreto no seu artigo 1° conceituou-se a educagdo a
distancia como sendo “uma forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem, com a

mediacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em
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diferentes suportes de informagao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados
pelos diversos meios de comunicagdo™.

Esse decreto ndo s6 conceituou a educacdo a distancia em seu artigo 7°,
como fixou diretrizes gerais para a autorizacdo e reconhecimento de cursos e
credenciamento de instituicdes para o seu funcionamento. O decreto institui no seu
essencial o seguinte:

a) Os cursos a distancia serdo organizados em regime especial, com

flexibilidade de requisitos para admissdo, horarios e duragdo, obedecendo,

quando for o caso, as diretrizes curriculares nacionais.

b) As institui¢des, para oferecerem cursos de EaD que conduzam a

certificagcdo de conclusdo ou diplomas de EJA, educacdo profissional,

ensino médio e graduagdo, necessitam de credenciamento especial do MEC.
¢) Os credenciamentos e autorizagdes terdo prazo limitado de cinco anos.

d) E facultada a transferéncia e o aproveitamento de créditos dos alunos de

cursos presenciais para cursos de EaD e vice-versa.

e) Os diplomas e certificados de EaD terdo validade nacional.

f) As avaliagdes com fins de promocado, certificacdo ou diplomagdo serdo

realizados por meio de exames presenciais, sob a responsabilidade da

institui¢do credenciada.

O decreto 2.494 que define a EaD como forma de ensino que possibilita a
auto-aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos e veiculados pelos diversos
meios de comunicagdo e extremamente breve com apenas 13 artigos.

A proposta inicial na formagdo de professores a distdncia no Brasil de
acordo com a legislacdo vigente no pais seria de proporcionar formacdo regular e
continuada aos professores em exercicio que ndo tivessem formacdo adequada para
atuacdo em sala de aula. Nao se pode falar o mesmo, entretanto, do que veio depois,
quando esses cursos de formagao de professores passaram a disputar os discentes dos
cursos presenciais, substituindo a sala de aula pela formagdo em transito, ocorrendo
assim o deslocamento dos espagos tradicionais de ensino-aprendizagem.

Em rela¢do ao processo de formagdao docente no Brasil essa Lei atribuiu
uma parceria entre educagdo a distancia e a formagdo de professores, assim resultando
em um grande ganho para essa categoria, agora os profissionais da educacdo que até o

momento ndo tiveram condi¢cdes de adquirirem uma formagdo apropriada para o
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exercicio da docéncia, essa Lei veio a propiciar ganhos aos sujeitos envolvidos nesse
processo.

Podemos considerar que essa Lei veio a representar um pontapé inicial para
atender ao que Litwin (2001, p22) citado por Mill (2007, p. 273) estabelecem como
desafio: “a educagdo a distancia precisa ser pensada como parte das politicas
implantadas para reduzir as desigualdades e ndo como instrumento para aprofunda-las”.
A educacdo a distancia chegou para serem implantadas boas propostas pedagdgicas,
incluindo aquelas voltadas a formagao docente.

Os docentes ndo vao precisar deixar seus servi¢os, ganha o governo por nao
necessitar que o professor em regéncia seja substituido, ndo havera perdas salariais para
o profissional em formagdo e os proprios alunos nao terdo prejuizos em relacdo a
aprendizagem.

Isso ndo quer dizer que a educacdo a distdncia ndo deve ser tomada em troca
da formagdo presencial, isto ¢, a EAD nao deve ser voltada como concorrente da
formacgdo presencial, mas como alternativa complementar para que os docentes possam
se qualificar. Essa modalidade de ensino ¢ mais adequada em certas situagdes que
venham a beneficiar um certo publico e uma forma de educagdo adequada para as
pessoas que nao tem condigdes de frequentar por diversos fatores o ensino presencial.

Contudo, o que estd em discussdo, quando se trata de cursos oferecidos a
professores a distancia, ndo ¢ exatamente para atuacao desses profissionais a distancia,
mas, para a docéncia presencial. Segundo Giolo (2008), “os docentes irdo enfrentar uma
turma de alunos, vivos e presentes, reunidos numa escola, e, nesse ambiente, nao serao
exigidos apenas conhecimentos adquiridos, mas, um conjunto de saberes e habilidades”.
Os professores precisam manter no decorrer de sua formagdo uma relagdo direta com
seus colegas de curso para a constru¢ao dos seus saberes, que para Tardif (2006), “o
saber docente ¢ formado pela mistura de varios saberes”. Sendo assim, segundo o
mesmo autor “varias fontes elaboradas, reformuladas e constituidas desde o comeco da
formagao desses professores e acompanhardo o docente na trajetoria de toda sua vida
profissional.

A formagdao de professores a distancia deveria, talvez, ser para os
profissionais que tivessem interesse em exercer a docéncia a servico do ensino a

distancia.
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Na politica Nacional de formagdo de profissionais do magistério da
educagdo basica reza no decreto n° 6.755 de 29 de janeiro de 2009 no seu artigo 7°, em
seu paragrafo unico que “a formacdo inicial de profissionais do magistério dara
preferéncia a modalidade presencial na formagao para atuacdo desses profissionais da
educacdo”. Os docentes para o ensino presencial deveriam ser formados em cursos
presenciais, salvo os casos que esses professores em servico € nao havendo essa
modalidade a formacdo a distancia seria uma solucdo no constru¢do dos saberes
disciplinares desses docentes. Esses saberes para Tardif (2002, p. 38) “...Sdo saberes
que correspondem aos diversos campos do conhecimento”. Independente de que tipo de
formagdo venham a prepararem o docente para o exercicio de sua profissao as praticas
sejam formadas por diferentes saberes.

Freire (2002, p. 69) fala-nos:

“Saber que devo respeitar a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procuram a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais
aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e inoperante. De nada serve,
a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso hipocrita de
educador, falar em democracia e liberdade, mas impor ao educando a

vontade arrogante de mestre”. (FREIRE, 2002, p. 69)

Consideracoes finais

A formacdao de professores no Brasil percorreu uma grande e ardua
caminhada para chegar ao ponto que chegou, valorizando o profissional do magistério
proporcionando-lhes uma formacdo adequada para o exercicio de suas funcdes,
ampliando assim a qualidade de ensino oferecido nas escolas brasileiras.

Também podemos afirmar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96, ao instituir a educag@o a distancia promoveu a ampliacdo e inclusio
de varios individuos que por motivos diversos nao podem frequentar regularmente uma
universidade. As vantagens ndo sao poucas, também, do ponto de vista para efetivacao
de uma sociedade mais equilibrada, enfim, ¢ por meio da maximizagdo dos aspectos
positivos do processo de ensino na modalidade a distdncia e na busca da reducdo de
aspectos negativos da educacdo nessa modalidade que decorrem a solidificagdo das
bases para a permanéncia e consolidacdo da educacdo a distancia como modalidade

valida para a promogao do ensino e da aprendizagem.
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