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Resumo

Esse trabalho consiste de uma andlise da Proposta Curricular do Ensino Médio Noturno (EMN)
desenvolvida em 11 escolas da Rede Publica do Estado do Rio Grande do Norte. A proposta
surge na tentativa de buscar alternativas para diminuir os altos indices de abandono e de
repeténcia dos alunos, uma problematica recorrente e com forte prejuizo nesse nivel de ensino.
Para reverter esse quadro, a pesquisa parte do principio de que o EMN nao pode ser pensado
como uma continuidade do ensino diurno, uma vez que tem uma clientela cujas caracteristicas
sdao bem diversificadas, o que repercute, no que tange a carga horaria, na organizagdo curricular,
nas metodologias de ensino e no sistema avaliativo, entre outros. Isso implica conceber uma
estrutura formativa diferenciada que reflita os interesses da clientela. A proposta Repensando o
Ensino Médio Noturno estd implementada desde 2007.

Palavras-chave: Ensino Médio Noturno, trabalhador-aluno, proposta curricular.

Résume

Pour repenser I’enseignement au cours moyen noturne au I’etat du Rio Grande do Norte/Brésil:
une practique differenciée. Cette recherche consiste d’une investigation sur la Proposition
Curriculaire Nocturne du Enseignement au cours moyen noturne qui a eté developpé dans une
amostre de 11 écoles publics. Le travail veut propose d’autres choix méthodologiques avec
I’intention de diminuer 1€s hauts indexes d’évasion e de reprobation scolaire, qui est une
probléme trés recurrent au turne noturne. Pour changer ces problematique, cette recherche
defends que I’enseignement au cours moyen noturne ME peut pas étre pense em parel avec
I’enseignement diurne, parce que Il y a diferentes situations. Cette experience — qui est deja
implantée depuis 2007 - a provée qui sont possibles actions alternatives pour changer 1’ecole
noturne pour mieux.

Mots-clés: I’enseignement au cours moyen noturne, travailleur-eleve, curriculum.
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Introduciao

A presente pesquisa analisa a proposta curricular do Ensino Médio Noturno (EMN)'
elaborada a partir de uma experiéncia desenvolvida em onze escolas da rede estadual de ensino
pela Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura do Rio Grande do Norte (SEEEC/RN) via
Subcoordenadoria de Ensino Médio (SUEM/RN). A proposta busca alternativas para reverter os
altos indices de abandono, repeténcia e evasdao dos estudantes, uma problematica recorrente para
esse nivel de ensino com grande prejuizo. O interesse pelo tema redobra por sabermos da
inexisténcia, ao longo dos anos no Brasil, de uma politica educacional que leve em consideracao
as caracteristicas do ensino médio noturno regular e as especificidades do trabalhador estudante
que tenta conciliar as atividades de trabalho e de estudo. Além da inquietacdo, trajetdria
profissional e pessoal em relagdo a atuacdo na escola da rede publica, seja no 6rgao central, seja
em atividades ligadas a formagao de professores do ensino médio.

Partimos do principio de que o EMN ndo pode ser pensado como reproducao didatico-
pedagdgica do ensino diurno, uma vez que hé uma clientela cuja trajetoria de vida e laboral, (com
repercussao em seus interesses ¢ necessidades) sdo bem diversificadas, com implicagdes para a
carga horéria, organizagao curricular, metodologias de ensino, processo avaliativo, entre outros.
Essas caracteristicas exigem e implicam conceber uma estrutura formativa diferenciada
(curriculo, conteudos, metas, entre outros) que reflita os interesses do trabalhador aluno. Conferir
ao EMN uma identidade diferenciada passa por (re) pensa-lo no contexto real em que se insere o
que exige profundas modificacdes no sistema politico, pedagogico e ideologico que o sustenta.

Comprometida em resolver o problema do abandono, reprovagdo ou parte dele, a
Subcoordenadoria de Ensino Médio (SUEM) iniciou estudos que possibilitaram identificar e
listar possiveis causas e meios de superagdo, para isso investiu recursos financeiros® nesse turno
de ensino, no qual a escola teve o papel principal, com a adesdo a proposta por parte dos gestores,
professores e demais funcionarios, levando-os a mudar suas praticas pedagogicas e elaborar uma
proposta curricular que refletisse a realidade do ensino noturno, interferisse na aprendizagem e
fosse adequada, principalmente ao trabalhador estudante formal ou nao formal, ao jovem fora de
faixa e ao adulto que volta aos bancos escolares, apés um longo periodo de distanciamento,
muitas vezes por exigéncias do trabalho.

A formagao continuada dos educadores foi fundamental, levando em consideragdao os

pressupostos teodricos e orientagdes dos documentos oficiais que regem a reforma educacional
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brasileira a partir do ano dos anos 90 como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394 (LDBEN, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM,
1998), Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio (PCNEM, 1999) e Orientacdes
Curriculares para Ensino Médio (OCNEM, 2006), a fim de promover uma reflexdo sobre o
ensino noturno e escolhas que pudessem atender a realidade desse turno de ensino, as decisoes
coletivas levaram em conta, principalmente, a (re) organizagao curricular e a pratica de ensino na
sala de aula, a carga horaria, o nimero de disciplinas, a avaliagdo considerando o Exame
Nacional de Ensino Médio (Enem), pratica pedagdgica e um ensino aprendizagem mais atrativo e
efetivo com o objetivo de melhorar a qualidade das aulas ministradas do noturno.

E importante compreender até que ponto investir na formagio docente pode interferir em
mudancas e constituir-se em um diferencial nas escolas noturnas, onde a proposta foi implantada.
Além de investigar se os documentos legais, que respaldam a reforma de ensino brasileiro, sdo
considerados na sua esséncia em sala de aula.

Para vencer os desafios, na implementagdo de uma proposta dessa natureza, a adesao dos
educadores dessas escolas (professor, gestor, coordenador pedagodgico e funciondrios), ganhou
destaque, dando a esta, significado relevante e decisivo, uma vez que esses sujeitos sdo elementos
chaves e decisivos para a mudanga que se desejava realizar, pois mudanca alguma acontecera
sem a participagao desses profissionais de ensino.

A problematica abordada considera os profissionais de educagdo como parte responsavel
pelas mudangas e, como essas praticas diferenciadas vem influindo nos resultados das escolas
envolvidas, cujas histdrias anteriores apresentavam grande indice de abandono, de repeténcia e de
evasao.

Os teodricos que fundamentam nosso estudo, assim como as informacgdes e a legislacao
brasileira sobre ensino médio possibilitaram emergir alguns aspectos que servem de objetivos a
pesquisa ¢ a observagdo tanto do campo tedrico quanto do campo empirico, esses aspectos
aparecem como norteadores, portanto questionadores: Esses professores estdo preparados para
responder as demandas de uma proposta dessa envergadura? Como a escola (gestores e demais
profissionais) pode (re) organizar-se para responder a formagao necessaria do trabalhador aluno?
Que curriculo ¢ mais adequado a realidade desse aluno, mais flexivel nos moldes propostos pelos
documentos oficiais?® O que ensinar? Que perfil de professor é necessario para formar o aluno do

noturno? Como os professores atuam nas escolas publicas estaduais noturnas?
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O Ensino Médio no RN: mudancas e possibilidades

No Estado, a matricula do ensino noturno, representava em 2006, 59% da matricula da
rede publica de ensino. O abandono e a repeténcia apareciam como caracteristica marcante nesse
turno de ensino. Os dados sdo da Assessoria Técnica de Planejamento da SEEC/2007.

O Ensino Médio ¢ responsabilidade do Estado, mas esse nao desenvolveu nenhuma uma
politica especifica para o ensino médio, salvo aquelas financiadas com recursos federais®. Ao
longo da reforma prevista pelo MEC para essa etapa de ensino, a proposta do RN, ¢ o primeiro
trabalho concreto em execugdo para melhorar a qualidade desse turno de ensino. E bom lembrar
que o resultado da reforma como um todo ficou muito além do esperado, havendo resisténcia
daqueles que a executam em sala de aula.

Segundo Apple e Beane (2001) os educadores quando pressionados encontram repostas
diferentes aquelas que sdo exigidas, e em oposi¢do a essas pressdes desenvolvem trabalhos com
praticas inovadoras.

Por acreditar no comprometimento dos educadores a Secretaria de Educagdo Estadual deu
0 primeiro passo € 0 mais importante investimento seria na formagdo dos profissionais de
educacdo, de 2006 a 2009, capacitou os educadores, cuja carga horaria de trezentas horas
privilegiou assuntos fundamentais como: bases legais; formagdo de professor e
profissionalizagdo do ensino; as especificidades do turno noturno; ensino por competéncia e
habilidade; curriculo do ensino médio (interdisciplinar e contextualizado); projeto politico-
pedagogico e avaliagao.

Os professores ao longo da formagdo encontraram estratégias de superagdo das
dificuldades, situacdo que favoreceu discussdes sobre mudancas na estrutura curricular, que
resultou nas seguintes mudangas: o ensino deixou de ser anual e passou a ser semestral, com
disciplinas organizadas e estruturadas em blocos, aulas com noventa minutos de duragdo, o que
vem possibilitando maior interacdo professor/aluno, até seis componentes curriculares por
semestre, quarenta alunos por sala (até¢ 2006 as salas tinham em media sessenta alunos), estimulo
a pesquisa tanto para o aluno quanto para o professor.

No final de cada semestre, ocorre a Amostra Cientifica com participacdo apenas do aluno
do noturno. O aluno retido, em até dois componentes curriculares, pode prosseguir os estudos no

semestre seguinte, ficando na dependéncia e cumprindo os estudos nas outras disciplinas que
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obteve éxito. Todas as onze escolas oferecem aulas de refor¢o e atividades complementares,
combinado previamente com os alunos.

A incorporacdo dos alunos em atividades culturais, desenvolvimento de projetos
tematicos, buscando contetidos articulados as necessidades imediatas e contextualizados com a
realidade desses alunos demonstra que € possivel o envolvimento desse sujeito e que a escola
noturna pode ser, sim escola de éxito. Essas diferencas vém fazendo com que as onze escolas
noturnas venham alcancando bom desempenho, mas entendemos que trés dominios configuram
uma relagdo triangular fundamental para o €xito do desenvolvimento da proposta.

A contribui¢do destes dominios ocorreu da seguinte forma: a adesdo dos educadores a
proposta assegurou repensar o curriculo considerando as caracteristicas e especificidade do
trabalhador aluno; o gestor garantiu unidade dentro da escola e apoiou o desenvolvimento do
curriculo a partir de um projeto gerador e o professor executor da proposta dentro de sala de aula,
unindo a teoria e a pratica a partir das fungdes apregoadas pela LDBEN n° 9.394/96: fun¢ao
formativa (formagdo da pessoa), fungdo propedéutica (desenvolvimento de competéncias para
continuar aprendendo de forma autonoma e critica) e fungdo profissionalizante (preparacao e
orientagdo basica para o mundo do trabalho).

A partir dos trés dominios foi possivel tornar viavel a proposta do noturno, de acordo com
a escola B, localizada no interior do estado, em seu relatorio semestral (2009) revela que “Antes
de fazermos parte da proposta a falta de motivacdo dos professores era grande, pois nao
conseguiam alcancar os objetivos e nem desenvolverem o trabalho escolar com os jovens e
adultos. Muitos deles vindos da zona rural e de uma jornada de trabalho exaustiva...hoje a
melhoria da qualidade através dos recursos disponibilizados nos levou a ser referéncia na
regiio™.

Depoimento como este se tornou possivel em razdo do que trata a Lei n® 9.394/96, que no
seu Art. 23, que possibilita a flexibilizagdo, permitindo a constru¢ao de um curriculo diferente
para aqueles que necessitam de um enfoque diferenciado, tanto em relacdo ao tempo quanto as

abordagens, mas essas medidas ndo sdo suficientes:

Tentativas de modificar a situagdo problematica dos cursos noturnos, por meio
de medidas administrativas ou didaticas, como diminui¢do do horario das aulas,
aumento do nimero dos dias letivos, dosagem dos contetidos curriculares, ndo
alteram a constitui¢ao basica da escola, ¢ isto porque essas mudangas ndo tocam
no ponto fundamental. Enquanto a condi¢do de trabalhador-estudante ndo for
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questionada pela escola, a situagdo ndo terd possibilidade de ser transformada, se
bem que ndo basta que s6 a escola realize esse questionamento. E o proprio
conceito de trabalho que precisa ser reformulado. (CARVALHO, 2001, p.15)

A necessidade de mudar induziu as escolas a encontrarem estratégias para a superacao das
dificuldades, situacdo que favoreceu a aceitacdo da experiéncia diferenciada, identificadas pelos
usudrios e professores como possibilidades, mas outros questionamentos devem continuar para se
chegar ao ideal ou quase ideal.

Observamos que os educadores quando sdo encorajados, realizam praticas inovadoras
capazes de fazer um diferencial, concordamos também que qualquer “reforma escolar precisa de
grupos comprometidos” (APPLE e BEANE, 2001, p119).

As escolas trabalharam com suas possibilidades, suas expectativas, suas necessidades
escolares e as suas condigdes objetivas de trabalho; a proposta ¢ um processo historico e
conflituoso, coloca em evidéncia muitas das praticas corriqueiras e anti-produtivas, levando-as a
uma reflexdo mais contundente sobre elas proprias.

O ensino noturno esta estruturado com forte distanciamento das necessidades e interesses
da clientela. Esse ¢ um dos pontos a ser superado, fazendo com que o mesmo deixe de ser uma
extensao mal acabada do ensino diurno.

Situando-se nesta questdo, estudamos as especificidades do curriculo diferenciado
adotado por essas onze escolas, diferente do curriculo do ensino médio apregoado pela legislacao
vigente e do proprio estado. Aliado a essa hipdtese acrescenta-se um professor que na sua
formacao ndo foi preparado para lidar com as especificidades do trabalhador estudante nem com
0 que preconiza a reforma de ensino médio no final dos anos 90, em particular do Ensino Médio,
que sofreu intensa influéncia das reformas internacionais.

Quando falamos em reforma, ndo podemos esquecer que a reforma educacional brasileira
foi coordenada pelo ex-diretor da reforma espanhola César Coll Salvador, da Universidade de
Barcelona, o que significou uma mudanga significativa nos objetivos e concepcdes que
orientavam até entdo, o Ministério de Educagdo (MEC) e o sistema de educacional do pais.
Podemos verificar a divulgacdo da reforma em diversos documentos e artigos publicados em
revistas. Resta saber se na ocasido se considerou as caracteristicas da educacdo brasileira e os
problemas enfrentados pelos educadores espanhois advindos da reforma, conforme podemos

verificar abaixo:
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O estabelecimento de certo paralelo é possivel, em que pesem as evidentes
diferengas econdmicas, historicas e socioculturais entre Brasil ¢ Espanha, pois
diversos problemas enfrentados pelos educadores espanhoéis parecem alertar-nos
para novos obstaculos que, a médio prazo, talvez estejam sobrecarregando nossa
agenda educacional. (ZIBAS 1999, p. 234)

Segundo o artigo de Zibas (1999), a palestra Reformas Educativas y Reformas del
Curriculo proferida pelo Prof. Sacristan, no 2° Seminario Internacional sobre Educagao Escolar,
PUC/SP 1998, revelou que a maior inovagdo da reforma educacional espanhola, ndo estava nos
contetidos curriculares, tdo apregoados pela reforma brasileira, mas na extensao da escolaridade
compulsoria até os 16 anos.

Com um atraso de onze anos da proposta de reforma para o Ensino Médio e 14 anos da
LDB n° 9.394/1996, se estabelece a matricula compulsoria na Educacao Basica para o corte etario
de 4 a 17 com da Emenda Constitucional 59 aprovada em novembro de 2009. Nenhuma reforma
se concretizara se ndo forem discutidas com aqueles que as desenvolvem no espaco escolar, ou
seja, a escola necessita de grupos comprometidos para poder executd-la, caso contrario ndo
teremos movimento de mudanga.

A escola ¢ um aparelho ideoldgico da sociedade, por sé-lo, deveria articular-se com a
historia de vida daqueles que a procuram, mudando de acordo com as exigéncias do mundo atual.
Apoiamo-nos em Sacristan (2000, p.10) que ao tratar das reformas afirma que “Pouco adiantara
as reformas curriculares se estas ndao forem ligadas a formag¢ao dos professores”.

Compactuamos com a idéia de que a educagdo ndo se da apenas no espaco escolar, mas
em qualquer lugar e momento, portanto ndo podemos atreld-la a um espago geografico e

determinado tempo, portanto:

Nao ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervencdo intelectual,
ndo se pode separar o Homo faber do Homo sapiens. Em suma, todo homem,
fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, €
um ‘filésofo’, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepg¢do do
mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para
manter ou para modificar uma concep¢do do mundo, isto é, para suscitar novas
maneiras de pensar. (GRAMSCI, 2001, vol.2, p. 52-53).

Para o autor todo ser humano necessita da educagdo para ser livre; para ele essa liberdade

intelectual, moral e social significa superar a divisdo da sociedade em classes sociais antagdnicas
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que se efetiva a partir do acesso aos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados e da
formacao do individuo como sujeito de seu proprio destino historico. Nessa concepgao, a escola €
0 espago em que se deve articular o saber e o fazer, a produgao intelectual ¢ o saber advindo do
ambiente social; na escola se questiona os modos de pensar, agir, sentir e atuar. O autor ainda
reconhece que a fungdo pedagdgica ndo ¢ exercida apenas pela escola e lhe atribui a fungdo de
instrumento de transformacao social capaz de levar as massas a revolugao cultural.

Para Gramsci (2006), na escola o sentido pedagogico ¢ mais presente, cabendo-lhe a
fun¢do de contextualizar a dinamicidade economica, social, cultural e histoérica da sociedade.
Nessa concepcao, a escola ¢ lugar de ensino e difusdo do conhecimento, instrumento para o
acesso das classes socias populares ao saber elaborado e meio educativo de socializagdo no

mundo social adulto, sendo vejamos.

Assim, a escola criadora nao significa escola de “inventores e descobridores”;
indica-se uma fase e um método de investigagdo e de conhecimento, e ndo um
programa predeterminado que obrigue a inovacado e a originalidade a todo custo.
Indica que aprendizagem ocorre sobretudo gragas a um esforgo espontaneo e
auténomo do discente, ¢ no qual o professor exerce apenas a funcio de guia
amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na universidade. (GRAMSCI, 2006,
vol. 2. p. 39-40)

No classico texto Ordine Nuovo (1987) sobre a escola noturna o autor afirma que “A
nossa escola € viva porque vocés, operarios, trazem para ela sua melhor parte, aquela que o
cansaco da fabrica ndo pode enfraquecer: a vontade de se tornarem melhores”. Para nds refletir a
escola noturna, a partir da concepgao de educacdo gramsciana, ¢ compreender a escola capaz de
operar transformagdo cultural nos individuos e¢ desenvolver suas atividades considerando a
realidade da clientela a que se destina.

Sabemos que nao houve nas mudangas sugeridas pela reforma, preocupag¢do com o ensino
médio noturno apesar da reforma. Essa constatacdo revela que esse turno de ensino ndo tem sido
objeto de propostas e encaminhamentos pertinentes, ao contrario, verificamos que ha uma
auséncia de politicas especificas, apesar de estudos e de pesquisas revelarem as suas deficiéncias

¢ a sua ma qualidade:

[...] os problemas estruturais do ensino noturno permanecem sem o devido
equacionamento, fazendo que as parcelas da populagdo sem alternativas de
migrar para o periodo diurno, quando isso ¢ possivel do ponto de vista da oferta,
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permanegam desassistidos, com a recorrente denuncia de o noturno constituir-se
em escola de pior qualidade, com piores condi¢des de trabalho e percentuais de
sucesso inferiores ao aluno (ZAKIA; OLIVEIRA 2006, p.10).

O Ensino Médio cresceu desordenadamente, quase sempre no turno noturno, sem espago
proprio, sem receber atencdo diferenciada e sem as condi¢des fisicas adequadas. Segundo o
Censo Escolar de 2005, 49,3% das matriculas eram do noturno o que representou 3.909.724, em
2000 foram registradas 7.933.713 no turno noturno o que representou 59,3% do total de
matriculas.

A maioria dos matriculados pertence a faixa etaria acima de 17 anos, que estudam a noite
porque trabalham ou pretendem trabalhar.

Tabela 2- Evolugao da matricula do ensino médio Brasil e no Rio Grande do Norte de 2006 a
2009.

Matricula nos anos
2006 2007 2008 2009 Diferenca
2008/2009
Ensino Médio Brasil | 8.906820 | 8.369.369 | 8.366.100 | 8.337.160 | -28.940
Ensino Médio 167.971 158.115 155.414 151.858 -3.557
Rio Grande do Norte
Ensino Médio da | 141.793 133.481 131.355 127.789 -3.566
Rede Estadual/ RN

Fonte: MEC/Inep (dezembro de 2009)

De acordo com a Tabela 1, a matricula do Ensino Médio do ano de 2008 foi de 8.366,100,
enquanto 2009 foi de 8.337.160, observamos ai, uma queda na matricula com uma variagdo de
28.940 alunos. Podemos inferir que parte desses alunos deixou de se matricular e parte concluiu
essa etapa de ensino. Ainda seguindo os dados do INEP o ensino noturno diminuiu sua matricula
em relacdo ao total, em 1999 a matricula representou 54,5%, dos 7,7 milhdes matriculados no
ensino médio, 4,2 milhdes eram alunos do noturno. Em 2003, a matricula foi de 9,1 milhdes, mas
a matricula do noturno permaneceu estavel. Nesse periodo houve um crescimento significativo da
matricula de ensino médio em decorréncia da saida do aluno do ensino fundamental. Em 2006, a
matricula foi 8,9 milhdes, no ensino médio noturno foi de 3,8 milhdes, no que diz respeito a

matricula do ensino noturno, este representou o montante de 42,8%, segundo os dados do Censo
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Escolar (INEP, 2007)6. Apesar do crescimento nos ultimos anos, o Ensino Médio no Brasil, ainda
nao alcancou a sua universaliza¢do e ainda assim, ¢ uma matricula significativa. De acordo com
os dados do MEC/INEP o decréscimo na matricula de ensino médio estd associado taxa de
repeténcia, abandono e distor¢do idade série, além da queda de natalidade e outros fatores
externos como renda familiar, baixa escolaridade dos pais entre outros. Nao podemos esquecer
que o baixo desempenho dos alunos do ensino fundamental reflete diretamente no Ensino Médio.

Ao longo de treze anos, a Lei n° 9394/96 foi submetida a alteracdes e complementagdes,
fruto de emendas regulamentares e de pareceres do Conselho Nacional de Educacao (CNE). No
entanto, as acdes desprendidas ndo foram e tampouco tem sido suficientes para assegurar a todos
(egressos) a possibilidade de melhores condi¢des formativas (acesso aos saberes) e ao trabalho.
Apesar de a Lei ressaltar que o “ensino noturno tem de ser oferecido com a mesma qualidade do
ensino diurno”, resta refletir se chegamos alcangar essa qualidade no turno diurno, apesar da

quantidade dos programas destinados as escolas de ensino médio.

O ensino, como o conhecemos, debruca-se essencialmente sobre o dominio do aprender a
conhecer e, em menor escala, do aprender a fazer. A educagdo que nos interessa implica
qualidade, formacao, flexibilidade e democratizacdo, ou seja, um ensino que responda as
necessidades daqueles que procuram a escola publica. A escola que temos precisa ser guiada por
metas que se deseja alcancgar, dai a importancia do papel docente frente as metas que se desejam

operar, em busca de uma escola publica de qualidade.

Nesses termos, qualquer politica educacional direcionada a esse nivel de ensino precisa
ser pensada de forma a procurar superar, integralmente, todos esses aspectos definidores do
fracasso dessa escola. A nosso ver (re) pensar a escola noturna passa, necessariamente, pela
politica de formagao de professores, condi¢cdes de trabalho e pela constru¢do de um curriculo
adequado as especificidades do trabalhador aluno. Além de considerar os diferentes atributos que
caracterizem sua identidade formativa.

As pesquisas apontam o ensino noturno marcado pelas elevadas taxas de abandono e
reprovacao, tornando-o singular. O abandono da escola noturna na maioria das vezes se da pelo
fracasso escolar que, por sua vez esta ligado a uma série de fatores de ordem individual de cada
sujeito. Os sujeitos que abandonam a escola traz no seu historico dificuldades ligados a situagao
social e econdomica da familia, pessoal e institucional (repeténcia, reprovagdo, desestimulo entre

ouros).
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Observamos que a “mobilidade” desse aluno em busca de trabalho ¢ a matricula de
egressos de ensino médio contribui para mascarar as taxas de abandono. Nesses termos ¢ preciso
(re) definir o conceito de abandono na escola noturna.

Discutir ensino médio noturno, escola, trabalhador aluno, formacdo de professor,
curriculo especifico e flexivel, passa, necessariamente, a nosso ver, por uma concepg¢ao de escola
que rompa com o curriculo tradicional e engessado, sendo mais significativo se experimentar
outras praticas, criando e vivenciando novas formas de olhar a sala de aula, um universo tao
heterogéneo que continua a ser olhado de forma homogénea.

Pensar em desenvolver alternativas diferenciadas passa acima de tudo pensar na
flexibilizacdo do curriculo, levando os profissionais de ensino a (re) pensar a sua propria
formacdo, como: quais sdo as concepgdes tedricas que orientam as suas praticas? Como ele,
professor elabora a relagdo teoria/pratica? O que ensinar? Para quem ensinar? Com que finalidade

ensinar?

Consideracoes

Na analise preliminar da proposta observamos uma mudanga consideravel nos resultados
quanto ao abandono, aprovacdo e maior comprometimento dos educadores. Além de satisfagdo e
elevacdo da auto-estima por eles, educadores, serem responsaveis pela elaboragdo da proposta.
Alguns profissionais consultados revelam, que a qualidade de um trabalho realizado na escola,
passa pelo comprometimento de todos, infra-estrutura, vontade de aprender dos alunos ¢ merenda
escolar.

Com a mudanga, verificamos que os conteudos passaram a ser mais articulados com a
realidade do trabalhador aluno e desenvolvidos em projetos tematicos, voltados para iniciagdo da
pesquisa na internet, na biblioteca, com entrevista e na produgdo textual. Ao professor cabe,
compreender e aceitar a diversidade que hé na sala de aula, estimulando e valorizando os alunos;
tornando o trabalho de pesquisa possivel e acessivel ao trabalhador aluno. Segundo relatério da
escola A (2009), localizada a 262 km da capital, “A experiéncia ¢, hoje, uma das maiores
bandeiras que a escola defende, pois assumiu o desafio e, dentro das possibilidades, fez acontecer
o que foi pensado na elaboragdo da mesma. Foi um ano de conquista ¢ de esperanga na

concretizagdo e efetivacao do projeto”.
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As conquistas dessas escolas representam um esforgo coletivo em relacdo a flexibilizagao
do curriculo, na relagdo entre a formacdo e a pratica, no planejamento das aulas e um quadro
estavel de docentes na escola. E, apesar da especificidade que caracteriza cada uma, apresentam
pontos comuns e determinantes na execu¢do da proposta, principalmente, por cada gestor,
professor e coordenador pedagogico serem responsaveis pela elaboracdo e implementagdo da
proposta curricular, portanto maior compromisso.

Nos ultimos anos, discutir formagdo docente e alternativa para exercer a atividade docente
ganhou forga, cruzaram fronteiras e a definiram futuros projetos e programas de formagao, quanto
a questdo da profissionaliza¢ao dos profissionais de ensino.

Segundo Gaultier (2006), a condicao fundamental a qualquer profissao ¢ a formalizagao
dos saberes que sdo essenciais a sua execugao, assim como a execucao das tarefas que lhes sdao
proprias. Ramalho e Nufiez (2007), acreditam que uma politica de formagao profissional precisa
nascer dentro da escola para voltar-se a ele, professor, atentando para as multiplas dimensdes em
sua formulacdo e implementagdo, capazes de construir competéncias coletivas e definir a
intencionalidade da pratica educativa. E importante considerar que ndo s6 o desenvolvimento
profissional, como também o desenvolvimento pessoal do professor, ¢ constituido a partir do
contexto historico e social vivenciado e transformado em saber da experiéncia.

Enfim, acreditamos que para garantir o acesso e a permanéncia do aluno na escola média,
passa por uma proposta curricular que selecione os conteudos e os organizem de modo a criar
uma nova cultura formativa que considere as historias de vida, as experiéncias e vivéncias do
trabalhador aluno como referéncia, acabando com o “saber enciclopédico” e inserindo saberes
outros que contribuam para o desenvolvimento da consciéncia critica. Além de encontrar
alternativas possiveis para modificar os precarios indices da educa¢ao noturna.

Acreditamos que se a proposta se tornar uma politica para o ensino noturno no RN, ¢

necessario tocar em um problema crucial que afeta o ensino noturno: o trabalho.

! A proposta curricular foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educagdo do RN (CEE) em 16/09/2009. E autorizada
a implantagdo como experiéncia no prazo de 05 anos pela Portaria n°1221/2009- SEEC/GS a partir de 15/10/2009.
Apesar de a proposta estar em pratica nas escolas desde margo de 2007.

% O financiamento do Programa de Melhoria ¢ Expansio do Ensino Médio (PROMED), Projeto Alvorada e Programa
de Equalizagdo das Oportunidades de Acesso a Educag@o Bésica (PRODEB).
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3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9394/96, Resolugdo n° 03/98 da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educagdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1999).

% Destacamos o Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio do Estado (Promed, 1999) financiado pelo BID;
o Projeto Alvorada (2000) financiado pelo governo Federal que atendeu apenas a municipios de baixo IDH e o
Programa de Equalizagdo das Oportunidades de Acesso & Educacdo Basica (PRODEB, 2004). Todos os programas
tinham o objetivo de atender ao Ensino Médio da rede estadual e contribuir para o desenvolvimento ndo apenas
estadual, mas também nacional dessa etapa de ensino. Chamamos aten¢do que inicialmente esses programas nio
tinham agdes previstas para o Ensino Médio Noturno, nesse tempo sofreram adequacdo e ajustes para atender ao
ensino noturno.

> A escola B vem destacando-se entre as demais escolas, fica localizada na regido central potiguar a 171 km da
capital. A maioria dos alunos da escola ¢ da zona rural. Historicamente, pela primeira vez aprovou 78 alunos no
vestibular de uma institui¢do de ensino superior federal, desses oito eram alunos do turno noturno. (Relatdrio
enviado a SUEM em abril de 2009)

% Dados retirados do site htt://portal.mec.gov.br/seb em 12/09/2008.

Autoras:

Aliete Bormann: Mestre em Linguistica Aplicada e doutoranda do Programa de P6s-Graduagao em
Educag@o. Linha de pesquisa Formagao e Profissionalizagdo Docente.

Professora Doutora Betania Leite Ramalho Titular da UFRN do Programa de Pés-Graduagdo em
Educag@o/CCSA. Linha de pesquisa Formacao ¢ Profissionalizagdo Docente.
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