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RESUMO

Este relatorio visa a apresentacdo de um caderno pedagogico para professores de lingua
portuguesa, o qual objetiva a promocdo do letramento social utilizando-se de textos que
propiciem a reflexdo e o debate acerca dos discursos de cidadania e de violéncia presentes no
espaco escolar, bem como auxiliar o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
estudantes por meio da associacdo entre lingua, texto e contexto social. As concepcdes
tedricas aqui abordadas apoiam-se no conceito de discurso como 0 momento das préaticas
sociais, Fairclough (2008); nos estudos sobre letramento que o entendem como praticas
sociais que envolvem leitura e escrita e a suas consequéncias para a sociedade, Street
(2003,2014); Kleiman (2008); Rojo (2009), como também nos estudos de leitura e escrita
como praticas discursivas inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem, Kleiman
(2008). A elaboracdo do produto teve como campo de pesquisa uma unidade educacional
integrante da rede publica de Sergipe, situada em um bairro periférico da capital, e como
turma-alvo, o 6° ano do ensino fundamental. Esta pesquisa enquadra-se no universo da
pesquisa-acao educacional, Tripp (2005), e da pesquisa-colaborativa, os resultados obtidos
conduziram a autorreflexdo do professor e dos estudantes sobre a educacao, sobre as praticas
sociais daquela comunidade e acarretaram no planejamento de acGes, a partir das praticas de
leitura e escrita, que influenciardo o cotidiano dentro e fora da escola.

Palavras-chave: letramento social; leitura; cidadania.



ABSTRACT

This report aims at the presentation of a pedagogical book for Portuguese teachers which aims
to promote social literacy using texts that encourage reflection and debate about discourses of
citizenship and the multiple violences present in the school space, as well as to assist the
development of students’ communicative competence through the association between
language, text and social context. The theoretical conceptions discussed here are based on the
concept of discourse as the moment of social practices, Fairclough (2008); in literacy studies
that understand it as social practices involving reading and writing and its consequences for
society, Street (2003,2014); Kleiman (2008); Rojo (2009), as well as in reading and writing
studies as discursive practices inseparable from the contexts in which they are developed,
Kleiman (2008). The elaboration of the product had as research field an educational unit that
is part of the public schools of Sergipe/Brazil, located in a peripheral district of the capital,
and as target group, the 6th year of elementary school. This research fits the universe of
educational action research, Tripp (2005), and collaborative research, the results obtained led
to self-reflection of the teacher and students about education, about the social practices of that
community and led to the planning of actions, from the practices of reading and writing,
which will influence the daily life in and out of school.

Keywords: social literacy; reading; citizenship.
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INTRODUCAO

O projeto de intervencado a ser apresentado originou-se da demanda surgida em uma
escola da rede publica do estado de Sergipe, a qual apresentava a necessidade de que fossem
discutidas, em sala de aula, tematicas voltadas para préaticas sociais que envolvessem relacdes
de convivéncia, tolerancia e respeito aos direitos humanos, por meio da leitura, compreensao
e escrita de textos que fomentassem a discussdo sobre as préticas cidadds' da

contemporaneidade.

Devido aos altos indices de violéncia ocorridos na comunidade na qual a escola se
localiza, zona norte da capital do estado de Sergipe, e cujas consequéncias refletem-se nas
relacBes cotidianas das unidades educacionais publicas ali presentes, esta pesquisa busca
aproximar os sujeitos em idade escolar de textos que fomentem debates sobre as visdes de
mundo construidas a partir de discursos de violéncia e naturalizadas pelo grupo social ao qual
pertencem. Tendo-se em vista que os discursos dos estudantes refletem o posicionamento
ideoldgico influenciado pela participa¢do social em uma comunidade que valoriza o poder
obtido por meio de atos de violéncia, em suas multiplas formas, preconceito, discriminacao e

intolerancia.

Alguns discursos especificos valorizados na comunidade do bairro Santos Dumont
tornaram-se aceitos e foram reproduzidos por meio das praticas e dos discursos dominantes
entre seus proprios moradores, estando também, dessa forma, arraigados nas acGes e nos
discursos dos alunos que se relacionam, uns com 0s outros e também com o espaco escolar,
de forma violenta e distante de préaticas cidadas de convivéncia apregoadas nos documentos
oficiais que regulam a Educacdo no Brasil. Dessa maneira, a escola transforma-se em um
ambiente hostil, o que ocasiona, em muitos casos, 0 insucesso escolar dos discentes que nela

se sentem amea(;ados.

! Estamos entendendo cidadania, neste trabalho, conforme os termos apresentados por Botelho e Schwarcz
(2012), que a definem como uma “identidade social politizada”. Cidadania é nog¢do construida coletivamente e
que ganha sentido nas experiéncias tanto sociais quanto individuais, e por isso é uma identidade social. Claro que
pensamos aqui em identidade como uma construcéo social relativa, contrastiva e situacional. Ou seja, ela € uma
resposta politica a determinadas circunstancias igualmente politicas, e é volatil como séo as diversas situacfes de
conflito ou de agregamento social. Porque é politica, também sua forca ou fragilidade depende das inimeras
mobilizacGes, confrontos e negociagdes cotidianas, praticas e simbolicas.
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Essas visdes de mundo naturalizadas pela comunidade alcangam os alunos por meio
das praticas de letramento extraescolar? presentes na vivéncia cotidiana junto aquele tecido
social que, ao pertencer a uma area periférica e com altos indices de criminalidade, passou a
legitimar o ideal de forca e poder conquistado a partir da intimidacdo, do medo e do desprezo
por valores como a dignidade e a diversidade. O trabalho com textos que condigam com a
realidade dos estudantes traz a oportunidade de a escola desenvolver ndo s6 as habilidades
cognitivas de leitura e escrita, mas também a forma de o aluno interagir com o mundo;
fomentando o letramento social, evidenciando o contexto social dentro de um quadro de

ensino e aprendizagem.

Ao propor um trabalho voltado para o letramento social, fez-se necessario,
preliminarmente, verificar as condi¢cdes pedagogicas e estruturais reais do ambiente escolar,
pois a escola possui precarios ambientes designados para a promocdo da leitura e poucos

projetos que visem a formacéo de leitores competentes.

A falta de acesso dos alunos aos livros do acervo da escola, a auséncia de um espago
fisico adequado para o incentivo a leitura, a falta de materiais de leitura que dialoguem com a
realidade deles e que tenham passado por um tratamento pedagogico adequado para a idade,
para a serie e para as habilidades dos discentes sdo outros fatores que acentuam ainda mais o
distanciamento com a expertise necessaria para enfrentar situacdes que requeiram habilidades

de leitura e letramento.

Cumpre destacar ainda que € funcdo precipua da escola inserir os alunos na cultura
letrada e, para isso, faz-se necessaria a construcdo de uma consolidada base linguistica,
principalmente durante os primeiros anos do ensino fundamental, pois a confluéncia de pouco
conhecimento linguistico, com as infrequentes insercdes em eventos de leitura e letramento,

inviabiliza qualquer projeto que necessite da interpretacdo e de reflexdo critica de textos.

Dessa maneira, ressaltamos que projetos pedagogicos de lingua portuguesa que ndo
vislumbrem também o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora pouco

contribuem com o papel da escola de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos e

> Entendemos aqui como letramento extraescolar especifico o conjunto de textos com os quais 0s estudantes
lidam diariamente ao fazer parte daquela comunidade, por meio de pichagdes, letras de musicas valorizadas em
festas da comunidade, mensagens trocadas por redes sociais das quais participam os moradores, entre outros.
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com a sua futura insercdo no mundo do trabalho, comprometendo inteiramente 0 seu acesso

ao direito a cidadania plena.

Como forma de minimizar os problemas citados, pretendemos trabalhar o letramento
social associado as estratégias de leitura propostas por Solé (1998), por intermédio de textos
que tenham inteligibilidade® para os estudantes, objetivando propor um material a partir do
qual as habilidades de leitura e escrita também sejam aprimoradas, tendo em vista que a
ideologia, a histdria e o inconsciente sdo elementos essenciais para uma leitura como préatica
social e sdo realizados no texto por meio da lingua. Dessa forma, os discursos ecoados nos

textos poderdo ser percebidos pelos estudantes durante a leitura e refletidos durante a escrita.

Deste modo, associando conhecimento de mundo a praticas de leitura e escrita
vinculadas a textos que dialoguem de forma integrada com a realidade local, poderemos
lograr éxito no desenvolvimento da competéncia leitora e no projeto de letramento proposto, o
qual objetiva a desnaturalizacdo de ideologias enviesadas e estabilizadas naquela comunidade
escolar, buscando associar sujeito, lingua, contexto social e cidadania, a partir “de uma
concepgdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes e

inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2008, p. 4).

Sobre os temas abordados, buscamos respaldo nos documentos oficiais que regulam
e orientam a Educagdo Baésica, tais quais: Lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes da Educacao
Nacional; Lei 8.069/90 - Estatuto da Crianga e do Adolescente; Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos; Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
ensino fundamental 3° e 4° ciclos; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo

Bésica, Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Sergipe, entre outros.

Além das questdes sociais que orientam esta pesquisa, cumpre destacar que o IDEB
da escola campo desta pesquisa, em 2015, foi de 3,0 (trés pontos), apresentando um
crescimento significativo em relacdo ao IDEB de 2013 que foi de 2,6 (dois virgula seis
pontos), mas ainda ficando em uma grave situacdo deficitaria quando se compara com a meta
da escola para o periodo, que seria a obtencdo de um IDEB de 4,6 (quatro virgula seis
pontos). Tais indices corroboram a necessidade de se planejar acbes pedagdgicas que ensejem

a melhoria ndo s6 dos indicadores, mas principalmente da qualidade do ensino e a garantia da

® Inteligibilidade: qualidade de um texto quanto a sua capacidade de proporcionar facilidade de compreensdo
(Leffa,1996).
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permanéncia do aluno na escola. De tal modo, entendemos o projeto como de extrema
relevancia, visto que o ambiente pouco aprazivel e as dificuldades, principalmente na

competéncia leitora, também podem estar associados a desisténcia e ao fracasso escolar.

Com este trabalho, buscamos ressaltar e potencializar a importancia de o estudante
assumir plenamente suas responsabilidades civicas e politicas, o controle sobre sua ampliacéo
ou restricdo na participagdo social como resultado da condi¢do de letramento em que cada
individuo se encontra. Promovendo-se, assim, sua capacidade de ser, compreender e agir no
mundo, estando inteiramente inserido nas préaticas sociais exigidas em uma sociedade letrada,
sendo capaz de perseguir e buscar solugdes e melhorias que visem ao bem comum, de modo
que o trabalho e as discussdes desenvolvidas na escola possam reverberar aos outros sujeitos
da escola e também da comunidade, ressignificando experiéncias daquele contexto a fim de

vivencia-las em consonancia com o exercicio pleno da cidadania.

Para a elaboracdo das questdes que irdo favorecer a compreensao textual, serdo
utilizados os estudos sobre leitura trazidos por Kato (1999), Leffa (1996,1999) e Kleiman
(2004), bem como as estratégias de leituras sugeridas por Solé (1998), a qual enfatiza a
importancia da utilizacdo de estratégias para auxiliar o desenvolvimento da competéncia

leitora.

Nas questBes de andlise e producdo de textos, utilizaremos os estudos de Ferrarezi
Junior e Carvalho (2015). Nas questdes discursivas e de promocao do letramento social, serdo
utilizados os estudos de Kleiman (2005, 2008), Rojo (2009), Souza (2011), Fairclough
(2008), Oliveira, Tinoco, Santos (2014).

Este trabalho esté dividido em trés capitulos: o primeiro abordard uma breve revisdo
tedrica dos principais conceitos que o fundamentam, a saber, documentos norteadores;
panorama dos estudos sobre letramentos; leitura e estratégias de leitura; e cidadania, relacdes
de convivéncia e violéncia escolar. No segundo capitulo, discorreremos acerca do contexto da
escola; da pesquisa-acao; apresentacdo e desenvolvimento do produto. No terceiro capitulo,
serdo apresentados os principais resultados e encaminhamentos motivados pelos debates.
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1. PERCURSOS TEORICOS

1.1 Documentos norteadores

Consideramos ponto central para esse trabalho o conjunto dos documentos
norteadores da Educacdo, desde a Constituicdo Federal de 1988 até os Parametros
Curriculares Nacionais, perpassando pelas diretrizes curriculares propostas pelo Conselho
Nacional de Educacdo que regulam a Educacdo Béasica no Brasil. A andlise desses
documentos evidencia que um dos objetivos centrais da Educacdo no Brasil é a formacdo do
individuo para o exercicio da cidadania, compreendida por um conjunto de direitos

individuais e coletivos, bem como deveres e obriga¢des para com o tecido social.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, s/p)

Guiada pelo viés da cidadania plena, a Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo, no parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, compreende que nessa etapa da escolarizacdo, os estudantes
devem ser conduzidos a desenvolver, no bojo das acbes pedagdgicas e das disciplinas
escolares, valores vinculados a principios éticos, politicos e estéticos, como caminhos
obrigatérios na formacdo cidadd. A definicdo de cada um desses principios, 0s quais se
harmonizam com os principios defendidos nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, principal documento normativo no qual esta pesquisa se ampara, nos é
apresentada no parecer da CEB/CNE, na forma descrita abaixo:

a. Principios éticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promocao do bem de todos,

contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacGes de preconceito e
discriminacéo.

b. Principios politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de
respeito ao bem comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos
ambientais; de busca da equidade no acesso a educacdo, a saude, ao trabalho, aos
bens culturais e outros beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento para
assegurar a igualdade de direitos entre alunos que apresentam diferentes
necessidades; de reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.
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c. Principios estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da
criatividade; de valorizacdo das diferentes manifestagdes culturais, especialmente
as da cultura brasileira; de construcédo de identidades plurais e solidarias.

A Educacdo em Direitos Humanos, doravante EDH, é componente curricular
obrigatorio desde 2012, através da Resolucdo n° 1, de 30 de maio de 2012, aprovada pelo
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo. Por meio dessa diretriz, passaram a ser
considerados conteudos curriculares, de responsabilidade de todas as disciplinas da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo da Educacdo Bésica, 0s seguintes
principios: | — dignidade humana; Il — igualdade de direitos; Il — reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e das diversidades; IV — laicidade do Estado; V — democracia na
educacdo; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII — sustentabilidade

socioambiental.

Dessa maneira, cada um dos principios da EDH deve ser abordado
interdisciplinarmente, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos, como um
contedo especifico de disciplinas do curriculo da Educacdo Basica; ou de maneira mista,
combinando transversalidade com disciplinaridade, devendo ainda estar presente nos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP), nos Regimentos Escolares, nos materiais didaticos e

pedagdgicos, nos modelos de ensino e nos diferentes tipos de avaliacéo.

A elaboracdo de um caderno pedagdgico com vistas a promocdo do letramento,
abordando a temética da cidadania, relagdes de convivéncia e violéncia, em suas multiplas
facetas, estd, desse modo, em completa harmonia com os documentos norteadores da
Educacdo Basica, principalmente no que diz respeito a compulsoriedade da Educacdo em
Direitos Humanos, tomada de forma interdisciplinar, na aula de lingua portuguesa do ensino

fundamental.

Importa mencionar, nesse momento, que a nogdo de violéncia que serd abordada
nesta pesquisa ndo se refere exclusivamente a violéncia fisica, mas sim a uma interpretacéo
mais extensiva do conceito de violéncia que esteja propensa a abarcar 0s sete principios da
Educacdo em Direitos Humanos, abrindo-se, por exemplo, a noc¢lGes que abarquem a
depredacdo do meio ambiente, as multiplas materializacdes de intolerancia religiosa, o
desrespeito para com as diversidades e diferencas, dentre outras violéncias que residem no

campo universo simbdlico.
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1.2 Estudos sobre letramento

1.2.1. Perspectivas conceituais no Brasil

A partir da necessidade de se explicar os impactos e as demandas surgidas por conta
da presencga da leitura e da escrita na vida em sociedade, o termo letramento aparece, no
Brasil, segundo Soares (2004), como a traducédo para o portugués da palavra inglesa literacy, a
qual se refere a “condicdo de ser letrado”, ao “estado ou condicdo que assume aquele que
domina a leitura e a escrita”. Com a criacdo de politicas publicas que visavam a superacio do
analfabetismo no Brasil e com a universalizacdo do ensino fundamental, a escrita passa a ser
um direito de todos, surgindo, portanto, a necessidade de se distinguir a alfabetiza¢do - ou
seja, 0 dominio da tecnologia da escrita - do fenbmeno do letramento, este sendo
compreendido como o dominio das praticas sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita.

Assim sendo, o conceito de letramento vai além do conceito de alfabetismo - como
“o estado ou a qualidade de alfabetizado”-, visto ele que engloba ndo s6 as consequéncias
linguisticas advindas do dominio da tecnologia do ler e escrever, mas também a capacidade de
se envolver em praticas sociais e culturais que envolvam a apropriacao e o uso da leitura e da

escrita.

Letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita. [...] ter-se apropriado da escrita é
diferente de ter aprendido a ler e escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir
uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita;
apropriar-se da escrita ¢ tornar a escrita “propria”, ou seja, é assumi-la como sua
“propriedade”. (SOARES, 2004, p. 18 - 39).

Soares (2004) ainda nos traz um proveitoso histérico a respeito das primeiras
apari¢des do termo “letramento” nos textos académicos no Brasil. Ele aparece, inicialmente,
em 1986, no livro de Mary Kato, No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica
sendo associado a lingua falada culta. Em 1988, a pesquisadora Leda Verdiani Tfouni, no
livro “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso” traz uma distingdo entre os termos
alfabetizacdo e letramento. Ja a partir de 1995, o termo passa a ser frequentemente difundido,
tornando-se objeto central de discussdo em livros especializados, como ocorreu em “Os
significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a prdtica social da escrita”,

organizado por Angela Kleiman, ¢ também em “Letramento e Alfabetizacdo”, de Leda

Verdiani Tfouni.
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E importante ressaltar que, mesmo a alfabetizacio e o letramento sendo fendmenos
densamente associados, ndo ha entre eles uma relacdo que indique este como sendo
consequéncia natural, exclusiva e imediata daquele, pois a condicdo de ser alfabetizado nédo
assegura que o individuo incorporou 0s usos sociais da escrita; bem como ndo se pode afirmar
que, por ndo ser alfabetizado, alguém possa ser considerado “iletrado”. Deste modo, conforme

Soares (2004):

Uma dltima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é que um
individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim,
um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas,
se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa
emouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros
leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é significativo
que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas préprios da lingua escrita), se
pede a alguém que Ihe leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse
analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2004, p.24).

1.2.2. Letramentos e praticas sociais

Corroborando também com esta afirmagdo, Kleiman (2005) explica que, por
vivermos em uma sociedade grafocéntrica, todos possuimos algum grau de letramento, assim,
mesmo aquele individuo ndo alfabetizado, ao saber a fungdo da escrita e reconhecer o valor e
0s papeis que desempenham determinados objetos culturais que necessitam da escrita (cartas,
certiddes, bilhetes, testamentos), é considerado, em certo grau, letrado. A autora orienta,
ainda, que o letramento ndo pode ser considerado um método de ensino, nem mesmo uma
habilidade, mas sim um conjunto de préaticas - ndo s6 escolares, como também sociais - de uso
da escrita, as quais abrangem as mudancas sociais e tecnoldgicas das sociedades, sendo a
escola a responsavel pela promogao do letramento, o qual implica “o ensino de estratégias e
capacidades adequadas aos diversos textos que circulam em outras instituicbes onde se
concretizam as praticas sociais”. (KLEIMAN, 2005, p. 56-57).

Sabendo-se que as demandas educacionais que hoje temos na sociedade nédo se
limitam mais ao modelo no qual o professor era um “transmissor” de conteudos, os quais
atendiam apenas aos interesses da escola, € preciso, portanto, mobilizarmos o papel da escola
na formacdo cidada, fazendo-se convergir 0s interesses do que se ensina e se aprende na

escola com aquilo pelo qual os estudantes serdo cobrados socialmente nas diversas esferas em
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que eles poderéo circular. A escola, para cumprir seu papel social na formacéo cidada, tem o
dever de incluir, nas salas de aula, tematicas que possam trazer e fazer sentido para 0s alunos
dentro e fora do cotidiano escolar, permitindo-lhes a oportunidade de relacionar seu universo
social com outras possibilidades sociais apresentadas a partir da leitura de textos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, apoiamo-nos, também, nos estudos de Street
(2003), que defende a importancia do contexto social para o desenvolvimento do trabalho

escolar com a leitura e com o letramento:

Se, por um lado, muitos educadores e idealizadores de politicas veem o letramento
como sendo uma habilidade meramente neutra, igual em qualquer lugar e a ser
distribuida (quase que injetada em alguns discursos baseados em ideias médicas)
para todos em iguais medidas, o modelo ideol6gico reconhece que as decisdes
politicas e em educacdo precisam estar baseadas em julgamentos prévios sobre que
letramento deve ser distribuido, e por qué. (STREET, 2003, p. 10-11)

Assim, confirma-se a importancia de projetos escolares com o foco no
desenvolvimento das préticas de letramento?, bem como na promocéo de acées cidadés dentro
da escola que possam reverberar em agOes fora da escola, conforme proposto no produto final
aqui apresentado, a partir do qual se espera que 0s estudantes sejam capazes de “participar das
varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade,
de maneira ética, critica e democréatica” (ROJO, 2009, pp. 106-107).

A partir das concepcdes de letramento apresentadas, ratificamos a importancia da
escola como o locus privilegiado para se analisar criticamente, por meio da promocédo de
projetos de letramento®, as préticas e acBes que se relacionam ou se distanciam daquelas
legitimamente aceitas pela comunidade na qual a escola estd inserida, oferecendo aos
estudantes a oportunidade de conhecer outros textos e discursos mais condizentes com o que
socialmente se espera de um cidadéo, para que assim eles tenham a possibilidade de refletir
criticamente sobre seus discursos e suas praticas sociais. Neste aspecto, amparamos nossa

nocao de discurso na proposta de Fairclough (2008), para quem:

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de variaveis

* Segundo Kleiman (2005, p.12), “trata-se de um conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para
alcancar um determinado objetivo numa determinada situacdo, associada aos saberes, as tecnologias e as
competéncias necessarias para sua realizagdo. Exemplos de préticas de letramento: assistir a aulas, enviar cartas,
escrever diarios”.

> Segundo Kleiman (2000, p.238), projeto de letramento ¢ “pratica social em que a escrita é utilizada para atingir
algum outro fim que vai além da mera aprendizagem da escrita (aprendizagem dos aspectos formais apenas),
transformando objetivos circulares como ‘escrever para aprender a escrever’ e ‘ler para aprender a ler’ em ler e
escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e realizagdo do projeto”.
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situacionais. 1sso tem varias implicagdes. Primeiro, implica ser o discurso um modo
de agdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente
sobre os outros, como também um modo de representacdo. [...] Segundo, implica
uma relacgao dialética entre o discurso e a estrutura social, existindo mais geralmente
tal relacdo entre a prética social e a estrutura social: a Gltima é tanto uma condicao
como efeito da primeira. [...] O discurso é uma pratica, ndo apenas de representacéo
do mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em
significado (FAIRCLOUGH, 2008, p. 90-91).

Por fim, ressaltamos que as concepces tedricas abordadas visam a elaboragdo de um
instrumento de ensino-aprendizagem, vinculado ao contexto escolar e também social, o qual
concebe o papel do professor como um agente de letramento, capaz de “acionar informacdes,
habilidades e instrumentos necessarios a operacionalizacdo de praticas de leitura e escrita
efetivas ao exercicio da cidadania” (OLIVEIRA;TINOCO; SANTQOS, 2014, p. 99). Para isso,
serdo promovidos eventos de letramento® visando ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias de leitura e escrita, cujos textos centrais propiciardo o compartilhamento e a
ressignificacdo de valores e experiéncias a partir da discussdo de tematicas que dialogam com

a realidade local.

1.3 Leitura, estratégias e aprendizado da leitura

Considerando-se a importancia do dominio da leitura e da escrita em nossa sociedade
e 0 papel da escola no desenvolvimento dessas habilidades e na garantia da interacdo eficaz
com os textos escritos, destacamos a necessidade de projetos que visem a formacao de leitores
e produtores de textos que atendam eficientemente as demandas surgidas em uma sociedade
letrada, reconhecendo o papel da lingua para inserir e capacitar o homem na compreenséo do

mundo.

A compreensdo de linguagem, lingua e leitura adotada para a concepcdo deste
trabalho é tida como fruto de interacdo entre sujeitos, uma agdo social interacional,
concebendo a leitura ndo como uma pratica de extracdo de informacdes do texto, mas sim
centrada na interacdo entre autor, texto e leitor, a qual requer um leitor ativo que, gracas as

pistas deixadas pelo autor do texto, é capaz de interpretar e construir os seus sentidos,

6 Segundo Oliveira; Tinoco; Santos (2014, p.21), evento de letramento “corresponde a uma situacao qualquer em
gue uma pessoa ou varias estejam agindo por meio da leitura e da escrita”.
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ressignificando-o e contextualizando-o a partir de um objetivo de leitura e de seu repertorio de

conhecimentos linguisticos, textuais, vivéncias, valores e percepcdes de mundo.

A concepcao de leitura pela perspectiva interacionista entende que o processo de
leitura € uma atividade cognitiva que ocorre de maneira ascendente e descendente, e que
envolve desde a decodificacdo até a depreensdo global do texto e a realizagdo de inferéncias.
Nessa perspectiva, conforme Leffa (1996, p. 30), “ler deixa de ser uma atividade individual
para ser um comportamento social, em que o significado nao estd nem no texto nem no leitor,
mas na intera¢do social em que ocorre o ato da leitura”. Dessa maneira, ler ¢ uma forma de
agir no mundo e desenvolver essa habilidade é fundante para a garantia ao exercicio pleno da

cidadania.

Conforme aponta Kleiman (2004), leitor proficiente é aquele capaz de desenvolver
estratégias a fim de construir significados para o texto, as quais acontecem de maneira
consciente, intencional (estratégias metacognitivas) e de maneira inconsciente (estratégias
cognitivas), as quais devem ser desenvolvidas na escola, por meio de um ensino estratégico a
fim de auxiliar os alunos nas atividades que demandem préaticas de leitura e compreensao de

textos.

Solé (1998) também enfatiza o controle da compreensdo como requisito essencial
para a formacdo de um leitor ativo, indicando que existem diferentes estratégias a serem
utilizadas a depender das inteng6es e objetivos do leitor. Para a autora, sdo requisitos de uma
compreensdo completa: esforco cognitivo, conhecimento prévio relevante, confianca,

disponibilidade de ajuda, motivacdo e manutencéo do interesse.

Sabe-se que, para a formagdo de um leitor competente, € necessario que ele
desenvolva mecanismos para avaliar a eficiéncia das suas proprias capacidades cognitivas.
Essa capacidade de refletir e autorregular seus processos cognitivos € o ponto fulcral para a
validacdo da importancia do ensino de leitura baseado em estratégias, as quais promovem a
formagdo de “leitores ativos e autonomos, que aprenderam de forma significativa as
estratégias responsaveis por uma leitura eficaz e que sdo capazes de utiliza-las

independentemente em vérios contextos” (SOLE, 1998, p. 80).

Ainda segundo Solé (1998), as acbes a serem tomadas antes da leitura visam a
criacdo de expectativas acerca do que sera lido, da criacdo de hipoteses e da ativacdo do

conhecimento prévio a partir de andlises preliminares do texto (layout, titulo, discussao, sobre
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teméatica especifica, sobre o género) as quais ja podem oferecer pistas para que a

preditibilidade acerca do que se espera do texto ja possa ser levantada.

Durante a leitura, acionamos desde acBes cognitivas como leitura em voz alta,
linearizada do inicio ao fim, até acfes metacognitivas que visam mediar a compreensdo
textual a partir do reconhecimento das partes mais relevantes do texto, anotagdes paralelas,
busca da conceituacdo de palavras desconhecidas, construcdo de novas hipoteses,
confirmacéo ou descarte das previsdes levantadas antes da leitura, dentre outras. Nessa fase, é
imprescindivel a reflexdo sobre o andamento da propria compreensdo, paragrafo a paragrafo,

analisando se essa depreensao permanece coesa e coerente ao longo da leitura.

As acdes apds a leitura visam desde a confirmacdo das hipdteses levantadas até a
realizacdo de inferéncias, a associacdo de informacdes novas e informacdes ja adquiridas. E o
momento para a realizacdo de releituras, sumarizagéo, avaliacdo da capacidade de produzir
novos textos, da capacidade realizacdo de acGes a partir das informacGes depreendidas, ou
seja, € momento de se avaliar a compreensdo textual advinda como resultados da finalizacéo

daquela leitura.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem, etc. [...] Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo € possivel proficiéncia [...] (BRASIL, 1998, p.69).

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno:

Troque impress6es com outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se
diante da critica, tanto a partir do proprio texto como de sua pratica enquanto leitor;
Compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes o dever de ler, a necessidade de
ler e o prazer de ler;

Seja capaz de aderir ou recusar as posicOes ideolégicas que reconhega nos textos que
I1&. (BRASIL, 1998, p.51).

Assim, a perspectiva de leitura adotada para este trabalho corrobora com a
perspectiva de um letramento critico, tendo em vista que a utilizacdo e a promocao da leitura e
da lingua visam a um objetivo para além da decodificacdo ou da sua utilizacdo limitada
apenas para fins escolares. Dessa forma, as préaticas de leitura e letramento promovidas visam
assegurar a participagdo social dos estudantes, permitindo-lhes, conforme Mattos & Valério
(2010, p.135), “transformar a si mesmo e a sociedade, se assim lhe convier [...] e ela [a

lingua] ¢, em ultima analise, um instrumento de poder e de transformacao social”.
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Filiamo-nos, também, na perspectiva de Rojo (2004b, p. 1-2), para quem o leitor
proficiente é também critico e reflexivo, capaz de “escapar da literalidade dos textos e
interpreta-los, colocando-o0s em relacdo com outros textos e discursos, de maneira situada na
realidade social; é discutir com os textos, replicando e avaliando posic¢Ges e ideologias que

constituem seus sentidos; €, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela.”

Kleiman (2004) destaca a importancia dos objetivos de leitura e compreende o leitor
ativo como elemento fundamental para se alcancar a compreensdo dos textos. A autora
também enfatiza a ineficacia de procedimentos de leitura comuns nas salas de aula, como
leitura em voz alta e leitura silenciosa, quando impostos como atos mecanicos e sem
explicitacdo da significacdo dos objetivos, sem a ativacdo de conhecimento prévio, e sem

vistas a construcdo significativa de um texto como todo.

Entendemos aqui, na linha de Rojo (2002, p.2), que “a leitura € vista como um ato de
se colocar em relagdo um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados
nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos
discursos/textos”. Assim procedendo, favoreceremos uma situacdo de ensino-aprendizagem
na qual as interpretacdes para os textos sejam discutidas e ndo impostas como um Unico
caminho, construindo os significados a partir da descoberta de novos conceitos, pontos de

vista e discursos surgidos na interacao.

1.4 Cidadania, relacdes de convivéncia e violéncia escolar

Os estudos sobre a nogédo de cidadania constituem uma area hibrida e complexa que
evoluiram significativamente a partir da segunda metade do século XX, principalmente no
bojo dos estudos da Sociologia, da Politica e do Direito. Neste trabalho, longe de querermos
exaurir a tematica acerca do estado da arte sobre a questdo, buscaremos apenas apresentar um
olhar panoramico com vistas a emoldurar a discussdo acerca da proposta de promocao de

letramento social que apresentaremos a seguir.

Carvalho (2005), em uma perspectiva historica, nos ensina que o conceito de
cidadania no Brasil € fruto de uma elaboracdo tardia e lenta, bem como arena constitutiva de

avancos e retrocessos que refletiram a instavel histdria politica do pais.
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Um aspecto interessante que a pesquisa de Carvalho(2005) nos traz diz respeito ao
fato de que, até meados do século XX, a nocdo de cidadania evoluiu, quase que
exclusivamente, para uma “cesta basica” de direitos politicos, civis e sociais aos quais todas
(ou quase todas as pessoas) deveriam ter acesso. Ndo eram comuns, portanto, interpretacfes
acerca desse conceito que abrigassem as responsabilidades dos individuos como parte

imanente da construgédo da cidadania.

Modernamente, novos cenarios sociais vém contribuindo significativamente para que
a compreensdo coletiva sobre esse carater bifasico do conceito de cidadania possa ser mais
bem compreendido na sociedade brasileira. Os recentes debates sobre 0s grupos
minoritarios/minorizados, a exemplos das criancas, idosos, mulheres, indigenas, negros,
refugiados, vem lancando luzes para a necessidade de compreendermos que aspectos tais
quais a equidade, o respeito e a tolerancia em um cenario de diversidades sdo partes

constitutivas de um projeto de cidadania o qual todos devemos perseguir incansavelmente.

[...] Essa concepcdo podia ser algo que, no inicio, existia apenas na cabeca de alguns
pensadores ou lideres religiosos, mas, a partir da influéncia destes, passou a
perpassar 0 imaginario social de estratos sociais especificos e até de sociedades
inteiras. Uma ordem moral estipula as obrigacfes e os direitos que configuram, e
organizam nossa relacdo com os outros. ObrigacGes politicas, por exemplo, sdo,
nesse sentido, uma extensdo ou aplicacdo desses vinculos morais mais amplos e
mais fundamentais. (SOUZA, 2012, p. 92)

Se, por um lado, vemos uma modernidade responsavel pelo alargamento positivo da
nocao de cidadania, por outro, conforme nos ensina Souza (2012) podemos claramente notar a
existéncia de uma modernidade periférica capaz de fomentar a construcdo social de uma
“subcidadania” que se materializa, na maioria das vezes, através da naturalizagao de contextos

simbdlicos de dominacdo, violéncia, intolerancia e desrespeito.

[...] toda sociedade constrdi mecanismos mascaradores de relagBes de dominagdo
gue sdo operantes em todas as dimensdes sociais. Seja entre classes, entre sexos, ou
entre grupos de idades, todas as sociedades modernas ou pré-modernas produzem
mecanismos especificos de ‘“des-conhecimento” que permitem, ao refratar a
percepcdo da realidade imediata, que as relagdes sociais de dominagdo ganhem
autonomia propria ao “aparecerem’” como naturais e indiscutiveis. Toda sociedade,
portanto, seja ela pré-moderna ou moderna, tende a naturalizar relagdes sociais que
sdo contingentes e construidas socialmente. (SOUZA, 2012, p. 49).

Podemos inferir, portanto, que a nocdo de cidadania constitui-se por sua fluidez
socio-historica e que se trata de um conceito aberto e em permanente construcao. Seu carater

fluido e aberto, no entanto, ndo se configura como um problema metodologico das pesquisas
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que a tomam como pedra angular, pois se trata da natureza epistemoldgica e conceitual que a

ideia de cidadania carrega consigo.

Para fins de elaboracdo deste trabalho, por exemplo, apropriamo-nos da nogdo de
cidadania que foi impressa nos documentos oficiais que regulam a Educacdo no Brasil e que
serviu de base para elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos. Desse modo, o conceito de cidadania deve sempre ser tomado a partir das
nocbes de dignidade humana, igualdade, democracia e respeito as diferencas e as

diversidades.

Lima (2013) nos mostra que, no interior da escola, principalmente a publica, também
se manifestam contradi¢cbes de uma sociedade, comportamentos, discriminagdes e concepgoes
em relacdo aos grupos sociais, étnicos, religiosos. Nesse sentido, a escola torna-se palco
constante de violagdes de direitos, discriminacdes e violéncias das mais variadas formas. A
escola deve e precisa ser, da mesma forma, um locus privilegiado, um palco constante de
formacdo cidada, através de acles e projetos que possam se constituir como contra discurso
das mazelas sociais, das desigualdades, da intolerancia que, infelizmente, se multiplica na

sociedade.

Pelo carater vinculativo as questdes do letramento, propomos que a disciplina lingua
portuguesa, na Educacdo Bésica, possa contribuir com esse debate no sentido de fazer
confluir, nas suas atividades, préaticas de leitura e de escrita que estejam harmonizadas com 0s
discursos de cidadania que estdo apregoados nos documentos oficiais da Educacéo brasileira,
visando fornecer, aos estudantes, novos olhares sobre a convivéncia e 0 respeito as

diversidades.
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2. METODOLOGIA

2.1 Contexto da escola

O trabalho aqui apresentado originou-se da demanda surgida no C.E.O.B., escola da
rede publica do estado de Sergipe, situada no municipio de Aracaju, a qual apresentava a
necessidade (evidenciada a partir da propria reflexdo dos docentes, exposta em pautas de
reunides pedagdgicas, apontada no Projeto Politico Pedagdgico da escola e também revelada
por meio do questionario aplicado) de se discutir, em sala de aula, praticas sociais e tematicas
que envolvessem o exercicio da cidadania, da tolerancia e o respeito aos direitos humanos,
trazendo & baila novas perspectivas acerca das relagbes de convivéncia dentro e fora do

ambiente escolar.

A escola supracitada localiza-se no bairro Santos Dumont, zona Norte da capital do
estado de Sergipe, o qual é considerado, conforme dados de 2017 da Secretaria de Seguranca
Publica de Sergipe, SSP/SE, o segundo bairro mais violento de Aracaju e, segundo
diagnostico realizado pela Prefeitura de Aracaju, em 2013, um dos bairros com menor renda
familiar da cidade. A importancia da divulgacdo desses dados reside na possivel influéncia
desse problematico contexto nas praticas sociais e a¢des que acontecem dentro da escola,
compreendendo que os altos indices de violéncia ocorridos e a relacdo de poder estabelecida
por meio dela refletem-se nas relagfes cotidianas das unidades educacionais publicas ali

presentes.

Longe de se pretender analisar ou discorrer sobre essa correlacéo, & importante tornar
evidente que o objetivo deste trabalho consiste na apresentacdo, reflexdo coletiva e
divulgacdo, por meio da leitura e da escrita de textos, dos discursos e praticas sociais que
promovam acdes cidadas, apresentando-se como um contraponto para as praticas de
letramentos locais que evidenciam e corroboram com a naturalizacdo dos discursos de
violéncia, tais como pichacgdes, letras de musicas valorizadas na comunidade, mensagens

trocadas por meio de redes sociais das quais 0s estudantes diariamente fazem uso.

O fomento a este trabalho torna-se urgente no C.E.O.B. ndo somente para atender as
prescri¢Oes trazidas pelos documentos oficiais, 0s quais corroboram com o importante papel

social da escola na formacdo cidadd, mas também pelos recorrentes episodios em que se
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evidenciam acdes de desrespeito, brigas, xingamentos e destruicdo do patrimonio escolar,
tornando a escola em um ambiente hostil e de incidéncia e perpetuacdo das acbes de

violéncia.

Visando a promocdo de acBes que integrassem a cultura de paz na rotina dos
discentes, desde o ano de 2013, ha a tentativa de se implementar na escola um projeto
pedagdgico interdisciplinar, o qual incluiria, ao longo de todo o ano letivo, ciclos de palestras
e exibicdo de filmes e documentarios sobre o tema, no entanto, tal projeto nunca ocorreu a
contento e nunca teve seus resultados aferidos. Dessa maneira, a dificuldade nas relacfes de
convivéncia, a intolerancia e a naturalizacdo da violéncia ainda continuam sendo grandes
complicadores daquela realidade escolar, as quais podem motivar, inclusive, a evasao ou a

transferéncia dos discentes e docentes que nela se sentem ameacados.

Segundo dados do Inep, em 2015, o C.E.O.B. atingiu nota 3,0 no Ideb, enquanto a
meta para aquele ano seria 4,6; atualmente, a meta a ser alcangada nesse indice € a nota 4,7.

Figura 1 - Evolucédo do IDEB do C.E.O.B. entre 2005 e 2015

ideb

F s M il 8 B Acima ou Igual & meta

W Abalxo da meta

Fonte: Inep’

A escola possui mais de 600 alunos matriculados, em trés turnos de funcionamento.
Nos turnos da manha e da tarde, contemplam-se turmas dos anos finais do ensino fundamental
e de ensino médio; ja no turno da noite, contemplam-se apenas as turmas da modalidade EJA.

O colégio possui, em funcionamento, nove salas de aula; sala da coordenacéo; sala da direcao;

" Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/28018818. Acesso em 15/10/2017.



http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/28018818

27

auditdrio e secretaria, porém possui, ainda, diversos ambientes sem funcionamento, quais
sejam: biblioteca, sala de informatica, quadra de esportes, refeitério e sala dos professores,
sendo importante ressaltar a inexisténcia de espacos adequados para alimentacao, leitura, lazer

e recreacéo.

A turma a qual esse projeto destinou-se foi constituida em abril de 2017, més em que
se deu inicio o primeiro semestre letivo do ano de 2017. Ela é composta por 26 alunos, com
faixa etéria entre 11 e 13 anos, todos oriundos de turmas do 5° ano do ensino fundamental,
provenientes, majoritariamente, das diversas escolas publicas municipais e estaduais

localizadas no bairro Santos Dumont, ndo havendo nenhum aluno repetente do 6° ano.

A escolha do colégio que serviu como campo de pesquisa e aplicagdo do produto foi
motivada por ser o local de trabalho da pesquisadora e, dessa forma, proporcionar o contato
diario com os alunos, com a realidade da escola e da comunidade e com as necessidades por
eles apresentadas, permitindo uma percepcdo e analise fidedignas do cotidiano dentro de uma
escola publica situada em um bairro periférico da cidade de Aracaju, aplicando-se 0 método
da pesquisa-acdo, o0 que legitima as proposi¢Oes e encaminhamentos que serviram como

motivacdo e justificativa para a viabilidade deste trabalho.

O construto tedrico norteador deste do projeto - letramento social e préaticas de leitura
e escrita de textos que abordem convivéncia e cidadania - se deu apds observacao e analise da
linguagem, das relagdes estabelecidas e das praticas sociais comuns entre os estudantes dentro
do ambiente escolar, as quais evidenciam os discursos de violéncia naturalizados e

compartilhados na comunidade em que a escola se localiza.

2.2 A pesquisa-acao

Durante muitas decadas do século XX, discutiu-se o papel e a postura do pesquisador
das ciéncias sociais e humanas frente aos objetos de estudo analisados, exigindo-se dele uma
“neutralidade cientifica”, nos moldes das ciéncias exatas e naturais, para que os resultados dos

seus estudos pudessem ser considerados validos e cientificos.

Max Weber, no seu classico texto “A objetividade nas ci€ncias sociais”, apresentou-
se como um dos primeiros pensadores, no campo da sociologia, a questionar o paradigma das

ciéncias naturais aplicado as analises de objetos sociais e/ou culturais. Assim, disse-nos:



28

Né&o existe qualquer andlise cientifica puramente “objetiva” da vida cultural, ou — 0
gue se pode significar algo mais limitado, mas seguramente ndo essencialmente
diverso, para nossos propositos — dos fendmenos sociais, que seja independente de
determinadas perspectivas especiais e parciais, gragas as quais estas manifestacées
possam ser, explicita ou implicitamente, consciente ou inconscientemente,
selecionadas, analisadas e organizadas na exposi¢do, enquanto objeto de pesquisa.
Deve-se isso ao carater particular do alvo do conhecimento de qualquer trabalho das
ciéncias sociais que se proponha ir além de um estudo meramente formal das
normas — legais ou convencionais — da convivéncia social. (WEBER, 2003, p. 87).

Na mesma linha de entendimento, Kuhn (2013) e Santos (2010) tecem severas
criticas ao aprisionamento das ciéncias sociais ao paradigma das ciéncias naturais, para quem,
aquilo que ndo é quantificavel é cientificamente irrelevante. Ambos os autores afirmam que as
exigéncias metodoldgicas que se impuseram as ciéncias sociais forcaram o surgimento de um
novo paradigma baseado em estudos que levam em consideracdo dados qualitativos e
variaveis sem, contudo, perder validade cientifica ou mesmo ter menor rigor metodolégico

por isso.

A ciéncia social sempre serd uma ciéncia subjetiva e ndo objetiva como as ciéncias
naturais; tem de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do
sentido que os agentes conferem as suas acBes, para 0 que & necessario utilizar
métodos de investigacdo e mesmo critérios epistemoldgicos diferentes dos correntes
nas ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de quantitativos, com vistas a
obtencdo de um conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de
um conhecimento objetivo, explicativo e nomotético. (SANTQOS, 2010, p. 38-39).

Diante disso, este trabalho enquadra-se no universo da investigacdo-acdo, por meio
do que se convencionou chamar de pesquisa-acdo, posto que o pesquisador é parte integrante
da comunidade escolar e suas agOes afetam diretamente as relacfes que se estabelecem entre
seus membros. Desse modo, filiamo-nos aos conceitos apresentados por Tripp (2005) e

Kemmis e Mc Taggart (1988), para quem:

[...] pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a pratica. [...]
as técnicas de pesquisa devem atender aos critérios comuns a outros tipos de
pesquisa académica (isto €, enfrentar a revisdo pelos pares quanto a procedimentos,
significancia, originalidade, validade etc.) (TRIPP, 2005, p. 447).

Pesquisa-acdo ¢ uma forma de investigacdo baseada em uma autorreflexdo coletiva
empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira a melhorar a
racionalidade e a justica de suas préprias praticas sociais e educacionais, como
também o seu entendimento dessas praticas e de situacdes onde essas praticas
acontecem. A abordagem é de uma pesquisa-acdo apenas quando ela é colaborativa
(KEMMIS; MC TAGGART,1988, apud ELIA e SAMPAIO, 2001, p.248).

Ainda segundo Tripp (2005), no universo da pesquisa-acdo podem ser destacadas

caracteristicas que fazem com que esse modelo metodolégico se destaque pelo alto grau de
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intervencdo do pesquisador junto a realidade pesquisada. Desse modo, podemos afirmar que
as pesquisas construidas em torno desse método apresentam como elementos intrinsecos a
inovacdo, a continuidade, a participacdo de todos os envolvidos, a intervencdo na realidade
pesquisada, a problematizacdo, a pro-atividade estratégica, e, principalmente a possibilidade
de disseminacdo em outras realidades que se assemelhem aquela que foi pesquisada.

Diante dessa constatacdo metodoldgica preliminar, cumpre destacar que a relagéo
pedagdgica estabelecida entre a docente pesquisadora e os discentes participantes da pesquisa
reveste-se da imprescindivel relacdo de confianca destes para aquela, o que se configura como
condicdo indiscutivel para que o processo de contribuicdo para a desnaturalizacdo discursos
de violéncia e a promogéo dos discursos de cidadania possam ocorrer de maneira mais efetiva.
Assim, nos termos de Tripp (2005), reiteramos que a pesquisa-acao educacional configura-se

como metodo mais adequado a uma proposta dessa natureza.

A pesquisa-acdo educacional € principalmente uma estratégia para ©
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado dos seus
alunos. (TRIPP, 2005, p.445).

Por outro viés, € possivel, ainda, compreender que se trata de uma pesquisa
colaborativa, uma vez que a aplicacdo das metodologias construidas com a finalidade de
atingir o objetivo de apresentar novos discursos de cidadania aos discentes somente se fara
eficaz se o pesquisador conseguir que os alunos participem ativamente da elaboragdo dos
novos conceitos, da significacdo desses conceitos em suas proprias vidas e, por fim, nas

transformac0es das atitudes desses individuos, dentro e fora da escola.

Diante do que foi apresentado, as metodologias da pesquisa-acdo e da pesquisa
colaborativa permitem que possam ser aplicados e avaliados na pesquisa 0s processos de
aprendizagem das tipologias dos conceitos propostas por Coll (1992), e adotadas pelo
Ministério da Educacdo, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais, quais sejam, 0S
conteddos factuais, os contetdos conceituais, 0os conteudos procedimentais e 0s conteudos

atitudinais.
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2.3 Apresentacgéo e desenvolvimento do produto

Tendo-se em vista a necessidade de fomentar a discussdo acerca das relacdes de
convivéncia existentes e dos reflexos da naturalizagdo dos discursos de violéncia dentro da
comunidade escolar do C.E.O.B., bem como a apresentacdo e a propagacédo de discursos de

cidadania, apresentamos, como produto final dessa pesquisa, um caderno pedagdgico, voltado

para a turma do 6° ano do ensino fundamental, o qual oferecerd ao professor um material
pedagdgico que visa a promoc¢do do letramento e ao aperfeicoamento da competéncia

comunicativa dos estudantes.

No caderno, séo apresentados textos os quais oferecem ao professor atividades que
visam contribuir para o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora dos alunos - por
meio de questdes de compreensdo e producdo textual e, além disso, a realizacdo, junto aos
estudantes, de um importante debate acerca de temas que abordam relacdes de poder,
solidariedade, tolerancia e convivéncia, trazendo para dentro do ambiente escolar discursos

que os familiarizem com as praticas contemporaneas de cidadania.

O caderno divide-se em quatro modulos, sendo necessarias duas aulas para
realizacdo de cada um deles; sendo assim, sdo necessarias oito aulas para a sua aplicacéo
completa. Os trés primeiros modulos apresentam atividades que promovem leitura,
compreensdo e debates sobre 0s textos e sobre as situagdes e tematicas motivadas por eles, ja
0 quarto médulo fomentara a producao de textos com sugestdes de intervencdo com vistas a
mobilizacdo da comunidade escolar para as situagfes-problema apresentadas nas discussdes

motivadas e recorrentes na realidade escolar®.

Apos a conclusdo do caderno pedagdgico, o professor sera motivado a apresentar,
por meio de cartazes confeccionados com os discentes, 0s principais conceitos discutidos nas
atividades e as propostas de intervencdo produzidas em sala, mobilizando, assim, a
comunidade escolar para a discussdao sobre a temaética, servindo como propagador dos
discursos de cidadania na escola, convocando-0s a agirem em busca de uma importante
mudanca social. Dessa maneira, por meio da leitura e da escrita como pratica social, 0s

estudantes envolvidos nessas atividades poderdo se tornar agentes de acédo e transformacéo na

® Por realidade escolar, entendemos que se trata de uma nocdo que possui duas fontes distintas, porém
complementares, quais sejam, o Projeto Politico Pedagogico da unidade escolar e o prdprio olhar dos docentes
sobre os problemas que afetam a convivéncia pacifica na escola. Por meio dessas duas fontes, se justificardo as
escolhas dos textos e as teméticas abordadas na elaboragédo do produto.
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comunidade em que vivem, compreendendo a responsabilidade de cada um na construcéo de

um ambiente cujas relacbes sejam movidas pelo zelo a boa convivéncia.

O caderno pedagbgico proposto possui 26 paginas, as quais contemplam:
apresentacdo do caderno; breve revisdo dos conceitos norteadores de sua proposta; médulo 1
contendo a fabula de Esopo, o Ledo e o Rato, junto a 10 questdes de compreensao textual e
motivadoras do debate; mddulo 2 com o fragmento do texto extraido do livro “Cazuza”, de
autoria de Viriato Correia, junto a 10 questdes de compreensdo textual e motivadoras do
debate; mddulo 3 contendo situacdes-problema da realidade escolar para analise, reac@es e
debate; médulo 4 contendo instrucdes para elaboracdo das frases de intervencéo e divulgagédo

dos cartazes; considerages finais e sugestfes de leitura para o professor.

Este caderno podera ser replicado para alunos do 6° ano do ensino fundamental que
estejam inseridos, dentro e fora da escola, em uma realidade cujas praticas de letramento
dominantes naturalizem o discurso de violéncia ou de relagcdes de poder que resultem em
condutas prejudiciais a convivéncia escolar ou que nao condigam com as praticas cidadas da

contemporaneidade.

2.3.1. Escolha dos textos e elaboragéo das questdes para a composi¢ao do caderno

pedagogico

A selecdo dos textos que compdem o caderno pedagdgico contemplou aqueles que
propiciassem, a partir de sua leitura, o debate acerca de diversas praticas cidadas, elencadas
ou ndo como temas transversais nos Parametros Curriculares Nacionais, tais quais, dignidade
humana, respeito as diferencas e a diversidade, busca pela igualdade, cultura de paz e
solidariedade, favorecendo, assim, uma reflexdo acerca das concepgbes discursivas
compartilhadas pelos alunos e pela comunidade. Para a proposicdo das atividades de leitura,
foram selecionados dois textos literarios, uma fabula e um trecho de um romance

autobiografico.

A utilizacdo de géneros de textos literarios justifica-se pelo papel da escola em
promover o letramento literario, proporcionando aos estudantes a oportunidade de expressar

suas visfes de mundo por meio de experiéncias literarias, as quais, segundo, Cosson (2011, p.
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17) “permitem que se diga 0 que ndo sabemos expressar e nos falam de maneira mais precisa

0 que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a nds mesmos”.

Dessa maneira, buscamos promover a leitura na escola por intermédio de textos que
possam interessar aos alunos tanto pela forma e conteldo quanto pela adequacdo no
tratamento pedagdgico, direcionados, sobretudo, para alunos do 6° ano do ensino
fundamental. Também importa-nos tornar a escola em um ambiente que incentiva e promove
eventos de letramentos, viabilizando as condi¢des e 0s instrumentos para que os estudantes
ampliem seu repertorio cultural e aperfeicoem sua fluéncia leitora e sua capacidade de

entender, refletir e dialogar com os discursos presentes nos textos e na comunidade.

A mais popular das dire¢des seguidas parece ser aquela que defende a pluralidade e
a diversidade de autores, obras e géneros na sele¢do de textos. Ela esta apoiada nas
recomendacdes dos textos oficiais sobre o0 ensino da area de linguagem e nas teorias
da leitura como uma habilidade a ser construida pelo transito intenso de textos
diferenciados em sua configuragdo discursiva e genérica dentro da escola[...] Por
meio dela, acredita-se que a leitura na escola passa a ser uma pratica democrética
que busca contemplar e refletir os mesmos principios da sociedade da qual ela faz
parte. (COSSON, 2011, p. 33)

A eleicdo dos textos utilizados preconizou, também, alguns critérios sugeridos por
Cosson (2011), a saber: legibilidade®, faixa etaria, série e condigdes oferecidas para a leitura
na escola. Ainda em Cosson (2011, p. 47-48), encontramos a orientacdo de que o trabalho
com textos literarios deve efetivar “um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido
para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o diferente, com o

objetivo de ampliar e consolidar o repertorio cultural do aluno”.

O critério da legibilidade se efetivou pela adequacdo dos géneros selecionados a
idade escolar média dos alunos do 6° ano e por serem textos de sequéncia narrativa, tipo mais
corriqueiro para alunos recém-saidos do primeiro ciclo do ensino fundamental, e também por
apresentar uma linguagem adaptada, com estruturacdo mais simples e mais curtas, ndo
necessitando ter sua leitura fragmentada em aulas separadas, buscando, assim, fazer com que

eles consigam compreendé-lo de maneira mais eficaz.

A composicdo das questdes do caderno pedagogico levou em consideracdo aspectos
textuais e discursivos, portanto, ao utiliza-lo, o professor podera auxiliar os alunos no

desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, na analise, reflexdo e discussdo acerca

® Na pagina 12, utilizamos o conceito de inteligibilidade trazido por Leffa(1996), ja aqui mantivemos o termo
legibilidade trazido por Cosson (2011) como equivalente & inteligibilidade.
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de situacdes sociais motivadas pelos textos. Na elaboracao de diversos itens que compdem as
questdes propostas no mddulo 1 e no modulo 2, visando auxiliar o desenvolvimento da
competéncia leitora em diferentes niveis de compreensdo, analise e interpretacdo, apoiamo-
nos na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil do 4° ano do ensino
fundamental, a qual divide-se em duas dimensGes: uma denominada Objeto do
Conhecimento, em que sdo listados os seis topicos; e outra denominada Competéncia, com

descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em cada tépico, conforme tabela a

sequir.
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil
4° ano do ensino fundamental
TOPICO 1 TOPICO 2 TOPICO 3 TOPICO 4 TOPICO 5 TOPICO 6
Implicacdes do Relagbes entre
suporte, do Coerénciae recursos
Procedimentos | género e/ou do Relagéo entre €0esdo no expressivos e Variagao
de leitura enunciador na textos processament efeitos de linguistica
compreensao do o do texto sentido
texto
DESCRITORES | DESCRITORES | DESCRITORES | DESCRITORES | DESCRITORES | DESCRITORES DO
DO TOPICO 1 DO TOPICO 2 DO TOPICO 3 DO TOPICO 4 DO TOPICO 5 TOPICO 6
D15 Reconhecer D2 Estabelecer
diferentes formas | relagdes entre
D1 Localizar D5 Interpretar texto de tratar uma partes de um D13 Identificar D10 Identificar as
informagdes com o auxilio de informagao na texto, efeitos de ironia ou marcas linguisticas
explicitas em um | material gréfico comparagéo de identificando humor em textos que evidenciam o

texto

diverso
(propagandas,
quadrinhos, foto
etc.)

textos que tratam
do mesmo tema,
em funcéo das
condigcdes em
que ele foi
produzido e
daquelas em que
ser4 recebido

repeticdes ou
substituicdes que
contribuem para
a continuidade de
um texto

variados

locutor e o interlocutor

de um texto

D3 Inferir o
sentido de uma
palavra ou
expressdo

D9 Identificar a
finalidade de textos
de diferentes
géneros

D7 Identificar o
conflito gerador
do enredo e os
elementos que
constroem a
narrativa

D14 Identificar o
efeito de sentido
decorrente do uso
da pontuagéo e de
outras notacfes

D4 Inferir uma
informacéo
implicita em um
texto

D8 Estabelecer
relacdo causa e
consequéncia
entre partes e
elementos do
texto

D6 Identificar o
tema de um texto

D12 Estabelecer
relagdes l6gico-
discursivas
presentes no
texto, marcadas
por conjuncoes,
advérbios etc

D11 Distinguir
um fato da
opinido relativa a
esse fato

Fonte: Inep




34

Para a utilizacdo do caderno proposto, seré necessario apenas que a escola viabilize a
reproducdo das copias dos textos e das suas respectivas questdes para os alunos, material que
estd disponibilizado nos mddulos que compdem o caderno. Em cada maédulo, os professores
dispordo de topicos e/ou questdes que irdo contemplar estratégias de leitura, expectativa de
respostas dos alunos e textos motivadores para os debates.

Assim, entendemos que lendo, compreendendo, debatendo e discutindo os textos
propostos, poderemos fornecer aos estudantes 0s instrumentos necessarios para que, atraves
do uso competente da leitura e da escrita, eles possam buscar os caminhos para acdo e

mudanga social a partir da interacdo entre lingua, texto, historia e sociedade.

2.3.2. Aplicacdo do questionario inicial

O trabalho apresentado foi destinado e aplicado na turma do 6* ano A, de 2017, do
C.E.O.B., e teve como primeira acao a aplicacdo de um questionario que objetivava levantar
dados acerca da percepcdo dos alunos no que tange as relagcdes de convivéncia no ambiente
escolar e a naturalizacdo dos discursos e praticas de violéncia na escola e no bairro, bem como
a influéncia desses discursos nos diversos eventos de letramento dos quais participam

cotidianamente.

Esse questionario foi aplicado no dia 22 de novembro de 2017, durante a aula de
lingua portuguesa, disciplina ministrada pela pesquisadora naquela turma. Ele contém
dezenove perguntas que visavam obter opinido ou experiéncias dos estudantes, sendo de

multipla escolha as possibilidades de respostas para todas elas.

Os dados obtidos a partir da analise do questionario revelaram informagdes que
corroboraram com a necessidade de se discutir as tematicas propostas no caderno pedagdgico,
tendo-se em vista que, pelo menos em relagdo a turma que respondeu ao questionario, a escola
e 0 bairro representam ambientes que reproduzem discursos e acles de violéncia. Dos 24

estudantes que o responderam, destacamos 0s seguintes nimeros:

PERGUNTAS E OP(}()ES DE RESPOSTAS APRESENTADAS NO QUESTIONARIO ALGUNS DADOS RELEVANTES
1. Vocé considera sua atual escola um ambiente 13 alunos consideraram a escola
( )muitoseguro ( )seguro ( ) poucoseguro ( )inseguro POUCO SEGURA

2. Vocé ja viu ou soube de algum aluno que foi ameagado dentro da
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escola? 10 alunos responderam SIM para
( )ndo ( )sim essa pergunta

e Se sim, quantas vezes? ( Jumavez ( )maisdeumavez ( ) muitas

vezes

3. Vocé ja viu ou soube de algum aluno que foi ameagado por outro aluno

dentro da sala de aula que vocé estuda? 08 alunos responderam SIM para
( )ndo ( )sim essa pergunta

e Se sim, quantas vezes? (  Jumavez (  )maisdeumavez ( )

muitas vezes

4. Vocé ja foi ou ja viu alguém ser agredido verbalmente em sua escola?

( )ndo ( )sim 23 alunos responderam SIM para
e Se sim, quantas vezes? (  Jumavez ( )maisde umavez ( ) essa pergunta

muitas vezes

5. Vocé ja foi ou ja viu alguém ser agredido fisicamente em sua escola?

( )ndo ( )sim 22 alunos responderam SIM para
e Se sim, quantas vezes? ( Jumavez (  )maisdeumavez ( ) essa pergunta

muitas vezes

6. Vocé ja viu mensagens (incluindo desenhos) com conteudos ofensivos,

violentos, ameagas ou xingamentos nas paredes, muros, portas ou mesas | 22 alunos responderam SIM para
de sua escola? essa pergunta

(_)ndo ( )sim

7.Vocé ja deixou de ir a cantina, ao banheiro ou a outro local da escola por

medo de sair sozinho de sua sala de aula? 08 alunos responderam SIM para
( )ndo ( )sim essa pergunta

e Se sim, quantas vezes? ( Jumavez (  )maisdeumavez ( )

muitas vezes

8. Vocé ja entregou uma atividade incompleta ou deixou de fazer alguma

atividade por medo de ser um dos ultimos a sair ou de ficar sozinho na 08 alunos responderam SIM para
sala? essa pergunta

( )ndo ( )sim

e Se sim, quantas vezes? (  Jumavez (  )maisdeumavez ( )

muitas vezes

9. Vocé ja teve vontade de mudar de sua atual escola por acha-la

insegura? 06 alunos responderam SIM para

( )ndo ( )sim
e Se sim, quantas vezes? (
muitas vezes

Jumavez ( )maisde umavez ( )

essa pergunta

10. Vocé se sente bem tratado e acolhido por seus colegas da escola?
( )ndo ( )sim ( )parcialmente

12 alunos responderam NAO para

essa pergunta

11. Vocé se sente bem tratado e acolhido pelos funcionarios da escola?

Nenhum aluno respondeu NAO para

( )n8o ( )sim ( ) parcialmente essa pergunta
12. Vocé ja abandonou a escola ou soube de algum outro aluno que a
abandou por medo de ameagas de outros alunos da prépria escola? 06 alunos responderam SIM para
( )ndo ( )sim essa pergunta
e Se sim, quantas vezes? ( Jumavez ( )maisde umavez ( )
muitas vezes
13. Na sua escola, é mais popular o aluno que age com violéncia? 07 alunos responderam SIM para
( )ndo ( )sim ( )naosei essa pergunta.
13 alunos responderam NAO SEI
para essa pergunta.
14. A sua escola orienta os alunos sobre como os conflitos devem ser 19 alunos responderam SIM para
resolvidos? essa pergunta
( )ndo ( )sim ( )n&osei
15. No caminho de casa para a escola, vocé encontra textos, imagens ou 15 alunos  responderam  SIM,

pichagdes que considera violenta ou ofensiva?
(_ )ndo ( )sim, muitas vezes ( ) sim, poucas vezes

MUITAS VEZES para essa pergunta

16. Vocé ja leu ou ja ouviu alguma discussao sobre noticias que se

13 alunos

responderam

SIM,
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referem ao seu bairro como sendo um bairro violento? MUITAS VEZES para essa pergunta
( )ndo ( )sim, muitasvezes ( ) sim, poucas vezes
17. Vocé ja leu ou ja ouviu discussao sobre noticias que se referem a sua 18 alunos responderam SIM para
escola como uma escola onde ha muita violéncia? essa pergunta

( )ndo ( )sim, muitas vezes ( ) sim, poucas vezes
18. Vocé recebe mensagens em redes sociais com conteudos ou imagens | 15 alunos responderam SIM para
relacionados a violéncia? essa pergunta

( )ndo ( )sim, muitasvezes ( ) sim, poucas vezes
19. Vocé participa de grupos de whatsapp ou de outras redes sociais que 06 alunos responderam SIM para
servem para divulgar contetidos sobre violéncia? essa pergunta

(_)ndo ( )sim, muitas vezes ( ) sim, poucas vezes

E importante ressaltar esse questionario ndo compde parte do produto final deste
trabalho, tendo em vista que seu objetivo era a geracdo de dados que pudessem comprovar ou
ndo a importancia da consecucdo do caderno pedagdgico proposto.

2.3.3. Aplicacao do caderno pedagogico

A aplicacdo dos dois primeiros modulos do caderno pedagdgico seguiu a sequéncia
de acBes que agora serdo elencadas. Porém o relato da aplicacdo individual de cada um deles,
bem como suas ocorréncias, serdo detalhados capitulo seguinte. A aplicacdo ocorreu nos dias
em que havia duas aulas seguidas de lingua portuguesa, pois assim cada mddulo poderia ser
iniciado e concluido no mesmo dia. Dessa maneira, a aplicacdo de todo o caderno pedagdgico

teve duracdo de quatro semanas, utilizando-se duas aulas (100 minutos) semanais.

O passo inicial para a aplicagédo do produto em sala de aula consistiu na separagao
dos alunos em duplas, distribuicdo dos textos e preparacao para a leitura. No caderno, estdo
disponibilizadas questdes com estratégias de pré-leitura que visem, preferencialmente,
motivar o aluno, ativar seus conhecimentos prévios e estabelecer previsdes sobre 0 que serd
lido. A importancia das questdes de pré-leitura se acentua neste trabalho pelo fato de o
publico-alvo para sua aplicacdo ser formado por alunos do 6° ano do ensino fundamental,

muitos deles tendo agora as suas primeiras experiéncias como leitores.

A seguir, aconselharemos que o professor utilize a explanacgao sobre o autor e sobre o
contexto de producdo da obra a ser lida, colaborando, assim, com a ampliagdo dos
conhecimentos de mundo dos alunos. Ap6s esse momento, sugerimos que os alunos facam
uma leitura silenciosa do texto. A importancia desses minutos “a s6s” com a obra é para que

eles possam ter a oportunidade de ter o primeiro contato com ela sem um direcionamento do



37

professor; nesse momento, os alunos perceberdo sua estrutura, tamanho, formato, palavras
conhecidas, desconhecidas e aquelas que mais se repetem. Em seguidas, eles dardo inicio a

resolucédo das questBes apresentadas.

Como ja afirmamos, por conta da série em que estdo e das experiéncias de leitura
vividas, é imprescindivel que o professor também realize a leitura do texto em voz alta, para
que assim os estudantes possam perceber que as pontuagdes e a entonacgédo disposta na leitura

sdo essenciais para a compreensdo do que esta sendo lido.

Para que se alcancem os objetivos pretendidos com a aplicacdo desse produto, o
professor deveré solicitar, apds a leitura do texto, que os alunos compartilhem oralmente suas
respostas as questdes propostas. Ao respondé-las e reanalisa-las, agora junto aos colegas e ao
professor, os alunos poderdo ampliar seus conhecimentos de mundo, textuais e linguisticos,
desenvolver as habilidades de leitura e escrita, discutir e conhecer praticas sociais que

coadunem com os discursos de cidadania.

Ao final da aplicacdo do caderno pedagodgico, os alunos produzirdo textos cujos
temas serdo baseados nos assuntos ja discutidos, os quais serdo utilizados na producéo

cartazes que serdo divulgados pela escola.

" Aplicacédo do Mddulo 1 (100 minutos)

A aplicacdo da primeira atividade que compde o caderno pedagdgico ocorreu em 29
de novembro de 2017. Nessa data, estavam presentes vinte e quatro alunos, os quais foram
organizados em duplas escolhidas por eles mesmos e, oralmente, iniciamos a apresentacéo da
programacdo das atividades previstas para as duas aulas daquele dia. A turma, como
geralmente costuma agir, ndo se manifestou contrariamente as atividades, e assim cada dupla
recebeu uma copia da fabula “O Ledo e o Rato”. E importante destacarmos aqui o perfil
organizado, diligente e interessado da turma para os estudos, o que faz com que atividades,

principalmente as que envolvem leitura, sejam bem aceitas e executadas por eles.

Antes da solicitacdo da leitura silenciosa, houve um momento destinado as
estratégias de pre-leitura, no qual, ainda oralmente, relembramos determinadas caracteristicas
das fabulas, género ja conhecido e estudado por eles anteriormente, destacando alguns dos

seus pontos constitutivos, tais quais: presenca de animais que se comportam como homens,
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existéncia de uma moral, atemporalidade, universalidade e tematicas que revelam valores
humanos. ApoOs essa etapa, as duplas puderam realizar a leitura silenciosa do texto e a

resolucédo das questdes que o acompanhavam.

O Ledo e o Rato

Um Ledo dormia sossegado, quando foi acordado por um Rato, que passava correndo em
cima de seu rosto. Com um ataque agil ele o agarrou, e estava pronto para mata-lo, ao que o Rato
implorou:

- Por favor, se o senhor me soltar, tenho certeza que um dia poderia retribuir sua bondade.

Mesmo rindo por achar ridicula a ideia, assim mesmo, ele resolveu solta-lo. Pouco tempo
depois, o0 Ledo caiu numa armadilha colocada por cagadores. Preso ao chdo, amarrado por fortes
cordas, sequer podia mexer-se.

O Rato, ouvindo seu rugido, aproximou-se e roeu as cordas até deixa-lo livre. Entéo disse:

- O senhor riu da ideia de que eu jamais seria capaz de ajuda-lo. Nunca esperava receber de
mim qualquer favor em troca do seu! Mas agora sabe que mesmo um pequeno Rato é capaz de
retribuir um favor a um poderoso Leéo.

MORAL DA HISTORIA: 0S PEQUENOS AMIGOS PODEM SE REVELAR 0OS MELHORES E MAIS
LEAIS ALIADOS.

ESOPO. Fdbulas de Esopo. Porto Alegre: L&PM, 1997 (adaptado).
1) O uso de letra mailscula € um recurso gréfico utilizado, basicamente, em duas situagdes: no inicio de

frases e na grafia de nomes préprios. Qual explicagio pode justificar a escrita das palavras Ledo e Rato, na
fabula, com letra inicial maiscula? Qual efeito de sentido esse uso pode trazer para o texto lido?

2) Cite quais caracteristicas e sentimentos humanos sao evidentes no Ledo e quais sdo evidentes no Rato.

3) Qual situagdo deu inicio ao conflito da histdria? Essa situag@o representa motivo aceitavel para o Ledo
ameagar o Rato? Por que ele agiu dessa maneira?

4) Quais palavras ou trechos da fala do Rato nos d&o pistas sobre a autoridade do Ledo sobre ele?
Baseando-se nas respostas dadas, como vocé supde que era a convivéncia entre 0s animais na comunidade
onde a histéria se passa?

5) Qual acontecimento faz com que haja uma inversdo na relagdo de poder entre as personagens da fabula?
Qual ensinamento podemos tirar dele?

6) Qual a sua opinido a respeito da decisdo do Ledo de soltar o Rato? Quais seriam as consequéncias para
aquela comunidade se o Ledo tivesse matado o Rato?

7) O que vocé achou da decisdo do Rato de salvar o Ledo? Quais seriam as consequéncias se 0 Rato néo
tivesse decidido salvar o Ledo?

8) De que maneira as decisdes tomadas pelo Ledo e pelo Rato podem contribuir para que a convivéncia na
comunidade em que eles vivem seja mais segura e justa para todos?

9) Além do tema amizade, citado na moral da historia, quais outros temas foram abordados na fabula lida?
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10) Assim como na fabula do Ledo e do Rato, também vivemos em uma comunidade cujas relagbes de
poder interferem em nossa convivéncia uns com os outros. Reflita sobre quais situagdes no dia a dia da
escola agimos como o Le&o ou como o Rato e como nossas agdes podem influenciar na convivéncia com os
nossos colegas.

Apos a resolugdo das questdes, eles foram apresentados as conceituacdes de quatro
palavras/expressdes fundamentais para o debate proposto em seguida, as quais Sao
comumente empregadas e difundidas nos discursos que coadunam com as praticas cidadas da
contemporaneidade e com alguns dos principios da educagdo em direitos humanos, buscando,

assim, a sua compreenséo, defesa e promocao.

CIDADANIA: A cidadania diz respeito a um conjunto de direitos e deveres que todas as pessoas precisam ter
para que a vida em sociedade seja possivel. O direito ao voto, a educagéo, a salde, ao lazer, a alimentagdo e
os deveres de pagar impostos, de zelar pelo meio ambiente, de respeitar o préximo s&o exemplos claros do
que significa ser cidad&o nos dias atuais.

CONVIVENCIA: Convivéncia é a agdo de conviver (viver em companhia de outro ou outros). No seu sentido
lato, trata-se de um conceito relacionado com a coexisténcia pacifica e harmoniosa de grupos humanos num
mesmo espago.

O ser humano é um ser social. Nenhuma pessoa vive absolutamente isolada do resto, uma vez que a
interagdo com outros individuos é imprescindivel para o bem-estar e a saude.

https://conceito.de/convivencia

TOLERANCIA: A palavra Tolerancia vem do latim tolerare (sustentar, suportar). E um termo que define o grau
de aceitagao diante de um elemento contrario a uma regra moral, cultural, civil ou fisica.

Ser tolerante & o mesmo que ser respeitoso, bondoso e atencioso com os demais. E uma qualidade pessoal
que se define como respeito as ideias, crencas ou praticas dos outros, ainda que diferentes e contrarias as
nossas. Ser tolerante é ser condescendente com alguém e ndo impedir que se faca o que desejarem. E
aceitar e admitir a diferenca ou a diversidade. E respeitar a opinido dos outros.
https://br.guiainfantil.com/materias/educacao/valoreseducar-a-crianca-com-valores-a-tolerancia/

SOLIDARIEDADE: Emprega-se esse termo para denominar uma agao generosa ou bem-intencionada. Ser
solidario ndo é so prestar ajuda, uma vez que também implica um compromisso com aquele a quem se se
oferece a sua solidariedade.

A verdadeira solidariedade consiste em ajudar alguém sem receber nada em troca e sem que ninguém saiba.
Ser solidario é, na sua esséncia, ser desinteressado (no sentido em que ndo se tem segundas intengdes). A
solidariedade sé se move pela convicgao de justica e igualdade.

https://conceito.de/solidariedade (adaptado)

Apos a leitura do texto feita pelo professor, debatemos acerca do texto, da relagédo

existente entre a histdria lida e as palavras e expressdes recém-explanadas, das questdes


https://conceito.de/convivencia
https://conceito.de/solidariedade
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propostas e das perspectivas apresentadas pelos estudantes nas questfes motivadoras do
debate, relacionando aspectos do texto com a realidade apresentada na escola e na
comunidade.

. Aplicacdo do Mddulo 2 (100 minutos)

A aplicacdo da segunda atividade do caderno pedagOgico ocorreu em 05 de
dezembro de 2017, uma semana ap6s a aplicagdo da primeira atividade. Nessa data, estavam
presentes vinte e seis alunos, 0s quais se organizaram com as mesmas duplas da semana
anterior, incluindo, desta vez, a formacdo de mais uma dupla, a qual antes ndo estava
presente.

Conforme previsto, iniciamos com uma atividade oral de pré-leitura,
contextualizando o trecho da obra a ser lida, seu género e autor. Em seguida, os estudantes ja
puderam dar inicio a leitura e a resolugdo das questbes e, dessa vez, iniciaram por conta
prépria um debate preliminar acerca das respostas com as duplas que estavam mais proximas,

0 que ndo foi premeditado que aconteceria, mas que também nao foi coibido.

O Vilares

Havia, no colégio, trés companheiros desagradaveis. Um deles era o Vilares. Menino forte,
cara bexigosa, com um modo especial de carregar e de franzir as sobrancelhas autoritariamente.
Parecia ter nascido para senhor do mundo.

No recreio queria dirigir as brincadeiras e mandar em todos nés. Se a sua vontade néo
predominava, acabava brigando e desmanchava o brinquedo. Simplesmente insuportavel. Ninguém,
a ndo ser ele, sabia nada; sem ele talvez néo existisse 0 mundo. Vivia censurando os companheiros,
metendo-se onde ndo era chamado, implicando com um e com outro, mandando sempre. (...)N&o
tinha um amigo.

A meninada do curso primario movia-lhe a guerra surda. E, um dia, os mais taludos se
revoltaram e deram-lhe uma sova. Foi um escéndalo no colégio. O vigilante levou-os ao gabinete do
diretor.

(...)

Antes de continuar a leitura da histéria, levante hipéteses sobre o que aconteceu com
os meninos e com o proprio Vilares quando eles chegaram ao gabinete do diretor.

O velho Lobato repreendeu-os fortemente. Mais tarde, porém, chamou o Vilares e o
repreendeu também. Eu estava no gabinete e ouvi tudo.
— E necessario mudar esse feitio, menino. Vocé, entre 0s seus colegas, € uma espécie de
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galo de terreiro. Quer sempre impor a Sua vontade, quer mandar em toda a gente. Isso é antipatico.
Isso é feio. Isso é mau. Caminha-se mais facilmente numa estrada lisa do que numa estrada cheia
de pedras e buracos. Vocé, com essa maneira autoritaria, esta cavando buracos e amontoando
pedras na estrada de sua vida.

(VIRIATO CORREIA. Cazuza. Séo Paulo, Editora Nacional,1979)

1) Analise as hipdteses levantadas por vocé e o que ocorreu no decorrer da histéria. Elas foram
semelhantes ou distintas? Quais motivagdes te levaram a indicar as hipéteses que vocé sugeriu?

2) Quais caracteristicas (o jeito de ser, de agir) de Vilares s&o reveladas no texto e como era relagéo
existente entre ele e 0 0s outros meninos da escola?

3) Na histéria lida, para resolver os conflitos existentes entre eles, os meninos da escola resolvem dar
uma “sova” em Vilares. O que vocé pensa a respeito dessa atitude?

4) Vocé ja ouviu a expressao “justica com as proprias maos”? A sova dada em Vilares pode se encaixar
como um exemplo para essa expressao? Justifique.

5) Quais outras agdes os alunos poderiam ter feito para solucionar seus problemas com Vilares sem
precisar agredi-lo?

6) Quais foram as consequéncias para os alunos que se envolveram nessa briga? Vocé concordou com
elas ou acha que elas deveriam ter sido outras? Explique sua resposta.

7) O que vocé achou do dialogo do diretor com Vilares? A fala dele buscava solucionar o problema de
convivéncia entre Vilares e os colegas? Explique sua resposta.

8) Na sua escola, ja houve situacdes parecidas com a que acabamos de ler? As consequéncias foram
parecidas ou diferentes com a da histéria?

9) Sugira acdes que a escola que Vilares estudava poderia fazer para resolver ou minimizar o problema
da dificuldade de convivéncia entre os alunos?

10) Assim como nos demais textos lidos, percebemos na historia de Vilares uma tentativa de provocar no
outro intimidagédo e medo. No ambiente e na convivéncia escolar, em qual(is) momento(s), na
realidade da SUA ESCOLA, essa tentativa fica mais evidente?

Apos a resolucdo das questdes, eles foram apresentados as conceituacGes de mais trés

palavras/expressGes fundamentais para o debate que ocorreria a seguir.

IGUALDADE DE DIREITOS: A Igualdade consiste em buscar, incansavelmente, tratar a todos de forma
equitativa perante a lei, levando-se em consideragdo as diferengas que existem entre os individuos e
comunidades, no que diz respeito as questdes de etnia, género, condicao social efc.

RECONHECIMENTO E VALORIZAGAO DAS DIFERENGAS: As comunidades precisam compreender que,
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apesar de semelhantes em varios aspectos, a diversidade € a maior marca dos seres humanos. Somos
diversos na aparéncia, na forma de pensar e na forma como nos relacionamos com o mundo. Devemos
respeitar e valorizar as diferengas para que possamos conviver de maneira harménica e digna em sociedade.

DIGNIDADE HUMANA: Entende-se por dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e distintiva de
cada ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito e consideragdo por parte do Estado e da
comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de direitos e deveres fundamentais que assequrem a
pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho degradante e desumano, como venham a lhe garantir as
condicbes existenciais minimas para uma vida saudavel, além de propiciar e promover sua participacdo ativa
e corresponsavel nos destinos da propria existéncia e da vida em comunhdo com os demais seres humanos.
SARLET ( 2004).

Em seguida, retomamos o texto “Vilares”, o qual foi lido em voz alta pelo professor
e iniciamos as discussdes acerca do texto, da relacdo existente entre a historia lida e as
palavras ou expressdes recém-explanadas, das questdes propostas e das perspectivas
apresentadas pelos estudantes nas questdes motivadoras do debate, relacionando aspectos do

texto com a realidade apresentada na escola e na comunidade.

. Aplicagdo do Mdédulo 3 (100 minutos)

A aplicacédo do terceiro modulo ocorreu em 12 de dezembro de 2017 e contou com a
participacao de 25 estudantes. Iniciamos relembrando a aplicacdo dos dois primeiros modulos
e destacamos alguns pontos importantes motivados pelos debates ocorridos durantes as
atividades anteriores.

Em seguida, entregamos a nova atividade, a qual apresentava o relato de onze
situagdes possiveis de ocorrer no cotidiano escolar, e que eles teriam apenas que se posicionar
frente a elas, assinalando sua opinido a partir de trés opcdes de reacdes possiveis: sendo
favorével e concordando com a atitude relatada, sendo desfavoravel e discordando da atitude
relatada, sendo indiferente e ndo se posicionando nem contra nem a favor da atitude relatada.

Apos a resolugdo da atividade, discutimos acerca da recorréncia daquelas situages
em nossa realidade escolar, da nossa participacdo em situacfes semelhantes e relacionamos
cada uma delas com as nocgbes de cidadania, convivéncia, solidariedade e tolerancia,

refletindo sobre reagOes de naturalizacéo (ou ndo) despertadas frente a elas.



43

PARA CADA STUACAD APRESENTADA ABAIND, MARGUE UM X MA MAAGEM QUE REPRESENTA SUA OPINIAD SOERE
ELA, COMFORME LEGENDA A SEGLNR:

(FAVORAVEL /CONCORDO|  |DEFAVDAAVE / DISCOADD|  |WNDIFERENTE / TANTO FAZ)

1. MEUCOLEGA ESGUECE! O BTN MA SALA COMO O MATERLAL MAD E MEL NAD TENHO OBBIGACAD DE GUARDA.LD OU ENTREGA.LD A

- o o O

2 FERDI MEULIVED DAESCOLA. MAS BNCONTRE CATRO KGUAL AT MELL SEM NOME EVBAL(C DE MINHA MESA, 14 QUE MAC TEM DONO, EEOM
RCARE COM O LIVED ACHADD COWWD S5E FOSSE O MELL

e O O

3 RTSCUEI TODA A MESA FATEMDD AS OONTAS DA FROVA DE MATEMATICA. MAC FEECISARE] AFAGAR FORDUE A MESA MAD E MINHA.
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4. ALGUEM SENTOU MO LUGAR GUE GERALMENTE GOSTO DE SENTAR. ACHE] EUIM E TIEEI-O DE LA A FORCA.

e O O

£ OOWD SOU MUTD QUERIDDNA ESDOLA, SEMPRE COMNSIGD FURAR A FILA DA CANTINA E ASSIM GARANTD MEU LANCHE FEIMEIRD MESMO

T O e @

4. SEMFRE SENTO MAS FRIVERAS CADERAS DA SALA. MO ENTANIC, HOUE. UM COLEGA ESGUECEU.SE DOS G:OULDS QUE MECESSITA USAR. E EU
CED] MEU LUGAR MA FREENTE FARS QUE ELE FUDESSE ENNXERGAR MELHOR O QUADED E A5 ANOTACOES DAS AULAS.
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7. EMFEESTE] MBI MATERLALA UMA DOLEGA GUE 5 B.QUECEL DE ME DEVDLVE. LD, FALE EM AITD EM BOM TOM GUE SE BLE FERDESSE MINHAS

e o 6

8 ESTOU SENDD AFELDADD FEDS MEUS OCLEGAS MA ESDOLA EISI0 ME NODWODA BASTANTE. EESOUVERE] ESSA SITUACAD COM ELES FELDS
MELS FROFEIDS MEIDS E ODM AT MINHAS FROFRLAS.

MADE.
. FZERAM UM MEME DFENSVOE HUMILHANTE OOM A FOTO DE UM COLEGA DESALA E ME BIVIAEAM FORWHATEAPF, OOMD ACHE] QUE RCOOU
BEM ENGEACADD, WOU COMPARTILHAR ©OM TODDS OF MEUS CONTATOS DA ESDOLA.
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10, TEMOS, MA SALS. UM OOLEGA DE DUTRD ESTADD E OOMO SOTAGUE BEMW DIFERENTE DO MOS50. TODA VET GUE ELE LE EM VOT ALTA O4U FALA
ALGD, TODOS NOS FIMOS BASTANTE DELE.
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11, MABCAMOS UMA EEUMLED: FARA FATERMOS UM TRABALHO EM GREUPD, FOREM UMA DAS COUEGAS NAD FODERA ESTAR FRESENTE MO DLA
MARCADD FORE GUESTOES EELIGIOSAS. FARA ELA MAD SER FREJUDICADA MO TRABAIHO, IRE] PARA A CASA DELA NO CUTRD DLA FARA
REFASSAR TUDD O GUE FIOOU DECIDD MA BEUNIAD EM GUE ELA ESTAVA AUSENTE.

© © 6

. Aplicacdo do Médulo 4 (100 minutos)

A aplicagdo do quarto e ultimo modulo do caderno pedagdgico ocorreu em 19 de

dezembro e contou com a participacao dos 26 alunos.
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Iniciamos relembrando as discussdes ocorridas e os sete conceitos explanados nos
maodulos anteriores. Em seguida, solicitamos que os alunos apresentassem sugestdes de acdes
para as situacOes elencadas no médulo 3 para que as divulgassemos, por meio de cartazes,
para toda a escola. Nesse momento, os estudantes foram chamados a realizar uma campanha
que pudesse divulgar as agdes cidadés que eles haviam elencado e mobilizar a comunidade
levando-os a pensar a responsabilidade de todos na construgcdo de um ambiente que pudesse

traduzir a cultura da paz e dos direitos humanos.

As acles sugeridas pelos alunos, bem como os conceitos explanados nos modulos,
foram revisados e, em seguida, transcritos por eles para os cartazes e afixados nos corredores

da escola.
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3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apontaremos agora alguns encaminhamentos relevantes surgidos durante os debates
solicitados na aplicacdo do caderno pedagdgico. Para esse momento, € importante
ressaltarmos que as discussdes promovidas ndo visavam a preparacao ou a obtencdo de um
padrdo de resposta a ser aferido, mas sim propiciar a reflexdo acerca dos temas fomentados

pelas questdes, e aqui exporemos o desfecho obtido.

A analise desses resultados se deu a partir de teméticas norteadoras, dessa forma, as
questdes e suas respostas foram organizadas em quatro grupos a fim de serem analisadas
conjuntamente, quais sejam: questdes que promoviam a discussao sobre cidadania, tolerancia
e convivéncia; questdes que promoviam a discussdo sobre reconhecimento e valorizacdo das
diferencas; questdes que abordavam consequéncias coletivas ou individuais de ac0es;

questdes que requeriam a resolucéo de problemas.

e Questdes que promoviam a discussdo sobre cidadania, dignidade, tolerancia e

convivéncia

As discussfes promovidas a partir dessas questdes se encaminharam com a relacao
entre os textos e os conceitos de convivéncia, solidariedade, respeito, dignidade e cidadania e
a consolidacdo desses conceitos. Discutimos sobre a importancia de demonstrarmos nossos
descontentamentos, mas sem precisar fazer uso de ameaca ou violéncia, amparando-nos na
preservacdo da convivéncia pacifica, discutimos também sobre a relacdo de poder existente
nas comunidades das histdrias lidas e a condicdo de privilégio e vantagem, advinda da
possibilidade - ainda que simbdlica - de exercer a violéncia ou a dominacdo a partir da
imposicdo do medo, da perda ou da inseguranca e o0 quanto isso afetava a convivéncia entre

todos.

Um dos momentos mais polémicos do debate ocorreu quando um dos alunos,
discutindo a nocdo de tolerancia, fez mencdo a um programa de televisdo chamado
“Tolerancia Zero”, dizendo que direitos humanos ndo deveriam existir, pois s6 sdo usados
para proteger criminosos. Apos isso, alguns alunos questionaram sobre algumas frases que ja

ouviram. Nesse momento pedimos para que escrevessem algumas dessas frases e que lessem
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em voz alta. Surgiram frases do tipo: “direitos humanos para humanos direitos”; “pau no
lombo desse marginal”; “¢é bala”, “vem no rabecdo do IML” e “a mamae chorando do lado™;
“ta com pena, leva para casa”. Todas essas frases amplamente propagadas no programa de

televisdo anteriormente mencionado.

Aproveitamos a deixa para discutir que a no¢do de direitos humanos néo esta apenas
relacionada as questdes de ordem policial, mas a um universo bem mais amplo, como, por
exemplo, a protecdo do meio ambiente; a protecdo dos animais; a protecdo da liberdade de

credo; a igualdade entre homens e mulheres; a igualdade entre pessoas de etnias diferentes.

Diante desses novos vieses sobre os direitos humanos, os alunos trouxeram muitos
relatos de experiéncias vividas e puderam refletir sobre eles a partir de uma nova perspectiva,

relacionando-os com a ideia de convivéncia e cidadania.

e Questdes que promoviam a discussdo sobre reconhecimento e valorizacdo das

diferencas

Essas questOes especificamente abordaram as diferencas entre as personagens
centrais das historias lidas, reavaliando a importancia do papel de cada um para sua
comunidade. Discutimos sobre a ndo-estigmatizacédo das coisas, dos lugares e, principalmente,
das pessoas, ressaltando que caracteristicas positivas e negativas ndo sdo intrinsecas ou
estangues na humanidade, que as pessoas também desenvolvem caracteristicas particulares de
acordo com as praticas sociais com as quais lidam e convivem socialmente e com a posicédo

que cada um ocupa em situagdes especificas.

A preparagdo da pesquisadora para o desenvolvimento dessas questbes se deu,
majoritariamente no sentido de explorar um caminho de agentividade dos alunos no processo
de reconhecimento e valorizacdo das diferencas, ou seja, preliminarmente queriamos que 0s
alunos verificassem como, em determinadas situacdes, eles agem com preconceito em relacdo

as diferencas e as diversidades da comunidade dentro e fora da escola.

Apesar de termos discutido a temética pelo viés acima, ganhou folego e se fortaleceu,
junto a turma, um debate sobre a falta de reconhecimento e de valorizagdo das diferengas

deles em relacédo aos extratos mais privilegiados da sociedade.
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Alguns alunos deixaram claro que séo, eles mesmos, alvos de discriminacédo e
preconceito quando precisam deixar a comunidade na qual residem para buscar algum tipo de
servico ou adquirir algum bem de consumo em outros bairros da cidade, principalmente na

regido do centro comercial de Aracaju.

Discutimos, entdo, que a ideia de reconhecer e valorizar as diferengas precisa ser um
valor a ser permanentemente desenvolvido por todos, pois se em alguns momentos somos

vitimas, em outros somos 0s protagonistas da intolerancia, do preconceito e da discriminagéo.

Os alunos também chegaram a conclusdo de que o combate a intolerancia nao deve
ser realizado através da intoleréncia, ja que, desse modo, a vida em sociedade se tornaria

praticamente impossivel.

e Questdes que abordavam consequéncias coletivas ou individuais de agdes

Nas discussGes promovidas a partir das respostas para essas questdes, debatemos
acerca da reverberacdo das nossas acOes para o restante da comunidade, discutimos sobre o

pensar coletivo ao tomarmos decis6es individuais.

Esse foi um dos aspectos centrais desenvolvidos na pesquisa, pois gueriamos
apresentar aos alunos o valor da responsabilidade que o individuo possui junto as questdes

que afetam a coletividade de forma local, regional e global.

Comecgamos discutindo como o conceito de convivéncia é central na vida dos seres
humanos, pois todos precisam, em algum momento, da acdo de outras pessoas para poder

sobreviver.

Para além do conceito de convivéncia, decidimos conduzir o debate para outras
questdes contemporaneas que diziam respeito as responsabilidades que todos devemos ter

para com a sociedade.

Discutimos como a omissdo individual em relagdo as questdes de salde podem
afetar a todos no bairro ou mesmo na cidade. Nesse campo, levantamos a responsabilidade
de todos em relacdo ao combate ao mosquito Aedes aegypt, transmissor de varias doencas,
tais quais a dengue, a chikungunya e a zika. Os alunos chegaram a conclusédo de que, se as

pessoas ndo verificarem, individualmente, 0s possiveis locais em que possam se
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desenvolver focos de mosquitos, o bairro inteiro poderia ser assolado por uma epidemia de

uma dessas doencas.

Outro aspecto que foi discutido em relacdo as consequéncias coletivas ou
individuais de acGes disse respeito a0 meio ambiente. Apresentamos aos alunos a nogao de
que um meio ambiente sustentavel e sadio também é um direito humano. E, dessa forma, as
acoes de poluicdo e degradacdo realizadas pelas pessoas, de forma individual, refletem em
danos ambientais que atingem a todos, seja por meio da contaminacgéo dos rios, da poluicédo

do ar, da proliferacdo de pragas, dentre outras.

Buscamos mostrar que, em ambos os casos (do combate a0 mosquito e do respeito
ao meio ambiente), estariamos diante de a¢Bes violentas que ndo se manifestam por meio de
agressoes fisicas, mas de forma indireta ou mesmo simbolica, se pensarmos que os efeitos

dessas acdes normalmente atingem as comunidades mais pobres de forma mais intensa.

e Questdes que requeriam a resolucéo de problemas

Nessas questdes, discutimos principalmente acerca de como devemos resolver os
problemas e as diferencas, reconhecendo que, ao vivermos em comunidade, teremos
situacdes conflituosas a resolver e que devemos nos amparar em nossos direitos como
cidaddos. Discutimos também acerca da concepgdo de justica com as préprias maos, de
resolucéo de problemas por meio das normas que regem a vida em sociedade. Referimo-nos
ainda a existéncia do regimento da escola, documento que regula os deveres e as obrigacdes

de todos os integrantes da comunidade escolar.

Os discentes declararam que ndo conheciam o regimento da escola e que seria
interessante que todos conhecessem, pois varios conflitos que ocorrem na escola poderiam
ser evitados se houvesse palestras sobre o regimento para todas as turmas da escola. Esse
ponto foi devidamente repassado para as coordenadoras da escola que se manifestaram

favoraveis a iniciativa.

Sobre a questdo da violéncia fisica em si, alguns alunos disseram que seus proprios
pais recomendam que, se eles se envolverem em alguma briga, que ndo voltem para casa

“apanhados”, pois, caso isso aconteca, apanhardo mais ainda quando retornarem para casa.
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Percebemos que esse tipo de discurso tem grande for¢a na comunidade, ndo apenas nas

criancas do sexo masculino, mas também nas criancgas do sexo feminino.

Apesar de tentarmos discutir que essas nocOes estdo amparadas em visOes
equivocadas de mundo, entendemos que uma discussdo dessa envergadura nao pode ser
realizada apenas em um momento e em uma disciplina. Para que surta efeitos mais
significativos, precisa fazer parte de uma cultura de paz e de direitos humanos a ser
implementada ndo s6 por uma disciplina do curriculo escolar, mas pela prépria concepc¢éo

de escola contida no Projeto Politico Pedag6gico da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado visou & apresentacdo de um caderno pedagdgico elaborado
para o professor de lingua portuguesa do 6° ano do ensino fundamental, o qual demonstrou ser
um necessario instrumento para viabilizar o dialogo e a divulgacdo de discursos de cidadania
em areas em que as praticas sociais tenham naturalizado os discursos de violéncia. A
proposicao de debates a partir de textos literarios propiciou a inser¢do de nogdes conceituais

previstas em documentos oficiais que regulam a Educacéo Béasica no Brasil.

Como pilar central do debate, no que diz respeito as chamadas préaticas cidadas,
partimos das elaboragdes contidas na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, principalmente as
nogdes contidas no Art. 3° desta resolucdo, que apresenta 0s principios nos quais se

fundamentam a Educacdo em Direitos Humanos.

Para o auxilio no desenvolvimento da competéncia leitora, apoiamo-nos nos estudos
de Leffa (1999), Solé (1998) e Kleiman (2004, 2005, 2008), e na concepcao de lingua e
leitura que as compreende a partir da interacdo entre autor, texto e leitor, a qual requer um
leitor ativo que, a partir da utilizacdo de estratégias de leitura no desenvolvimento das
habilidades cognitivas e metacognitivas, visa a formacdo de um leitor autbnomo e

competente, capaz de realizar objetivos por meio da leitura.

Enfatizamos o papel da escola na promocéo letramento, responsavel por preparar 0s
estudantes para saberem como agir socialmente de modo que consigam atender as demandas
necessarias para as situacdes que requeiram o uso da leitura e escrita, ampliando o repertorio
de informacdo dos alunos e as experiéncias de leitura e letramento que eles necessitam ter

para se tornarem leitores e escritores competentes.

A aplicacdo do caderno pedagdgico, realizada em uma turma de 6° ano do ensino
fundamental, em uma escola publica do estado de Sergipe, localizada em um bairro periférico
da Capital, demonstrou que a escola necessita, de forma urgente intensificar o debate acerca
das maltiplas violéncias que transitam, dentro e fora da escola, como forma de cumprir o seu
papel constitucional de formar cidaddos capazes de vivenciar plenamente o exercicio da

cidadania.
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Esperamos verdadeiramente que o presente trabalho possa contribuir para a reflexao
e elaboracdo de novas praticas pedagogicas para o ensino de lingua portuguesa na escola
basica nacional, bem como que possa também demonstrar que é possivel vincular o ensino do
portugués a tematicas que sao bastante caras para a sociedade brasileira, tais quais a dignidade
humana, o respeito e a tolerancia, a igualdade e a valorizacdo das diferencas e das

diversidades.
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APRESENTACAO

Caros Professores,

Este caderno pedagdgico foi especialmente elaborado para vocé, a
fim de que, a partir dele, vocé possa inserir no cotidiano de sala de aula a
discussdo de temdticas voltadas para prdticas sociais que envolvam
relacdes de convivéncia, tolerGncia e respeito aos direitos humanos, por
meio da leitura e da compreens@o de textos que fomentardo a discussdo
sobre as praticas cidaddas’® da contemporaneidade.

O frabalho com textos que condigam com a redlidade dos
estudantes traz a oportunidade de a escola desenvolver ndo sé as
habilidades de leitura e escrita, mas também a forma de o aluno interagir
com o mundo, fomentando o letframento social e evidenciando o contexto
social dentro de um quadro de ensino e aprendizagem.

Com este Caderno Pedagdgico, objetivamos propor um material a
partir do qual as habilidades de leitura e escrita também sejam aprimoradas,
tendo em vista que a ideologia, a historia e o inconsciente sGo elementos
essenciais para uma leitura como prdtica social e sdo realizados no texto por
meio da lingua. Dessa forma, os discursos ecoados nos textos poderdo ser
percebidos pelos estudantes durante a leitura e refletidos durante a escrita.

Este material é resultado de frabalho final apresentado como requisito
para conclusGo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da
Universidade Federal de Sergipe. Esperamos verdadeiramente que ele possa
contribuir para a reflexdo e elaboracdo de novas prdticas pedagdgicas
para o ensino de lingua portuguesa na escola bdsica nacional, bem como
demonstrar que € possivel vincular o ensino do portugués a temdticas que
sQo bastante caras para a sociedade brasileira, tais quais a dignidade
humana, o respeito e a ftolerGncia, a igualdade e a valorizacdo das
diferencas e das diversidades.

10 Neste Caderno Pedagdgico, estamos entendendo cidadania conforme os termos apresentados por Botelho e
Schwarcz (2012), que a definem como uma “identidade social politizada”. Cidadania é no¢do construida
coletivamente e ganha sentido nas experiéncias tanto sociais quanto individuais, e por isso € uma identidade
social. Claro que pensamos aqui em identidade como uma construgdo social relativa, contrastiva e situacional.
Ou seja, ela é uma resposta politica a determinadas circunstancias igualmente politicas, e é volatil como séo as
diversas situacbes de conflito ou de agregamento social. Porque € politica, também sua forca ou fragilidade
depende das inimeras mobiliza¢Ges, confrontos e negociagdes cotidianas, praticas e simbdlicas.
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AMPLIANDO
O CONHECIMENTO

Professor(a), aqui apresentaremos uma breve revisao das teorias e dos
conceitos sobre os quais nos apoiamos para a elaboragdo deste
Caderno Pedagdgico.

CIDADANIA

E o conjunto dos direitos e deveres civis e politicos de um individuo
na sociedade. SAo justamente esses direitos que permitem aos cidaddos
intervir nas acoes do Estado e poder usufruir os servicos ofertados por
orgdos estatais. Para exercer plenamente a cidadania, o Estado precisa
assegurar a liberdade e acesso aos direitos individuais. A cidadania
plena € comprometida em muitas nacdes por causa de questoes
econdmicas e politicas.

Quando nos referimos ao local onde o individuo nasceu ou habita,
o conceito aplicado é o de cidadania formal. A cidadania formal
envolve a relacdo de pertencimento a um Estado-Nacdo, como uma
pessoa que possui cidadania brasileira.

O exercicio pleno da cidadaniando depende apenas das
prerrogativas legais ou dos documentos que delimitam direitos e
deveres. A cidadania plena é acessada por meio de condi¢cdes
oferecidas pelo Estado e também pela propria sociedade. A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo Federal do
Brasil e uma infinidade de leis e normas listam os direitos e os deveres
dos cidaddos. Contudo, essas importantes previsdes legais ndo
impedem que muitos brasileiros ndo alcancem direitos bdsicos, como
liberdade, moradia digna, saude, educacdo e frabalho.

http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/cidadania.ntm



http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/cidadania.htm
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CONVIVENCIA

E a acdo de conviver (viver em companhia de outro ou outros). No
seu sentido lato, trata-se de um conceito relacionado com a
coexisténcia pacifica e harmoniosa de grupos humanos num mesmo
espaco.

O ser humano €é um ser social. Nenhuma pessoa vive
absolutamente isolada das demais, uma vez que a interacdo com
outros individuos & imprescindivel para o bem-estar e a salde.

https://conceito.de/convivencia

TOLERANCIA

A tolerncia é a base do respeito muUtuo entre as pessoas e
comunidades, e é essencial para construir uma sociedade mundial
unida em torno de valores comuns. E uma virtude e uma qualidade,
mas acima de tudo, a toleréncia € um ato — o ato de se aproximar dos
outros e ver as diferencas nGo como barreiras, mas como um convite ao
didlogo e a compreensdo.

A toler@Gncia é especialmente necessdria para nos protegermos
contra a politica de polarizacdo, em um momento em que o0s
esteredtipos, a ignoréncia e o 6dio ameacam destruir o tecido de
sociedades cada vez mais diversas. O mundo atual estd cada vez mais
ligado gracas ao comeércio e as tecnologias de informacdo, mas o fosso
entre as comunidades e os Estados e no seio dos mesmos, estd sendo
exacerbado e aprofundado pela pobreza, a ignordncia e o conflito.
Além disso, como a velocidade da comunicacdo diminui a distincdo
entre o plano mundial e o local, as tensdes existentes numa regido
podem propagar-se rapidamente a outros lugares do mundo.

A toler@ncia € uma parte da resposta a estes desafios, ao permitir
construir pontes entre as pessoas e abrir canais de comunicacdo. A
tolerdncia ndo significa aceitar todas as prdaticas e opinides, pelo

contrdrio, o seu valor se assenta no fato de promover uma maior


https://conceito.de/convivencia
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consciéncia e respeito pelos direitos humanos universais e liberdades
fundamentais.

A toler@ncia ndo deve ser vista como um dado adquirido. Deve ser
ensinada, incentivada e transmitida. A educacdo, dentro e fora da sala
de aula, é essencial para o reforco da toleréncia e para combater o
odio e a discriminacdo.

Mensagem do Secretdrio-Geral da ONU, Ban Ki-moon

https://nacoesunidas.org/dia-internacional-da-tolerancia-16-de-novembro-de-2010/

IGUALDADE DE DIREITOS

O respeito a dignidade humana, devendo existir em qualquer
tempo e lugar, diz respeito a necessdria condicdo de igualdade na
orientacdo das relacdes entre os seres humanos. O principio da
igualdade de direitos estd ligado, portanto, & ampliacdo de direitos
civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais a todos os
cidaddos e cidadads, com vistas a sua universalidade, sem distincdo de
cor, credo, nacionalidade, orientacdo sexual, biopsicossocial e local de

moradia.

RECONHECIMENTO E VALORIZAGAO DAS DIFERENCAS

Esse principio se refere ao enfrenfamento dos preconceitos e das
discriminacdes, garantindo que diferencas ndo sejam transformadas em
desigualdades. O principio juridico-liberal de igualdade de direitos do
individuo deve ser complementado, entdo, com o0s principios dos
direitos humanos da garantia da alteridade entre as pessoas, grupos e
coletivos. Dessa forma, igualdade e diferenca sdo valores indissocicveis

que podem impulsionar a equidade social.

DIGNIDADE HUMANA
Entende-se por dignidade da pessoa humana a qualidade
intfrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz merecedor do

mesmo respeito e consideracdo por parte do Estado e da comunidade,



63

implicando, neste sentido, um complexo de direitos e deveres
fundamentais que assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer
ato de cunho degradante e desumano, como venham a lhe garantir as
condicdes existenciais minimas para uma vida sauddvel, além de
propiciar e promover sua participacdo ativa e corresponsdvel nos
destinos da prépria existéncia e da vida em comunhdo com os demais

seres humanos.
(SARLET, 2004)

SOLIDARIEDADE

E a adesdo circunstancial & causa ou & empresa de outros. Por
norma, este termo emprega-se para denominar uma acdo generosa ou
bem-intencionada. De qualquer forma, a sua raiz etimoldégica faz
referéncia a um comportamento in-solidum, ou seja, que se unem os
destinos de duas ou mais pessoas. Portanto, ser soliddrio ndo € sé prestar
ajuda, uma vez que também implica um compromisso com aquele a
quem se se oferece a sua solidariedade.

A verdadeira solidariedade consiste em ajudar alguém sem
receber nada em troca e sem que ninguém saiba. Ser soliddrio €, na
sua esséncia, ser desinteressado (no sentido em que ndo se tem
segundas intencdes). A solidariedade s6 se move pela conviccdo de
justica e igualdade.

https://conceito.de/solidariedade.htm

PODER (RELAGCOES DE)

Poder € o direito de deliberar, agir, mandar e, dependendo do
contexto, exercer sua autoridade, soberania, a posse de um dominio,
da influéncia ou da forca.

Poder € um termo que se originou a partir do latim possum, que
significa “ser capaz de”, e € uma palavra que pode ser aplicada em

diversas definicoes e dreas.


https://conceito.de/solidariedade.htm

64

Segundo a sociologia, poder € a habilidade de impor a sua
vontade sobre os outros, e existem diversos tipos de poder: o poder
social, o poder econdmico, o poder militar, o poder politico, entre
ouftros.

https://www.significados.com.br/poder/

DOCUMENTOS NORTEADORES

Consideramos ponto central para esse trabalho o conjunto dos
documentos norteadores da Educacdo, desde a ConstituicGo Federal
de 1988 até os Par@metros Curriculares Nacionais, perpassando pelas
diretrizes curriculares propostas pelo Conselho Nacional de Educacdo
que regulam a Educacdo Bdsica no Brasil. A andlise desses documentos
evidencia que um dos objetivos centrais da educacdo no Brasil € a
formacdo do individuo para o exercicio da cidadania, compreendida
por um conjunto de direitos individuais e coletivos, bem como deveres e

obrigacdes para com o tecido social.

LETRAMENTO

A partir da necessidade de se explicar os impactos e as demandas
surgidas por conta da presenca da leitura e da escrita na vida em
sociedade, o termo letramento aparece, no Brasil, segundo Soares
(2004), como a traducdo para o portugués da palavra inglesa literacy,
a qual se refere d "condicdo de ser letrado”, ao “estado ou condicdo
qgue assume aqguele que domina a leitura e a escrita”. Com a criacdo
de politicas publicas que visavam a superacdo do analfabetismo no
Brasil e com a universalizacdo do ensino fundamental, a escrita passa a
ser um direito de todos, surgindo, portanto, a necessidade de se
distinguir a alfabetizacdo - ou seja, o dominio da fecnologia da escrita -
do fendmeno do letramento, este sendo compreendido como dominio
das prdticas sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita.

Assim sendo, o conceito de letramento vai além do conceito de

alfabetismo - como “o estado ou a qualidade de alfabetizado”-, visto


https://www.significados.com.br/poder/
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ele que engloba ndo sé as consequéncias linguisticas advindas do
dominio da tecnologia do ler e escrever, mas fambém a capacidade
de se envolver em prdticas sociais e culturais que envolvam a

apropriacdo e o uso da leitura e da escrita.

LEITURA

Conforme os PCN,

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se
sabe sobre linguagem, etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo € possivel proficiéncia [...] (BRASIL, 1998, p.69).

A compreensdo de linguagem, lingua e leitura adotada para a
concepcdo deste trabalho é tida como fruto de interacdo entre
sujeitos, como uma acdo social interacional, concebendo a leitura ndo
como uma prdtica de extracdo de informacdes do texto, mas sim
centrada na interacdo entre autor, texto e leitor, a qual requer um leitor
ativo que, gracas as pistas deixadas pelo autor do texto, € capaz
interpretar e construir os  seus sentfidos, ressignificando-o e
contextualizando-o a partir de um objetivo de leitura e de seu repertoério
de conhecimentos linguisticos, textuais, vivéncias, valores e percepcoes.

A concepcdo de leitura pela perspectiva interacionista a entende
como uma atividade cognitiva que ocorre de maneira ascendente e
descendente, envolvendo desde a decodificacdo até a depreensdo
global do texto e a realizacdo de inferéncias. Conforme Leffa (1999).
“ler deixa de ser uma atividade individual para ser um comportamento
social, em que o significado ndo estd nem no texto nem no leitor, mas
na interacdo social em que ocorre o ato da leitura”. Dessa maneira, ler
€ uma forma de agir no mundo e desenvolver essa habilidade é

fundante para a garantia ao exercicio da cidadania.
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ATIVIDADES
MODULOS TEXTOS | ATIVIDADES CONCEITOS
Fabula “O 10 questoes CIDADANIA
MODULO Ledo e o dissertativas para CONVIAVENCIA
1 Rato” interpretacdo TOLERANCIA
textual SOLIDARIEDADE
e debate
Trecho 10 questoes IGUALDADE
extraido do dissertativas para RECONHECIMENTO
£ romance interpretacdo E VALORIZACAO
MODULO “Vilares” textual DAS DIFERENCAS
2 e debate DIGNIDADE
HUMANA
Andlise e
posicionamento RETOMADA DOS
MODULO Situacoes- acerca de 11 CONCEITOS
3 problemas siftuacoes-problemas ANTERIORES
recorrente Nos
ambiente escolar
Desenvolver
praticas RETOMADA DOS
2 --- de escrita para CONCEITOS
MODULO promover e divulgar ANTERIORES
4 acoes e discursos de
cidadania na
escola
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SUGESTOES PARA
0S DEBATES

Apresentamos a seguir algumas sugestoes de encaminhamento para as
discussoes que serdo suscitadas a partir das questoes propostas nas

atividades.

Propostas para as questoes que promovem a discussdo sobre

cidadania, dignidade, tolerdncia e convivéncia

v' Relacionar os textos e os conceitos de convivéncia, solidariedade,
respeito, dignidade e cidadania e a consolidacdo desses conceitos.

v' Enfatizar a importdancia de demonstrarmos NOSSOS
descontentamentos, mas sem precisar fazer uso de ameaca ou
violéncia, amparando-nos na preservacdo da convivéncia pacifica.

v' Discutir também sobre a relacdo de poder existente nas
comunidades das histérias lidas e a condicdo de priviégio e
vantagem, advinda da possibilidade - ainda que simbdlica - de
exercer a violéncia ou a dominacdo a partir da imposicdo do medo,
da perda ou da inseguranca e o quanto isso afeta a convivéncia
entre todos.

v Abordar que a nocdo de direitos humanos ndo estd apenas
relacionada as questdoes de ordem policial, mas a um universo bem
mais amplo, como, por exemplo, a protecdo do meio ambiente; G
protecdo dos animais; a protecdo da liberdade de credo; a
igualdade entre homens e mulheres; a igualdade entfre pessoas de

etnias diferentes.
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Propostas para as questoes que promovem a discussdo sobre
caracteristicas individuais, reconhecimento e valorizagdo das

diferencas

Abordar as diferencas entre as personagens centrais das historias
lidas, reavaliondo a importéncia do papel de cada um para sua
comunidade.

Discutir sobre a ndo-estigmatizacdo das coisas, dos lugares e,
principalmente, das pessoas, ressaltando que caracteristicas positivas
e negativas ndo sdo intrinsecas ou estanques na humanidade, que as
pessoas também desenvolvem caracteristicas particulares de acordo
com as praticas sociais com as quais lidam e convivem socialmente e
com a posicdo que cada um ocupa em situacoes especificas.
Explorar a agenfividade dos discentes no processo de
reconhecimento e valorizacdo das diferencas, entendendo-se que,
em alguns momentos, somos vitimas e/ou protagonistas de
infoler@ncia, preconceito e discriminacdo.

Reconhecer que o combate a infolerdncia ndo deve ser realizado
através da intoler@ncia, j& que desse modo a vida em sociedade se

tornaria impossivel.

Propostas para as questoes que promovem a discussdo sobre

consequéncias coletivas ou individuais de acoes

Discutir acerca da reverberacdo das nossas acdes para o restante da
comunidade, sobre o pensar coletivo ao tomarmos decisdoes
individuais.

Explorar como o conceito de convivéncia € central na vida dos seres
humanos, pois todos precisam, em algum momento, da acdo de

outras pessoas para poder sobreviver.
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v Mostrar que acdes violentas ndo se manifestam somente por meios

fisicos, mas também de forma indireta ou mesmo simbdlica.

Propostas para as questoes que promovem a apresentacdo de

sugestoes para a resolucao de problemas

v Debater acerca de como devemos resolver os problemas e as
diferencas, reconhecendo que, Qo vivermos em comunidade,
teremos situacoes conflituosas a resolver e que devemos nos amparar
em nossos direitos como cidaddos.

v Discutir acerca da concepcdo de justica com as proprias mdos, e da
resolucdo de problemas por meio das hormas que regem a vida em
sociedade.

v Apresentar e explorar o regimento da escola, documento que regula
0s deveres e as obrigacdes de todos os integrantes da comunidade

escolar.
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ANTES DA LEITURA: contextualizagdo e a apresentagdo, do género, da obra e do autor. As\
acoes a serem tomadas antes da leitura visam a criagdo de expectativas acerca do que sera lido, a
criagcdo de hipdteses e a ativagao do conhecimento prévio a partir de analises preliminares do texto
(layout, titulo, discussdo, sobre tematica especifica, sobre o género etc) as quais ja podem oferecer
pistas para que a preditibilidade acerca do que se espera do texto ja possa ser levantada.

O que esperar de uma fabula? O que o titulo sugere/antecipa? Como geralmente sao retratados os
ledes e os ratos nos livros e filmes com esses animais como personagens?

O Ledo e o Rato

Um Ledo dormia sossegado, quando foi acordado por um Rato,

que passava correndo em cima de seu rosto. Com um ataque agil ele o

RELEMBRANDO!

FABULA é um género textual cujas
personagens sdo animais que
vivem em um mundo no qual elas
tém caracteristicas,
comportamentos e sentimentos
humanos: falam, pensam, sentem
raiva, alegria, ciime, inveja,
gratidao etc. Ao final da histéria,
ela nos deixa uma mensagem de
cunho moral que podera ser
aplicada em nossa vida cotidiana.

—\/

agarrou, e estava pronto para matd-lo, ao que o
Rato implorou:

- Por favor, se o senhor me soltar, tenho
certeza que um dia poderia retribuir sua bondade.

Mesmo rindo por achar ridicula a ideia, assim
mesmo, ele resolveu soltd-lo.

Pouco tempo depois, o Ledo caiu numa
armadilha colocada por cacadores. Preso o
chdo, amarrado por fortes cordas, sequer podia
mexer-se.

O Rato, ouvindo seu rugido, aproximou-se e

roeu as cordas até deixd-lo livre. Entdo disse:

- O senhor riu da ideia de que eu jamais seria capaz de ajudda-lo.

Nunca esperava receber de mim qualquer favor em troca do seu! Mas

agora sabe que mesmo um pequeno Rato é capaz de retribuir um favor

a um poderoso Ledo.

MORAL DA HISTORIA: OS PEQUENOS AMIGOS PODEM SE REVELAR OS
MELHORES E MAIS LEAIS ALIADOS.

ESOPO. Fabulas. Porto Alegre: LPM, 1997 (adaptado).

DEPOIS DA LEITURA:

Abordar conceitos de CIDADANIA, TOLERANCIA, CONVIVENCIA E

SOLIDARIEDADE.

Responder as questoes abaixo.

Discutir as respostas das questoes propostas

N
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1. O uso de letra maiUscula é um recurso grdfico utilizado, basicamente,
em duas situagoes: no inicio de frases e na grafia de nomes préprios.
Qual explicagdo pode justificar a escrita das palavras Leao e Rato, na
fdbula, com letra inicial mailscula? Qual efeito de sentido esse uso

pode trazer para o texto lido?

- Essa questdo visa relembrar o uso de maiusculas e minUsculas e de alguns
sinais de pontuacdo que o professor julgar conveniente, visto que por ser
produzida para alunos do 6° ano, é possivel que eles ainda necessitem dessa
revisGo para conseguirem uma melhor compreensdo textual. Além disso, a
atividade oportunizard a percepcdo da escrita da letra maiuscula como uma
estratégia de determinacdo de um leGdo e de um rato especificos,
possibilitando o debate sobre as caracteristicas particulares de cada um deles
ndo serem infrinsecas ou estanques, jG que elas se apresentam e se
desenvolvem a partir das prdaticas sociais com as quais eles lidam e convivem

diariamente.

2. Cite quais caracteristicas e sentimentos humanos sdo evidentes no
Ledo e quais sdo evidentes no Rato.

- Essa questdo visa mostrar que as caracteristicas de ambos se evidenciam a
partir da forma de organizacdo social que eles vivem, entretanto também

com a posicdo de cada um deles em situagcdes especificas.

3. Qual situagdo deu inicio ao conflito da histéria? Essa situagao
representa motivo aceitdvel para o Ledo ameacgar o Rato? Por que ele
agiv dessa maneira?

- Essa questdo visa promover o debate acerca da reacdo exagerada do Ledo
em relacdo a acdo feita pelo Rato, possibilitando também a discussdo a
respeito do comportamento inadequado de alguns ser motivado pela ideia

de superioridade e de poder que eles acreditam exercer sobre o outro.

4. Quais palavras ou trechos da fala do Rato nos dao pistas sobre a
autoridade do Ledo sobre ele? Baseando-se em suas respostas, como
vocé supoe que era a convivéncia entre os animais na comunidade
onde a histéria se passa?
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- Essa quest@o visa ao debate sobre o sentido trazido ao texto pelos trechos e
palavras “implorou, senhor, por favor, pequeno Rato, poderoso Ledo”.

- Espera-se, a partir dessa questdo, que se discuta a relacdo de poder
existente na comunidade da fdbula e a condicdo de privilégio e vantagem,
advinda da possibilidade - ainda que simbdlica- de exercer a violéncia, do

Ledo, e a de medo e inseguranca na qual vivia o Rato.

5. Qual acontecimento faz com que haja uma inversao na relagdo de
poder entre as personagens da fabula? Qual ensinamento podemos tirar
dele?

- Essa questdo visa desconstruir os discursos de superioridade/inferioridade
enfre os individuos, mostrando que €& preciso estabelecer relacdes de
foler@necia e apreco respeitando as diferencas e as diversidades que, a
depender das circunstancias, podem gerar posicées provisoérias de vantagens

ou desvantagens.

6. Além do tema amizade, citado na moral da histéria, quais outros
temas foram abordados na fabula lida?

- Espera-se, com essa questdo, promover uma discussGo a respeito de
convivéncia, solidariedade, respeito e cidadania e a consolidacdo desses

conceitos.

7. Qual a sua opinido a respeito da decisdo do Ledo de soltar o Rato?
Quais seriam as consequéncias para aquela comunidade se o Ledo
tivesse matado o Rato?

- Essa questdo visa promover a discussdo acerca dos posicionamentos dos
alunos e o reconhecimento da importancia das nossas acdes para a melhoria

do convivio na sociedade.

8. O que vocé achou da decisdo do Rato de salvar o Leao? Quais
seriam as consequéncias se o Rato nao tivesse decidido salvar o Leao?

- Essa questdo visa promover a discussdo acerca dos posicionamentos dos
alunos e o reconhecimento da importancia das nossas acées para a melhoria

do convivio na sociedade.
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9. De que maneira as decisoes tomadas pelo Leao e pelo Rato podem
contribuir para que a convivéncia na comunidade em que eles vivem
seja mais segura e justa para todos?

- Espera-se, com essa questdo, promover um debate acerca dos valores de
convivéncia e da importéncia de o ambiente ser seguro e respeitoso para

todos.

10. Assim como na fabula do Ledo e do Rato, também vivemos em uma
comunidade cujas relagoes de poder interfferem em nossa convivéncia
uns com os outros. Reflita sobre quais situagoes no dia a dia da escola
agimos como o Ledo ou como o Rato e como nossas agoes podem
influenciar na convivéncia com os nossos colegas.

- Essa questdo visa promover a associacdo entre o texto e as personagens
com a realidade na qual os alunos estdo inseridos, levando-os a refletir sobre
suas acoes e o impacto causado por elas para todos os que fazem parte da

comunidade escolar.
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ANTES DA LEITURA: contextualizagao e a apresentagdo, do género, da obra e do autor. As agéesk
serem tomadas antes da leitura visam a criagdo de expectativas acerca do que sera lido, a criagcdo de
hipdteses e a ativagao do conhecimento prévio a partir de analises preliminares do texto (layout, titulo,
discussao, sobre tematica especifica, sobre o género etc) as quais ja podem oferecer pistas para que a
preditibilidade acerca do que se espera do texto ja possa ser levantada.

'Cazuza’, langado pela primeira vez em 1938, é um romance autobiografico em que o autor narra as amargas
experiéncias escolares de um garoto desde o primario, convivendo com um professor autoritario de uma
escola no interior do Maranhao, estado onde nasceu o seu escritor, Viriato Correia.

O que o titulo sugere / antecipa? Quais historias vividas na escola poderao estar sendo relembradas nessa
historia? Sera que os problemas e as situagées enfrentadas na escola de hoje se assemelham com os vividos
nos anos 30?

O Vilares

Havia, no colégio, frés companheiros desagraddveis. Um deles
era o Vilares. Menino forte, cara bexigosa, com um modo especial de
carregar e de franzr as sobrancelhas

RELEMBRANDO! autoritariomente. Parecia ter nascido para
senhor do mundo.

Romance autobiografico é um No recreio queria dirigir as brincadeiras e

género textual em que os autores | mondar em todos nds. Se a sua vontade ndo

i et - predominava, acabava brigando e
Nele encontramos confissoes,

reflexGes, lembrancas, revelagdes .desmong:hcvo' o brinqgedo. Simplgsmen’re
de sentimentos intimos e de | INsuportavel. Ninguém, a ndo ser ele, sabia nada;
experiéncias vividas pelo autor. sem ele talvez ndo existisse o mundo. Vivia
w censurando os companheiros, metendo-se onde
ndo era chamado, implicando com um e com
outro, mandando sempre. (...)Ndo tinha um amigo.

A meninada do curso primdrio movia-lhe a guerra surda. E, um
dia, os mais taludos se revoltaram e deram-lhe uma sova. Foi um

escandalo no colégio. O vigilante levou-os ao gabinete do diretor.

(...)

DURANTE A LEITURA: as agoes durante a leitura visam mediar a\
compreensao textual a partir do reconhecimento das partes mais relevantes do
texto, anotagoes paralelas, busca da conceituagao de palavras desconhecidas,
construgao de novas hipéteses, confirmag¢ao ou descarte das previsoes levantadas
antes da leitura, entre outras.

Antes de continuar a leitura da historia, levante hipdteses sobre o que aconteceu
com os meninos e com o proprio Vilares quando eles chegaram ao gabinete do
diretor.
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O velho Lobato repreendeu-os fortemente. Mais tarde, porém,
chamou o Vilares e o repreendeu também. Eu estava no gabinete e
ouvi tudo.

— E necessdrio mudar esse feitio, menino. Vocé, entre os seus
colegas, € uma espécie de galo de terreiro. Quer sempre impor a sua
vontade, quer mandar em toda a gente. Isso € antipdtico. Isso é feio.
Isso € mau. Caminha-se mais facilmente numa estrada lisa do que numa
estrada cheia de pedras e buracos. Vocé, com essa maneira
autoritdria, estd cavando buracos e amontoando pedras na estrada de
sua vida.

[...]

(CORREIA, Viriato. Cazuza. SGo Paulo, Editora Nacional, 1979)

N

Abordar conceitos de CIDADANIA, TOLERANCIA, CONVIVENCIA E
SOLIDARIEDADE.

DEPOIS DA LEITURA:

Responder as questoes abaixo.

Discutir as respostas das questoes propostas

1. Analise as hipéteses levantadas por vocé e o que ocorreu no decorrer
da histéria. Elas foram semelhantes ou distintas? Quais motivagoes te
levaram a indicar as hipoteses que vocé sugeriu?

-Espera-se, com essa questGo, que os estudantes relacionem as hipdteses
levantadas com a realidade jd vivida, a partir dai serd promovido um debate
acerca das consequéncias das acoes e nas normas que regem nossa vida em

sociedade.

2. Quais caracteristicas (o jeito de ser, de agir) de Vilares sdo reveladas
no texto e como era relagao existente entre ele e o os outros meninos
da escola?

-Essa quest@o visa promover debate acerca da importGncia do
reconhecimento e da valorizacdo das diferencas, bem como o ganho

coletivo nas acdes que visam a convivéncia pacifica e o bem-estar de todos.

3. Na histéria lida, para resolver os conflitos existentes entre eles, os
meninos da escola resolvem dar uma “sova” em Vilares. O que vocé
pensa a respeito dessa atitude?
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-Com essa questao, esperamos discutir acerca do enfrentamento pautado na

agress@o e da resolucdo de problemas fazendo-se uso da violéncia.

4. Vocé ja ouviu a expressdo “justica com as proprias mdos”? A sova
dada em Vilares pode se encaixar como um exemplo para essa
expressao? Justifique.

-Espera-se, com essa questdo, trazer o conceito de justica com as proprias
maos e refletir sobre ele, mostrando as consequéncias dessa acdo para a vida

em sociedade.

5. Quais outras acoes os alunos poderiam ter feito para solucionar seus
problemas com Vilares sem precisar agredi-lo?

-Com essa questdo, esperamos que os alunos apresentem ideias pautadas nos
conceitos de cidadania, solidariedade e tolerGncia como forma de solucionar

problemas.

6. Quais foram as consequéncias para os alunos que se envolveram
nessa briga? Vocé concordou com elas ou acha que elas deveriam ter
sido outras? Explique sua resposta.

-Espera-se, com essa questdo, que o0s alunos reflitam acerca das
consequéncias das acdes e que apresentem ideias pautadas nos conceitos
de cidadania, solidariedade e tolerGncia como forma de solucionar

problemas.

7. O que vocé achou do didlogo do diretor com Vilares? A fala dele
buscava solucionar o problema de convivéncia entre Vilares e os
colegas? Explique sua resposta.

-Com essa questdo, buscamos discutir acerca da fala do diretor, que ndo
propds a solucdo ou uma sugestdo para aa resolucdo do problema, ele
apenas enfatizou as caracteristicas negativas da personagem sem apresentar-

lhe possibilidades de refletir sobre suas acdes e poder agir sobre ela.
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8. Na sua escolaq, ja houve situagoes parecidas com a que acabamos
de ler? As consequéncias foram parecidas ou diferentes com a da
histéria?

-Espera-se, com essa questdo, que os estudantes relacionem as respostas com
a readlidade j& vivida, a partir dai serd promovido um debate acerca das
consequéncias das acdes € nas normas que regem nossa vida em sociedade.
A partir desse momento, sugerimos os alunos sejam apresentados as normas
que regem a unidade escolar (o regimento escolar) e o que essas normas
dizem a respeito das consequéncias para alunos que se envolvem em brigas

ou acoes de violéncia dentro da escola.

9. Sugira agoes que a escola que Vilares estudava poderia fazer para
resolver ou minimizar o problema da dificuldade de convivéncia entre
os alunos?

-Com essa questdo, esperamos que os alunos apresentem ideias pautadas nos
conceitos de cidadania, solidariedade e tolerGncia como forma de solucionar

problemas.

10. Assim como nos demais textos lidos, percebemos na histéria de
Vilares uma tentativa de provocar no outro intimidagao e medo. No
ambiente e na convivéncia escolar, em qual(is) momento(s), na
realidade da SUA ESCOLA, essa tentativa fica mais evidente?

-Essa questd@o visa promover a associacdo entre o texto e as personagens com
a realidade na qual os alunos estdo inseridos, levando-os a refletir sobre suas
acoées e o impacto causado por elas para todos os que fazem parte da

comunidade escolar.
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Professor,

A aplicagdo da atividade da pagina seguinte deverd consistir na
apresentagcdo de onze situagoes-problema possiveis de ocorrer
no ambiente escolar para que os alunos expressem sua opinido
sobre elas.

Em seguida, deve-se discutir acerca da recorréncia daquelas
situacoes em sua realidade escolar, da participagcdo em
situagcoes semelhantes e relacionar cada uma delas com as
nogoes de cidadania, convivéncia, solidariedade e tolerdncia,
refletindo sobre reacoes de naturalizagdo (ou ndo) despertadas

nos alunos frente a elas.

PARA CADA SITUAGCAO APRESENTADA ABAIXO, MARQUE UM X NA IMAGEM QUE REPRESENTA
SUA OPINIAO SOBRE ELA, CONFORME LEGENDA A SEGUIR:

(FAVORAVEL / CONCORDO)  (DESFAVORAVEL / DISCORDO) (INDIFERENTE / TANTO FAZ)
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PARA CADA SITUACAO APRESENTADA ABAIXO, MARQUE UM X NA IMAGEM QUE REPRESENTA SUA OPINIAO SOBRE

ELA, CONFORME LEGENDA A SEGUIR:

(FAVORAVEL / CONCORDO)  (DESFAVORAVEL / DISCORDO)  (INDIFERENTE / TANTO FAZ)

B

MEU COLEGAAESQUECEU O ESTOJO NA SALA, COMO O MATERIAL NAO E MEU, NAO TENHO OBRIGACAO DE GUARDA-LO OU ENTREGA-LO A
COORDENACAO.

0
B
0

PERDI MEU LIVRO DA ESCOLA, MAS ENCONTREI OUTRO IGUAL AO MEU, SEM NOME, EMBAIXO DE MINHA MESA, JA QUE NAO TEM DONO, RESOLVI
FICAR COM O LIVRO ACHADO COMO SE FOSSE O MEU.

©
B
®

RISQUEI TODA A MESA FAZENDO AS CONTAS DA PROVA DE MATEMATICA, NAO PRECISAREI APAGAR PORQUE A MESA NAO E MINHA,

©
©
©

ALGUEM SENTOU NO LUGAR QUE GERALMENTE GOSTO DE SENTAR, ACHE! RUIM E TIREI-O DE LA A FORCA.

©
®
©

COMO SOU MUITO QUERIDO NA ESCOLA, SEMPRE CONSIGO FURAR A FILA DA CANTINA E ASSIM GARANTO MEU LANCHE PRIMEIRO MESMO
TENDO CHEGADO POR ULTIMO.

©
©
©

SEMPRE SENTO NAS PRIMEIRAS CADEIRAS DA SALA. NO ENTANTO, HOJE, UM COLEGA ESQUECEU-SE DOS 6CULOS QUE NECESSITA USAR, E EU
CEDI MEU LUGAR NA FRENTE PARA QUE ELE PUDESSE ENXERGAR MELHOR O QUADRO E AS ANOTACOES DAS AULAS,

©
©
©

EMPRESTEl MEU MATERIAL A UMA COLEGA QUE SE ESQUECEU DE ME DEVOLVE-LO, FALEI EM ALTO EM BOM TOM QUE SE ELE PERDESSE MINHAS
COISAS, EU DESTRUIRIA AS COISAS DELE.

©
B
©

ESTOU SENDO APELIDADO PELOS MEUS COLEGAS
MEUS PROPRIOS MEIOS E COM AS MINHAS PRGPRI

A ESCOLA E ISSO ME INCOMODA BASTANTE. RESOLVEREI ESSA SITUAGAO COM ELES PELOS
MAOS.

5

©
®©
®

FIZERAM UM MEME OFENSIVO E HUMILHANTE COM A FOTO DE UM COLEGA DE SALA E ME ENVIARAM POR WHATSAPP. COMO ACHEI QUE FICOU
BEM ENGRACADO, VOU COMPARTILHAR COM TODOS OS MEUS CONTATOS DA ESCOLA.

©
©
©

10. TEMOS, NA SALA, UM COLEGA DE OUTRO ESTADO E COM O SOTAQUE BEM DIFERENTE DO NOSSO. TODA VEZ QUE ELE LE EM VOZ ALTA OU FALA

11.

ALGO, TODOS N6S RIMOS BASTANTE DELE.

©
©
©

MARCAMOS UMA REUNIAO PARA FAZERMOS UM TRABALHO EM GRUPO, POREM UMA DAS COLEGAS NAO PODERA ESTAR PRESENTE NO DIA
MARCADO POR QUESTOES RELIGIOSAS, PARA ELA NAO SER PREJUDICADA NO TRABALHO, IREI PARA A CASA DELA NO OUTRO DIA PARA
REPASSAR TUDO O QUE FICOU DECIDO NA REUNIAOQ EM QUE ELA ESTAVA AUSENTE.

®
®
®
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Professoyr,

Agora é a hora de utilizamos o resultado das leituras e
dos debates e partirmos para a acao!

Esse € o momento em que os alunos devem fazer um levantamento
das respostas da questdo 10 dos modulos 1 e 2, devem associar as
situagoes-problema do médulo 3 com a realidade escolar vivida por
vocés e devem propor formas de agir nessa realidade a fim de
melhord-la, propagando os discursos de cidadania apresentados e
incentivando o demais a refletirem sobre a importancia da convivéncia
pacifica.

Como sugestdo, vocés podem propor a realizagdo de uma
campanha de conscientizagao que possa divulgar as agoes cidadas
que eles haviam elencado e mobilizar a comunidade levando-os a
pensar a responsabilidade de todos na constru¢ao de um ambiente que
possa traduzir a cultura da paz e dos direitos humanos. Para isso, os
alunos podem reescrever as situagoes-problema do moédulo 3,
adaptando-as para agoes alinhadas aos discursos de cidadania, e

apresentd-las em cartazes na escola.
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CONSIDERACOES
FINAIS

Caros colegas professores.

Esperamos que o presente caderno pedagdgico tenha sido util na sua jornada
pela formacdo de individuos que sejam capazes de exercer a cidadania plena, cientes
dos seus direitos, mas também das suas obrigacdes para consigo mesmos e para com o
tecido social. Compartilhamos com cada um de vocés as dificuldades de concretizar o
nosso dever de educar para a cidadania, por conta de todos os obstaculos que nos sdo
impostos diariamente no exercicio da docéncia.

Acreditamos fielmente que a educa¢dao é o caminho mais seguro para que a
realidade do nosso pais possa ser gradualmente modificada. Para isso, entendemos
gue a Educacdo em Direitos Humanos pode, através dos seus principios de respeito a
dignidade humana; de reconhecimento e valorizagao das diversidades; e de
implementacdo e busca incessante pela igualdade, iniciar uma revolucdo juntos as
novas geracdes por meio da escola.

Torcemos para que este caderno pedagdgico possa inspirar os colegas
professores a desenvolver novos materiais, que possam superar as limitagdes dessas
tematicas nos livros didaticos, e que sejam capazes de desenvolver o espirito critico e o
protagonismo dos nossos jovens, que ajudem a inseri-los de forma eficiente e
consciente nos variados eventos de letramento e a prepara-los para exercer o papel de
cidaddaos comprometidos com a consolidagdao de valores de uma cultura de paz.

Sucesso a todos!

Prof2. Ingrid Kelly de Oliveira Correia
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