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RESUMO

Esta tese objetivou investigar a abrangéncia da legislacdo educacional nos livros didaticos de
Espanhol, produzidos e publicados no Brasil no periodo de 1919 a 1961, com vistas a
compreender se houve proximidades e distanciamentos ao prescrito. O recorte escolhido
levou em consideracdo a Lei n® 3.674, de 7 de janeiro de 1919 (BRASIL, 1919), a qual
possibilitou a institucionalizagdo do ensino da lingua espanhola e suas literaturas no Colégio
Pedro Il, resultando como consequéncia a publicacdo da obra “Grammatica da lingua
espanhola para uso dos brasileiros” (1920), de autoria do professor catedratico de Espanhol do
mesmo colégio, Antenor de Veras Nascentes (1886-1972). Essa gramética é uma obra
fundante de um novo campo de atuacao para docentes e autores de livros didaticos, visto que
se trata da primeira obra do género produzida e publicada no Brasil. O periodo final refere-se
a aprovacao da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) brasileira, a partir da qual as disciplinas do Ensino de Grau Médio ndo mais estariam
explicitas no texto legislativo, sendo escolhidas pelos sistemas de ensino federal e estaduais,
bem como pelos estabelecimentos de ensino. Para tanto, foi realizada a anélise de como as
obras estdo configuradas, levando em consideracdo as normas legais, os conteidos e as
instrucbes metodoldgicas expedidas pelas autoridades educacionais competentes. Nesse
sentido, a tese é de que cada livro pode, sutilmente, fugir das prescri¢des, utilizando-se de
taticas, acrescentando conteddo de acordo com o0s seus objetivos educacionais e
mercadologicos. A metodologia utilizada foi a da pesquisa histérica. A fundamentacéo teorica
utilizada foi estruturada com base nos estudos da histéria dos livros didaticos, em especial,
nos trabalhos de Allain Choppin (1998, 2004, 2008, 2009), pressupostos teodricos da historia
das disciplinas escolares, de acordo com André Chervel (1990), e da histdria cultural,
conforme os escritos de Roger Chartier (1990), Michel de Certeau (1998) e Burke (2005).
Para desenvolver o presente trabalho, foram utilizadas diversas fontes documentais: a
legislacdo educacional, textos de jornais, programas de ensino, livros didaticos de Espanhol,
relatérios de governantes, entre outras. Os resultados encontrados indicam que os autores e as
editoras usaram taticas para fugir as prescricdes das autoridades educacionais.

Palavras-chave: Livro Didatico de Espanhol. Professor-autor. Instrucdo Publica. Lingua
Espanhola.



RESUMEN

Esta tesis objetivd investigar el alcance de la legislacion educativa en los libros didacticos de
Espariol, producidos y publicados en Brasil en el periodo de 1919 a 1961, con miras a
comprender si hubo cercania y distanciamientos al prescrito. El recorte escogido tuvo en
cuenta la Ley n° 3.674, de 7 de enero de 1919 (BRASIL, 1919), la cual posibilito la
institucionalizacion de la ensefianza de la lengua espafiola y sus literaturas en el Colegio
Pedro II, resultando en consecuencia la publicacion de la obra “Grammatica da lingua
espanhola para uso dos brasileiros” (1920), de autoria del profesor catedratico de Espafiol del
mismo colegio, Antenor de Veras Nascentes (1886-1972). Esa gramatica es una obra fundante
de un nuevo campo de actuacion para docentes y autores de libros didacticos, ya que se trata
de la primera obra del género producida y publicada en Brasil. El periodo final se refiere a la
aprobacion de la Ley 4.024, de 20 de diciembre de 1961, primera Ley de Directrices y Bases
(LDB) brasilefia, a partir de la cual las disciplinas de la Ensefianza de Grado Medio ya no
estarian explicitas en el texto legislativo, elegidos por los sistemas de ensefianza federal y
estaduales, asi como por los establecimientos de ensefianza. Para ello, se realizo el analisis de
como las obras estan configuradas, tomando en consideracion las normas legales, los
contenidos y las instrucciones metodoldgicas expedidas por las autoridades educativas
competentes. En ese sentido, la tesis es que cada libro pudo, sutilmente, huir de las
prescripciones, utilizdndose de tacticas, afiadiendo contenido de acuerdo con sus objetivos
educativos y mercadoldgicos. La metodologia utilizada fue la de la investigacion histérica. La
fundamentacion tedrica utilizada fue estructurada con base en los estudios de la historia de los
libros didacticos, en especial, en los trabajos de Allain Choppin (1998, 2004, 2008, 2009),
presupuestos tedricos de la historia de las disciplinas escolares, de acuerdo con André Chervel
(1990) y de la historia cultural, segin los escritos de Roger Chartier (1990), Michel de
Certeau (1998) y Burke (2005). Para desarrollar el presente trabajo, se utilizaron diversas
fuentes documentales: la legislacion educativa, textos de periddicos, programas de ensefianza,
libros didacticos de espafiol, informes de gobernantes, entre otras. Los resultados encontrados
indican que los autores y las editoriales utilizaron tacticas para huir a las prescripciones de las
autoridades educativas.

Palabras clave: Libro Didactico de Espafiol. Profesor-autor. Instruccion Publica. Lengua
Espariola.



ABSTRACT

This thesis aimed to investigate the comprehensiveness of educational legislation in Spanish
textbooks, produced and published in Brazil from 1919 to 1961, in order to understand if there
were proximity and distance from the prescribed. The chosen cut took into account Law No.
3.674, of January 7, 1919 (BRASIL, 1919), which made it possible to institutionalize the
teaching of the Spanish language and its literatures in College Pedro II, resulting in the
publication of “Grammatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros” (1920), authored by
the professor of Spanish of the same college, Antenor de Veras Nascentes (1886-1972). This
grammar is a founding work of a new field of action for teachers and authors of textbooks,
since it is the first work of the kind produced and published in Brazil. The final period refers
to the approval of Law 4,024, dated December 20, 1961, the first Brazilian Law on Guidelines
and Bases (LGB), from which the disciplines of Higher Education would no longer be explicit
in the legislative text, being chosen by federal and state education systems, as well as by
educational institutions. For that, it was performed the analysis of how the works are
configured, taking into account the legal norms, the contents and the methodological
instructions issued by the competent educational authorities. In this sense, the thesis is that
each book could subtly evade prescriptions, using tactics, adding content according to its
educational and marketing objectives. The methodology used was that of historical research.
The theoretical basis used was based on studies of the history of didactic books, especially in
the works of Allain Choppin (1998, 2004, 2008, 2009), theoretical assumptions in the history
of school subjects, according to André Chervel (1990), and of cultural history, as written by
Roger Chartier (1990), Michel de Certeau (1998) and Burke (2005). To develop the present
work, several documentary sources were used: educational legislation, newspaper texts,
teaching programs, Spanish didactic books, government reports, among others. The results
indicate that authors and publishers have used tactics to evade the prescriptions of educational
authorities.

Keywords: Didactic Book of Spanish. Teacher-author. Public Instruction. Spanish language.
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1 PREAMBULO

A historiografia da educacdo brasileira ainda ndo tem se aprofundado nas pesquisas
historicas sobre os livros didaticos de Espanhol (LDE), o que dificulta os estudos acerca da
producdo e sistematizacdo do conhecimento e das préaticas educativas, finalidades escolares e
abrangéncia da legislacdo educacional e dos diversos sujeitos na produgdo do texto
disponibilizado para a comunidade escolar.

Em Guimardes (2016), foi possivel compreender a institucionalizacdo! do ensino do
Espanhol no pais, suas configuracdes politicas, pedagogicas e culturais, com um vasto
material usado como fonte, inclusive LDE que circularam no Brasil de 1870 a 1961. Esses
livros didaticos (LD) permitiram inferir que os professores-autores foram influenciados pelos
programas de ensino do Colégio Pedro Il e demais legislacdo educacional. Algumas questdes
ndo foram respondidas por tratar-se de uma pesquisa fruto de dissertacdo de Mestrado, ou
seja, obtiveram apenas dois anos para seu desenvolvimento e, sobretudo, por ndo serem
centrais. Pode-se questionar: “Como 0s autores interpretaram as prescri¢cdes legais para a
elaboracdo de sua obra? Em que medida ou até que ponto os LDE atenderam a essas
prescricdes em relacdo aos contelidos e saberes a serem ensinados? Em que medida os LDE
atenderam as instru¢des metodoldgicas?”.

Nesta tese, buscou-se responder a esses questionamentos, investigando a abrangéncia
da legislacdo educacional em relacdo ao LDE no Brasil, no periodo de 1919 a 1961, com
vistas a compreender se houve uma ruptura ao prescrito, investigando como os professores-
autores desenvolveram suas obras, levando em consideracdo as normas legais, nas quais estéo
prescritos os conteldos e as instrucbes metodoldgicas expedidas pelas autoridades
educacionais competentes.

O que se estd denominando de Norma Legal é todo documento juridico emanado do
Estado para regular, coercitivamente, as relagfes entre pessoas ou instituicfes que se
conformam, em parte, com o conceito de Norma Juridica de Herkenhoff, quando afirma que
“Normas Juridicas s3o normas que regulam, coercitivamente, as relagdes das pessoas, em
interferéncia umas com as outras, sob a chancela do Estado. As normas juridicas criam uma
inter-relagdo de direitos e deveres entre dois ou mais sujeitos” (HERKENHOFF, 2000, p. 15).

Em parte, porque, de acordo com 0 mesmo autor, as normas juridicas sdo formadas de leis,

! Entende-se aqui como institucionalizacio o ato prescritivo ou autorizativo dos poderes constituidos (municipal,
estadual ou federal), explicita ou implicitamente, para a insercdo de disciplina no curriculo de uma instituicdo
ou conjunto de instituicBes ou ainda em sistema de ensino, seja ela de caracter obrigatério ou facultativo. O uso
desse termo com essas caracteristicas se faz presente em trabalhos como: Oliveira (1999, 2006, 2010); Cardoso
(2011); Pacheco (2011); Teles (2012); Guimaraes (2016).



16

mas também pelo costume. Para 0 nosso estudo, a Norma Legal é formada fundamentalmente
pela legislacdo, que é uma das fontes formais do Direito e constitui-se na parte escrita da
Norma Juridica. Essa legislacéo esta composta de:

a) a Constituicdo Federal, as constituicdes estaduais e as leis organicas
municipais;

b) as leis complementares a Constituicdo, quer em nivel federal, quer em
nivel estadual;

c) as normas ordinarias, que sdo aquelas baixadas pelo Poder Legislativo em
sua atividade comum e tipica, compreendendo as normas ordinarias federais,
estaduais e municipais;

d) as normas regulamentares, baixadas pelo Poder Executivo, em
desenvolvimento ou explicitacdo das normas ordinarias, compreendendo
também as normas regulamentares federais, estaduais e municipais
(HERKENHOFF, 2000, p. 32).

Sabemos que o uso da legislacdo é problematico, uma vez que, nem sempre, a letra da
lei se constitui em préatica adotada na sociedade. No entanto, em uma pesquisa histérica como
essa, em que o lapso temporal impede a observacdo das praticas in locu, utilizamos a
legislacdo como base, cotejando com outros documentos, como capa e apresentacao de livros,
noticias de jornais, entre outros, para responder aos nossos questionamentos.

Além de Herkenhoff, valemo-nos de outros tedricos para dialogar com 0 nosso texto.
Segundo Choppin (2004), o LD exerce quatro fungdes essenciais, variando segundo o
ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de
utilizacdo, a saber: funcdo referencial (relacionada aos conteldos educativos), funcao
instrumental (base para exercicios com o objetivo de facilitar a memorizacdo), fungédo
ideologica e cultural (o LD como agente de transmisséo de cultura e dos valores das classes
dominantes) e funcdo documental (fornecimento de documentos textuais ou icénicos que
favoreceriam o espirito critico do aluno).

Ainda segundo Choppin (2004) as pesquisas sobre o livro didatico tém diversas
abordagens. No entanto, pode-se, segundo o autor, distinguir duas grandes categorias: aquelas
que estudam os contetdos dos livros didaticos, constituindo-se assim em uma historia de um
tema, de uma nocdo, de um personagem, de uma disciplina ou de temas de literatura escolar.
Por outro lado ha aquelas que estudo o livro didatico como objeto fisico voltando seu olhar
para o produto fabricado, comercializado, distribuido ou avaliado em determinado contexto.
Essa segunda categoria a atencdo do pesquisador se volta para os livros didaticos no contexto
em que foram concebidos, produzidos, distribuidos, utilizados e recebidos independente dos

conteudos neles contidos.
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Choppin (2004) ainda ressalta que essa categorizagdo € muito mais uma forma didatica
de apresentacdo geral das pesquisas e que em geral a pesquisa abrangem, em proporcoes
variaveis, as duas categorias. Esse é 0 caso dessa pesquisa de doutorado que, em certa medida,
abrange de forma mais simplificada os conteidos e com mais profundidade o livro como um
objeto fisico, informando suas caracteristica fisicas como tamanho e tipo de capa, a autoria,
sua distribuicdo pelas cidades onde foram publicados de acordo com a localidade das editoras,
autorizacdo de utilizagdo em estabelecimentos de ensino, entre outros aspectos.

Esses livros didaticos também participam da constituicdo de disciplina escolar. Para
Chervel (1990, p. 187), o estudo da histéria das disciplinas escolares possibilita a
identificacéo, a classificacdo e a organizagao das finalidades do ensino dentro das sociedades.
O investigador francés ressalta que, para descobri-las, o pesquisador tera que buscar, além dos
textos oficiais, documentos outros que possam leva-lo a encontrar respostas para a pergunta
“por que a escola ensina o que ensina?”’. Esse material sobre a escola, produzido em cada
época, pode ser encontrado em forma de relatérios de inspecao, projetos de reformas, artigos,
manuais, prefacios, debates parlamentares, entre outros.

Os manuais ou livros didaticos, que fazem parte da documentacdo escolar produzida
para 0 ensino do espanhol, foram, em parte, identificados em Guimardes (2016), e agora
necessitam de analise mais detalhada para darem sua contribuicdo para a histéria dos livros
didaticos.

Esses LDE foram publicados para atender a disciplina de Espanhol (lingua e
literaturas) com contetidos necessarios, segundo pensamento da época, a fim de disciplinar o
espirito do jovem brasileiro a um principio cultural universal da literatura espanhola e do ideal
do Pan-americanismo ao apresentar 0s grandes escritores hispano-americanos e suas
principais obras.

A criacdo da cadeira de Espanhol no Colégio Pedro Il, a aprovagdo do programa de
ensino pela Congregacdo desse estabelecimento e a nomeagdo do catedratico de Espanhol
para essa cadeira, em 1919, garantiram as condi¢fes necessarias para que, em 1920, houvesse
0 inicio da produgdo no Brasil de LD especificos para as classes de Espanhol. Entretanto,
como a cadeira se extinguiu em poucos anos (1926), a gramatica de Nascentes se tornou uma
fonte significativa e Unica para se entender esse inicio.

A intencdo do governo com a criacao da cadeira de espanhol no Colégio Pedro Il era a
institucionalizacdo do ensino desse idioma no ensino secundario brasileiro, nos
estabelecimentos equiparados e em vias de equiparacdo, visto que esses estabelecimentos

eram fiscalizados e tinham a obrigacdo de seguir os programas de ensino do colégio federal,
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bem como, adotar os mesmos LD. Dessa forma, esses estabelecimentos criariam cadeira
semelhante e abririam concurso para catedratico, ou seja, uma finalidade de objetivo
(CHERVEL, 1990). Isto e, a legislacdo tinha um objetivo que ndo se transformou em
realidade no ensino brasileiro. A escola ndo absorveu essa demanda do governo. Chervel
(1990, p. 190) explica que

[...] a definicdo das finalidades reais da escola passa pela resposta a questdo
‘por que a escola ensina o que ensina?’, € ndo pela questdo a qual muito
frequentemente nos apegamos: ‘que € que a escola deveria ensinar para
satisfazer os poderes publicos? (CHERVEL, 1990, p. 190).

O governo iniciou procedimentos para a criacdo da cadeira de Espanhol no Colégio
Pedro Il a partir de solicitacdo do governo uruguaio em 1917 (Anexo A). Tendo sido criada
uma cadeira facultativa de Portugués no ensino secundario uruguaio, o seu presidente, por
meio da diplomacia, solicitou ao governo brasileiro que fizesse isso em relacdo a lingua
espanhola. Com o aval do presidente do Brasil, Wenceslau Bras Pereira Gomes, 0 Ministério
da Justica e Negdcios Interiores solicitou a Congregacdo do Colégio Pedro Il um projeto para
a implantacdo de uma cadeira de lingua espanhola e literaturas espanholas e hispano-
americanas. Segundo o Ministério das Relacfes Exteriores, que intermediava esse didlogo, a

criacdo dessa cadeira

[...] além de ser uma homenagem que o Brasil prestaria assim aquela
republica irma e 4s demais Nacgdes que, neste continente, fallam esse idioma,
teria a vantagem de facilitar e desenvolver o intercambio intellectual entre o
Nosso paiz e 0s povos hispano-americanos (BRASIL, 19202).

Esse intercambio ndo se daria se somente o Colégio Pedro Il implantasse a cadeira de
Espanhol. A ideia era que os outros estabelecimentos a ele equiparados também o fizessem. A
questdo era que, como bem pontua Haidar (2008), as matérias que tiveram vida longa no
ensino secundario do Império, situacdo que perdurou também na Republica, eram as que

davam acesso aos cursos superiores. Segundo a autora:

A funcdo atribuida aos estudos secundarios, encarados no Império, quase
gue exclusivamente, como canais de acesso aos Cursos superiores, 0S
reduziu, de fato, aos preparatérios exigidos para a matricula nas Faculdades.
Consubstanciando os requisitos minimos necessarios ao ingresso nos estudos
maiores, 0s conhecimentos requeridos nos exames preparatdrios
constituiram o padrdo ao qual procuraram ajustar-se 0s estabelecimentos
provinciais e particulares de ensino secundario (HAIDAR, 2008, p. 44).

Os reflexos desse sistema se fizeram sentir no inicio da Republica. Da mesma forma

que nas Provincias, no século XIX, foram suprimidas cadeiras criadas de fisica, quimica e

2 Ao se fazer citacdo direta dos documentos, procurou-se manter a escrita da época.
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historia natural por falta de frequéncia. Uma vez que ndo faziam parte das matérias exigidas
para ingresso nos cursos superiores (HAIDAR, 2008), a cadeira de espanhol, facultativa, com
baixa matricula por falta de interesse dos estudantes, foi suprimida ap0s seis anos de
permanéncia no programa de ensino do Colégio Pedro II.

Essa institucionalizagdo no ensino secundario ndo resultou em implantacéo efetiva na
rede de ensino. Véarios colégios no pais abriram concursos para catedratico de Espanhol nos
anos de 1920 e 1921, mas sem candidatos, essas cadeiras nio se efetivaram (GUIMARAES,
2016). O ingresso da disciplina Espanhol no ensino secundéario brasileiro como disciplina
obrigatdria, por meio de uma politica linguistico-educativa do governo, se deu efetivamente
com a reforma de Capanema, em 1942.

Em 1942, registrou-se na Lei 4.244, em seu artigo 1°, que a finalidade do ensino
secundario era: 1) Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes; 2) Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos
adolescentes, a consciéncia patriética e a consciéncia humanistica; 3) Dar preparacdo
intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de formacdo especial
(BRASIL, 1942).

Na exposicdo de motivos da reforma do ensino secundario, 0 ministro da Educacéo,
Gustavo Capanema, apresentou ao presidente Getulio Vargas a seguinte justificativa para a

entrada do ensino do Espanhol nos curriculos secundarios:

A reforma introduz o espanhol no grupo das linguas vivas estrangeiras de
nossos estudos secundarios. Além de ser uma lingua de antiga e vigorosa
cultura e de grande riqueza bibliografica para todas as modalidades de
estudos modernos, é o espanhol a lingua nacional do maior nimero dos
paises americanos. Adota-lo no nosso ensino secundario, estuda-lo, ndo pela
rama e autodidaticamente, mas de modo metddico e seguro, € um passo a
mais que damos para a nossa maior e mais intima vinculagao espiritual com
as nagdes irmés do continente (CAPANEMA apud EXPONDO..., 1942, p. 3
e9).

Com essa entrada do Espanhol no ensino secundario, observamos uma significativa
producdo de LDE nas décadas de 1940 e 1950, permitindo concluir que, até, pelo menos,
1960, a legislacdo educacional teve papel fundamental na produgéo do LDE no Brasil.

Essa relacdo entre legislacdo e producgédo pode ser entendida como interferéncias de
sujeitos educacionais. Bittencourt (2004, p. 491) ressalta que “[...] a historia do livro didatico
mostra as mudangas quanto ao grau de interferéncia entre os diversos sujeitos assim como as
mudancas politicas educacionais em relacdo a esse significativo objeto cultural, simbolo da

escola moderna”. Essas interferéncias e mudangas politicas educacionais em relagdo ao ensino
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de espanhol ainda ndo estdo bem estudadas, e pouca atencdo se tem dado a historia do livro
didatico de Espanhol no Brasil, exceto Freitas (2011, 2012, 2013).

Frente a uma perspectiva intrinsecamente historica, importa destacar que, em
conformidade com as acepc¢des de Veiga (2007), o periodo de transcurso entre as décadas de
20 e 60 é intimamente marcado por varias agitagdes politicas, entre as quais, é possivel
destacar a Revolugdo de 1930, culminando com a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, o
recrudescimento (surgimento com maior intensidade) do movimento operario, a ascensdo do
movimento tenentista®, a fundacdo do Partido Comunista (1922), a Coluna Prestes* (1924-
1924), o inicio do processo tardio de industrializagdo da sociedade brasileira, a crescente
expansdo urbana, o0 movimento modernista — com destaque para a Semana de Arte Moderna
de 1922° — e, por fim, o periodo da Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), que teve inicio em
meados da década de 1960.

Em meio ao Governo de Getulio Vargas, foram criadas normas para controle da
producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico por meio da publicacdo do Decreto-Lei n.
1006, de 30 de dezembro de 1938. Porém, as prescri¢des ndo eram de facil aplicacédo, por
conseguinte, estas foram profusamente prorrogadas. Além disso, também prorrogaram-se as
proibicdes de uso do livro didatico sem que houvesse autorizacdo efetiva prévia da CNLD
(Comissdo Nacional do Livro Didatico), criada pelo Decreto-Lei n. 1006, mas tais
pressupostos rigidos sobre a producéo de livros didaticos ndo surtiram os efeitos desejados até
o final do Governo Vargas.

De forma complementar, compreende-se que, dois meses ap0s a saida de Vargas, 0
entdo Ministro da Educacéo, Raul Leitdo da Cunha, assinava o Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de
dezembro de 1945, durante o governo de José Linhares, com novas diretrizes para as
condi¢bes de producgdo, importagdo e utilizagdo do livro didatico que também enfrentou

dificuldades na aplicacdo de suas prescricoes.

3 O movimento Tenentista foi a conjugacdo dos problemas internos e externos dos militares e, em especial,
tiveram papel privilegiado no inicio do movimento as questfes relativas & institucionalizacdo do Exército
durante essa época. O crescimento da influéncia das For¢as Armadas durante a Republica permitiu uma
substancial mudanga de comportamento da sociedade em relacéo ao exército. (CARVALHO, 2005).

4 “Movimento revolucionario também chamado Coluna Miguel Costa-Prestes, que, sob a lideranca dos ‘tenentes’
Miguel Costa e Luis Carlos Prestes, empreendeu longa marcha por varios estados do pais entre abril de 1925 e
fevereiro de 1927 (FGV, 2017).

% “O grande movimento de modernizag&o da cultura brasileira, promovido inicialmente por intelectuais e artistas
na cidade de S&o Paulo, tem como um de seus marcos iniciais a exposi¢do de pintura de Anita Malfatti em
1917; como marco de ruptura, a Semana de Arte Moderna de 1922 e, como marco terminal possivel, o ano de
1945, quando o panorama cultural comega a ganhar nova configuracdo” (NASCIMENTO, 2015, p. 378).
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Todo esse contexto pelo qual o Brasil passou no transcurso das décadas de 1920 a
1960 gerou impacto intimamente direto frente ao ambito educacional, e, assim, cabe destacar

as ocorréncias dos seguintes fatos em meio a educagdo nacional:

E dessa época (1924) a criacdo, no Rio de Janeiro, da Associacio Brasileira
de Educacdo (ABE), por um grupo de educadores inspirados nas idéias
pedagdgicas escolanovistas que circulavam nos Estados Unidos e na Europa.
E nesse contexto socio-histérico que as reformas educacionais vdo sendo
conduzidas, em Séo Paulo (1920), por Sampaio Doéria; no Ceara (1922-23),
por Lourenco Filho; em Pernambuco (1922-26), por Carneiro Ledo; em
Minas gerais (1927-28), por Francisco Campos e Mario Casasanta; no Rio
de Janeiro, entdo Distrito Federal (1928), por Fernando de Azevedo; e na
Bahia (1928), por Anisio Teixeira (VEIGA, 2007, p. 254).

Esses impactos se relacionam, em certa medida, com a elaboracdo de livros didaticos,
uma vez que tal como dito por Coracini (2011, p. 42), “o LD perpassa a criagdo da historia e
do momento sociopolitico em que vivemos”. Isso ndo seria diferente em meio a producéo
editorial compreendida entre os anos de 1920 a 1960 e, complementarmente, por causa disso,
compreende-se que todos os tipos de LD — e, especialmente, os LDE, que estardo
correlacionados especialmente com interesses econdmicos de determinada época — carregam
uma série intrincada de valores e atitudes que encontram altamente disseminadas na
sociedade, e ndo raro, é notavel que a utilizacdo de determinados LD reforca ou até mesmo
modifica, profundamente, opinides e padrdes de comportamento, sendo, na maioria das vezes,
produzidos com esta finalidade essencial.

Por conseguinte, essa perspectiva vai ao encontro dos direcionamentos de Freitag et al.
(1989), afirmando que, durante muitos anos, o LD no Brasil desempenhou, de forma
essencial, a funcionalidade de proporcionar, em diversas instancias e perspectivas, maior
controle politico-ideoldgico do que propriamente uma funcéo didatica em meio aos processos
de ensino-aprendizagem.

Conforme a pesquisa de Freitag et al, outros pesquisadores apresentam olhares
diferentes sobre, especificamente, o LDE, resultando em contribui¢Ges importantes a partir de
areas como a Linguistica Aplicada, Letras e Estudos da Linguagem como Barros (2013),
Rocha (2009), Tello (2012) e Vilhena (2008). O Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo
(PPGED) da Universidade Federal de Sergipe tem contribuido com teses e dissertagdes sobre
LD, entretanto ndo encontramos sobre o LDE. A seguir, apresenta-se quadro dos trabalhos
finalizados no PPGED sobre LD, desde 2000 até margo de 2017:
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Quadro 1 — Trabalhos finalizados no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe sobre livros didaticos entre 2000 e 2017.

- ANO
*
T/D TITULO AUTOR DEEESA ORIENTADOR

D O Estado Novo nas colecBes do | Mbnica Porto Dilton  Candido
PNLD 2015: um estudo sobre | Apenburg 2017 Santos Maynard
livros didaticos de historia Trindade

D O passado em cliques: internet e | Luyse Moraes Dilton  Candido
livros didaticos de histéria do | Moura 2017 Santos Maynard
PNLD 2015

T O manual do professor do livro | Ana Maria Itamar Freitas de
didatico de histéria no Programa | Garcia Moura Oliveira
Nacional do Livro Didatico 2017
(PNLD/2014): a configuragdo de
um modelo

T Entre a tradicdo e a inovacdo: | Elaine Maria Luiz Eduardo
professores e compéndios de inglés | Santos 2017 Meneses de
do século XIX Oliveira

D O lugar da Historia nos manuais | Max Willes de Itamar Freitas de
brasileiros destinados a formacdo | Almeida 2014 Oliveira
de professores de Estudos Sociais | Azevedo
(1960-1980)

D “Para instruir o espirito ¢ melhorar | Marcus Jorge  Carvalho
0 coragdo”: compéndios escolares | Everson 2013 do Nascimento
de Filosofia Racional e Moral em | Santos
Sergipe no século XIX

D Representacfes de homossexuais | Marcia Itamar Freitas de
nos livros didaticos de histéria | Barbosa Silva Oliveira
para os anos finais do ensino 2013
fundamental, distribuidos  pelo
Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD (2005-2011)

D O olhar do “outro” sobre si| Analice Alves Itamar Freitas de
mesmo: as representacdes de | Marinho Oliveira
América nos manuais de formacdo | Santos 2013
de professor no Brasil e na
Argentina (1900-1913)

D Representacdes sobre indigenas | Kléber Itamar Freitas de
em textos escritos e imagéticos de | Rodrigues 2012 Oliveira
livros didaticos de Histéria do | Santos
Brasil (1920/2010)

D O ensino e aprendizagem nos | Ana Maria Itamar Freitas de
livros didaticos de Histéria | Garcia Moura 2011 Oliveira
(1960/2000)

D Do ponto ao trago: projeto editorial | Hermeson 2011 Itamar Freitas de
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- . ANO
T/D TITULO AUTOR DEFESA ORIENTADOR
e aprendizagem nos livros | Alves de Oliveira
didaticos de Historia de Sergipe | Menezes
(1973-2007)
D Contetdos conceituais nas | Kleber  Luiz Itamar Freitas de
colecBes de Histdria para o ensino | Gavido Oliveira
médio: 0 que muda e o que | Machado de 2011
permanece com a intervencdo do | Souza
Programa Nacional do Livro
Didatico (1990-2005)

Fonte: Quadro produzido por Anselmo Guimardes a partir de informacdo do site
<www.sigaa.ufs.br/ppged>. * T/D: Tese/Dissertacao.

Levando em consideragdo o exposto anteriormente, defendemos a tese de que cada
LDE pbéde, sutilmente, fugir das prescricdes, se utilizando (seus autores) de téticas,
acrescentando conteudo de acordo com os seus objetivos especificos, havendo, portanto, uma
ruptura com a norma legal estabelecida, instrumento da estratégia governamental,
constituindo uma pratica cotidiana para imprimir uma maneira de fazer prépria, buscando um
destaque no campo de atuacdo, utilizando-se de artes e astlcias para fugir das estratégias do
poder.

O periodo de recorte desta pesquisa foi escolhido, tendo em vista a Lei n. 3.674, de 7
de janeiro de 1919, a qual possibilitou a implantacdo do ensino da lingua e literatura
espanhola no Colégio Pedro II, resultando como consequéncia a publicacdo da obra
“Grammatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros” (1920), de autoria do professor
catedratico de espanhol do Colégio Pedro Il, Antenor de Veras Nascentes (1886-1972). Essa
gramatica é uma obra fundante de um novo campo de atuacdo para docentes e autores de LD,
posto que se trata da primeira obra do género produzida e publicada no Brasil. O periodo final
refere-se a aprovacao da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, primeira Lei de Diretrizes e
Bases (LDB). Ao contréario das leis anteriores, a LDB de 1961 ndo explicitava as disciplinas a
serem ministradas no Ensino de Grau Médio®.

Essa atribuicdo passou a cargo do, entdo recém-criado, Conselho Federal de Educacao

(CFE), que indicaria as disciplinas e praticas de ensino, obrigatdrias e optativas para o sistema

¢ O Ensino de Grau Médio ou Ensino Médio difere do ensino da reforma anterior, do Ministro Capanema, além
da nomenclatura, por abranger um ndmero maior de cursos apesar de seguir com dois ciclos. O Ensino
Secundario, instituido em 1942, incluia, nos dois ciclos, trés cursos: ginasial no primeiro, classico e cientifico
no segundo. J& o Ensino de Grau Médio teria dois ciclos, o ginasial e o colegial, abarcando os cursos
secundarios, de formacéo técnica e de formacdo de professores para atuagdo no ensino primario e pré-primario,
além de outros que poderiam ser criados, uma vez que essa Lei inovou ao prever a variedade de cursos e a
flexibilizag&o do curriculo.
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de ensino médio federal, bem como cinco disciplinas obrigatérias para todos os sistemas de

ensino médio. Aos Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE), a serem criados por meio de leis

estaduais, caberia indicarem as demais disciplinas obrigatdrias, as optativas e as préaticas de

ensino. De acordo com a citada norma legal, os estabelecimentos indicariam até duas

disciplinas optativas para integrarem o curriculo de cada curso (BRASIL, 1961).

O Conselho Federal de Educacdo, constituido por vinte e quatro membros nomeados

pelo presidente da Republica, segundo Rothen (2008, p. 2), se justificaria pela “visdo de que

as politicas — no caso desse estudo, as politicas educacionais — devem ser implantadas por

técnicos isentos de interesses politicos”. As atribui¢cdes desse 0rgao eram:

a)
b)

c)
d)

h)
i)
)
1)

m)

n)
0)

P)
q)

decidir sobre o funcionamento dos estabelecimentos isolados de ensino
superior, federais e particulares;

decidir sdbre o reconhecimento das universidades, mediante a aprovacao
dos seus estatutos e dos estabelecimentos isolados de ensino superior,
depois de um prazo de funcionamento regular de, no mimino, dois anos;
pronunciar-se sbbre os relatérios anuais dos institutos referidos nas
alineas anteriores;

opinar sébre a incorporacdo de escolas ao sistema federal de ensino,
apos a verificacdo da existéncia de recursos orcamentarios;

indicar disciplinas obrigatdrias para os sistemas de ensino médio (artigo
35, paragrafo 1°) e estabelecer a duragdo e o curriculo minimo dos
cursos de ensino superior, conforme disposto no artigo 70;

vetado;

promover sindicancias, por meio de comissdes especiais, em quaisquer
estabelecimentos de ensino, sempre que julgar conveniente, tendo em
vista o fiel cumprimento desta lei;

elaborar seu regimento a ser aprovado pelo Presidente da Republica;
conhecer dos recursos interpostos pelos candidatos ao magistério federal
e decidir sObre eles;

sugerir medidas de organizagéo e funcionamento do sistema federal de
ensino;

promover e divulgar estudos sobre os sistemas estaduais de ensino;
adotar ou propor modificacdes e medidas que visem a expansdo e ao
aperfeicoamento do ensino;

estimular a assisténcia social escolar;

emitir pareceres sbbre assuntos e questGes de natureza pedagogica e
educativa que Ihe sejam submetidos pelo Presidente da Republica ou
pelo Ministro da Educacéo e Cultura;

manter intercdmbio com os conselhos estaduais de educacéo;

analisar anualmente as estatisticas do ensino e os dados complementares.
(BRASIL, 1961).

Em relacdo ao curso secundario, o ciclo ginasial teria a duracdo de quatro séries e 0

colegial com duracdo minima de trés séries. Em cada série, haveria disciplinas obrigatorias e

optativas, no total de nove para o ciclo ginasial, para as duas primeiras séries do ciclo

colegial, oito; e na terceira série desse ciclo, no minimo, quatro e, no maximao, seis disciplinas.
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Havia quatro possibilidades de o ensino da lingua espanhola e suas literaturas
ingressar nos curriculos dos cursos secundarios brasileiros. A primeira, como disciplina
obrigatdria indicada pelo CFE para todos os sistemas de ensino, o que nao ocorreu. Em 1962,
o0 CFE fez as seguintes indicacGes a todos os sistemas de ensino para 0 curso secundario:
Portugués, Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias.

Outra possibilidade seria que o CFE fizesse a indicacdo de disciplinas obrigatorias
para complementar o sistema federal, 0 que também n&o ocorreu. A indicacdo foi de que a
rede federal pudesse escolher as disciplinas de um dos itens abaixo:

a) desenho e organizagdo social e politica brasileira;

b) desenho e uma lingua estrangeira moderna;

¢) uma lingua classica e uma lingua estrangeira moderna;

d) duas linguas estrangeiras modernas, em ambos os ciclos;

e) uma lingua estrangeira moderna para ambos os ciclos e Filosofia apenas para o

segundo ciclo (BRASIL, 1962).

O Ministro da Educacédo poderia sugerir as disciplinas complementares indicadas pelo
CFE aos Estados até que fossem criados os CEE. Pode-se concluir que as linguas modernas
poderiam entrar no ensino publico como disciplina obrigatoria de acordo com as indicagdes
dos sistemas de ensino, mas, em nenhum momento, ha lista nominal de quais linguas seriam
estudadas, como ocorria anteriormente.

A terceira opcdo seria que os estabelecimentos de ensino dos sistemas federal e
estaduais, que tinham a prerrogativa de escolher uma ou duas disciplinas optativas, bem como
indicar as préaticas de ensino, indicassem o ensino da lingua espanhola e suas literaturas entre
as indicadas pelo CFE ou pelos CEE. O CFE indicou como disciplinas optativas para o
sistema federal:

a) para o ciclo ginasial: linguas estrangeiras modernas, musica (canto orfednico),

artes industriais, técnicas comerciais e técnicas agricolas;

b) para o ciclo colegial: linguas estrangeiras modernas, grego, desenho, mineralogia e
geologia, estudos sociais, psicologia, l6gica, literatura, introducdo as artes, direito
usual, elementos de economia, nocOes de contabilidade, nocbes de
biblioteconomia, puericultura, higiene e dietética (BRASIL, 1962).

Finalizando, a quarta e Ultima opcéo seria que os estabelecimentos de ensino dos

sistemas estaduais optassem pelo ensino da lingua espanhola e suas literaturas como praticas
educativas, uma vez que, para o sistema federal, o CFE suprimiu essa possibilidade ao

prescrever que “no sistema federal de ensino, além da educagdo fisica, que ¢ obrigatoria,
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poderdo ser consideradas praticas educativas: educacdo civica, educacao artistica, educacdo
domeéstica, artes femininas e industriais” (BRASIL, 1962).

Diante dessa realidade, se percebeu a necessidade de desenvolver uma tese para
estudar as estratégias das autoridades educacionais com seus objetivos politico-ideoldgicos e
as taticas dos professores-autores para, em certa medida, se desviarem das prescri¢cGes
impostas pela legislacdo, observaveis nos LDE no Brasil, , buscando analisar suas finalidades
pedagdgicas, politicas e culturais, o atendimento ao prescrito e 0s possiveis desvios dessas
normas. Para tanto, foram usados pressupostos tedricos da historia do livro didatico,
defendido por Allain Choppin (1998; 2004; 2008; 2009); da historia das disciplinas escolares,
de acordo com André Chervel (1990); e da historia cultural, conforme os escritos de Roger
Chartier (1990) e Michel de Certeau (1998).

Dentro desse escopo, buscou-se tracar objetivos para seguir e permitir responder aos
questionamentos que deveriam surgir e que surgiram durante a pesquisa. O objetivo geral é
analisar a abrangéncia dos textos legais nos livros didaticos de espanhol e em que medida os
professores-autores atenderam as propostas curriculares impostas pelas reformas educacionais
no periodo de 1919 a 1961. Os especificos sao:

a) analisar o contexto em que os livros didaticos de espanhol publicados no Brasil
foram concebidos, autorizados e distribuidos no periodo de recorte definido para analise;

b) demonstrar a relacdo dos livros didaticos de espanhol com a legislacdo educacional
vigente;

c) analisar se houve desvios ou rupturas nos conteldos dos LDEs publicados no Brasil

em relacdo a legislacdo vigente no periodo de recorte definido.



1.1 LEGISLAGCAO NACIONAL E O COLEGIO PEDRO Il

Figura 1 - Colégio Pedro 1l e a Igreja de Sdo Joaquim
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Apesar de nessa tese tratar-se do livro didatico de Espanhol no Brasil para atender as
demandas de disciplina facultativa Espanhol criada no Colégio Pedro I, em 1919, e,
posteriormente, de 1942 a 1961, de disciplina obrigatéria no ensino secundario brasileiro,
pode causar estranhamento ao leitor o fato de, em muitos momentos, citarmos o referido
colégio, cabendo assim esclarecer o papel desse estabelecimento desde a sua criacdo, em
1837, até pelo menos a metade do século XX no sistema educacional brasileiro e sua relacéo
com a disciplina.

De inicio cabe informar sobre o nome do estabelecimento que, desde a sua criacao,
sofreu alteragdes oficiais e mesmo designacdes ndo oficiais e de cunho popular. O colégio,
como dito anteriormente, foi criado em 1837, durante o Periodo Regencial Brasileiro, pelo
Decreto s/n, de 2 de dezembro, que transformou o Seminario de Joaquim em colégio de
instrucdo secundéria denominado “Collegio de Pedro II”. Apesar disso, h4 varias ocorréncias
em jornais e documentos legais com denominagdes como “Imperial Collegio de Pedro 117,
“Collegio de D. Pedro 11, “Collegio do Pedro II”, entre outras.

O Periodo Regencial Brasileiro vai de 1831, com a abdicacdo de D. Pedro I, a 1840,
com a proclamacdo da maioridade de D. Pedro Il, que contava com dezesseis anos
incompletos. A regéncia era prevista na Constituicdo Politica do Império do Brasil, de 1824,
art. 121 ao 130 (BRASIL, 1824). Com a abdicacdo de D. Pedro | em favor de seu filho, que
contava com menos de seis anos, forgas opostas se tencionaram, ndo a favor ou contra a
monarquia, mas, de um lado, conservadores que queriam manter a centralizacdo da coroa e de
outro, forgas provinciais em busca de mais autonomia. Segundo Schwarcz e Starling (2015),
esses conflitos de interesses geraram revoltas conhecidas como Cabanagem, no Parj;
Balaiada, no Maranhdo; Sabinada, na Bahia, e Guerra de Farrapos, no Rio Grande do Sul.
Ainda segundo as autoras, mesmo dentro das regéncias, havia conflitos, como na Regéncia

Trina Provisoria (abril a junho de 1831) formada por:

[...] Francisco de Lima e Silva (um militar de atuacdo politica consolidada),
Nicolau Pereira de Campos Vergueiro (advogado formado em Coimbra e
ligado ao grupo paulista dos Andrada, que voltava a mandar na politica
nacional) e José Joaquim Carneiro de Campos (0 marqués de Caravelas, 0
gual, igualmente formado em Coimbra, ajudou a redigir e assinou o0 texto da
Constituicdo de 1824, assim como integrou o grupo conservador, tendo
sucedido a José Bonifacio na pasta do Império e dos Negdcios Estrangeiros).
Os regentes tinham posturas opostas, tanto em relagdo aos grupos que
apoiavam como nas atitudes politicas que adotavam: o primeiro era
considerado um liberal, isto &, favoravel ao federalismo; os outros dois eram
conservadores, e 0 senador Vergueiro costumava ser encardo como um
centralista empedernido (SCHWARCZ, STARLING, 2015, p. 244-245).
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Seguindo com as regéncias, o Brasil ainda foi liderado por José da Costa Carvalho,
Jodo Braulio Moniz e Francisco de Lima e Silva (Regéncia Trina Permanente: junho de 1831
a outubro de 1835); por Diogo Antonio Feijo (Regéncia Una: outubro de 1835 a setembro de
1837); e, finalmente, por Pedro de Araujo Lima (Regéncia Una Interina: setembro de 1835 até
a proclamacéo da maioridade de D. Pedro Il, em 23 de julho de 1840).

A Regéncia Trina Provisoria, apesar dos conflitos internos, passou a agir para
minimizar a turbuléncia inicial. Pontuam Schwarcz e Starling (2015, p. 245) que o0s regentes
“[...] restituiram a seus cargos 0s ministros demitidos por D. Pedro I, convocaram uma
Assembleia Legislativa que deveria criar um novo corpo de leis, anistiaram 0s criminosos
politicos ¢ afastaram das tropas os estrangeiros considerados suspeitos ¢ desordeiros”. Ainda
segundo as autoras, os regentes consideraram que o “imperador menino” tinha uma forca
simbdlica consistente, atuando para que, dois dias apos a abdicacgdo, o sucessor ao trono fosse
aclamado (figura 2), pelo Legislativo, Imperador do Brasil (SCHWARCZ e STARLING ,
2015, p. 245).

Figura 2 - Aclamacéo de D. Pedro |1
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Em 1889, depois de proclamada a Republica, em um dos primeiro atos legais do
governo provisorio de Manuel Deodoro da Fonseca, o estabelecimento passou a ser
denominado de Instituto Nacional de Instru¢do Secundaria, conforme art. 1°, do Decreto 9, de
21 de novembro de 1889. Ainda conforme a mesma norma legal, em seu art. 2°, foi suprimido
o termo “Imperial” do Instituto de Meninos Cegos, do Observatorio, da Academia de
Medicina, do Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, bem como foi suprimida a
denominacdo de Capela Imperial dada a Catedral do Bispado do Rio de Janeiro (BRASIL,
1889), em uma tentativa de apagar as marcas do regime que se encerrava.

Outros simbolos da monarquia também tiveram alteradas as denominagdes. Segundo
Schwarcz e Starling (2015), foi uma tentativa do governo provisorio de evidenciar que a
Republica era uma mudanca efetiva de regime. Ainda segundo as autoras, foram alterados
nomes dos seguintes simbolos monarquicos: “O largo do Pago passou a se chamar 15 de
Novembro; a Estrada de Ferro Pedro Il, Central do Brasil; [...] o vistoso conjunto de
residéncias denominado Vila Ouro Preto foi batizado de Vila Rui Barbosa” (SCHWARCZ,
STARLING, 2015, p. 318). Em1890, nova alteracdo para Ginasio Nacional (BRASIL,
1890a).

Foi nesse periodo que se construiram novos simbolos nacionais: a figura patridtica de
Tiradentes, o Hino Nacional, entre outros. A figura do inconfidente mineiro € um simbolo até
hoje cultivado, mas o Hino Nacional da Republica ndo teve guarida na sociedade. Segundo
Schwartz e Starling (2015):

A historia que envolveu a escolha de um novo Hino Nacional, logo em 20 de
janeiro de 1890, ¢é [...] significativa. Abriu-se um concurso e o vencedor foi 0
projeto de Leopoldo Miguez e Medeiros e Albuquerque, que se oficializou
como Hino da Proclamagdo da Republica. Mas o velho hino de Francisco
Manuel da Silva, que ndo havia nem ao menos entrado na competicéo,
continuou a ser o Hino Nacional (SCHWARTZ, STARLING, 2015, p. 319).

Ja consolidado o regime republicano, em homenagem ao Imperador D. Pedro Il e ao
organizador do Colégio de Pedro Il, Bernardo de Vasconcelos, o governo de Nilo Pecanha
promoveu, em 1909, alteracdo da denominacdo do externato e do internato do Ginésio
Nacional para Externato Nacional Pedro Il e Internato Nacional Bernardo de Vasconcelos
respectivamente (BRASIL, 1909).

Por fim, em 1911, sendo ministro da Justica e Negdcios Interiores, Rivadavia da
Cunha Corréa, foi baixado Decreto 8.659, de 5 de abril de 1911, que aprovava a Lei Organica
do Ensino Superior e do Fundamental (BRASIL, 1911a). O externato e o internato passaram a
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denominarem-se Colégio Pedro Il, apresentando alteracBes nos planos de estudos, com o
objetivo de melhorar o desenvolvimento intelectual dos alunos. Segundo o0 ministro:

Nas faculdades superiores e no Collegio Pedro Il, transformei, criei e
extingui cadeiras, com a preocupagdo de infundir um critério pratico ao
estudo das disciplinas, de maneira que se formem professores bons e
convencidos de sua alta missdo e se preparem cidaddos capazes de elevar o
nivel intelectual da Republica (BRASIL, 1911a).

De acordo com o decreto citado, o estabelecimento passou a Colégio Pedro 117 sem
outras alteracdes até 0 momento. A seguir, fotos do Colégio Pedro Il em diversos momentos

de sua historia:

Figura 3 - Internato do Colégio Pedro 11, no inicio do século XX

Fonte: Brasil (1943). Acervo do NUDOM.

" Para evitar dividas quanto ao estabelecimento a que se esta referindo, foi utilizada a denominagdo mais
recente mesmo para as épocas anteriores a 1911.
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Figura 4 - Externato do Colégio Pedro Il em 1927
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Fonte: Brasil (1927).
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Figura 5 - Colégio Pedro Il, Campus Centro em 2016.
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Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimarées.

Equacionada a questdo da denominacdo do Colégio Pedro Il, importa destacar que a
instituicdo foi criada com o objetivo de servir como modelo para outros colégios publicos e

particulares de instrucdo secundaria, haja vista a descentralizacdo da educacdo promovida
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pelo Ato Adicional de 1834, parte das Reformas Liberais ocorridas durante o Periodo
Regencial, que instituiu a Regéncia Una. A Lei n® 16, de 12 de agosto de 1834, a qual
promulgou o Ato Adicional, ou seja, que inseriu alteracdes adicionais na Constituicdo Federal
de 1824, criou as Assembleias Legislativas Provinciais, que passaram a legislar sobre a
educacdo publica e os estabelecimentos com essa finalidade. A excecédo, segundo alguns, seria
a educacdo superior, visto que a referida lei atribuia ao governo geral legislar sobre “[..] as
faculdades de Medicina, os Cursos Juridicos, Academias atualmente existentes e outros
quaisquer estabelecimentos de instru¢cdo que, para o futuro, forem criados por lei geral”
(BRASIL, 1834).

N&o era esse 0 entendimento do Visconde do Uruguai o qual afirmava haver
competéncia para legislar sobre qualquer modalidade de educagdo tanto do governo geral

quanto das assembleias provinciais, em que:

Podem as Assembléias Provinciais legislar sobre toda a espécie de instrucdo
publica, sobre todos os estabelecimentos préprios a promové-la.

O Ato Adicional ndo excetua dessa generalidade este ou aquele grau de
instrugéo, este ou aquele ramo dos conhecimentos humanos.

Excetua somente: 1° as Faculdades de Medicina, os Cursos Juridicos e
Academias atualmente existentes; 2° outros quaisquer estabelecimentos de
instrucéo que para o futuro forem criados por lei geral.

Assim, somente vem a ser aquela atribuicdo limitada pelos estabelecimentos
existentes por lei geral na ocasido em que a assembléia provincial legisla. E
ficando ressalvado a Assembléia Geral o direito de criar para o futuro
guaisquer estabelecimentos de instrucéo, sobre eles ndo poderdo legislar as
assembléias provinciais.

N&o obstante a atribuicdo geral que tem as assembléias provinciais de
legislar sobre a instrugéo publica e estabelecimentos proprios a promové-la,
conserva a Assembléia Geral, também, a atribuicdo de legislar em todo o
Império sobre a instrucdo publica e estabelecimentos proprios a promoveé-la.
Ambas as atribui¢bes sdo amplissimas, e uma ndo exclui a outra.

Atenta a generalidade dessa atribuicdo, tanto quando é conferida as
Assembléias Provinciais, como quando é conservada a Assembéia Geral.
Segue-se:

Que o Ato Adicional ndo embarga a Assembléia Geral de criar
estabelecimentos nas Provincias, de instrucdo ainda mesmo priméria e
secundaria.

Que uma vez que as assembléias provinciais ndo ofendam e néo alterem com
essas criagcOes as Faculdades de Medicina e de Direito e as Academias
criadas por lei geral, podem criar qualquer estabelecimento de instrugdo no
gual sejam ensinadas as mesmas matérias que se ensinam naquelas
Faculdades, ou Academias (URUGUAI apud HAIDAR, 2008, p. 18-19).

Pese o fato de tanto o governo central quanto as provincias poderem criar qualquer
tipo de estabelecimento de instrugdo, a falta de iniciativa, devido a fatores diversos, daquele

governo em investir na criacao de estabelecimentos primarios e secundarios nas provincias, e
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mesmo destas na criacdo de estabelecimentos de ensino superior conferiu “foros de tradigdo”
(HAIDAR, 2008, p. 41).

Para minimizar essa descentralizacdo e homogeneizar a educagédo secundaria, pois, nos
anos seguintes, surgiram “[...] os primeiros liceus provinciais, localizados nas suas respectivas
capitais: o Ateneu, do Rio Grande do Norte em 1835; os Liceus da Bahia e da Paraiba, ambos
em 1836” (ROCHA, 1994, p. 60), o Governo Central decidiu criar 0 Colégio Pedro Il, um
estabelecimento federal que pudesse servir de modelo e padrao e que tivesse de alguma forma
beneficios exclusivos para os seus formandos com o intuito de que 0s outros estabelecimentos
se interessassem para nele se espelhar. Em 1843, por meio do Decreto n° 296, de 30 de
setembro, os bacharéis formados pelo Colégio Pedro Il foram isentos de prestar exames de
matérias preparatorias para ingressar em qualquer das Academias do Império, ou seja, no
ensino superior. Posteriormente, apds longos anos de debates, no inicio da Republica, os
estabelecimentos de ensino secundario dos Estados que seguissem o0 mesmo plano de estudos
do Colégio Pedro Il passariam a ter os mesmos direitos, sendo seus exames de madureza
validos para matricula em cursos superiores (BRASIL, 1890a).

Os estabelecimentos que desejavam ser equiparados ao Colégio Pedro Il deveriam
seguir o mesmo curriculo que este e serem fiscalizados por um agente federal para avaliar sua
adequacdo. Mesmo apds a equiparacdo, o estabelecimento continuava sendo fiscalizado e
poderia perder o beneficio. Exemplo disso foi o Colégio Atheneu Sergipense, criado na
provincia de Sergipe, em 1870, e que teve sua equiparacdo concedida em 1908, mas que foi
perdida em poucos anos, reconquistando a equiparacdo somente em 1918. Na mesma década
de 1910, pelo menos, mais 37 estabelecimentos de ensino secundario, em diversos estados
brasileiros, foram equiparados, demonstrando a importancia dessa concessao e interesse dos
estabelecimentos em alcanca-la (GUIMARAES, 2016). Dessa forma, a legislacdo federal
desde a criagcdo do Colégio Pedro Il e seu primeiro regulamento até a década de 1930 ficou
marcada por incluir esse estabelecimento e seus regulamentos em seus textos legislativos com
0 objetivo claro de atingir e padronizar outros estabelecimentos do ensino secundario no
territorio nacional.

Nesse sentido, ao citar o Colégio Pedro Il e seus regulamentos, ndo se pretendeu entrar
nas especificidades desse estabelecimento, muito menos afirmar que todos os
estabelecimentos de Ensino Secundario do pais tinham os mesmos objetivos, curriculos e
adotavam os mesmos LDE. Com essas normas legais, demonstrou-se o objetivo do legislador
para a educacdo nacional e que foram relevantes para a insercdo da disciplina Espanhol nos

curriculos escolares e, consequentemente, para a producdo nacional de LDE. Cada
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estabelecimento teve suas particularidades dentro desse cenario nacional, e seu estudo podera
contribuir para o conhecimento mais abrangente. Porém, este estudo se refere ao quadro

nacional ndo se prendendo as especificidades de quaisquer estabelecimentos.

1.2 LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL

O LDE é uma fonte de suma importancia que, juntamente a outras como a legislacdo
educacional, possibilitam o delineamento das finalidades politicas, pedagdgicas e culturais
das praticas escolares no ensino do espanhol como disciplina escolar. Nesta tese, foi feita uma
analise dos compéndios (manuais de gramatica, livros de leitura, antologias e manuais de
historia literaria), levando-se em consideracdo o contexto sociopolitico e cultural em que
foram produzidos e normas legais padronizantes com vistas a verificar em que medida essas
obras atenderam ao prescrito pelo governo. Os LDE publicados no Brasil, de 1920 a 1961,
deveriam ser conformados para atender aos planos de ensino prescritos pelo governo. A partir
de 1938, o Brasil passa a ter uma legislacdo especifica para o controle dos LD e a aprovacao
deles dependia da adequacdo aos objetivos para os quais foram produzidos e a finalidade da
educacdo na visdo do Estado.

Para esta tese, considera-se LDE todo livro (compéndios de gramatica, de literatura,
livros de textos, dicionérios, etc.) publicado com o objetivo de dar suporte ao professor nas
aulas da cadeira de espanhol (lingua e literatura). A legislacdo educacional, em especial os
programas oficiais de ensino, em torno da qual os LDE se inserem, é a seguinte:

a) Programa de ensino da cadeira de espanhol aprovado em 5 de abril de 1919
pela Congregacdo do Colégio Pedro Il e publicado no Diario Oficial da Unido (DOU);

b) Decreto-Lei 1.006, de 30 de dezembro de 1938 e alteracdes. Estabelece
condi¢des de producdo, importacédo e utilizacdo do livro didatico;

C) Decreto-Lei 3.580, de 3 de setembro de 1941. Dispde sobre a Comissao
Nacional do Livro Didatica;

d) Lei Organica do Ensino Secundario, conforme Decreto-Lei 4244 de 9 de abril
de 1942;

e) Programa de Espanhol dos cursos Classico e Cientifico expedido pela Portaria
Ministerial 127, de 3 de fevereiro de 1943 e publicado no DOU;

f) Portaria 556, expedida em 13 de novembro de 1945, com instrucdes

metodoldgicas para execucdo do programa de espanhol;
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9) Portaria 1045, expedida em 14 de dezembro de 1951, aprovando os planos de
desenvolvimento dos programas minimos de ensino secundario e respectivas instrucoes
metodologicas.

Os Programas de Ensino do Colégio Pedro Il, para o nosso estudo, constituem-se
como parte integrante da legislagdo, haja vista que estavam previstos, explicitamente, 0s
regulamentos do colégio e as responsabilidades da Congregagdo em produzir esses programas
nos textos dos Decretos ou Decretos-Lei pertinentes até 1941. Para exemplificar, citamos o
Decreto 11.530, de 18 de marc¢o de 1915, que indica, em seu art. 67 e alineas, a competéncia
da Congregacéo dos Institutos Federais e na parte das Disposi¢Oes Especiais, do art. 157 ao
174, o Regulamento do Colégio de Pedro Il, imprimindo forca legal ao Programa de Ensino
de Espanhol do referido colégio, aprovado em 1919.

Os livros didaticos brasileiros, no periodo de recorte dessa pesquisa, tém
singularidades que os afastam dos manuais didaticos propostos por Comenius. Alves (2015, p.
29) expde as caracteristicas tipicas dos chamados compéndios difundidos no Brasil desde o
século XIX, a partir de seus estudos dos programas do Colegio Pedro Il e as obras por esse

estabelecimento adotadas:

Em primeiro lugar, ele expressava o grau limitado de divisdo do trabalho
didatico. Quase sempre, era utilizado em diferentes séries ou anos do
processo de escolarizacdo, inclusive em diferentes niveis de ensino. Os
programas do Colégio Pedro II repetiam a exaustdo a expressdo “os mesmos
livros do ano anterior” quando recomendavam textos de referéncia para as
séries ulteriores. O compéndio apresentava-se, também, como sintese dos
conhecimentos sistematizados na area correspondente. Dai seu volume
avantajado, por mais que o0 autor 0 visse como resumo, e a despreocupagédo
com ilustracdes. Logo, a referéncia do compéndio era a area de
conhecimento e ndo o ano de escolarizagdo. Em contrapartida, o fato de ser
elaborado pelo professor revelava o controle exercido por ele sobre o
instrumento de trabalho (ALVES, 2015, p. 29)

Esse controle é uma caracteristica dos livros didaticos produzidos no Brasil, pelo
menos até a primeira metade do século XX, diferente da proposta de divisdo do trabalho
Comeniana, na qual “o professor era mero executor das operagdes ligadas ao trabalho
docente. O manual, instrumento especializado destinado a uma série e a uma area de
conhecimento do nivel de ensino, ditava essas operagdes” (ALVES, 2015, p. 29).

Para Comenius® (2002, p. 258-259), seria tanto melhor se “[...] os livros didaticos,

usados diretamente pelos alunos, quanto os livros informativos, preparados para o0 uso dos

8 Comenius foi um educador checo que nasceu no final do século XV1, considerado o pai da didatica moderna. A
sua Didéatica Magna foi publicada em 1657 e era um tratado que tinha por objetivo de aplicacdo de um método
para ensinar tudo a todos.
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mestres [...]7, fossem preparados de forma correta, atendendo as idades a que seriam
destinados e ao método utilizado.

Nota-se que a proposta de Comenius era que os livros fossem escritos por especialistas
e fornecidos aos alunos e mestres. Esses livros didaticos seriam divididos em dois tipos: “[...]
0s relativos as coisas (reais) para os estudantes e os informativos para os professores, a fim de
que estes fossem capazes de usar os primeiros com rapidez e perfei¢ao” (COMENIUS, 2002,
p. 365-366). Esses “informativos” seriam os manuais dos professores.

No Brasil, a proposta de Comenius passou a ser viavel a partir da segunda metade do
século XX com a expansdo “da escola primaria e, depois, da escola secundaria”, favorecendo,
assim, a “difusdo de textos escolares especializados, ajustados aos niveis de escolarizagdo”
(ALVES, 2015, p. 31). Somente em 1990, surge o primeiro LDE acompanhado por manual do
professor: “Vamos a hablar” (JIMENEZ; CACERES, 1990), encontrado no levantamento
realizado por FREITAS (2011). Trata-se de uma colecdo em 4 volumes publicados pela
editora Atica.

Para o0 ensino de linguas vivas ou modernas, como se dizia na época, disseminaram-se
0s compéndios, mesmo usando no titulo a expressdo gramatica ou manual, e extratos de obras
classicas denominadas antologias, florilégios, seletas, entre outras denominacBes (Ver
APENDICE A). Assim, no decorrer da pesquisa, @ medida que fomos encontrando LDE
(compéndios e extratos de obras), procuramos por pesquisas que tratassem desse tema.

Nossa busca por pesquisas sobre o LDE se operou na internet (busca Google), no
banco de dados de teses e dissertacdes (bdtd.ibict.br), no banco de dados de teses e
dissertacdes (bdtd.ufs.br) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), inserindo palavras-
chave com e sem aspas. A seguir, destacamos algumas pesquisas localizadas.

Giglio (2006) se propde a estudar como se deu 0 processo de ensino-aprendizagem da
leitura por meio da anélise de 8 (oito) LDE, mas somente um anterior ao ano de 1961:
“Manual de espafiol”, de Idel Becker. No Capitulo 3, Giglio faz uma retrospectiva historica do
ensino de linguas estrangeiras e das abordagens metodologicas para o ensino de linguas no
Brasil. No entanto, nessa abordagem histérica, a autora ndo delimita sua analise, se no ensino
livre ou no ensino institucionalizado, situando os primordios do ensino de linguas no ano de
3000 antes de Cristo e, mais adiante, discute o ensino de linguas estrangeiras no Colégio
Pedro 1. Ao transitar pelo ensino livre e ensino institucionalizado sem relativizar cada area, o
seu estudo histérico ficou comprometido, pois as finalidades dessas categorias sdo distintas.
Ademais, os livros analisados foram utilizados em contextos diferentes e com finalidades

distintas:
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“Manual de espafiol”, de Idel Becker, foi adotado nas escolas publicas para o
Ensino Secundério e nas Faculdades de Filosofia e Letras a partir da década de 40
do século XX;

“Curso pratico de espanhol”, de Francisco Frigério, também foi utilizado no

Ensino Secundéario, mas a partir da segunda metade da década de 70 do mesmo

século;

por sua vez, os outros seis livros analisados foram utilizados em cursos livres de

linguas:

e “Curso de espafol”, de Emilia Navarro Morales e Layla da Silveira Thomaz,
como a propria pesquisadora afirma, foi utilizado nos cursos do Instituto
Brasileiro de Cultura Hispanica;

e “Vamos a hablar’ foi editado pela Atica e seus autores, Felipe Pedraza
Gimenez e Milagros Rodrigues Céaceres, sdo espanhois e professores do
Colégio Cervantes em Sao Paulo;

e “Espafol en directo”, “Entre nosostros” e “Antena” foram publicados pela
Sociedad General Espafiola de Libreria, editora espanhola. Os dois primeiros
escritos pelos espanhdis Aquilino Sdnchez, Manuel Rios e Joaquin Dominguez
e o terceiro escrito por Aquilino Sanchez, Juan Manuel Ferndndez e Maria
Carmen Diaz; e,

e “Ven”, publicado pela Edelsa, de Francisca Castro, Fernando Marin, Reyes

Morales e Soledad Rosa.

Picango (2003) aborda a histdria da lingua espanhola como disciplina escolar, entre

1942 e 1990. O capitulo 2 da citada obra faz a analise de cinco LDE, refletindo sobre as

condicdes em que essas obras foram publicadas durante a Reforma Capanema (1942-1961).

Os LDE analisados foram:

“Lecciones de espafiol”, de Julio Amaral (1944);
“Espafiol béasico”, de José Ramon Calleja Alvarez (1946):
“Gramaética espafiola”, de Adolfo Pozo y Pozo (1948);
“Espafiol colegial”, de Hermenegildo Alzola (1953); e
“Manual de espafiol”, de Idel Becker (1953).

A autora faz sua reflexdo metodoldgica usando a analise de conteldo para sua

intervencdo critica sobre os LDE, descrevendo os processos de constru¢do dos contetidos

tanto gramaticais quanto literarios, cotejando a legislacdo e os programas de ensino que
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davam sustentacdo a essas obras. Apesar de uma analise muito significativa, a dificuldade em
encontrar exemplares dos LDE da época pode ter levado a pesquisadora a selecionar algumas
obras para comparacgédo de forma pouco adequada como foi 0 caso das obras de Adolfo Pozo y
Pozo e Hermenegildo Alzola.

Picanco afirma que a gramatica de Pozo y Pozo (1948) trabalha com os itens
gramaticais e que, somente em 1953, “[...] para completar a colegdo FTD, publicou-se
Espariol colegial: trozos selectos en prosa y verso [...]”, obra de Alzola (1953), cobrindo a
parte literaria do programa de ensino. O fato é que Adolfo Pozo y Pozo publicou pela FTD,
colecdo de livros didaticos, distribuidos pela Livraria Francisco Alves, duas obras em 1943.
Essas, sim, com a intencdo de complementariedade, para o estudo dos conteudos oficiais: a
gramatica citada por Picanco e o “Florilegio castellano”.

No que se refere a professores-autores®, encontramos dois trabalhos que tratam de
professores como autores de livros didaticos, sua producdo e a circulagdo dessas obras:
“Antonio Firmino Proenca: professor, formador, autor” (2010), Organizado por Marcia de
Paula Gregorio Razzini, e “O Professor Francisco Silveira Bueno e as “Paginas Seletas” e as
“Paginas Literarias™: licdes para o ensino ginasial para meninos e meninas no Estado Novo”
(2010), Relatorio de Pds-Doutoramento em Educagdo, de Anamaria Gongalves Bueno de
Freitas.

Razzini (2010) trata da trajetdria profissional do professor do curso primario e de
escolas normais do Estado de Sdo Paulo, Antonio Firmino de Proenca, buscando relacionar
com a histéria da educagdo, com destaque para a sua atuacdo como professor, formador e
autor. Os pesquisadores refletiram sobre os arquivos pessoais de professores que sugerem a
intencdo de reconhecimento futuro, formacdo e atuacdo profissional, producdo de livros
didaticos e mercado editorial, entre outros temas.

Com o objetivo de compreender a inser¢do do professor Francisco Silveira Bueno no
campo da producdo de livros didaticos, sua producdo e sua interacdo com varias instituicbes
publicas e privadas, desde o nivel ginasial até o superior, Freitas (2010) produz uma pesquisa
de contribuicdo significativa para a historia da profissdo docente e historia das disciplinas
escolares.

No Brasil, inicio do século XX, como ndo havia uma demanda e pressdo para a

universalizacdo da educacdo, os professores detinham o dominio sobre o trabalho didatico,

° Entendemos como professor-autor, o docente que tinha controle do seu fazer pedagdgico e autoridade e
legitimidade para produzir obras com finalidade de utilizacdo na sua turma escolar, bem como na de outros
colegas. Essa autoridade e legitimacdo eram atestadas pelas instituicdes nas quais o docente estava vinculado.
Vérias obras tinham a indicacdo desse vinculo nas capas ou folhas de rosto dos livros didaticos.
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produzindo seu préprio material, como a obra publicada por Nascentes, logo ap6s o professor
ter sido aprovado em concurso.

Segundo Alves e Centeno (2015, p. 65), a proposta comeniana chegou tardiamente ao
Brasil, por nao ser o pais “uma nagao capitalista desenvolvida” e que a produ¢ao dos manuais
didaticos e “sua forma de realizacdo ainda ndo ganharam, no século X1X e a primeira metade
do século XX, as caracteristica e as fungdes que esses instrumentos do trabalho didatico

incorporaram na proposta comeniana”.

1.3 PRINCIPAIS CATEGORIAS

Optou-se por uma pesquisa qualitativa do tipo documental na qual trabalharemos com
categorias de andlise que expliquem e/ou clarifiguem as questdes abordadas.

Para esclarecer o papel da legislacdo educacional na producdo do livro didatico,
utilizou-se a categoria de norma legal.

Foi necessaria a compreensao a que se refere essa categoria no momento histérico que
nos propomos estudar para dialogar com a producéo do livro didatico. Choppin (2009) discute
as varias denominacdes as quais 0 LD ou manual escolar teve ao longo da historia e concluiu
que “a perspectiva diacronica, que leva em conta as evolucdes estruturais e as flutuagdes
semanticas, torna essa tarefa de definicdo, de delimitacdo, de demarcacdo ainda mais
complexa” (CHOPPIN, 2009, p. 27). O autor trabalha com a histéria de longa duragdo e
analisa essas questdes a partir de quatro perspectivas: Iéxico, limites entre manuais escolares e
outras categorias editoriais, formas e suportes, e tipologias.

A historia cultural, a qual embasa esta tese, abarca uma série de fontes, elementos e
interacdes com outras ciéncias, como a Psicologia, a Geografia, a Linguistica, entre outras,
para sua narrativa historiografica na tentativa de aproximacdo com a realidade, buscando dar
sentido as realizagbes humanas, a partir de métodos os mais diversos como ressalta o

historiador Peter Burke, citando a problematica de definir histdria cultural:

Uma solugdo para o problema da definicdo de histdria cultural poderia ser
deslocar a atencdo dos objetos para os métodos de estudo. Aqui também, no
entanto, 0 que encontramos é variedade e controvérsia. Alguns historiadores
culturais trabalham intuitivamente, como Jacob Burckhardt declarou fazer.
Poucos tentam usar métodos quantitativos. Alguns descrevem seu trabalho
em termos de procura de significado, outros focalizam as praticas e as
representacdes. Alguns véem seu objetivo como essencialmente descritivo,
ou acreditam que a histdria cultural, como a histdria politica, pode e deve ser
apresentada como uma narrativa (BURKE, 2005, p. 9).
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Nessa perspectiva, a de uma histdria cultural plural, que leva em consideracdo a
cultura, ou as culturas representativas da sociedade, foi realizada a presente pesquisa
iniciando com um levantamento dos LDE publicados no Brasil, de 1919 a 1961.

Ademais, cabe evidenciar que Burke (2005) ndo foi o Unico a buscar e clarificar a
conceituacdo de historia cultural, sendo esta extremamente necesséria a persecucao do estudo
aqui realizado. Tal como foi explicitado, sdo muitos os tipos de fontes existentes em meio a
historia cultural, porém, Darnton (1984) revela, com base em seus estudos de Antropologia, a
necessidade de priorizar a abordagem interpretativa da cultura e dos fenbmenos e nuances

sociais da seguinte maneira:

[...] os antrop6logos descobriram que as melhores vias de acesso, numa
tentativa para penetrar uma cultura estranha, podem ser aquelas em que ela
parece mais opaca. Quando se percebe que ndo se esta entendendo alguma
coisa — uma piada, um provérbio, uma ceriménia — particularmente
significativa para 0s nativos, existe a possibilidade de se descobrir onde
captar um sistema estranho de significacdo, a fim de decifra-lo.
(DARNTON, 1984, p.106).

Ou seja, a objetivagdo de um estudo que siga a temética e as compreensdes
estabelecidas pela Historia Cultural coloca-se, exatamente, no sentido de traduzir uma cultura
(toda a sua problematica e constructos sociais de um determinado periodo histérico-temporal)
para um codigo mais claro ou familiar que possibilite a analise aprofundada (GINZBURG,
1991, p. 212).

De maneira geral, tal como preleciona Barros (2011), a Historia Cultural tem
permitido, ao longo dos seus anos de expansdao em meio a perspectiva investigativa, que se
condensou, principalmente, durante o seculo XX, o estabelecimento generalizado de novas
compreensdes e entendimentos acerca dos objetos que, de forma habitual, vém sendo
beneficiados por um tratamento historiografico econémico, politico ou demografico que
possibilita o seu entendimento enquanto fato ou fenémeno de carater social e que possui
implicagdes refletidas, de forma direta, na cultura de um determinado povo/nagédo em uma
época especifica.

Dessa maneira, depreende-se claramente que serdo efetivados, em conjunto, 0s
procedimentos metodoldgicos de pesquisa documental e de pesquisa/revisdo bibliografica,
como forma de esclarecer as nuances e as implica¢fes envolvidas em meio a histéria dos
livros didaticos de Espanhol no Brasil, durante o periodo de 1919 a 1961.

No que diz respeito especificamente a pesquisa de cunho documental, Silva et al.
(2009) afirmam que se constitui na intencdo de possibilitar a investigacdo de um determinado

fenémeno ou problemética que ndo deve ficar apenas focada na descricdo documento, mas
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que deve, de forma indireta, fazer compreender as interagcdes imediatas que este material
produzido pelo homem revela acerca do modo de ser, viver e compreender fatos sociais 0S
quais este individuo possuli.

Elevando a necessidade de uma realizacdo investigativa acerca dos documentos, Bravo
(1994, p. 283, traducdo nossa) corrobora com o fato exposto anteriormente, pontuando que
“aquele tipo de observacdo que versa sobre todas as realizagdes sociais e as ideias humanas,
ou sdo produto da vida social e, portanto, como registram ou refletem esta, podem ser
utilizadas para poder analisar indiretamente”, ou seja, 0s documentos (leis, livros, disposi¢oes
em jornais, etc.) sdo constructos sociais e, portanto, demonstram a realidade de uma
determinada época e, desta forma, se estabelecem com materiais imprescindiveis ao estudo
dos determinantes historicos de qualquer tipo de fenémeno social.

Como este estudo também se utiliza de uma revisdo bibliografica, cabe aprofundar
entendimentos do que seria esta, a saber, em conformidade com os esclarecimentos de Moresi
(2003), esta constitui o estudo de caracteristica sistematica que se desenvolve diretamente
sobre uma base de material de analise e estudo que se compde de livros, revistas, jornais,
redes eletronicas, isto €, materiais ja publicados, acessiveis e pertinentes ao estudo realizado.
Salvador (1978) ainda dispde que tal procedimento de pesquisa possibilita o aporte
instrumental analitico — inicial ou total — para qualquer outra tipologia de pesquisa.

Para o presente estudo, ao se trabalhar com um recorte cronolégico determinado no
século XX, optou-se por uma delimitacdo institucional, ou seja, uma delimitacdo baseada nas
indicagdes da legislacdo, na qual se inscrevem livros que foram produzidos para atender a
uma demanda escolar oficial, padronizada e identificdvel nas normas legais, que foram
intencionalmente produzidas para esse fim ou que, de alguma forma, foram utilizadas com
essa finalidade. Tal intencionalidade ou utilizagéo foi identificada nas seguintes formas:

1. nas capas, contracapas e folhas de rostos dos LDE, que utilizavam subtitulos como
“2% série ginasial”, ou expressdes como “para alunos do ciclo colegial”, “de acordo
com 0s novos programas|...]”, entre outras;
nos prefacios com informagdes sobre objetivo do autor;
na identificagdo institucional do autor do livro na capa do exemplar;

em notas em jornais sobre o LD;

o & N

nas relacbes de obras autorizadas pelo poder publico para serem utilizadas em
escolas do ensino secundario.
Cada exemplar pode contemplar um ou mais dos itens anteriormente citados, de

acordo com as fontes encontradas.
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Dessa forma, adotamos a concepcdo de livro didatico formulado no Decreto-Lei n°
1.006, de 30 de dezembro de 1938, que o considera formado por duas categorias: O
compéndio e o livro de leitura de classe. O compéndio é todo livro que exponha, total ou
parcialmente, os conteidos das disciplinas constantes nos programas de ensino e o livro de
leitura de classe o usado para a leitura dos alunos em classe. Apesar de esse conceito estar
documentado a partir de 1938, acreditamos que esse era 0 conceito ou um dos conceitos
correntes para livros didaticos, mesmo antes dessa oficializacdo e que, ao registrar na
legislacdo, ndo se estd criando uma nova acepcdo, mas formalizando uma corrente de
pensamento pedagdgico estabelecido. Dessarte, esse conceito sera usado para analise de todo
o recorte cronoldgico proposto.

Corroborando essa perspectiva, Alves (2015) aponta que os compéndios eram textos
escolares, com resumos das matérias de referéncias ou partes dos programas de ensino, sendo
este tipo de material extensamente utilizado até a metade do século XX. Segundo o mesmo
autor, o compéndio no Brasil se distinguia do modelo Comeniano por:

Em primeiro lugar, ele expressava grau limitado de divisdo do trabalho
didatico. Quase sempre, era utilizado em diferentes séries ou anos do
processo de escolarizagdo, inclusive em diferentes niveis de ensino [...] O
compéndio apresentava-se, também, como sintese dos conhecimentos
avantajados na area correspondente [...] Logo, a referéncia do compéndio era
a area de conhecimento e ndo o ano de escolariza¢do, Em contrapartida, o
fato de ser elaborado pelo professor revelava o controle exercido por ele
sobre o instrumento de trabalho. No caso do Colégio Pedro II, isso
distanciava sua organizacdo do trabalho didatico da proposta comeniana.
Nessa proposta, o professor era mero executor das operacGes ligadas ao
trabalho docente. O manual, instrumento especializado destinado a uma série
e a uma area de conhecimento do nivel de ensino, ditava essas operagoes.
Ser autor passava a ser outro especialista ndo o professor (ALVES, 2015, p.
29).

Nesse sentido, os professores eram responsaveis pela elaboracdo ou adocdo de
materiais didaticos e detinham o controle do seu instrumento de trabalho pedagdgico, sendo
ele o especialista em sua disciplina.

E finalmente, ao analisarmos as questdes de estratégias e taticas (CERTEAU, 1998)
possiveis na producao do LDE, havera novamente a analise da categoria de norma legal para
compreensdo da prescricdo, entendida como normas impositivas registradas na legislacéo,
mas sera colocada em contraponto a andlise das rupturas que possivelmente ocorreram. Nessa

anélise, adotamos a conceptualizagdo de Certeau (1998):
Chamo de “estratégia” o calculo das relacdes de forcas que se torna possivel

a partir do momento em que um sujeito de querer e poder é isolavel de um
“ambiente”. Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um proprio
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e portanto capaz de servir de base a uma gestdo de suas relacbes com uma
exterioridade distinta. A nacionalidade politica, econdmica ou cientifica foi
construida segundo esse modelo estratégico.

Denomino, ao contrario, “tatica” um calculo que ndo pode contar com um
préprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o outro como
totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se insinua,
fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo a
distancia. Ela ndo dispGe de base onde capitalizar os seus proveitos, preparar
suas expanses e assegurar uma independéncia em face das circunstancias. O
“proprio” € uma vitoria do lugar sobre o tempo. Ao contrario, pelo fato de
Seu nédo-lugar, a tatica depende do tempo vigiando para “captar no voo”
possibilidades de ganho (CERTEAU, 1998, p. 46-47).

Por um lado, a forca politica e econdmica imprime sua dominacdo ditando o lugar do
livro didatico, sua distribuicdo, seus contetdos e suas formas de producdo. De outro, o
professor-autor, observando as “possibilidades oferecidas pelas circunstancias”, cria taticas

para movimentar-se dentro desse tabuleiro, desviando e alterando.

1.4 METODOLOGIA

A metodologia pode ser vastamente compreendida como sendo uma variedade de
pardmetros a partir da qual se viabiliza a realizacdo de pesquisa cientifica, efetivando-a de
modo organizado, bem delimitado e criterioso, com a intencionalidade de gerar solucdes,
analisar fendmenos e perceber os padrdes gerais para 0s problemas levantados, hipdteses
confirmadas/refutadas e objetivos solidos, pertinentes e que se adéquem ao estado da questao
em que o problema se insere.

Devido a natureza da proposta que ora se apresenta, recorreu-se metodologicamente a
pesquisa documental, de forma a compreender as nuances da legislagéo no que diz respeito ao
ensino de Espanhol e ao uso do LDE no Brasil no periodo 1919-1961. Ademais, também foi
efetivada revisdo bibliografica para a promocdo de um estudo fundamentado em obras
completas e demais producdes cientifico-académicas que se mostraram Uteis e pertinentes a
pesquisa em tela e dialogaram eficazmente com os documentos analisados, que foram,
sobretudo, carga legislativa do ordenamento juridico nacional e os LD de Espanhol utilizados
de 1919 a 1961 nas escolas do Brasil.

Como revisdo e analise critica, o foco se deu nas implicacGes elevadas pela legislacao
nacional sobre o ensino de lingua espanhola e acerca da escolha e utilizacdo dos livros
destinados ao ensino secundario. Esse enfoque também se aportou nas razdes, nas
intencionalidades, que levaram o governo brasileiro a inserir a catedra de Espanhol nas

escolas espalhadas ao redor do pais.
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Trabalhamos uma pesquisa qualitativa para a interpretacdo e aproximacao da realidade
na apropriacdo das normas legais traduzidas em producéo, distribuicdo e difusdo do LDE no
Brasil no periodo de 1919 a 1961. Para tal fim, 0 método de andlise e suporte técnico da
investigacdo foi o monografico, mas outros métodos foram utilizados durante a pesquisa
especificamente para determinadas situagdes, como, por exemplo, 0 método estatistico para
tracar uma probabilidade de circulacdo e utilizacdo dos LD em determinadas regides do
Brasil, ndo se constituindo uma mudanga na pesquisa qualitativa, mas, sim, um instrumento
quantitativo auxiliar a analise qualitativa, visto que a pesquisa qualitativa “[...] ndo se baseia
em um conceito tedrico e metodologico unificado” (FLICK, 2009, p. 25).

Ademais, cabe salientar alguns entendimentos gerais acerca da pesquisa de carater
qualitativo. Esta, em conformidade com as disposi¢des tracadas por Goldenberg (1997), ndo
estabelece preocupacdes com o pressuposto da representatividade numérica (caracteristica de
pesquisa quantitativa). Na verdade, a intencionalidade deste tipo de pesquisa se coloca sobre 0
aprofundamento e o amadurecimento geral de compreensdes sobre determinado grupo social,
que no desta pesquisa seria o Brasil e as relacbes que sua legislacdo estabelece como
influenciadora social, educacional, econdmica, inter-relacional, além de sua abrangéncia sobre
diversos outros aspectos.

Além disso, partindo do entendimento sobre o0s objetivos almejados com esta pesquisa,
pode-se depreender que se coloca como um estudo de tipologia descritiva o qual, seguindo 0s
entendimentos dispostos Trivifios (1987), este tipo de pesquisa exige que o investigador
persiga, compreenda e esclareca uma série de informacGes sobre o que deseja pesquisar,
pretendendo a descricdo de fatos ou fendmenos que se colocam sobre uma determinada
realidade, evidenciando em conjunto todas as nuances e determinantes que condicionam tais
ocorréncias.

O levantamento da pesquisa foi levado a cabo, online, em sebos e em livrarias do pais,
sites especializados, trabalhos académicos que indicassem autores e titulos. Nessa etapa, foi
construido um banco de dados sobre os livros didaticos, cotejamento das publicacdes
jornalisticas e de relatorios educacionais para a reconstituicdo dos momentos e dos
procedimentos na producdo dos LDE.

Foi de suma importancia o recebimento de bolsa Doutorado Sanduiche no Pais cedida
pelo Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnoldgico (CNPQ) e que permitiu
a pesquisa puder também ser feita nos arquivos de instituicdes do Rio de Janeiro em dois
periodos: de 1° de setembro a 30 de dezembro de 2016 e de 1° de novembro de 2017 a 30 de
abril de 2018.
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A Universidade de Sdo Paulo (USP) mantém on-line Banco de Dados de Livros
Escolares Brasileiros (Livres) com um catdlogo muito expressivo de livros didaticos
brasileiros, contando desde 2004 com a participacdo de pesquisadores de varias instituicoes
sob a coordenacdo de Circe Maria Fernandes Bittencourt, da Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo (FEUSP). No que se refere ao Espanhol, foram identificados nesse
catadlogo 30 exemplares de treze titulos, no periodo pesquisado, de 1920 a 1961, porém, nao
consta desse banco de dados a primeira gramatica espanhola publicada no Brasil.

Foram identificados 109 exemplares referentes a 28 titulos de 22 autores, publicados
por 23 editoras diferentes. Desse total, foram adquiridos 53 exemplares referentes a 26 titulos
pesquisados.

Foi feita analise dos livros didaticos em seu aspecto material, como formato, aspectos
visuais (capa e folha de rosto), bem como editora, livreiro, autor, local de publicacdo e de
circulagdo, como também quanto aos aspectos de contetdo em que foi verificada como se deu
a adesdo ao prescrito pela norma legal e as rupturas possivelmente existentes. Todos o0s
exemplares foram localizados e adquiridos apds minuciosa pesquisa em sebos localizados em
varios estados brasileiros e espera-se que esta obra contribua para a pesquisa histérico-
educacional do ensino de Espanhol no Brasil.

Em relacdo aos métodos que poderiam ter sido aplicados no periodo de 1919 a 1961,
citamos trés principais, a seguir.

A Metodologia Tradicional (MT) também é chamada de método gramatica-traducao.
E, segundo Germain (1993), a metodologia primeira da escola como ambiente de aprendizado
padronizado. Servia, incialmente, para ensinar linguas classicas, tais como o grego e o latim.
Esteve em vigor até o inicio do século XX, tendo como objetivos centrais o conhecimento
sobre a lingua através da transmissdo oral do educador, a permissdo do acesso a textos
literarios e a um dominio das normas gramaticais. A traducdo e a versdo eram as bases de
compreensdo da lingua a ser estudada e 0s instrumentos mais Uteis eram os dicionarios e 0s
livros de gramatica da linguagem sendo aprendida.

A Metodologia Direta (MD) estabelecia, enquanto principio fundamental, o sentido de
que € com a LE (Lingua Estrangeira) que se aprende a LE, ou seja, que é através da prépria
lingua que se absorve os conhecimentos e a possivel proficiéncia linguistica dela. Neste
método, tem-se 0 entendimento de que a lingua materna do sujeito nunca deve ser viabilizada
durante as aulas. De modo geral, 0 ensino se da através de gestos e gravuras, deixando de lado
a traducdo, pois € visado que o aluno "pense a lingua™ para que possa efetivamente aprendé-la
(PUREN, 1988).
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Cestaro (2006) coloca que os principios basicos da Metodologia Audio-oral (MAO) ou
audiolingual séo que a lingua € fala e ndo escrita, e que a lingua € um conjunto de habitos. Por
isso, ela sO pode ser adquirida através de um processo continuo de estimulo e resposta. As
construcdes, respostas certas e bons resultados deveriam receber reforco imediato por parte do
professor. E visivel que esta metodologia tem um foco central nas abordagens da psicologia
da aprendizagem behaviorista radical de Skinner (1953/1981), dominante nos Estados Unidos,
local onde foi desenvolvido este método de aprendizagem de LE.

Para que se pudesse analisar comparativamente o prescrito ao que foi produzido nos
LDE para o uso dos mestres e alunos, foi feita a identificacdo, leitura e analise da legislacéo,
textos de jornais, relatorios diversos e prefacios dos livros identificados. Ademais, foi
efetuada revisdo bibliografica nas areas de Historia da Educacao e Histdria do Livro Didatico.

Nesta tese, analisou-se as estratégias das autoridades educacionais e as taticas dos
professores-autores para a producdo dos LDE, buscando compreender essas tensdes
ocasionadas para a difusdo dos saberes instituidos e os efetivamente escolarizados.
Conscientes de que a analise dos autores e suas obras tem uma amplitude elevada, decidiu-se
analisar mais detalhadamente trés professores-autores: Antenor Nascentes, Idel Becker e
Lednidas Sobrino Porto.

Os critérios utilizados para a escolha foram:

a) Antenor Nascentes — autor da primeira obra produzida e publicada no Brasil, tem
uma formacédo inicial em Letras no ensino secundario que lhe permitiu uma trajetoria
profissional nessa area, mesmo tendo uma formacéo superior em Direito;

b) Idel Becker — autor de manual de Espanhol de grande circulacdo no territério
nacional, tanto no ensino secundario quanto superior, e com mais de 80 edi¢cdes publicadas.
Sua formacéo foi na &rea Médica, mas tinha uma afinidade com a lingua espanhola, uma vez
que nasceu na Argentina e viveu, apds seu nascimento, no Brasil, em cidade fronteirica com o
pais de seu nascimento.

c) Lednidas Sobrino Pérto — apresentou sua formacao especifica de nivel superior
voltada para as Letras Neolatinas.

Para a Ultima etapa, foi produzido o texto da tese com as demonstracfes de andlise e
conclusdes parciais em cada capitulo e uma conclusdo geral, confirmando a tese.

Este trabalho esta dividido nas seguintes secdes:

1 PREAMBULO — Organizamos as informag@es iniciais sobre a pesquisa, o LDE, as

principais categorias de analise, a metodologia utilizada e a estrutura da tese.



49

2 DECADA DE 1920: INiCIO DA PRODUCAO DE LIVROS DIDATICOS DE
ESPANHOL — Analisamos a prescri¢cdo dos programas oficiais e seu ordenamento como parte
integrante da legislacdo educacional, os metodos indicados, a primeira gramatica de espanhol
produzida no Brasil e suas reedi¢des, bem como fizemos um esboc¢o biografico do professor
Antenor Nascentes, autor da citada gramatica.

3 DECADA DE 1930: REEDIQOES DA GRAMATICA DE NASCENTES -
Analisamos a legislagdo educacional referente ao ensino da lingua espanhola, o método
prescrito e a avaliacdo de livros didaticos, colocando em foco as reedi¢cdes da gramatica de
Nascentes e sua utilizacdo em cursos de comércio e militares.

4 DECADA DE 1940: CONSISTENTE PRODUC}AO DE LIVROS DIDATICOS DE
ESPANHOL - Analisamos a crescente publicacdo de obras de espanhol para utilizacdo no
ensino secundario na década de 1940, a legislacdo educacional, 0 método prescrito e a
avaliacdo dessas obras pela Comissdo Nacional do Livro Didatico, comissdo criada no
governo Vargas com o objetivo de controlar a producéo e circulacdo de livros didaticos para o
ensino secundario brasileiro. Incluimos um pequeno esbogo biografico do professor-autor Idel
Becker.

5 DECADA DE 1950: HEGEMONIA DO MANUAL DE IDEL BECKER — Foram
analisados os aspectos comparativos entre as producdes da época com as décadas anteriores, a
legislacdo educacional, o método prescrito e a avaliacdo de livros didaticos pela CNLD.
Incluiu-se algumas informacdes sobre o professor-autor Lebnidas Sobrino Porto.

6 CONSIDERACOES FINAIS — apresentamos os resultados da pesquisa, com uma
sintese das discussdes desenvolvidas nas secdes anteriores. Ademais, a tese conta com

anexos/apéndices: capas, algumas informacdes técnicas dos LDE, entre outros documentos.
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2 DECADA DE 1920: INICIO DA PRODUCAO DE LIVROS DIDATICOS DE
ESPANHOL

O manual constitui um testemunho escrito, portanto permanente,
infinitamente mais elaborado, mais detalhado, mais rico que as instrucGes
que supde preparar.

(Alain Choppin).

Foram analisados, nessa secdo, no decurso da década de 1920, a legislacéo
educacional brasileira relacionada ao ensino de Espanhol, os programas de ensino e suas
prescricOes, os metodos oficiais que deveriam ser utilizados de acordo com a legislacéo; a
avaliacdo dos livros didaticos de Espanhol; e a primeira gramatica publicada no Brasil para o
ensino da lingua espanhola e suas literaturas, bem como foi feito um esbogo biografico do seu
autor, Antenor Nascentes. Nesse periodo, a gramatica de Nascentes foi a Gnica obra publicada

no Brasil para o ensino de Espanhol.

2.1 LEGISLACAO E PROGRAMAS OFICIAIS

O Decreto n° 1.339, de 9 de janeiro de 1905, incluiu a lingua espanhola pela primeira
vez nos curriculos formais brasileiros no século XX. Nesse caso, no componente curricular da
educacéo superior disponibilizada pela Academia de Commercio do Rio de Janeiro, criada em

1902. Acerca da lingua espanhola, o decreto dispde:

Art. 1°[...] & 3° O curso superior [...] comprehende o ensino de geographia
commercial e estatistica, historia do commercio e da industria, technologia
industrial e mercantil, direito commercial e maritimo, economia politica,
sciencia das financas, contabilidade do Estado, direito internacional,
diplomacia, historia dos tratados e correspondencia diplomatica, allemao,
italiano, hespanhol, mathematica superior, contabilidade mercantil
comparada e banco modelo (BRASIL, 1907a).

Alguns anos antes, em 1898, foi baixado o Decreto n® 2881, que estabeleceu o
regulamento das escolas do exército brasileiro. No projeto de reforma desses
estabelecimentos, estava incluida a insercdo da aula da lingua espanhola, sendo essa a
primeira vez que surgiu um preludio de integracdo dela em alguma modalidade de ensino no
Brasil. Porém, a disposicdo da reforma em questdo ndo se efetivou no referido documento
legal.

O projeto de reforma do ensino militar tramitou no Congresso, pelo menos, desde
1895, ano em que o Senado Federal aprovou o Projeto n° 184, transformado na Camara dos
Deputados em Projeto n® 142 ja no ano de 1896. O deputado Thomaz Cavalcante apresentou,

ainda no mesmo ano, substitutivo com Plano de Reforma da Instrugdo Militar do Brasil, no
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qual figurava no Curso geral das armas da Escola de Guerra “Aula — Hespanhol (traduzir,
falar e escrever)” (VIANNA, 1897, p. 230).

Em 6 de novembro de 1896, o deputado Barboza Lima apresentou substitutivo ao
Projeto n° 142, no qual inseriu a lingua espanhola no segundo ano do Curso Preparatério, que
estava dividido em trés anos, bem como no primeiro ano do Curso de estado-maior, o qual
estava divido em dois anos (VIANNA, 1897, p. 237 e 239).

Somente em 2 de outubro de 1905, a lingua espanhola seria incluida nos curriculos
militares, ao ser baixado o Decreto n°® 5.698, que aprovara o regulamento das escolas do
exército. Provavelmente, essa insercdo da lingua espanhola se deveu a necessidade crescente
de os oficiais brasileiros se relacionarem com militares de paises hispano-americanos, na
construcdo de uma integracdo americana ligada as estratégias de defesa do continente, uma

vez que o idioma foi prescrito para a recém-criada Escola de Estado Maior:

Art. 50. Havera, para cada aula, um professor, de capitdo a major.

[...]

§ 3° Nesta escola, a pratica fallada de linguas comprehendera a da franceza
e da hespanhola (obrigatorias), da ingleza ou allema (facultativa).

§ 4°. Para essa pratica, havera ate quatro professores (BRASIL, 1907b).

Essa escola foi criada com o objetivo de complementar os estudos dos oficiais, até o
posto de capitdo, com uma educagdo militar superior, habilitando-os para os diversos servicos
do comando do Estado Maior do Exército.

Outro marco regulatério e normativo de extrema importancia foi a promulgacéo do
Programa de Ensino e abertura de vaga para professor de Espanhol impetradas pelo Colégio
Pedro 1, datado de 5 de abril de 1919, que é um verdadeiro marco da educagdo de lingua
espanhola no Brasil, pelo fato central de este ter sido o primeiro colégio publico e de
relevancia nacional, no século XX, a efetivar, por meio desse programa oficial de ensino, a
disciplina Espanhol como parte integrante do curriculo do ensino secundario.

Acerca dos programas oficiais, Choppin (2008) afirma e salienta que estes definem os
objetivos e conteudos do ensino que deverdo ser tratados em uma disciplina, como o
Espanhol, em um determinado nivel do sistema educacional de certo pais. O autor ainda
aponta, metaforicamente e analogamente, que tais programas devem ser entendidos como
sendo as escrituras sagradas, para os pais e professores, que devem ser construidos com
precisdo e em conjunto. Além de serem realmente efetivados, num periodo mais atual, pode-
se afirmar categoricamente que, no Brasil, este sentido apontado por Choppin (2008) néo se
efetiva, porém, a intencdo desta secdo é observar, dentro do periodo 1919-1961, os programas

de ensino que vigoravam e entender seus principais pressupostos.
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Um dos primeiros Programas Oficiais a tratar da educacdo de lingua espanhola no
Brasil foi o programa de ensino da cadeira/catedra de Espanhol, aprovado em 5 de abril de
1919, pela Congregacéo do Colégio Pedro I1, e publicado no DOU em 5 de julho de 1919.

Ademais, tal como informa Vechia (2003) em seus estudos, o Colégio Pedro 1l foi
muito representativo e importante para a educacdo brasileira, sobretudo, no que tange ao
desenvolvimento e a disseminacdo do ensino de lingua espanhola no pais. A autora citada
ainda afirma que a referida instituicdo de ensino foi considerada por muitas décadas, desde
meados do século XIX (periodo de sua criacdo), o principal centro difusor das ideias
educacionais do Brasil, principalmente, aquelas que se referiam ao ensino secundario.

O marco dessa acdo governamental foi de iniciar a propositura de ensinar a disciplina
Espanhol no referido colégio, abrindo a primeira “vaga” para professores dessa especialidade
especifica com o objetivo de fomentar o ensino de lingua espanhola em todo o pais, tendo

ainda os pressupostos centrais dos contetdos que seriam estudados dispostos no DOU:

1° - Nogdes preliminares attinentes & grammatica castelhana, suas divisdes e
objectivos.

2° - Sons fundamentaes do hespanhol. VVogaes e consoantes, accentuacao e
guantidade.

3° - Morphologia e taxionomia do substantivo.

4° - Morphologia e taxionomia dos adjetivos.

5° - Estudos dos gréaos.

6° - Morphologia e taxionomia do artigo e do pronome.

7° - Da conjugacdo. Estudo detido das conjugacdes regulares.

8° - Estudo detido dos verbos regulares e suas diversas especies.

9° - Morphologia e taxionomia dos adverbios.

10° - Morphologia e taxionomia das preposigoes.

11° - Morphologia e taxionomia das conjuncces e interjeicGes.

12° - Processos de formacgdo das palavras: composicao e derivacao.

13° - Syntase. Nocdes geraes de syntase. Estudo das preposicoes.

14° - Syntase do substantivo.

15° - Idem do adejectivo.

16° - Idem do pronome e do artigo.

17° - Idem do verbo. Emprego dos tempos e modos com especialidades dos
infinitivos.

18° - Syntase do verbo. Emprego do infinito e dos participios.

19° - Syntase das palavras invariaveis. Da preposicao.

20° - Syntase das palavras invariaveis. Do adverbio e da conjuncgéo.

21° - Gramatica historica: Alteracdes lexicas: archaismos, neologismos e
idiotismos. Modificacbes sofridas pelo hespanhol nas Republicas
Americanas.

22° - Elementos essenciaes de phonetica hespanhola. Suas relagdes com a
portugueza.

23° - Estudo morphologico do substantivo. Casos e flexdes.

24° - Estudo morphologico do adjectivo. Casos e flexdes.

25° - Estudo morphologico do artigo e do pronome.

26° - Estudo morphologico do verbo. Transformagéo da conjugacao latina na
conjugacéo hespanhola. Apparecimento dos verbos auxiliares.



53

27° - Estudo morphologico do adverbio e da conjuncgéo.

28° - Estudo morphologico da preposicao.

29° - Nocoes geraes sobre a origem e formacéo da lingua hespanhola. Sua
evolucdo.

30° - RelagBes historicas da lingua hespanhola com as demais linguas
romanicas, especialmente com a portugueza.

31° - Principios geraes de Semantica hespanhola.

32° - Da syntase em geral e do estylo.

33° - Vista geral sobre o desenvolvimento das principaes phases da
litteratura hespanhola (BRASIL, 1919b).

Com o passar das décadas, os programas de ensino do Colégio Pedro Il continuaram a
ser publicados no DOU e disseminados para o restante das escolas brasileiras. Em 1925,
ocorreram mudancas nos curriculos de Espanhol do ensino secundario. O Decreto n° 16.782A,
de 13 de janeiro de 1925, previa em seu Paragrafo 1°, do artigo 48, que o professor da cadeira
de espanhol poderia ser transferido para uma segunda cadeira de Portugués e aquela cadeira
ser extinta, o que de fato aconteceu em 1926. O ensino da lingua espanhola e literaturas
espanhola e hispano-americanas permaneceu no Colégio Pedro Il por seis anos.

Em 1929, foi aprovada proposta da Congregacdo do Colégio Pedro Il de nova seriacao
para 0 ensino por meio do Decreto Federal n® 18.564 (BRASIL, 1929a). Com as referidas
mudancgas, os programas oficiais de ensino do Colégio Pedro Il novamente publicados no
DOU, se realizou a separacdo do ensino de linguas do ensino das respectivas literaturas. A
partir dessa disposicgéo, foi criada a cadeira de Literatura que, conforme o programa de ensino,
seriam ministradas: literatura grega, latina, italiana, francesa, provencal, espanhola,
portuguesa, inglesa, alema e brasileira, com énfase nessa Ultima e nas literaturas latinas.

Guimardes (2011) pontua mais uma problematica neste programa de ensino do
Colégio Pedro Il do ano de 1929. O programa oficial de literatura espanhola possuia, sim,
uma indicagéo de livro, entretanto escrito em francés e de literatura geral, ndo havendo livro
especifico de literatura espanhola e hispano-americana. Isso reflete a descaracterizacdo da
linguagem especifica utilizada em meio a literatura espanhola ou hispano-americana, com as
especificidades do local em que foram escritas, dentre outros aspectos que traduzem
singularidades muito especiais que, claramente, ndo seriam tratadas ou abrangidas por textos
traduzidos do Espanhol para o Francés.

Os livros indicados para a cadeira foram: “Litterature Générale”, de Pauthier, para as
literaturas em geral; para o estudo da literatura portuguesa, “Historia da Literatura
Portuguesa”, de Mendes dos Remédios; para a literatura brasileira, “Historia da Literatura

Brasileira”, de Silvio Romero, e “Pequena Historia da Literatura Brasileira”, de Ronald de
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Carvalho; por fim, para o estudo da literatura francesa, “Histoire de la Literature Francaise”,

de Petit de Julleville, e “Histoire de la Literature Francaise”, de Gustave Lanson.

2.2 METODOS PRESCRITOS

Antes da efetivagdo do programa oficial de ensino de lingua espanhola do Colégio
Pedro I, Oliveira (2015) salienta que o ensino de linguas, no geral, seguia método adotado ao
ensino de linguas mortas ou classicas, como se dizia na época, no qual eram enfatizadas a
traducdo de textos e a analise gramatical para a aprendizagem de linguagem, que valorizava
apenas a leitura e a escrita, deixando a oralidade para segundo plano.

Segundo Santana (2005), o método de gramatica-traducdo entendia a lingua como um
conjunto de regras e excecdes observaveis em frases e textos literarios. A aprendizagem de
uma lingua estrangeira estava direcionada para o estudo das regras gramaticais aplicadas aos
textos utilizados como modelos de lingua, memoriza-las e aplica-las em exercicios
gramaticais e na traducdo de obras de autores reconhecidos como classicos.

Richards e Rodgers (1998, p. 11 apud SANTANA, 2005, p. 75-76) apontam as
seguintes caracteristicas desse método:

e 0 objetivo é aprender a lingua com o proposito de ler sua literatura e
se favorecer da disciplina mental e do desenvolvimento intelectual
gue derivam do seu estudo;

e aleitura e a escrita se apresentam como centro de atencdo, enquanto
que o falar e o escutar se da pouca ou nenhuma importancia;

e vocabulario se ensina por meio de listas bilingues, uso de dicionarios
e memorizagao e sua selecdo se da através de textos utilizados para a
leitura, principalmente de textos literarios;

e a oracgdo constitui a unidade bésica da lingua e, por conseguinte, o
ponto de partida para o ensino e a préatica linguistica, e deve ser
traduzida, tanta para a lingua meta como a partir dela;

e a correcdo é enfatizada, tanto por seu valor moral intrinseco como
por ser requisito principal para aprovagao nos exames escritos;

e agramaética se ensina de maneira dedutiva — se parte da apresentacéo
das regras que, mais tarde, serdo praticadas com exercicios de
traducdo;

e a lingua materna é utilizada como meio de ensino. (RICHARDS,
RODGERS, 1998, p. 11 apud SANTANA, 2005, p. 75-76, traducdo
Nossa).

No periodo de elevacdo da primeira catedra de espanhol no Colégio Pedro I,
Guimarées (2013) salienta que o professor de Espanhol tinha que trabalhar e preparar material
para suas aulas utilizando livros importados da Espanha, de Portugal, da Argentina, entre
outros paises e nao havia uma padronizagédo geral a ser seguida, a exemplo de uma diretriz

curricular a ser tomada como base para o ensino de Espanhol.



55

2.3 AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS

"Aquele que é senhor do livro é senhor da educa¢do” (FERRY apud CHOPPIN, 2008).
Com esta afirmacéo enfatica e com um viés politico-ideoldgico problematico, introduz-se esta
secdo que tratara dos aspectos acerca da avaliacdo dos livros didaticos no Brasil.

E de entendimento geral que a escola é um espaco de transmisséo e de construcéo de
conhecimentos histdrico-socialmente constituidos. Gonzélez (2010) compreende muito bem
esse valor da educacdo, dispondo, por exemplo, que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira vai além da simples capacitacdo do individuo para utiliza-la na comunicacéo,
como ja foi delineado anteriormente. Os interesses e as inten¢Ges por tras desse ensino sao
muito mais complexos e envolvem diversos elementos.

Ao encontro a essa percepcdo, lembrando a importancia de avaliar o material didatico
utilizado em sala de aula, Choppin (2004) enfatiza a importancia de analisar as politicas
educacionais para esse objeto cultural (o livro), que possui, segundo o autor, fungdo central no
processo de aprendizagem e constitui “poderosas ferramentas de unificagdo — até de
uniformizacdo — nacional, linguistica, cultural e ideoldgica” (CHOPPIN, 2008, p. 169).

Seguindo os direcionamentos que objetivam esta pesquisa, Choppin (1998) afirma que
0s aspectos e contextos legislativo e regulador sdo condicionantes diretos da existéncia,
estruturacdo e producdo do livro didatico, assim, depreende-se que analisar as situacdes que se
colocam sobre os livros didaticos, como a avaliagcdo destes no Brasil no decorrer dos anos, sao
condicdes preliminares essenciais e indispensaveis a realizacdo de qualquer espécie de estudo
acerca da edicdo escolar, como é o caso desta pesquisa que se aporta sobre os livros de
Espanhol produzidos no periodo de 1919-1961.

Os livros didaticos vinham passando por processos de normatizacdo, regularizacéo e
fiscalizagdo. Todo este “movimento”, em conformidade com as disposi¢des salientadas por
Freitas e Rodrigues (2007), teve inicio no ano de 1938, com a criacdo da CNLD, que trouxe o
LD para a pauta de atencdo governamental e que passou a estabelecer as primeiras politicas
legislativas que tratavam, especificamente, da producdo, controle e circulacdo das obras de

carater didatico.

2.4 PRODUCOES DA DECADA

No inicio do século XX, ndo havia grandes producdes de LDE no Brasil, o que exigia
que o professor preparasse material e exercicios para suas aulas utilizando livros importados.
Para as aulas de Espanhol, estes LD vinham da Argentina, Espanha, Portugal, entre outros

paises.
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2.4.1 Americanismo ou “sentimentos pan-americanos”

A partir da Proclamacdo da Republica, o “Americanismo”, ou seja, a aproximagao do
Brasil aos paises americanos, principalmente Estados Unidos e paises da América do Sul,
torna-se um tema em voga no ambiente politico e ha acréscimos nas relacbes comerciais e
culturais entre esses paises, 0 que reforca a necessidade de o ensino de Espanhol entrar nas
escolas oficias do pais, e, em consequéncia, influencia o inicio da producdo de LDE™X. Na
década de 1920, um Unico LDE especifico para a disciplina Espanhol foi produzido.

Elevando entendimentos acerca do americanismo, Gramsci (2008) descreve-o como
sendo “[...] a necessidade da economia moderna em potencializar sua organizagdo para a
producao e reprodugdo de capital de modo mais veemente”, ou seja, este nao foi referendado
com a intencionalidade de integrar culturas com o passado historico parecido como o Brasil e
0s demais paises da Ameérica Latina (possuindo em comum o periodo de colonizacdo de suas
terras por paises localizados na Peninsula Ibérica) ou o Brasil com os EUA (no periodo de
escraviddo que ocorreu, de formas distintas, nos dois paises). A intencdo era, na verdade, a de
aproximar as economias americanas de forma que fossem estabelecidas vantagens, sobretudo,
de carater econémico para todas as na¢des envolvidas.

Gondra e Mignot (apud TEIXEIRA, 2006, p. 9) compreendem o termo Americanismo,
sobre outra perspectiva, totalmente diferente, afirmando que este movimento se traduz de
forma geral na tomada dos Estados Unidos como “modelo civilizatorio e padrao educativo” a
ser reproduzido nas demais sociedades americanas, isto pelo fato de que os EUA ja tinham, ha
muito, se estabelecido enquanto economia de 1° mundo e deveriam, entdo, ser colocados com
referencial para as demais na¢des do continente americano.

O “Americanismo” ou “Pan-americanismo”, a priori, seria a aproximagdo em todas as
areas (politica, econdmica, cultural, entre outras) das nagGes americanas, buscando uma
convivéncia pacifica e fraterna e que teve suas origens nas constituicdes em nacdes livres das
ex-colonias espanholas a partir do século XVIII. Segundo Matta (1954, p. 167-168), o
precursor do Pan-americanismo foi D. Francisco de Miranda que, em 1789, fundou, em
Londres, uma sociedade politica denominada Gran Reunion Americana, com o objetivo de
mobilizar recursos para lograr a emancipacdo das colonias espanholas nas Américas. No
século XIX, varios congressos foram realizados para discutir o estreitamento das relacGes

entre as nagOes, resultando em Tratados entre paises participantes. Em 1844, aconteceu o

10 para mais informacdes sobre a institucionalizacdo do ensino de Espanhol no Brasil, sugere-se a leitura de
Guimaraes (2016).
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Congresso de Lima; em 1856, em Santiago do Chile, foi assinado o Tratado Continental para
a confraternizagdo americana.

Havia, apds a luta pela independéncia da América Espanhola, uma apreenséo dessas
recém-criadas republicas de uma possivel recolonizacdo. Todavia, lideres politicos como
Bolivar eram favoraveis a um pacto politico americano na defesa dos interesses internos e

contréarios a uma politica europeia. Mello (1956) afirma que, em 1818:

Bolivar propunha a Pueyrredon, em Buenos Aires, a unido dos povos do
continente através de um Pacto que formasse de tddas as Republicas
americanas um corpo politico, para a formagdo de uma “Liga
verdadeiramente americana” em oposicdo “a que se formara na Europa
contra a liberdade dos povos”, dispondo de forga suficientemente para
resistir & agressdo do poder estrangeiro.

Bolivar queria referir-se a Santa Alianca nos seus propdsitos de por fim ao
sistema de governos representativos e de se opor a marcha ascendente dos
principios liberais e igualitarios, proclamados pela Revolucdo Francesa de
1789 (MELLO, 1956, p. 12).

Os lacos de amizade entre o Brasil e os Estados Unidos da América datam da
independéncia da nacdo brasileira, “tendo sido o Governo da América do Norte o primeiro a
reconhecer o Brasil como nagdo soberana” (MELLO, 1956, p. 30). Essa proximidade com os
norte-americanos fez com que o Brasil fosse intermediario entre esses e 0s paises hispano-
americanos que tinham certa desconfianca das intengdes dos Estados Unidos da América.
Essa desconfianga a doutrina de Monroe se deve, como destaca Bandeira de Mello (1956), por
alguns fatos ocorridos no século XIX: lutas por delimitacdo de territorios entre Estados
Unidos e México como a “invasdo do territorio do Texas em 1844 e a ocupagdo da alta
California e do Novo México”.

O Brasil, somente, vai se posicionar mais efetivamente a favor do Pan-americanismo
apos a republica, apesar de haver manifestacfes pontuais nessa direcdo ainda no Brasil
Império como o texto publicado em 1840, no Jornal Diario do Rio de Janeiro, que reflete

muito bem esse interesse e essa perspectiva:

PROGRAMA DO CARAPUCEIRO EM PERNAMBUCO A 28 DE ABRIL
DE 1832 (N. 3).

. Desengane-se finalmente o governo, que a maioria do Brasil tem
sentimentos republicanos; que a reppublica ha de apparecer, nao ja; porque
nos ndo convem; porque ndo temos todos os requisitos para ella; mas é
mister predispol-a lentamente; fazer a revolugdo, ndo fizica, mas moral, a
fim de que, quando for convinhavel, estabeleca-se quasi por si mesma, e
entremos todos na grande familia americana. J& nos conveio a monarchia
sim, mas constitucional representativa, e federal; para o diante em seu tempo
adequado s6 nos convird a republica, que é a natural tendencia da
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Desde a independéncia das na¢Ges americanas, que a unido entre elas representou um
apoio frente as poténcias europeias. A Unido Pan-Americana, inicialmente, era uma reuniao
periddica das nagdes americanas para discutir uma politica militar, comercial e cultural em
comum acordo. Varias conferéncias foram promovidas desde 1889. Apds diversos encontros
entre os paises, a Unido Pan-Americana transformou-se em Organizagdo dos Estados
Americanos. Ao longo dos anos, o Pan-americanismo foi se consolidando como um sistema
politico forte que buscava a integracéo entre os paises do novo mundo, sua defesa, almejando
sempre a paz continental, com debates e acordos firmados em suas conferéncias, como relata
Mello:

O pan-americanismo como sistema politico foi se consolidando com a
aprovacdo dos principios de solidariedade continental, de cooperacdo
interamericana, de seguranca coletiva, nas reunides sucessivas das
conferéncias dos Estados Americanos para a salvaguarda e defesa déste
hemisfério contra as possibilidades de agressdo por parte de outros paises.
Os principios de solidariedade e as medidas de seguranca coletiva foram
debatidos e adotados nas Conferéncias do Panama de 1920, de Lima de
1938, de Havana de 1940, do Rio de Janeiro de 1942 e nas reunides que se
seguiram (MELLO, 1956, p. 51).

Com a mudanca da forma de governo brasileiro, esse interesse ficou mais evidente, 0s
jornais do pais passaram a usar com mais frequéncia a expressao “grande familia americana”,
ao se referirem as na¢des do continente americano, principalmente com relacdo aos Estados
Unidos que, no inicio do século XX, ja eram considerados uma grande poténcia econémica
mundial (GUIMARAES, 2016) pela qual o Brasil tinha interesse especial. A mesma
expressdo também vai permear os discursos politicos, os debates sobre variados temas de
interesse do continente, como comércio internacional, direito internacional, intercAmbios
culturais, entre outros.

Alguns prelecionam que a intencdo do ensino de Espanhol se aportou no preludio de
integracdo cultural dos paises de lingua hispano-portuguesa e a composic¢ao de um sentimento
de pertencimento a uma grande comunidade dos falantes destas duas linguas (GOMES, 2005;
BARROS, 2003). Porém, tal como pontua Guimardes (2016, p. 35) este sentimento de
pertenga a uma grande “comunidade americana [...] estava mais ligado ao problema da guerra
e da protecdo de interesses comerciais do que propriamente a uma aproximacdo linguistica
entre o idioma de Camoes ¢ de Cervantes”.

Contudo, todo esse enaltecimento da aproximag&o entre as referidas linguagens, sendo
que este era apenas a explicitacdo de uma preocupacdo de estabelecer correlagdes, sobretudo,

politicas e comerciais entre os paises falantes de lingua portuguesa (em especial, o Brasil,
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unico “falante” de portugués da América do Sul) e da espanhola (a maioria que se estabelecia
na América do Sul).

As relagbes internacionais com os Estados Unidos ndo trouxeram um aumento na
demanda por aprendizes da lingua inglesa, pois esta ja fazia parte dos curriculos oficiais desde
o inicio do século X1X. Mas, no tocante a lingua espanhola, no inicio do século XX, foi mister
0 governo se posicionar pela implantacdo do ensino dessa lingua nos curriculos oficiais, visto
que o Espanhol, no século XX, somente era ensinado em poucos colégios particulares ou por
professores particulares, ou ainda era estudado por autodidatas.

Nesse sentido, houve o empenho do Brasil em implantar a lingua espanhola nos
curriculos profissionais, no inicio do século XX, para dar condicdes adequadas aos
trabalhadores de diversos oficios de haver relacdo linguistica, mesmo que instrumental, com
0s paises em que mantinham contato na area comercial, militar e de relacGes exteriores.

Inicialmente, em 1905, a lingua espanhola foi implantada nos cursos superiores das
Academias de Comércio ou escolas similares que tinham como publico-alvo “[...] os
ocupantes dos cargos de agentes consulares, funcionarios do Ministério das Relagcbes
Exteriores, atudrios de companhia de seguros e chefes de contabilidade de estabelecimentos
bancarios e grandes empresas comerciais” (GUIMARAES, 2016, p. 43). Em seguida, no final
desse mesmo ano, o Espanhol foi implantado nos curriculos do curso superior da recém-
criada Escola do Estado Maior, que recebia em suas dependéncias os oficiais do alto escaldo.

N&o obstante, as aulas de lingua espanhola nessas instituicdes eram ministradas na
pratica e dependiam muito da experiéncia do professor que poderia usar apostilas préprias ou
livros importados da Espanha ou Argentina para dar aos alunos as competéncias exigidas
naquela ocasido que era a comunicacao instrumental voltada para a area em que o profissional
atuava nos seus afazeres do comércio, no contato com outros representantes das nacdes
americanas, no caso do Ministéerio das Relagdes Exteriores e das Forgas Armadas.

Somente em 1920, apds a entrada da disciplina “Espanhol” no Ensino Secundario e a
nomeacdo do primeiro professor catedratico de Espanhol, tivemos a primeira gramatica de
lingua espanhola produzida e publicada no Brasil. Conquanto, pelo pouco tempo em que a
disciplina permaneceu nos curriculos do Colégio de Pedro 11 (1920-1925) e também pelo fato
de que outros colégios oficiais brasileiros ndo preencheram vaga para 0 mesmo cargo, apesar
de muitos terem publicado editais para tal fim (GUIMARAES, 2016), ndo houve outras
producdes de LDE antes de 1942.



2.4.2 Primeira gramatica da lingua espanhola publicada no Brasil

Figura 6 - Capa da Grammatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros (1920)
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Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimarées.
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A primeira gramatica de Espanhol publicada no Brasil, de autoria de Antenor
Nascentes, foi escrita em portugués e seu contetdo atendia, em parte, ao Programa de
Espanhol, aprovado em marco de 1919 pela Congregacdo do Colégio. A obra constitui uma
fonte para que se possa desvelar os contextos nos quais 0 seu autor estava inserido:
atendimento ao programa de ensino da instituicdo escolar; 0 método da gramatica-traducgéo; a
compreensdo corrente de que o Espanhol e o Portugués eram linguas muito parecidas e, desse
modo, o aluno ndo apresentaria dificuldades no aprendizado; e, finalmente, as obras que o
autor teve acesso para compor o seu livro didatico. O Programa de Ensino constava de 33
pontos, 30 dos quais sobre gramatica.

O método utilizado era o de gramética-traducdo que se constituia na traducdo de textos
de uma lingua estrangeira a partir de listas de palavras memorizadas. Nesse contexto, o0
professor ndo necessitava de um dominio oral, pois, 0os exercicios de pronuncia eram tidos
como secundarios, considerando-se como mais importante o conhecimento profundo da
estrutura da lingua materna para que se pudesse verter as palavras em determinada ordem que
fizesse com que o texto tivesse sentido e pudesse ser entendido, o que evidencia uma visao
normativa para o ensino de linguas.

Por certo, havia aqueles que ndo concordavam com essa posi¢cdo de que a oralidade
fosse relegada a segundo plano e isso acarretou em cobrangas aos responsaveis pelo concurso
de 1919, pois, na redacéo inicial do edital, ndo constava que a prelecdo dos candidatos fosse
em lingua espanhola: “Para ensinar hespanhol, ndo é necessario falar-se a lingua” (PARA...,
1919). Essa questdo foi resolvida com uma nota publicada no DOU, em 20 de setembro de
1919, em que torna publico que a Congregacdo do Colégio Pedro Il decidiu que a prelecdo
deveria ser feita em Espanhol (BRASIL, 1919b). Contudo, o método de gramatica-traducéo
continuaria sendo utilizado nas escolas para o ensino das linguas, mesmo ap6s a
institucionalizag&o no Brasil do método direto em 1933.

Segundo Nascentes (1920), o Espanhol era “parecidissimo com o portuguez [...].
Quem conhece o portuguez, com facilidade, 1€ e compreende o Espanhol [...]”. O autor cita
em sua gramatica as fontes onde foi beber para dar cabo a sua obra: “Gramatica de la lengua
castellana” (1917) e o “Diccionario de la lengua castellana” (1914), da Real Academia
Espanhola; estudos dos filélogos Ramén Menendez Pidal (1869-1968) e Rufino Jose Cuervo
(1844-1911); gramaticos como Miguel de Toro y Gémez (1851-1922), Vicente Salva (1786-
1849), entre outros. O que demonstra a variedade de obras a que Nascentes teve acesso
consultando a Biblioteca Nacional, comprando em livrarias e até mesmo importando
exemplares da Espanha (NASCENTES, 1952).
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A obra de Nascentes é relevante para a historia do ensino de Espanhol no Brasil, como
a primeira gramatica da lingua espanhola produzida e publicada no pais e Nascentes tem seu
grande mérito em ser o primeiro catedratico da disciplina, mas foi uma contribuicdo pequena
em relacdo a sua producdo intelectual como fildlogo, lexicografo e gramatico. Essa
importancia poderia ser relativizada levando em consideracdo o pouco tempo que a disciplina
figurou na grade do Ensino Secundario (1920-1925) do Colégio Pedro Il. Ainda assim,
mesmo nesse periodo, Nascentes produziu muito mais em outras areas, como 0s livros:
“Método pratico de analise logica”, Livraria Francisco Alves, 1920; “Como evitar as
silabadas em latim”, Editora ndo identificada, 1920; “Método pratico de andlise gramatical”,
Editora ndo identificada, 1921; “O linguajar carioca em 1922”, Sussekind de Mendonga, 1922
e, “Apostilas de portugués”, Livraria Francisco Alves, 1923.

Voltando para a gramatica espanhola, o contedo ¢ estritamente gramatical, como era
de se esperar para 0 ano de 1920. O autor incluiu em sua obra vinte e oito pontos do
programa, acrescentou ortografia e prosddia e deixou de fora os seguintes pontos:

a) Parte do ponto 21: modificacdes sofridas pelo hespanhol nas Republicas
Americanas.

b) Ponto 29: Nogoes geraes sobre a origem e formacéo da lingua hespanhola. Sua
evolugéo.

C) Ponto 30: RelagBes historicas da lingua hespanhola com as demais linguas

romanicas, especialmente com a portugueza.

d) Ponto 32: Da syntase geral e do estylo.

e) Vista geral sobre o desenvolvimento das principaes phases da litteratura
hespanhola. (BRASIL, 1919b).

O professor detinha o controle de suas aulas e do material a ser utilizado pelos alunos.

Nascentes imprimiu em suas aulas uma concep¢do de lingua para o estudo do Espanhol, a
partir da visdo de que o Espanhol e o Portugués eram parecidos, em termos comparativos.
Estudava-se o que era diferente. Sua obra é bem sintética, com conte(do resumido e sem
exercicios. As atividades de traducdo se faziam a partir da leitura de classicos espanhdis como

0 D. Quixote que o professor solicitava para que os alunos comprassem.
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2.4.3 Reedicdo da obra de Nascentes
Em 1928, foi publicada a segunda edicdo da obra de Nascentes:

Figura 7 - Capa da Gramatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros (1928)

Fonte: Acervo pessoal de Luciana Maria Almeida de Freitas.
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2.5 ANTENOR NASCENTES

A historia escolar de Antenor de Veras Nascentes (1886-1972) é bem singular.
Nascentes nasceu e faleceu no Rio de Janeiro, era filho de pessoas simples e com poucos
recursos (seu pai Dacio de Veras Nascentes, servente da Alfandega, e sua mée Paulina
Nascentes, do lar). Uma situagdo constrangedora que aconteceu na escola primaria em que
estudava mudaria a sua vida escolar. Segundo Nascentes, em uma entrevista concedida a
Pedro Bloch (PEDRO BLOCH, [19--7]), apés uma das aulas de ginastica de uma professora
sueca, no Colégio Frazao, surgiu um “bafafa” e Nascentes foi acusado. Para ndo delatar o
verdadeiro autor do episddio, ele preferiu ser expulso.

O superior de seu pai na Alfandega, cuja esposa, Amélia Fernandes da Costa, era
professora, ao tomar conhecimento do ocorrido, quis ajuda-lo e Nascentes foi estudar,
curiosamente, na escola feminina em que Amélia lecionava.

Nascentes deu provas de sua aptiddo para os estudos e foi auxiliado, financeiramente,
inclusive, pela professora Amélia, ndo sé na escola priméria, mas também nos seus estudos

secundarios.

2.5.1 Formacdo secundaria

Antenor Nascentes ingressou no Colégio Pedro Il em 1897, na capital federal, com 11
anos de idade, sem prestar exame de admissdo, pois havia sido aprovado nos exames finais da
escola priméria, conforme regime da época. Essas provas eram consideradas muito dificeis e
poucas escolas inscreviam alunos. A banca examinadora foi constituida por Benedicto
Raymundo da Silva (inspetor escolar) na presidéncia, a diretora da escola, Amélia Fernandes
da Costa, e o professor Candido Baptista Antunes, designado pela Diretoria Geral da
Instrucdo Publica (EXAMES..., 1896, p. 1).

Enquanto outras escolas inscreviam um ou dois alunos para o exame de admissao,
quando enviavam, a escola dirigida pela professora Amélia inscreveu seis alunos naquele ano
de 1896, e entre estes, estava 0 jovem Nascentes. Era uma avalicdo também para os diretores,
que, nesse processo, podiam demonstrar sua capacidade de ensino ao conseguir aprovar
alunos naquele exame. Era uma oportunidade para os diretores demonstrarem sua capacidade
de gestor, de grande colaborador da educagdo e, assim, ganhar visibilidade e capital
simbolico. No inicio da década de 1890, a professora Amélia ja possuia prestigio e
reconhecimento, porquanto ndo foi por acaso que ela foi um dos trés professores publicos de
ensino primario a viajarem pela Europa em 1891, subsidiados pelo governo, para estudarem

0S progressos pedagogicos de varios paises e obterem aperfeicoamento de habilidades
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profissionais, com intencdo de apropriarem-se de modelos de educacao europeus considerados
modelos (SCHUELER e GONDRA, 2010). Os outros dois professores foram: Luiz Augusto
dos Reis e Manoel Jose Pereira Frazdo. Como resultado de sua viagem, a professora Amélia
apresentou relatério a Inspetoria Geral da Instrucdo Priméaria e Secundaria da capital e o
publicou pela Imprensa Nacional, em 1893, com o titulo “O ensino publico primario na Italia,
Franca e Belgica escolas primarias e superiores, maternaes, profissionais, normaes, asylos e
jardins infantis, museus pedagogicos, etc.”.

Curioso notar que o estabelecimento dirigido pela professora Amélia Fernandes da
Costa era uma escola para meninas: 3% Escola Feminina do 3° Distrito. Nos exames finais,
foram aprovadas com distingdo as alunas Amelia Ferreira Soares, Maria da Rocha, Elvira
Antunes da Silva, Adelia Cardozo e Julieta Monteiro de Souza, bem como o aluno Antenor
Nascentes. No jornal Gazeta da Tarde, de 29 de novembro de 1896, que informa sobre o
exame final da escola, o editor escreve que “[...] Foram aprovadas com distingao:” seguido do
nome de todas as alunas e o de Antenor Nascentes e, ao final do texto, relata que assistiram ao
ato “diversas familias das educandas” (EXAMES..., 1896, p. 1), como se todos que prestaram
exames fossem meninas.

No exame final, em uma hora de avaliagéo, o aluno teria de responder a questdes de
Portugués, Geografia, Historia do Brasil, Licdes de Coisas e, por fim, a prova mais dificil para
os alunos, a Aritmética. Naquele exame, Nascentes, ainda crianca, alcangava somente a parte
inferior do quadro negro e, ao resolver uma questdo de raiz cubica, ficara nas pontas dos pés
para que pudesse escrever o resultado. A banca, ao fundo, vendo aquela cena, pds-se a rir, um
riso contido, mas que Nascentes escutou sem entender o que estava acontecendo. Por um
momento, atrapalhou sua concentracdo, voltando logo em seguida a seus célculos e respostas.
Ao final do exame, Nascentes saiu vitorioso com nota maxima e, entdo, conseguiu matricula
gratuita no Colégio Pedro II.

E relevante ressaltar que, apesar de o Colégio Pedro Il ser publico, a matricula dos
alunos ndo era gratuita. Ademais, além da matricula, havia custos durante o ano letivo que a
familia do aluno deveria cobrir. Apesar da origem humilde, Nascentes conseguiu manter-se
no colégio gracas a professora Amélia Fernandes da Costa, diretora da escola primaria por ele
cursada, que custeou seus estudos secundarios. N&o se deve esquecer que 0s colégios
secundarios eram, naquela época, instituicGes destinadas a elite, com uma educacdo voltada
para a formacdo qualificada, humanistica e intelectualizada. A instru¢do voltada para as
classes trabalhadoras era ministrada nas escolas profissionalizantes (de oficio, artifices ou

aprendizes). Essas escolas eram voltadas mais para a pratica de servicos mecanicos, nédo
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necessitando de grande desenvolvimento intelectual, como ja em 1856 dizia Abilio Cesar
Borges, Diretor Geral dos Estudos da Provincia da Bahia, ao citar a importancia do
aprendizado de linguas classicas para os alunos do ensino secundario, que estavam destinados

a uma vocacao publica:

As linguas occupam um logar eminente entre os elementos da educacéo
nobre: (e aqui entendo por educacdo nobre, e entenderei onde quer que
repetir a expressao, a de todo o educando que ndo é destinado & officios ou
empregos mechanicos). Nem todos os individuos da sociedade precisam
della; mas de certa altura para cima quasi todos — e porque ndo direi sem
excepcdo, todos? (BAHIA, 1856, p. 39).

Como vemos, nem todas as pessoas tinham acesso a uma “educagdo nobre”. A maioria
cursava as escolas de primeiras letras e depois poderia ingressar em cursos profissionalizantes
para seguir um determinado oficio. Aqueles que, segundo Borges, se destinavam ou eram
destinados desde o nascimento a vida publica (BAHIA, 1856) cursavam o ensino secundario.

No curso secundario, Nascentes pOde estudar com grandes nomes do magistério
brasileiro, como os professores Vicente de Souza (1878-1920), de Latim; Said Ali (1861-
1953), de Alemdo; e Fausto Barreto (1852-1908), de Portugués. Estudou os seis anos do
ensino secundario, segundo ele proprio “[...] com os melhores professores da capital do pais”
(NASCENTES, 1952, p. 10). A exceléncia do curso, para a época, somada a sua aptiddo para
o0s estudos, o levou a duas conquistas logo apds o término dos estudos: passou em primeira
colocacdo em dois concursos publicos, praticante dos Correios e oficial da Secretaria de
Justica, além de lograr matricula gratuita na Faculdade de Ciéncias Juridicas por seu
destacado desempenho no ensino secundario, com notas maximas.

Durante o periodo em que esteve como discente do Colégio Pedro Il, passaram pela
diretoria do externato José Verissimo Dias de Matos (1857-1916), diretor entre 1891 e 1898, e
Francisco Carlos da Silva Cabrita, entre 1898 e 1903. Nesse periodo, o curriculo passou por
algumas alteracGes, moldando a formacgéo de Nascentes que cursou, muito provavelmente, as

disciplinas conforme quadro a seguir:
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Quadro 2 — Distribuicdo das horas semanais das disciplinas cursadas por Nascentes.

1° 20 3° 40 50 6° | TOT
o ano | o [ano | | ano | ano AL
Disciplinas (189 (189 (290 | (290
7)* (189 9)** (190 1)** 2)**
8)** O)** - *

Portugués 6 5 5 4 20
Francés 3 5 5 4 1 18
Inglés 1 1 2
Aleméo 5 5 4 3 2 24
Latim 3 3 3 3 1 13
Grego 3 2 5
Matematicas (Aritmética,
Algebra, Geometria, 6 3 1 4 2 16
Trigonometria e Calculos)
Fisica e Quimica 4 3 7
Geografia 3 3 2 2 1 11
Zoologia e Botanica 3 3
Histdria Universal 2 3 5
Historia do Brasil 3 3
Histdria Natural 2 5 7
Logica 3 3
Desenho 2 2 2 1 7
Mdsica 2 2 2 1 7
Ginastica 2 1 2 1 6
Literatura 2 2
TOTAL 24 29 29 30 24 26 162

Fonte: * Decreto n°. 1.652, de 15 de janeiro de 1894.
** Decreto n°. 2.857, de 30 de marco de 1898.
*** Decreto n°. 3.914, de 26 de janeiro de 1901.

E relevante notar que mais de 50% da carga horaria total do curso foram voltados para
0 estudo de seis linguas (portugués, francés, inglés, alemao, latim e grego), com destaque para
0 alemdo, cuja lingua Nascente saiu do secundario falando (PEDRO BLOCH, [19--7].). Mas
essa diversidade de linguas cursadas por Nascentes é fruto de uma reforma educacional?
Certamente, que ndo, visto que ele passou por trés reformas com objetivos distintos.

O regulamento de 1894, assinado pelo ministro Cassiano do Nascimento, tinha um
carater cientifico, com o ensino das linguas ocupando 43,78% do total do curriculo. Tomando
como critério o nimero de horas semanais, as linguas estavam assim ordenadas: Portugués, 17
horas; Francés e Latim, 13 horas cada; Aleméo, 12 horas; Inglés, 10 horas e Grego, 9 horas.

A reforma do ministro Amaro Cavalcante, em 1898, aprovou novo regulamento para o
Colégio Pedro II, dividindo o ensino secundario em dois cursos. Um com seis anos,

propedéutico ou realista, e outro com sete anos, classico ou humanista. O curso classico,
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cursado por Nascente lhe permitiu estudar, no segundo, terceiro e quarto anos, as seguintes
linguas: Portugués, Francés, Alemdo (em detrimento do Inglés, uma vez que era facultativo a
escolha do aluno entre a lingua germanica e a lingua saxénica) e Latim. A oferta desse curso
que Nascentes se matriculou marcou o retorno de um curriculo mais humanista que fora
substituido em 1890, pelo ministro Benjamin Constant, por um curriculo de carater cientifico,
“[...] mais aos moldes do positivismo comtiano — escola filosofica da qual o ministro era
adepto [...]” (OLIVEIRA, 1999, 56). Com um total de duzentas horas, o curriculo do curso
classico reservava um total de noventa e seis horas para o ensino das linguas, ou seja, 48% do
total.

No curso propedéutico, o aluno estudaria Portugués, Francés e Inglés ou Alemédo com
carga horaria de 24 horas cada. No curso classico, o Portugués se manteria nas 24 horas totais
do curso, a lingua francesa teria um acréscimo de 1 hora, a lingua inglesa ou alemé, acréscimo
de 2 horas, além do estudo do Latim, 12 horas, e do Grego com 9 horas.

Nos ultimos dois anos do curso de Nascentes, o curriculo esteve organizado sob nova
reforma educacional, desta vez, promovida pelo ministro Epitacio Pessoa. O Colégio Pedro 1l
volta a ter somente um curso com duracdo de seis anos.

As disciplinas de ciéncias exatas e biologicas tiveram um espaco reduzido na
formacdo de Nascentes com pouco mais de 20% do total da carga horaria e as disciplinas
voltadas para o desenvolvimento artistico e disciplinar (musica, desenho e ginastica) somaram
20 horas no total, ou seja, pouco mais de 12%. As disciplinas de Geografia e Historia
somaram um total de 19 horas.

Nesse caso em que os alunos tém, no decorrer dos seus estudos, alteragdes no
curriculo, ndo ha como relacionar a sua formacdo com a intencionalidade de uma reforma ou
legislador. A analise dos planos de estudos estabelecidos pelos decretos supracitados (ver
APENDICE A) demonstra que a lingua alema so ultrapassaria em horas a lingua portuguesa
caso 0 aluno optasse pelo curso classico, no curriculo existente de 1898 a 1900, com um
acréscimo de um ano para término do ensino secundario, ou seja, o aluno terminaria 0 curso
apos sete anos de estudos. Mas como vimos no Quadro 1, Nascentes terminou 0 curso em seis
anos e a lingua alema superou a lingua portuguesa em quatro horas no total do curso.

Dessa forma, o ensino secundario cursado por Nascentes foi marcado por um curriculo
classico, voltado para a formacdo de um homem letrado no estudo das linguas modernas e

classicas, que lhe deu a base para a carreira como erudito, poligrafo e filélogo.
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2.5.2 Formagao superior e atuacao profissional

Ao final do curso secundario, diplomou-se bacharel em letras em fevereiro de 1903.
Nascentes estava decidido a regressar como docente da casa. Enquanto isso ndo fosse
possivel, queria permanecer por perto. Esse desejo refletiu na sua escolha pela escola superior
a cursar. Na capital federal, havia duas faculdades de Direito, “[...] a chamada Livre!!, na
Praca da Republica, e a de Ciéncias Juridicas'? [...]” que estava instalada no Colégio Pedro II.
Nascentes preferiu esta ultima, pois, dessa forma, “[...] passaria mais cinco anos entre estas
veneraveis paredes” (NASCENTES, 1952, p. 11).

Para a matricula no curso superior, foi determinante o seu desempenho no curso
secundario, pois, como sua condicdo financeira era desfavoravel, consequentemente, néo
tinha como pagar a taxa da matricula exigida, ele se valeu do “Codigo Epitacio”, instituido
pelo Decreto n. 3.890, de 1° de janeiro de 1901. O Cddigo dos Institutos Oficiais de Ensino
Superior e Secundario, assinado pelo ministro Epitacio Pessoa, no governo de Campos Sales,

prescrevia:

Art. 125. O Governo poderd mandar todos 0os annos matricular gratuitamente
em qualquer estabelecimento de ensino superior até dous alumnos, dentre os
estudantes pobres que tenham revelado nos estudos secundarios excepcional
aptidao.

§ 1° Este favor cessara si o alumno soffrer penas disciplinares que
desabonem a sua reputacdo ou si for reprovado em duas epocas no mesmo
anno do curso, seja na mesma cadeira ou em cadeiras diversas.

§ 2° Ao alumno gratuito que concluir o curso serd dado, independentemente
de emolumentos, o diploma que lhe competir. (BRASIL, 1901a).

O governo poderia solicitar a matricula gratuita de até dois alunos pobres, mas que
tivessem revelado excepcional aptiddo nos estudos secundarios, por ano. Dessa maneira,
Nascentes se muniu de documentacdo necessaria e solicitou ao governo sua matricula.

Apo6s sua formacdo em Direito, Nascentes seguiu com contatos profissionais no
magistério do Colégio Pedro Il e em escolas preparatérias do Rio de Janeiro. Em 1916,
participou da banca examinadora de colégios particulares no Rio de Janeiro, juntamente a
outros professores, entre eles, professores daquele estabelecimento federal, como Carlos de
Laet (1847-1927), professor de Portugués, e Jodo Ribeiro (1860-1934), professor de Historia.

A partir 1918, Nascentes atuou como professor de Francés no recém-criado Liceu Rio
Branco (Figura 8), colégio particular de ensino secundario, ao lado dos professores do
Colegio Pedro Il Guilherme Affonso, de Inglés, Mendes de Aguiar, de Latim, Fernando

1 Faculdade Livre de Direito do Rio de Janeiro, criada em 1891 (CUNHA, 1980, p. 158).
12 Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro, criada em 1891 (CUNHA, 1980, p. 157).
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Gabaglia, de Geografia, Cecil Thiré, de Aritmética, Agliberto Xavier, de Algebra, Euclides
Roxo, de Geometria e Benedicto Raymundo, de Histéria Natural; do Instituto Profissional
Jodo Alfredo, Torquato de Mesquita, de Portugués; da Faculdade de Medicina, Nascimento
Bitencourt, de Fisica e Quimica e Henrique Lacombe, de Historia Natural; da Escola Normal,
Jonathas Serrano, de Historia Universal e Osério Duque-Estrada, de Historia do Brasil; da
Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais, Alfredo Pinto; além dos professores Gastdo
de Azevedo Villela, de Alemédo, Nelson Romero, de Logica, Psicologia e Histdria da Filosofia
e Enoch da Rocha Lima, de Desenho (O MALHO, 1918).

Figura 8 - Lyceu Rio Branco
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Fonte: Periodico O Malho, 1918.

Em 1919, Nascente participou do concurso para catedratico de Espanhol do Colégio
Pedro Il e logrou o primeiro lugar numa disputa com mais sete concorrentes. A partir de 1920
até 1925, quando a cadeira foi extinta, a disciplina era facultativa e isso causava transtornos e
decepcédo ao professor Nascentes. Em seu discurso de 23 de setembro de 1952, ocasido em
gue recebeu do Colégio Pedro Il o titulo de Professor Emérito, relatou as dificuldades

enfrentadas e sua insatisfacao:

Seis anos lecionei espanhol.
A cadeira era facultativa, o que lhe trazia certa condicéo de inferioridade.
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Tinha os piores horarios, numa e noutra casa; os alunos ndo compravam o
Quixote para os indispensaveis exercicios de aula; ndo havia exame; pouco
adiantava a nota.

Tal situacdo ndo podia continuar (NASCENTES, 1952, p. 12).

Em 1925, uma nova reforma do ensino secundario estava em andamento e Nascentes
se dirigiu ao ministro Jodo Luiz Alves e solicitou que a disciplina passasse a ser obrigatoria, o
que foi negado. Mas, tempos depois, antes do anuncio da reforma, o ministro chamou
Nascente para informar que a cadeira de espanhol seria extinta e, em contrapartida,
desdobraria a cadeira de Portugués ou Latim, a sua escolha. Nascentes preferiu a de Portugués
e assim, em 1927, assumiu a cadeira. A supressao da cadeira de Espanhol foi muito criticada,
ainda mais porque o Brasil estava solicitando que outros paises, como a Argentina e 0
Paraguai, abrissem uma cadeira de Portugués nos seus sistemas de ensino.

Pouco tempo antes da aposentadoria de Nascentes, Gustavo Capanema, Ministro da
Educacédo, Ihe propbs assumir a cadeira de Lingua e Literatura Espanhola da Faculdade
Nacional de Filosofia fundada em 1939. Inspirado no Duque de Montpensier, que respondeu
ao convite para ser rei do recém-criado reino da Albania, o qual “néo trocava a sua categoria
de principe francés pela coroa de um reino sem tradigdes”, Nascentes respondeu ao ministro
Capanema: “perdoe-me, V. Excia. N&o abandono o meu colégio centendrio por uma
Faculdade recém-criada” (NASCENTES, 1952, p. 14)

Nascentes aposentou-se com 25 anos de docéncia no Colégio Pedro Il e, em 1952, no

saldo nobre do Externato do Colégio Pedro 11, recebeu o titulo de Professor Emérito.

2.5.3 Concurso para catedratico de Espanhol
Nascentes, apds sua formacao, seguia estudando para concurso do Colégio Pedro Il.
Inicialmente, estudava grego, mas a reforma de 1915, empreendida pelo Ministro Carlos

Maximiliano, o retirou dos planos de estudos do estabelecimento, justificando que:

Entre nds cumpre restaurar o glorioso Colégio Pedro I, que ora agoniza.
Inatil manter o sexto ano, de valor decorativo, sem um aluno desde 1912. Ha
muito que os grandes filésofos reduziram a proporgoes irrisdrias o ensino
das linguas mortas. Por causa do estudo do portugués e do direito romano,
ainda convém aprender elementarmente o latim; porém o grego deve ceder o
lugar a uma lingua viva (MAXIMILIANO, apud OLIVEIRA, 1999, p. 67).

Em consequéncia da referida reforma, Nascentes alterou seus estudos e passou ao
latim e as linguas romanicas, quando foi anunciada, em 1917, pelo entdo ministro Carlos
Maximiliano, a criacdo de uma cadeira de Espanhol no Colégio Pedro Il. Por se tratar de uma

cadeira nova, ndo havia necessidade de abrir concurso, entdo o ministro da Justica e Negocios
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Interiores poderia nomear para a vaga aberta um professor de sua escolha, mesmo assim,
Nascentes seguia estudando. Em 1919, porém, muitas solicitacdes ja haviam sido feitas para
preenchimento da vaga. O ministro Urbano Santos, que acabara de assumir a pasta em 3 de
dezembro de 1918, decidiu abrir concurso para ndo se indispor com os ‘“padrinhos”
solicitantes.

Para 0 ministro, seria uma boa estratégia a entrada de Nascentes para o Colégio Pedro
I, pois, desse modo, ele deixaria vago o cargo de 2° oficial da Secretaria de Justica e
Negdcios Interiores, 0 que possibilitaria a promocdo do 3° oficial e, consequentemente, a
abertura de concurso para esta vaga.

Ha dois indicios de que havia uma estratégia tanto do ministro quanto da congregacéo
do Colégio Pedro Il para que Nascentes obtivesse o primeiro lugar no concurso. Primeiro, 0
indeferimento da candidata Laura Bezerra, por ser de origem uruguaia, apesar de ser casada
com brasileiro e ter filhos brasileiros. Nesse caso, o diretor do colégio, Carlos de Laet, ndo
aceitou a inscricdo da candidata e remeteu para 0 ministério se pronunciar. O concurso
prosseguiu sem prorrogacfes nas datas das provas, mesmo sem o parecer do ministro. A
resposta enviada ao colégio no inicio de setembro de 1919 negava a inscri¢do da candidata.

Laura Bezerra era uma conhecida professora uruguaia, casada com o cel. Antonio
Bezerra. Formou-se em escolas da Inglaterra, Franca e Alemanha, onde adquiriu as
habilidades e o preparo técnico como educadora. No Brasil, fundou o Instituto Rio Branco,
destinado a formacdo de meninas cariocas. Recebia muitos elogios da imprensa carioca em
sua atuacdo na educacgédo feminina como as linhas publicadas no Jornal Correio da Manhé a

sequir:

[...] o Internato Rio Branco, alargando a esphera de sua acc¢do propde-se a
ensinar as nossas jovens patricias a ser donas de casa, a educar os filhos,
habilitando-as a procurar no trabalho nobilitante a propria subsistencia ou a
se tornar um poderoso auxiliar do homem na grande luta pela vida (UMA
TENTATIVA..., 1916, p. 4).

O nome de Laura Bezerra era conhecido, praticamente, em todo o pais, como uma
educadora competente e de qualidade, através da imprensa do Rio de Janeiro, replicado nos
jornais de outros estados. O periodico Jornal de Recife assim se referia a candidata a cadeira

de Espanhol:

A concurrente é pessoa competente e segundo se refere a imprensa do Rio,
toda unanime em julgal-a capaz de leccionar, o seu nome é acatado nado s6
entre 0os que professam o magistério como no mundo intellectual, sendo
assidua collaboradora da imprensa.
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Tem realizado ja varias conferencias, onde demonstra sempre grandes
conhecimentos de linguistica e philologia. (EM RETRIBUICAO, 1919).

Apesar da polémica, o concurso prosseguiu normalmente com a inscricdo de oito
candidatos: Francisco Pereira Novaes da Cunha, Dario Portuguez Silva Monteiro, Antonio de
Araujo Mello Carvalho, Lino de Moraes Leme, David José Perez, Brenno Silveira de Arruda,
Antenor de Veras Nascentes e Adolfo Morales de los Rios Filho. A seguir, foto do dia de
arguicdo do candidato Francisco Pereira Novais da Cunha no dia 9 de setembro de 1919
(Figura 9):

Figura 9 - Concurso para catedratico de espanhol do Colégio Pedro Il
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Fonte: Gazeta de Noticias (NO COLLEGIO..., 1919). T

O segundo fato que chama a atencdo é a dendncia de um jornal com alegagdes de
manipulacédo pela dire¢do do Colégio Pedro Il para a aprovagdo de Nascentes:

Ousamos chamar a attencdo do Sr. Presidente da Republica para a violencia
gue se vai praticar a proposito do concurso para o preenchimento da cadeira
de hespanhol, no Collegio Pedro II.

Estamos seguramente informados de que se faz neste momento uma cabala
vergonhosa em favor de um dos candidatos — o Sr. Nascentes, afim delle ser
classificado em primeiro logar, com visivel prejuizo de dous outros, cujas
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provas magnificas lhes deram inteira superioridade e, como tal, deviam ter
respeitados os seus direitos.

Um delles, o Sr. Perez, moco de vasta cultura, sem padrinhos, mas possuidor
de raros meritos, em todas as provas a que foi submettido se houve
brilhantemente. Elle mostrou ser capaz de desafiar todos os empistolados,
mesmo diante da parcialidade manifesta dos julgadores.

A sua tese € um documento expressivo de uma grande capacidade e, por isso
mesmo, consideramos uma vergonha o que agora se trama no Pedro 1.

Para que se ndo allegue termos protestado tardiamente, aqui registamos [sic],
no intuito de moralisar um concurso que se esperava fosse sério, o attentado
prestes a ser levado a effeito pelos “gros bonnets” daquela casa de ensino.
Ainda é tempo para o concurso de hespanhol merecer um pouco da preciosa
attencdo do eminente Sr. Dr. Epitacio Pessoa (GAZETA DE NOTICIAS,
1919).

O candidato David José Pérez (1883-1970), natural da cidade de Breves, no Para, era
de origem pobre, filho de judeus provenientes de Marrocos, que com seu esforco e ajuda da
familia, conseguiu na capital federal concluir os seus estudos superiores, estudando na
Faculdade Livre de Direito do Rio de Janeiro, onde, mais tarde, veio a ser professor do Ensino
Secundario do Curso Anexo (FALBEL, 2005).

Em 1919, ano do concurso, Pérez ja era um conhecido professor na capital recebendo
convites para participar de bancas de concursos de docentes, como em 1913, quando foi
convidado para constituir a banca do concurso da cadeira de portugués do Instituto Benjamim
Constant.

Os dois candidatos, Antenor Nascentes e David Pérez, terminaram 0 concurso com a
mesma média: 9,6. N&o havia critérios de desempate estabelecidos no Decreto n. 11.530, o
que permitiu a tomada de decisdo pela Congregacdo de impor como fator de desempate o
titulo de aluno laureado, concedido aos melhores alunos do Colégio Pedro 11 (MALVEIRA,
1983), que s6 Nascentes possuia. Uma acdo visivelmente de uma entidade de classe que tinha
optado por um dos candidatos e que usou de seu poder simbolico de legitimacéo de suas acoes
reconhecidas pela sociedade como autorizada a criar normas e julgar procedimentos, assim o
fez adequando o resultado a opinido da maioria dos membros, se constituindo de uma agéo

politica possivel que de acordo com Bourdieu (1998):

A acdo propriamente politica é possivel porque os agentes, por fazerem parte
do mundo social, tém conhecimento (mais ou menos adequado) desse
mundo, podendo-se entdo agir sobre o mundo social agindo-se sobre o
conhecimento que o0s agentes tém dele. Esta acdo tem como objetivo
produzir e impor representacdes (mentais, verbais, graficas ou teatrais) do
mundo social capazes de agir sobre esse mundo, agindo sobre as
representacdes dos agentes a seu respeito. Ou melhor, tal acdo visa fazer ou
desfazer os grupos — e ao mesmo tempo, as a¢des coletivas que esses grupos
podem encetar para transformar o mundo social conforme seus interesses —
produzindo, reproduzindo ou destruindo as representacbes que tornam
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visiveis esses grupos perante eles mesmos e perante 0s demais
(BOURDIEU, 1998, p. 117).

Essa acdo politica da Congregacdo do Colégio Pedro Il, que possibilitou a Nascentes
ser aprovado em primeiro lugar no concurso, possivelmente, se deva a sua rede social dentro
do Ministério da Justica e Negdcios Interiores, onde trabalhava, e dentro do proprio Colégio
Pedro |1, onde atuavam os colegas docentes com os quais ele convivia profissionalmente em
colégio particulares, escolas preparatorias e bancas examinadoras. Mas devemos considerar
também a sua trajetoria estudantil, com alto desempenho desde a escola primaria, colocando-o
em alta conta dentro da comunidade escolar e académica.

Sua aprovacao e nomeacéo para a disciplina Espanhol d&do o ponto de partida para a
publicacdo da primeira gramética de Espanhol publicada no Brasil, mas a disciplina era
facultativa e o pouco tempo que permaneceu nos curriculos oficiais ndo deu o status requerido
aos professores-autores de livros didaticos para que se pudesse prosseguir com outras
producdes como veremos adiante.

Aproveitando a sua leitura para o concurso, Nascentes produziu a sua gramatica de
Espanhol. Quando ficou sabendo que iria abrir concurso no Colégio Pedro Il, para a cadeira
de Espanhol. Ele ja estava estudando a gramatica das linguas neolatinas e prosseguiu
estudando tudo relacionado a lingua espanhola que conseguiu na Biblioteca Nacional, livros
comprados em livrarias e até importados da Espanha (NASCENTES, 1952, p. 11-12). Alguns
dos livros estudados por Nascentes foram citados em sua gramatica, revelando qualidade dos
seus estudos: “Gramatica de la lengua espafiola” (1917) e “Diccionario de la lengua espafiola”
(1914) da Real Academia Espafiola; publicacbes dos fildlogos e graméticos Vicente Salva,
Ramon Menéndez Pidal, Chalumeau de Verneuil, Miguel de Toro y Gomez, entre outros.

Apesar de sua competéncia, constatada em suas varias obras publicadas (ver secédo
3.1.2), Nascente publicou somente uma gramatica de Espanhol em 1920 e uma antologia
espanhola e hispano-americana em 1943.

Os requisitos para ser professor-autor ele os tinha: Nascentes, mesmo antes de lograr
éxito no concurso do Colégio Pedro I, tinha um cargo publico no ministério responsavel pela
instrugdo publica; era bacharel em Letras pelo colégio considerado modelar no Brasil e
formado em ciéncias juridicas, o que Ihe conferia o titulo de doutor. Os editores publicavam
nas capas dos livros essas credenciais para que a obra pudesse ter garantida a sua vendagem,
como exemplo, na capa do seu primeiro livro publicado “Ligeiras notas sobre redagado

official” (1914), estava escrito logo abaixo do seu nome “2° official da Secretaria de Justica e



76

Negocios Interiores”. Mesmo a sua tese apresentada para o concurso no Colégio Pedro II,

foram incluidos suas credenciais, seu capital simbdlico, como observado na Figura 10:



Figura 10 - Folha de Rosto da tese de concurso de Nascentes

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimarées.




78

Nessa tese, publicada na Typographia do Jornal do Commercio, em 1919, constam no
topo da capa e da folha de rosto a formacdo de Nascentes e sua vinculacdo institucional:
“Bacharel laureado, pelo Gymnasio Nacional (hoje Collegio Pedro II), bacharel em sciencias
juridicas e sociaes, bibliothecario do Instituto dos Bachareis em Letras”.

Ap0s o seu ingresso como catedratico do Colégio Pedro 11, essa formacdo deixa de ser
necessaria, pois a sua vinculacdo profissional ao estabelecimento modelar do governo central
por si sO ja teria status suficiente para demonstrar a capacitacdo do autor da obra. Dessa
maneira, a partir de 1920, as suas obras terdo inscrices com sua vinculacdo com aquele
colégio, conforme se pode observar nas Figuras 6, 7, 11 e 12. A partir da década de 1940, essa
informagao sobre o professor ndo apareceria na capa e sim na folha de rosto.

A sua tese para 0 concurso “Um ensaio de phonetica differencial luso-castelahna, dos
elementos gregos que se encontram no Espanhol” (1919), foi ponto de partida para o método
de escrita da sua gramatica. A tese tem duas partes bem definidas como apresentadas no
titulo. A primeira parte, o0 autor trata de fazer um panorama histérico comparativo das linguas
portuguesa e espanhola no que se refere a fonética.

Esse método comparativo vai permear todo o seu trabalho na producdo de sua
gramatica, uma vez que Nascentes entendia que, como as duas linguas tém a mesma origem
latina com muitas semelhancas, o que levaria o aluno a ter a ideia errbnea de que se
compreenderia tudo facilmente pela simples leitura, exemplo casa, ou pela prondncia,
exemplo batalla, e ao se deparar com as diferencas, isso causaria grandes dificuldades para o

aprendizado do Espanhol:

A extrema semelhanga das duas linguas, entretanto (parece até um
paradoxo), é a maior difficuldade que encontramos, pois quando mal
pensamos que uma palavra, uma locucdo, ou uma férma, se encontra em
ambas as linguas, defrontamos profunda differenca.

Dahi a necessidade de precisarmos fixar especialmente o que ha de
differente nas duas linguas; foi esse o0 nosso escopo (NASCENTES, 1920, p.
iv).

A gramatica de Nascentes estava estruturada para que em suas aulas fosse dada mais
énfase as diferencas entre as duas linguas (portuguesa e espanhola) de forma que o aluno
pudesse fixar o aprendizado e conseguir maior desenvolvimento na lingua-meta, a partir do
método contrastivo entre linguas.

De acordo com Celada (2002), Antenor Nascentes, provavelmente, devido a sua
proximidade com os estudos na area de filologia romanica, se utiliza da apresentacdo de

semelhancas na morfologia e na sintaxe como elementos caracteristicos na rela¢do entre a
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lingua portuguesa e espanhola, reforcando o enfoque dado até entdo aos estudos linguisticos
comparativistas.

Entretanto, o que diferencia e torna tdo importante o método observado na sua
gramatica, é que a percepcdo das semelhancas existentes entre as linguas aparece como a
possibilidade de proporcionar maior facilidade no entendimento da lingua estrangeira.

Como justifica o autor na introducdo de sua gramaética, a implantacdo do estudo

escolar da lingua espanhola se deve ao fato de estar

[...] o Brasil cercado de paizes onde se fala o0 espanhol e com 0s quaes se
acha em relacBGes constantes, de ordem politica, commercial, etc., é de
grande vantagem para os brasileiros o conhecimentos ndo perfunctério
daquella lingua, assim como o da lingua portuguesa o é para 0s outros paizes
da América do Sul (NASCENTES, 1920, p. I11).

Esse trabalho de gramatica comparativa foi trazido a luz pela livraria Drummond.
Uma empresa fundada em 1918, por Eduardo de Oliveira Assis Drummond (1870-1926), José
Casemiro Drummond e Julio Verissimo Sauerbronn Santos e estabelecida na Rua do Ouvidor,
76, Rio de Janeiro. A livraria vendia livros escolares, de Direito, de Medicina, entre outros.
Em 1918, editou a obra “Nova cartilha infantil” de O. de Souza Reis. Para aumentar suas
vendas, a Drummond dava descontos de 10% nos livros por ela editados e 5% para as demais
obras para os membros da Associagdo dos Empregados no Comércio do Rio de Janeiro. Ela
publicava livros escolares primarios e secundarios como a ‘“Nova cartilha infantil”, ja
mencionada, “Quadros muraes para o ensino da leitura”, de O. de Souza Reis, “Grammatica
latina”, do professor Augsto Magne, entre outros.

Além da gramatica espanhola, Nascentes publicou pela Drummond “Methodo pratico

de analyse logica”.
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3 DECADA DE 1930: REEDICAO DA GRAMATICA DE NASCENTES

Direcionando seu olhar aos manuais, o historiador pode, assim, observar, a
longo prazo, a aparigdo e as transformacGes de uma nogdo cientifica, as
inflexdes de um método pedagdgico ou as representacdes de um
comportamento social; pode, igualmente, colocar sua atencdo sobre as
evolucdes materiais (papel, formato, ilustracdo, paginacéo, tipografia, etc.)
que caracterizam os livros destinados as classes (Alain Choppin).

Na década de 1930, ndo havia oficialmente o ensino da lingua espanhola no ensino
secundario, o que levou o surgimento de outros caminhos para divulgar a lingua. O Jornal O
Globo langou a ideia do ensino de Espanhol nas escolas brasileiras com o intuito de incentivar
o0 intercAmbio cultural sul-americano. Em 1933, o ministro da Educacdo, Washington Ferreira
Pires tinha a seguinte opinido: “A cultura brasileira lucraria muito com a obrigatoriedade do
ensino hespanhol” (O ENSINO, 1933).

Guimaraes (2016) relata que, em 1934, o Ministério das RelacBes Exteriores solicitou
ao Ministério da Educacdo e Saude Publica, sob a responsabilidade do ministro Gustavo
Capanema, a cria¢do de uma cadeira da lingua espanhola como forma de retribuicéo ao ato do
Governo da Argentina que criou uma cadeira da lingua portuguesa em suas escolas
complementares. A resposta do Ministério da Educacao foi negativa. Na época, foi emitido
Parecer 174 de relatoria do professor Delgado de Carvalho, mencionando o fracasso da

experiéncia brasileira no inicio da década de 1920:

A cadeira de hespanhol ja existiu no Collegio Pedro Il; foi creada em 1919 e
consituiu, com o italiano materia facultativa; com a reforma Rocha Vaz foi
extinta, em 1925, e transferido o seu titular, um philologo conhecido, para a
cadeira de portugues.

A facilidade relativa que o hespanhol offerece ao estudante brasileiro nunca
permitiu que se constituissem turmas numerosas nesta disciplina (BRASIL,
1935).

Como as tentativas de implantagdo do ensino de Espanhol no sistema escolar ndo
vingaram, surgiu o ensino do idioma a distancia: na radio Ipanema, em 1935, havia aulas de
Espanhol todas as quintas-feiras, das 13h30 as 13h45., ministradas pela professora Elena
Parada (PROGRAMAS..., 1935; AS IRRADIACOES..., 1935; RADIO, 1935).

Ja em 1936, mais uma iniciativa, desta vez, do vereador pelo Rio de Janeiro, Frederico
Trotta, que apresentou projeto para criacdo de uma cadeira de Espanhol nos cursos
secundarios do municipio com a justificativa de retribuicdo ao ato do governo argentino
comentado anteriormente (A DIFFUSAO, 1936).

Em 1937, o Conselho Nacional de Educacéo estabeleceu o ensino da lingua espanhola
nas faculdades de ciéncias e letras, na se¢do de linguas neolatinas (ORTEGA,1937). Havia a
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intengdo de incluir o ensino dessa lingua no ensino secundario e no ensino comercial. As
reformas do ensino estavam em discussdo nessa época. Segundo o mesmo autor: “Felizmente,
as novas directrizes que vao orientar o ensino secundario e o aperfeicoamento cultural do
paiz, trardo resultados positivos e de utilidade para o Brasil.” (ORTEGA, 1937, p.3).

Oficialmente, havia o ensino da lingua espanhola na modalidade optativa no ensino
comercial desde 1926 e obrigatério na Escola de Estado Maior (BRASIL, 1934). Nesse
contexto, a obra de Nascentes teve mais duas reedi¢ces (193- e 1934). Um indicio desse uso
na Escola de Estado Maior é a assinatura de um major-engenheiro, com local e data (Rio,
7/5/935) em um exemplar da terceira edicdo da graméatica de Nascentes®S,

A partir de 1931, foram publicados livros didaticos de historia das literaturas
estrangeiras para atender a disciplina Literatura do sexto ano criada pelo Decreto 18.564, de
1929 (BRASIL, 1929) e o programa de ensino divulgado pelo Ministério da Justica e
Negadcios Interiores, responsavel pela educagdo nacional, no dia 24 de margo de 1929, por
meio do Diario Oficial da Unido. No bojo dos contetdos dessa disciplina, esta incluido o
estudo das literaturas espanhola e hispano-americanas, contribuindo para que os alunos do
ensino secundario brasileiro tivesse acesso aos autores espanhéis e hispano-americanos

considerados de maior expressdo e suas obras principais.

3.1 LEGISLACAO E PROGRAMAS OFICIAIS

Para Hilsdorf (2007), A “Era Vargas” foi o momento da reconstru¢ao da nagado por
meio da cultura brasileira, a partir de diferentes ideologias ja existentes de décadas anteriores
e em constante conflito. Havia os interesses e influéncias nesse periodo das Forcas Armadas e
da Igreja Catolica em concorréncia para uma educacdo popular.

O Ministério da Educacdo e Saude Publica, criado em 1930, reorganizou o ensino
secundario, tendo a frente Francisco Campos, que promoveu uma reforma estrutural do ensino
brasileiro, com a aprovagédo do Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931. Foram extintos 0s
cargos de Livres Docentes do Colégio Pedro IlI, constituindo-se o corpo docente de
professores catedraticos e auxiliares de ensino. O Decreto previa um ensino secundario
dividido em dois cursos seriados: fundamental e complementar. O curso complementar era
obrigatdrio para candidatos a matricula de Instituicbes de Ensino Superior e suas disciplinas

obrigatdrias variavam de acordo com o curso para o qual o aluno pretendia se candidatar.

13 Exemplar do acervo particular de Anselmo Guimaraes.
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A disciplina de Literatura era obrigatdria para o aluno do curso complementar pré-
juridico nas duas séries. Segundo Lourenco Filho (1940, p. 40), “de 1930 a 1934, teve o
Ministério organizacdo demasiado singela para os problemas a que deveria dar solucdo. Ja em
relacdo as questbes do ensino, que deveria disciplinar, em todo o pais, ja em relacdo aos
servicos da cultura”. Essa situa¢do tomaria novos contornos com a atuacdo de Gustavo
Capanema a frente daquela pasta.

Capanema tomou varias providéncias, desde a sua entrada em 1934, no sentido de
empreender uma reforma mais ampla na educacdo e cultura. O ministro solicitou elaboracéo
de um projeto de lei de protecdo as artes no Brasil a Mario de Andrade, em 1934; convidou
varios intelectuais para assumirem postos de destaque; tentou convidar Fernando de Azevedo
para o cargo de Diretor Nacional de Educacédo, mas o convite teve reacdo contraria de Alceu
Amoroso Lima, o que inviabilizou seu ingresso; promoveu a vinda de Le Corbusier** ao
Brasil em 1937; reformou o ensino para as mulheres adequado ao seu papel na familia;
promoveu a organizagdo da juventude. Durante o seu Ministério, muitas outras acbes foram
tomadas para a reformulacdo da educacdo e cultura no Brasil, dentro de seu projeto de
educacdo (SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000).

Capanema preocupou-se com a cultura nacional e a integracdo com o0s paises
americanos. Nesse sentido, tomou providéncias para estreitar as relagcdes culturais entre o
Brasil e os paises hispano-americanos, aprovando, em mar¢o de 1936, os programas do curso
complementar. Dentre as modificacOes, estava o programa da disciplina “Literatura”, para o
curso pré-juridico, que contemplava as literaturas espanhola e hispano-americana como parte
do seu conteudo. Esta foi a primeira vez que a disciplina Literatura teve ‘“objetivos,
metodologia e conteddos bem definidos e sistematizados” (OLIVEIRA, 1999, p.76). O
programa previa a organizagdo de bibliotecas nas escolas para os cursos de Literatura com a
indicacdo de que os livros fossem lidos no original, tendo a biblioteca, no tocante ao espanhol:
“Theatro hespanhol” e “D. Quixote, de Cervantes”.

Na area comercial, O Decreto n° 20.158, de 1931 mostra evidéncia de que a lingua
espanhola passou a ser entendida pelo senso comum como uma lingua de “facil
aprendizagem” e, assim, o espanhol saiu do curriculo do Ensino Superior Comercial. Desde a
entrada do espanhol no ensino superior em 1905 percebe-se que os legisladores deram pouca

importancia ao seu ensino. Segundo Guimardes (2016), o secretario do Conselho Superior do

14 Edouard Jeanneret-Gris, conhecido como Le Corbusier, importante arquiteto francés que Capanema contratou
para elaborar um plano urbanistico da Cidade Universitaria. Apesar dos esfor¢cos empreendidos por Capanema,
a construcdo da Cidade Universitaria ndo chegou a se iniciar.



83

Comércio, Heitor da Nébrega Beltrdo, em estudos solicitados pelo Ministro da Agricultura,
Industria e Comércio, Miguel Calmon da Pin e Almeida, afirmava que a lingua espanhola era
mais acessivel aos brasileiros que as linguas alemd ou italiana. Em 1926, retirou-se a
obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola no curo superior e incluiu a opgdo de se
ensinar uma das seguintes linguas: alemd, italiana ou espanhola. Note-se que a lingua
espanhola ¢ a terceira na ordem. E finalmente, em 1931, a lingua espanhola foi excluida da
legislacdo comercial.

Ja na area militar, a lingua espanhola que estava fora de seus curriculos desde 1920 e
especificamente do ensino superior desde 1909, retorna ao ensino militar em 1934 por meio
do Decreto n. 24.539, de 3 de julho de 1934 que aprovou 0 Regulamento da Escola de Estado-
Maior.

Em 1929, com os novos programas do Colégio Pedro Il, publicados em 24 de marco
no Diario Oficial da Unido, os alunos teriam a disciplina Literatura no sexto ano e estudariam
as literaturas universais (especialmente a brasileira e as de linguas latinas). As literaturas
estudadas eram: grega, latina, italiana, francesa, provencal, espanhola, portuguesa, inglesa,
alemd@ e brasileira. Nas literaturas espanhola e hispano-americanas, eram estudados os
seguintes temas:

1. Influéncias dos Bascos, dos Arabes e dos Judeus. Literatura no periodo inicial: Auto de
los Reyes Magos, Poema del Cid, Los Infantes de Lara. Alfonso XI. El cantar de
Rodrigo. Pero L6pez de Ayala. Epoca dos Reis Catélicos: Amadis de Gaula.

2. O Século de Carlos V e de Felipe Il. Influéncias reciprocas da Italia, de Portugal e da
Espanha; Gil Vicente; O Romance picaresco: Lazarrillo de Tormes. A Historia da
Guerra de Granada de Diego Hurtado de Mendoza. O Misticismo: Santa Tereza de
Jesus.

3. Cervantes; Lope de Vega. O Século de Felipe IV e de Carlos Il; Gongora, Tirso de
Molina, Calderon de la Barca.

4. Literatura contemporanea: Zorrilla; Campoamor; Castellar, Pérez Escrich; Blasco
Ibafiez.

5. Os autores da conquista: Correspondéncia de Cristdvdo Colombo, Hernan Cortez.
Bartolomé de las Casas.

6. O regionalismo americano: como se deu a evolucdo da alma espanhola no Novo
Mundo; o sopro da Independéncia; a imitacdo roméntica; modernas tendéncias
(BRASIL, 1929).
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Os programas aprovados serviriam para dar uma melhor capacitacdo para 0s
estudantes ingressarem no ensino superior, como também, como adaptacéo a este novo nivel
de estudo. A disciplina Literatura estava assim constituida: Primeira série com nocgoes
preliminares e literatura geral (literaturas orientais antigas, literatura grega, latina, francesa,
espanhola, inglesa e alemd); Segunda série com literatura portuguesa, literatura brasileira e
literaturas americanas (literaturas hispano-americanas), e literaturas europeias
contemporaneas (francesa, alemd, inglesa, italiana, espanhola, russa, nordicas e orientais).

Os conteudos a serem estudados de literatura espanhola na primeira série eram:

a) Origens da literatura espanhola — periodo inicial — os romances de cavalaria — o Cid
— 0 Romanceiro — 0 Amadis de Gaulg;

b) A literatura espanhola no século XVI — a poesia: Quevedo e Gongora — Alonso de
Ercilla — Hurtado de Mendoza — o Misticismo: Santa Tereza de JesUs;

c) Cervantes e 0 Don Quixote — o teatro espanhol: Lope de Vega, Molina, Calderén de
la Barca;

d) Séculos XVIII e XIX — prosadores: Antonio de Solis, o romantismo espanhol,
Zorrilla, Campoamor, Espronceda e Quintana, Castellar e Blasco Ibafiez (BRASIL, 1936).

Ja na segunda série, estudavam-se as literaturas hispano-americanas e a espanhola,
COMO segue:

A) Literaturas hispano-americanas:

I.  Os povos americanos na época do descobrimento.

Il.  Resisténcia a colonizagéo.

I1l.  As linguas indigenas e a lingua europeia: reacdes.

IV. A acdo dos Jesuitas.

V. Panorama das literaturas hispano-americanas nos periodos colonial e
nacional.

VI.  Tragos comuns e caracteres distintivos.
VII.  Movimentos de nacionalismo literario.
VIIl.  Tendéncias e correntes contemporaneas nas literaturas hispano-americanas.

IX.  Escritores e obras a destacar: Rubén Dario, sua repercussao na Espanha.

X. O Martin fierro, de Herndndez; o Facundo, de Sarmento; o Don segundo
sombra, de Ricardo Giiiraldes, o grupo argentino de “Proa”; Zorilla de San
Martin.

XI.  Silva Valdés, Juana de Ibarbourou, Ricardo Palma, Gabriela Mistral,

Amado Nervo, Santos Chocano, o grupo mexicano do “Ateneo”; Alfonso
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Reyes, José Vasconcellos, Antonio Caso, Pedro Henriquez Urefa,
Gonzélez Martinez; Los de abajo, de Mariano Azuela.
XIl.  Juana Inez de la Cruz, Herrera y Reissig, Joseé Eustasio Rivera, Gutierrez

Najera.

B) Literatura espanhola:
I.  Decadéncia da literatura espanhola na segunda metade do século XIX.
Il.  Escritores desse periodo: Alarcon, Valera, Pereda, Galdos.
I1l. A geracdo de 98: Angel Ganivet, Unamuno, Baroja, Azorin, Valle-Inclan,
Antonio Machado.
IV. As geracGes seguintes: Juan Ramon Jiménez, Pérez de Ayala, Eugenio
D’Ors, Ortega y Gasset e a Revista de Occidente.
V. Ramoén GOomez de la Serna e as “greguerias”. Gabriel Miro.
VI. O ultraismo e as novas tendéncias poéticas.
VII.  Ressurrei¢do de Gongora.
VIIl. O teatro: Benavente.
IX.  Acerudigdo: Menéndez y Pelayo, Menéndez Pidal, Américo Castro.
X.  Escritores novos.

No periodo compreendido entre 1931 e 1940, véarias obras foram publicadas para
atender aos programas da disciplina de Literatura. Os autores passaram a produzir livros
didaticos de literatura geral ou universal, na maioria dos casos, em um Gnico volume com
sinteses das diversas literaturas, uma vez que o tempo destinado a disciplina era curto e nédo
permitia um maior aprofundamento nas diversas literaturas. Um exemplo dessa producéo é o
compéndio de José Mesquita de Carvalho intitulado Histéria da literatura. Essa obra foi
publicada em 1940 e, segundo seu autor, com esse compéndio, pretendia “cobrir duas
necessidades: uma, a do registro resumido do mais possivel da matéria essencial do programa;
outra a de torné-lo ao alcance dos alunos mais pobres” (CARVALHO, 1940, p.5). Um exame
detalhado dos compéndios poderd mostrar a tendéncia dos canones literarios das literaturas
espanholas e hispano-americanas, nos estudos secundarios brasileiros.

Nesse periodo, tambeém foram publicados livros para desenvolver nas criangas 0 gosto
pela leitura. Em 1936, foi publicado pela primeira vez pela Companhia Editora Nacional, de
autoria de Monteiro Lobato, o livro D. Quixote das criangas (Figura), uma adaptagéo da obra

classica de Cervantes contada pelos personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo:
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Figura 11 - Capa do livro D. Quixote das criancas (1936)

. QUIXOTE

i (?/ Lm//’ L.{"A.e.»d

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimarées.

Tanto os livros de literatura quanto os de leitura estdo escritos em lingua portuguesa e
ndo estavam diretamente ligados ao ensino da lingua espanhola. Mas essas leituras
provavelmente proporcionaram aos alunos o conhecimento da producdo literaria hispanica,
contribuindo para o gosto dos brasileiros pelo conhecimento da cultura hispanica.

Segundo o Decreto n. 24.539, de 3 de julho de 1934, que aprovou o Regulamento da
Escola de Estado Maior, os programas de ensino seriam anuais estabelecidos pelo comandante
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da escola e submetidos a consideracdo do chefe do Estado-Maior do Exército. No entanto, as
disposi¢des transitorias do mesmo decreto ressaltam que

Enguanto permanecer no Brasil a Missdo Militar Francesa [...], 0S programas
anuais de ensino do curso de estado-maior, organizados pelo diretor de
ensino, serdo submetidos a aprovacdo do oficial superior da Missdo Militar
Francesa que superintende a instalacdo da Escola e em seguida apresentados
a consideracdo do chefe de Estado-Maior do Exército, por intermédio do
Chefe da Missdo Militar Francesa. (BRASIL, 1934).

N&o conseguimos informacdes sobre os Programas de Ensino da Escola de Estado

Maior.

3.2 METODOS PRESCRITOS

Diferentemente do que foi exposto anteriormente, com o Decreto n® 18.564 (BRASIL,
1929), o foco metodoldgico se colocava sobre, apenas, o ensino da literatura espanhola Isso se
deu pelo fato de uma concepc¢éo politica, de que o conhecimento acerca da cultura de um
determinado pais e, portanto, de sua linguagem se efetivava por meio de entendimentos e
aprendizagem de sua literatura e ndo de sua lingua.

Almeida Filho (2003), ao analisar o periodo 1919-1929, afirma enfaticamente que
“pouco se acrescenta as formas classicas de se enfocarem os textos para a explicacdo e a
tradu¢ao além da gramatica minuciosamente acercada, ilustrada e praticada” (ALMEIDA
FILHO, 2003, p.22), ou seja, pouca coisa foi mudada no que diz respeito a forma
metodoldgica aplicada a persecucdo do ensino de Espanhol, no qual o foco era, apenas, no
sentido gramatica-traducg&o.

3.3 AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS

N&o havia um orgédo oficial para a avaliacdo dos livros didaticos publicados para
utilizagdo nas escolas. O Conselho Nacional do Ensino, criado em 1925 pelo Decreto 16.782
A, em substituicdo ao Conselho Superior de Ensino, tinha competéncia para discutir, propor e
emitir opinido sobre as questdes que forem submetidas a sua consideragdo (BRASIL, 1925).

As Congregacbes dos colégios aprovavam as solicitagdes dos professores para adogdo
de livros didaticos. Somente no final da década de 1930, o governo de Vargas edita legislacdo
especifica para a avaliacdo e controle da producdo e circulacdo dos livros didaticos
produzidos no Brasil. Trata-se da Lei n. 1006, de 30 de dezembro de 1938, que criou a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo as primeiras politicas
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legislativas que tratavam especificamente da producédo, controle e circulacdo das obras de

caracter didatico.

3.4 PRODUCOES DA DECADA

Na década de 1930, Nascentes publicou mais duas edi¢cGes de sua “Gramaética da
lingua espanhola para uso dos brasileiros” (Figuras 12 e 13), pela Editora Pimenta de Mello,
praticamente sem nenhuma diferenca entre essas edi¢Ges. Essa editora foi “fundada em
1845,[e] sobreviveu pelo menos até 1937, ano em que anunciavam uma Bibliotheca
scientifica brasileira, composta de caros manuais de sociologia, direito civil, medicina,
ciéncias puras e historia” (HALLEWELL, 1985).



Figura 12 - Capa da Gramatica da lingua espanhol para uso dos brasileiros (1934)

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimaraes




Figura 13 - Capa da Gramatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros (193?)

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimaraes

Apesar de ser considerado tradicional, vale lembrar ainda que, ao final de sua

gramética (a partir da segunda edigdo), Nascentes j& aponta para a necessidade de se

introduzir o estudo de outros géneros discursivos que nao os literarios, quando afirma: “em
vez da versdo de trechos de antologias, é preferivel ensinar a redigir cartbes postais,
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telegramas, bilhetinhos, cartas, que sdo coisas que o alunos precisard escrever em lingua
espanhola” (NASCENTES, 1934, p. 117). Ou seja, a pratica escrita deve preconizar a escolha
de géneros os quais possibilitem que os alunos exercitassem a préatica linguistica do cotidiano
que possivelmente seria aquela exercida no meio social em que estavam inseridos.

Em “O ensino pratico de espanhol” (NASCENTES, 1934, p. 116-117), Nascentes
expbe sua compreensdo de como deveria acontecer o aprendizado de uma lingua estrangeira
moderna que, por se diferenciar das linguas classicas, ndo poderia acontecer pelo metodo de
memorizacdo de regras gramaticais, mas deveria abranger as competéncias de expressdo e

compreensdo oral. Assim, fazendo referéncia ao método Berlitz, o autor afirma:

Pena é que o método Berlitz, que tdo bons resultados da no ensino do
francés, do inglés e do alem&o, ndo dé os mesmos resultados quando ao
espanhol.

Explica-se: para um inglés ou para um norteamericano, o espanhol é uma
lingua muito diferente; por conseguinte, justifica-se a distribuicdo das licdes.
Com o portugués ndo se da a mesma coisa: ndo ha necessidade de gastar
uma licdo para ensinar as dimensbes e as cobres, por exemplo, pois 0
vocabulario é por demais semelhante para que se empregue tanto tempo em
ensina-lo

Dai a necessidade de um curso pratico que leve em conta o estreito
parentesco entre o espanhol e o portugués (NASCENTES, 1934, p. 116).

Comparando as edi¢cfes 32 (1934) e 42 (193-?), publicadas pela Pimenta de Mello & C.
com a 12 edicdo, publicada pela Livraria Drummond Editora, percebemos 0s seguintes
acréscimos de conteudos ao final do livro:

1. “O ensino pratico do hespanhol”. Nesta se¢do, Nascentes d& algumas orientacbes

sobre o ensino pratico do Espanhol, com indicacbes claras do uso do método

direto, como podemos verificar no trecho a seguir:

O professor somente deve falar em espanhol afim de obrigar o aluno a
pensar em espanhol, falando sem precisar verter.

Deve dizer antes o tema da ligdo, afim de preparar o espirito.

N&o compreendendo o aluno, deve o professor explicar por circunléquios a
dificuldade, mostrar gravura, usar de mimica e no Gltimo caso preferir que
éle naquele momento fique ignorando a explicar na lingua materna
(NASCENTES, 1934, p. 117).

Nascentes fez parte da comissdo que organizou as instrugcdes para implantacdo do
método direto. Em 1931, o Brasil comecou a institucionalizacdo deste método, inicialmente,
aproveitando a oportunidade de uma mudanca radical, j& pensada h& tempos, com a falta de
professores catedraticos de linguas vivas no Colégio Pedro Il, por morte ou aposentadoria
(LEAO, 1935, p. 261). Na reforma apresentada por Francisco Campos, mediante aprovacio

do Decreto n° 19.890, de 18 de abril, havia a prescri¢do de que as instrugdes sobre 0s métodos
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de ensino seriam expedidas pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica (BRASIL, 1931a).
Em dezembro desse mesmo ano, foram extintos os cargos de professores catedraticos de
Francés, Inglés e Alem&o no externato e internato do Colégio Pedro I, ficando o ensino de
linguas vivas a cargo de professores a serem contratados pelo ministro.

O professor Henrique Dodsworth, diretor do Colégio Pedro Il, nomeou uma comissao
para organizar as instrugdes sobre o método direto, composta pelos seguintes professores:
Delgado de Carvalho, Adrien Delpech, Antenor Nascentes, Julio Nogueira, Oswaldo Serpa e
Antonio Carneiro Ledo (LEAO, 1935, p. 261). Em 1932, as aulas de linguas passam a ser
ministradas observando os procedimentos de ensino-aprendizagem orientados pelo método
direto.

2. “Parte pratica”: So apresentadas indicagdes de contetdo e vocabulario, bem como
algumas orientacdes para trinta e duas licdes de Espanhol que o professor poderia
usar em suas aulas.

No que concerne a ortografia, foram observadas alteracdes para atender ao Decreto n®
23.028, de 2 de agosto de 1933, que tornou obrigatorio o uso da ortografia conforme acordo
entre a Academia Brasileira de Letras e a Academia das Ciéncias de Lisboa, referente ao
Decreto n° 20.108, de 15 de junho de 1931. Como exemplos, citamos: substitui¢cdo do z final
por s nas palavras como portugués (portuguez) e Brasil (Brazil); exclusdo de consoante
dobrada em imigracdo (immigracdo), dificuldade (difficuldade), gramética (grammatica),
dicionério (diccionario), entre outras.

De acordo com o Decreto n® 23.028, a partir de 1° de janeiro de 1935, os livros
didaticos escritos em divergéncia com o sistema do referido decreto ndo seriam aceitos nos
estabelecimentos de ensino.

Como podemos observar, para as reedi¢fes publicadas na década de 1930, ndo foram
modificados os contetidos dos 27 capitulos da primeira edicdo, nem mesmo foi traduzido para
0 Espanhol, como era de se esperar de um livro que estaria orientado para o uso do método
direto. O autor se limitou a acrescentar, ap6s os capitulos inicialmente produzidos, orientacfes
para que os professores pudessem usar o método direto, dividindo a pratica em 32 ligoes.
Essas liches estdo organizadas em temas e acrescidas de uma lista de palavras sobre esses
temas, conforme Figuras 14 e 15:
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Figura 14 - Parte pratica da gramatica de Nascentes (193?)

2 L gt

3. LICAO

Repeticdo dos numeros de 1 a 20. Dezenas,
centenas, mil, milhdo. Numeros compostos
de dois ou mais algarismos. Calculos
quaisquer. Fraccdes ordinarias e decimais

Diez, veinte, treinta, cuarenta, cincuenta, sesenta,
setenta, ochenta, noventa, ciento, doscientos, trecientos ‘
cuatrocientos, quinientos, seiscientos, setecientos, ocho- }
cientos, novecientos, mil, millén, cero.

Fracciones ordinarias, la rayita, el numerador, el
denominador, medios, tercios, cuartos, quintos, sextos, 1
séptimos, ochavos, novenos, décimos... avos. N

Fracciones decimales, la coma, enteros, décimas, d
centésimas, milésimas. | k.

4 LICAO 1
Principais partes do corpo

Cabeza, tronco, miembros. k"
Cabeza: crineo y faz. Créneo: pelos (cabellos), i
rubios, rojizos, entrecanos, blancos,negros, .castanos. 4
Faz: la frente, las sienes, las orejas, los ojos, las cejas, i
las pestanas, los parpados, la nariz, las narices (ventanas),
la boca, los labios, los dientes, las encias, la lengua, la y
barba, las mejillas, los carrillos, las barbas, el bigote. i
Tronco: el cuello, la garganta, los hombros, el pecho, :
el vientre (panza, barriga, abdémen), el costado, las
costillas, las caderas, las espaldas. '
Miembros : superiores, inferiores, derechos, izquier-
dos: antebrazo, brazo, codo, mano, mujieca, dedos, pulgar, "

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes
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Figura 15 - Parte pratica da gramatica de Nascentes (193?)

1 - = S0 ¢ THRY R L < 2 Se s omg
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— 123 —

indice, dedo de enmedio o del corazén, anular, meiique, ,
una, muslo, pierna, rodilla, pantorrilla, pie, tobillo, A
calcafar (talén), dedo gordo.

El cerebro (sesos), los pulmones, el corazén, el
estémago, el higado, el bazo, el pancreas, los intestinos '
(tripas, los rifiozes, la vejiga, huenos, misculos, arterias, 3
venas, nervios, piel. |

} 5.* LICAO

Repeticao das principais partes do corpo.
Pecas do vestuario masculino :
(prendas de vestir) |

La americana, el chaleco, el pantalén, la camisa,
la camiseta, el cuello, el puiio, los botones, log gemelos,
la corbata, los calzoncillos, 10s calcetines, el zapato, el N
sombrero, el guante, el bastin, el paraguas, el quitasol,
el paiuelo, el bolsillo.

i

6.* LICAO

Repeticdo das pecas do vestuario masculino
Demonstrativos. Possessivos. Preposicdes
de lugar. y

Matérias primas

Dsmonstrativos: este, ese, aquel.
Possessivos; mi, su. 4

Preposicoes: Sobre (encima de), bajo, delante, de-
tras de, dentro de, fuera de, entre. {
La mesa (madera), el clavp (hierro), la pluma 11
(acero), el anillo (oro), el reloj (plata), la moneda de %

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimaraes
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Assim, ndo houve, nagquele momento, uma publicacdo com caracteristicas do método
oficializado pelo governo brasileiro: método direto. Provavelmente, seguia-se 0 método
tradicional de gramatica e tradugdo ja utilizado pelos professores desde séculos. Os
professores ndo se adaptaram a legislacdo vigente, uma vez que, como dito anteriormente,
eles detinham o controle do seu trabalho pedagogico, inclusive, do livro elaborado para suas

aulas.
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4 DECADA DE 1940: CONSISTENTE PRODUCAO DE LIVROS DIDATICOS DE
ESPANHOL

Os manuais constituem um produto cultural claramente identificado que se
inscreve em um mercado que pode apresentar, segundo o pais, caracteristicas
diversas — até mesmo ser um monopélio de Estado —, mas que, in fine, ndo é
extensivel, a escolha de uma obra exclui todos o0s seus eventuais
concorrentes.

(Alain Choppin).

A década de 1940 foi proficua no ensino de Espanhol. A Lei Organica do Ensino
Secundario de 1942 veio potencializar o ensino da lingua espanhola que ja existia no ambito
militar desde 1934, em escolas particulares, bem como o ensino a distancia pelo radio como
vimos na secdo anterior.

Editoras regionais ou mesmo aquelas que tinham alcance em diversas regides do pais,
como a Companhia Editora Nacional, publicaram, pelo menos, 22 obras de 19 autores (Ver
Quadro 3).

Quadro 3 — Primeiras edi¢des publicadas na década de 1940.

Autor Titulo Clda_des Eje Editora =
Publicacéo <
Adolfo  Pozo Rio de Janeiro; | Livraria
y Florilegio castellano Séo Paulo; Belo | Francisco 1943
Pozo .
Horizonte Alves
Adolfo Pozo Rio de Janeiro; | Livraria
Y| Gramatica espafiola Séo Paulo; Belo | Francisco 1943
Pozo .
Horizonte Alves
Alfredo Lengua espafiola: método gramatical y
I - . . A. Coelho
Lamarque ejercicios adaptados al programa oficial | Rio De Janeiro o 1943
. . LS Branco F
Madrigal para os cursos clasico y cientifico
Livraria
Antenor Anto!ogla espanhola e  hispano- Rio De Janeiro Edl_tora 1943
Nascentes americana Zelio
Valverde
Sdo Paulo; Rio Companhia
Idel Becker C.ompendlo _de literatura espanhola e|de - Janeiro; Editora 1943
hispanoamericana Recife;  Porto .
Nacional
Alegre
Idel Becker Espanhol, pontos gramaticais e trechos | gz py 1 EdicBes Elo | 1943
para exercicios
Beatriz El espafiol del colegio: programa de la Sdo Paulo; R'O. Companhia
. . X . de Janeiro; -
Magalhdes  de|primera serie de los cursos clasico y e .| Editora 1944
L Recife; Babhia; )
Chacel cientifico Nacional
Porto Alegre
andldo Juca | El castelllano contemporaneo (gramat!ca Rio de Janeiro Editora _ 1944
(Filho) y texto): para uso de los colegios Panamerica
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Autor Titulo Clda_des Ele Editora 2
Publicacao <
brasilefios na
Jodo de Souza Editora
Ferraz;  Gaston | La lengua espafiola: para o 2° ciclo Séo Carlos Didatica 1944
Figueira Brasileira
Ledbnidas . N . . Cqmpanhia
Sobrino Pérto Antologia espaiiola Rio de Janeiro Edlt_ora 1944
Nacional
5au| _ Gil Gramat!cg castell_ang para uso nos cursos | o, . Alegre A Nago 1944
agomarsino dos colégios brasileiros
Lectura castellana: trozos selectos, en
Sgbastla(_) Dg prosa y verso, sa~cado de los mejores Petropolis \Vozes 1944
Silva Neiva, Frei |escritores  espafioles e  hispano-
americanos
Vicente Solana; Edicbes e
Bento Bueno de | Gramaética castellana Sé&o Paulo Publicacdes | 1944
Morais Brasil
Séo Paulo; Rio
Manual de espafiol: gramatica, historia |de Janeiro; | Companhia
Idel Becker literaria, antologia (curso completo para | Recife; Bahia; | Editora 1945
0s exames de licenca) Pard; Porto | Nacional
Alegre
Décio de Matos .
Nogueira E Enio x Edlto_ra
Verbos castellanos Séo Paulo Anchieta 1945
Sandoval
: S.A.
Peixoto
Sugestdes para execugdo do programa de Companhia
Idel Becker espanhol (cursos classico e cientifico) | Sdo Paulo Editora 1945
em 55 aulas Nacional
. Nociones de gramatica espafiola y textos | . Edlto.ra
José Hernandez ~ e . Séo Paulo Anchieta 1946
esparioles para analisis literario SA
Sdo Paulo; Rio
José Ramén | Espafiol basico para os cursos classico e | De Janeiro; Belo | Editora do 1946
Calleja Alvarez | cientifico Horizonte; Porto | Brasil S/A
Alegre; Curitiba
Companhia
ngslgogéifos de Espafiol: gramética y antologia Séo Paulo ms;hg;arggo 1948
Paulo
Oficinas
Raul _ Gil | Letras castelhanas: pequena sele_gao de Porto Alegre G_raflc_as da 1948
Lagomarsino poetas e prosadores hispano-americanos Livraria
Selbach
Departamen
Avristoteles  de thel_ro_ do curso de espanhol para Rio de Janeiro to de 1949
Paula Barros principiantes Imprensa
Nacional
i . . . . . Irmaos
Manuel Bandeira | Literatura hispano-americana Rio de Janeiro Pongetti 1949

Fonte: Quadro elaborado por Anselmo Guimaraes.
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Nota-se a distribuicdo de publicacBes por 16 editoras brasileiras com a predominancia

da Companhia Editora Nacional com cinco publicac@es (Gréafico 1):

Gréfico 1 - Editoras e suas publicacdes

Editoras/Publicacdes

m Companhia Editora Nacional
m Anchieta
m Livraria Francisco Alves 1
m A Nacéo
m A. Coelho Branco
m Companhia Melhoramentos
m Departamento da Imprensa Nacional 1
m Didética Brasileira
Edicdes e Publicacbes Brasil

m Edices Elo (
m Editora do Brasil

Irmaos Ponguetti 1

Livraria Selbach

Panamericana

Vozes
Zélo Valverde

Fonte: Livros didaticos pesquisados.

Em relacdo a distribuicdo nas cidades brasileiras é possivel notar, de acordo com
informagdes contidas nos livros didaticos, uma distribuicdo de publicagcdo por municipios
onde as editoras e suas sucursais estavam situadas, abrangendo todas as regides, exceto a
Centro-Oeste, com predominancia das cidades de S&o Paulo e Rio de Janeiro cada uma com

doze publicacdes e Porto Alegre com seis. (Grafico 2)*°:

15 A quantidade de publicac@es distribuidas por cidades é superior a quantidade de livros publicados posto que ha
livros publicados em diversas cidades nas quais estdo situadas as sedes das editoras e suas sucursais.
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Gréfico 2 - Cidades de publicagdes dos livros didaticos

Cidades/Publicag¢oes

1
B S3o Paulo-SP
H Rio de Janeiro-RJ
m Porto Alegre-RS
H Belo Horizonte-MG

M Recife-PE

m Salvador-BA

W S3o Carlos-SP

1 Petropolis-RJ
Belém-PA

M Curitiba-PR

Fonte: Livros didaticos pesquisados.

As editoras tinham como sede as cidades das regifes Sul e Sudeste e algumas delas
tinham sucursais em outras cidades como a Companhia Editora Nacional que publicava seus
livros na cidade de S&o Paulo e também nas cidades do Rio de Janeiro, Recife, Salvador,
Belém e Porto Alegre.

Ainda na década de 1940, varias obras foram reeditadas. O Manual de Becker chegou
ao final dos anos 1940 com, pelo menos, 13 reedigdes. Tiveram duas ou mais edic¢les, a
Antologia de Lednidas Sobrino Porto, as obras de Beatriz Magalhées de Chacel e José Ramon
Calleja Alvarez e as gramaticas de Antenor Nascentes e Adolfo Pozo y Pozo. Identificamos
um total de 29 reedicdes de LDE.



Quadro 4 — ReedicOes e/ou reimpressdes da década de 1940.
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Autor Titulo Editora Qua_mt.
Reedigoes
Adolfo Pozo y Pozo Gramatica Espafiola L|vrar::I5£2nC|sco 2
Antenor Nascentes Anto!ogla Espanhola e Hispano- Zélio Valverde 1
americana
Antenor Nascentes Gramatica da I_mgua espanhola Companh_la Editora 3
para uso dos brasileiros Nacional
Aristoteles de  Paula . [ . Companhia
Espariol: gramética y antologia Melhoramentos de 1
Barros x
Séo Paulo
Beatriz Magalhdes de El espafiol del colegio Companh_la Editora 5
Chacel Nacional
Idel Becker Manual de espafiol Companh_la Editora 13
Nacional
Jos¢é Ramo6n  Calleja N s Editora do Brasil
< Espafiol basico 2
Alvarez
Leccionaes de espanhol para el| Livraria Francisco
Julio Amaral estidio de la lengua espafiola en Alves 1
los cursos clasico y cientifico
Lednidas Sobrino Pérto | Antologia espafiola sn 2
Raul Gil Lagomarsino Gramaética cas:[el_lana para uso nos A Nagéo 1
cursos dos colégios brasileiros
Vicente Solana e Bento Gramatica castellana Edicles e 1
Bueno de Moraes Publicacdes Brasil

Fonte: Quadro elaborado por Anselmo Guimaraes.

Nota-se a auséncia de reedi¢cGes de obras publicadas por editoras de menor porte,

como a Coelho Branco e as Edices Elo.

4.1 LEGISLACAO E PROGRAMAS OFICIAIS

Verdadeiro marco legislativo do ensino de Espanhol foi o Decreto n® 4.244, de 1942, a

primeira lei politica educacional a incluir a lingua espanhola como disciplina obrigatéria nos

curriculos do entdo Ensino Secundario. Esta, conhecida como Lei Organica do Ensino

Secundario, insere um conjunto de novas medidas que tinham por objetivo reestruturar a

educacéo nacional, a Reforma de Capanema, como ficou denominada, em razdo do nome do

ministro que a idealizou, Gustavo Capanema. Os objetivos essenciais dessa reforma eram:

proporcionar a formacdo, dando continuidade a obra educativa do ensino primario, a

personalidade integral dos adolescentes/estudantes; acentuar e promover a elevacdo, frente a

formagdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriética e a consciéncia humanistica; e,
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por fim, intencionava dar preparacdo de carater intelectual que serviria de base a estudos de
formacdo especial continuada mais elevados e complexos.

O ensino secundario era tido como superior ao primario, mas inferior ao ensino
superior dos grandes Institutos e Liceus (CHERVEL, 1992). Essa modalidade de ensino pode
ser compreendida, na atualidade, como sendo o ensino médio, antes da referida Lei Organica.
Ainda no século XIX, Haidar (2008) dispbe sobre o carater reduzido do Ensino Secundario
antes da reforma. Todas as disciplinas eram apenas exigidas e estudadas em razdo do ingresso
em cursos superiores, sendo mantida entdo uma interface de curso preparatério — o que ainda
pode ser, infelizmente, concebido com a situagdo do atual ensino secundario (médio).

Ainda sobre a Reforma impetrada por Capanema, no que diz respeito a insercao do
ensino de lingua espanhola nos curriculos dos programas oficiais, Picanco (2003, p.33)

salienta que:

O espanhol, naguele momento, era indicado como a lingua de autores
consagrados como Cervantes, Becker e Lope de Vega. Ao mesmo tempo, era
lingua de um povo que, com importante participacdo na historia ocidental
[...] ndo representava ameaga para 0 governo durante o Estado Novo.
(PICANCO, 2003, p.33).

Posterior a insercdo do Espanhol nos curriculos do ensino secundario impetrada por
Capanema e em conformidade com as disposic¢Oes levantadas por Guimaraes (2012), no ano
de 1943, uma Portaria Ministerial do Ministério da Educacdo e Salde, a de numero 127
(BRASIL, 1943), lancava a obrigatoriedade do desenvolvimento de programas de ensino de
lingua espanhola para os cursos classico e cientifico.

O autor citado dispde que, por intermédio desta normativa legal, a lingua espanhola, a
gramatica espanhola e as literaturas espanhola e hispano-americanas passariam a ser
ensinadas nos referidos cursos, ademais, estes programas de ensino deveriam ser divididos em
quatro partes da seguinte maneira: I. Leitura; 1. Gramatica; Il1. Historia literaria; e I\VV. Outros
exercicios.

Ja em 1945, uma portaria do Ministério da Educacgéo, a Portaria n° 556 (BRASIL,
1945), dispunha sobre instrucbes metodoldgicas para o desenvolvimento executério do
programa de Espanhol no curso colegial, mas que poderiam elevar aplicabilidade a demais
cursos por tais instrugdes terem sido desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos — que neste periodo era referéncia no que tange a metodologia de ensino de
diversas mateérias, entre elas, a lingua espanhola e linguas estrangeiras no geral.

Assim, o objetivo da Portaria Ministerial em questdo era expedir e determinar

normativas que observassem instrucdes gerais as quais efetivassem a execucao dos programas
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de ensino de Espanhol, que mesmo existentes nas instituicdes escolares ou em seus
planejamentos pedagdgicos, ndo eram efetivadas pela inexisténcia de uma padronizacdo para
que fossem realmente executados.

Algumas das referidas disposicdes da Portaria n® 556 (BRASIL, 1945) seguem

dispostas abaixo:

a) proporcionar ao estudante a aquisi¢do efetiva da lingua espanhola, de
maneira que ele possa ler e exprimirse nela de modo correto, oralmente ou
por escrito;

b) comunicar-lhe o gbsto pela leitura dos bons escritores;

c) ministrar-lhe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formag&o do seu
espirito e do seu carater, bem como base a sua educacdo literaria, se quiser
fazé-la por si, auto-didaticamente;

d) mostrar-lhe a origem romanica, como a do portugués, que tem a lingua de
Castela e da maioria dos paises americanos, 0 que o0 ajudara a compreender
0S seus sentimentos pan-americanos (BRASIL, 1945).

Ou seja, o foco das normativas referendadas que refletem instrucées metodoldgicas ao
ensino de Espanhol aporta-se, sobre o aluno, a metodologia aplicada ao desenvolvimento
intelectual com bases so6lidas de modo que o aluno, se assim desejasse, prosseguisse 0 estudo
literario autodidaticamente e, além disso, a Portaria n° 556 fala da “lingua de Castela e da
maioria dos paises americanos” que pode ser compreendida como sendo o castelhano.

Esse termo “castelhan0” para referir-se a lingua oficial da Espanha e da maioria dos
paises americanos €, ainda hoje, polémico. De acordo com a Real Academia Espanhola
(REAL ACADEMIA ESPANHOLA, 2016), Espanhol e Castelhano sdo a mesma lingua, a
diferenciacdo fica por conta de que o primeiro termo € uma denominacdo moderna e que
reflete as caracteristicas da modernidade; o outro é bem mais antigo e, desta forma, apresenta
particularidades mais arcaicas. Em 1920, Nascentes ja apontava divergéncia no uso dos dois
termos. Para ele, apesar de a Real Academia Espanhola preferir o termo “castelhana”,
provavelmente para diferenciar dos outros idiomas e dialetos espanhois. Tanto ele quanto

outros autores usavam “espanhola”, pois

[...] no estrangeiro apagam-se as divergencias dialectaes para s6 considerar a
lingua da Espanha. Eis porque, a exemplo de Chalumeau de Verneuil, Gorra,
Pavia, Baist, Zauner e outros denominamos nosso livro ‘Grammatica
Espanhola’ e ndo ‘Grammatica Castelhana’, como talvez quizessem os
zoilos, embora tratemos especialmente do castelhano e sé accidentalmente
nos occupemos com os dialectos (NASCENTES, 1920, p. v).

N&do vamos nos aprofundar nesse tema polémico. Entendemos que a lingua é um

patriménio dos falantes e ndo de um pais ou regido. E um sistema vivo e, por isso, esta sempre
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em transformacdo de acordo com as necessidades comunicativas das comunidades que o
utilizam.

Posterior a este Programa de Literatura, evidenciam-se os programas desenvolvidos
por funcdo da Reforma de Capanema, com o Decreto n°® 4.244 (BRASIL, 1942), que
representa 0 movimento de tal reforma. Foram aprovados programas oficiais de Espanhol para
0 ensino secundario e também ao curso complementar. Estes ultimos foram impetrados no
sentido de referendar capacitacdo aos estudantes destes cursos que passassem a ingressar 0
ensino superior, além de tentar garantir uma maior adaptacao dos alunos ao nivel de estudo
dos cursos de ensino superior.

Oliveira (2010) ainda pontua que a Reforma de Capanema, no que se refere aos
programas de ensino e a Literatura de Lingua Espanhola, tentou efetivar como de extrema
importancia os livros originais de literatura espanhola como “Dom Quixote, de Cervantes”,
que passou a ser de leitura obrigatoria, desmitificando a separacdo impetrada pelo programa
anterior de literatura disposto pela Congregacdo do Colégio Pedro 1.

Posterior a Reforma de Capanema, a Portaria n°® 556 (BRASIL, 1945) também
promulgava um programa de ensino para o estudo de lingua espanhola, sendo este voltado
para 0 ensino secundario e que utilizava a conversacdo em Espanhol como forma direta de
aquisicdo da lingua.

Assim, tal como salienta Almeida Filho (2007), tal composic¢ao do programa de ensino
evidenciava a importancia da leitura e da préatica, por meio de conversacdes e didlogos em
Espanhol, para o aprendizado da cultura e da lingua hispanica como sendo uma fonte
inesgotavel de conteddos importantes, que além de possibilitar a aquisicdo de uma nova
lingua, possibilitassem uma crescente consciéncia humanistica nos alunos pelo contato, por
exemplo, com obras literarias com uma cultura totalmente diferente.

Em 1938, foi promulgada a lei n° 1.006 (BRASIL, 1938), em que estabelecia a
chamada Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), a qual possuia o poder de controlar,

por intermédio legislativo, a producéo e distribuicdo dos livros didaticos no Brasil.

4.2 METODOS PRESCRITOS

A Reforma de Capanema, de 1942, também trouxe melhorias a questdo metodoldgica
do ensino de Espanhol, assim, tal como salienta Almeida Filho (2008, p. 164) no periodo de
promulgacéo da referida reforma, houve um “avango no curriculo moderno ao passo que, a
partir dela, o ensino de LE conhece inovagbes importantes da abordagem gramatical

estruturalista audiovisual e audiolingual dos anos 50 e 60”.
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O governo brasileiro, desde a década de 1930, se esforcava por implantar o método
intuitivo ou método direto no ensino de linguas. Em 1943, mais um esforco relativo a esse
método foi a publicacdo da Portaria Ministerial n°® 114 em 29 de janeiro que expediu
instrucdes metodologicas para a execucdo do programa de Francés no curso colegial (primeiro
ciclo do ensino secundario com 4 séries).

Segundo a portaria mencionada, o estudo da lingua francesa teria as seguintes
finalidades:

e Aquisicdo efetiva da lingua francesa;

e Conhecimento da civilizacdo francesa;

e Contribuir para sua formagédo do aluno inculcando-lhe noc¢des da unidade do
espirito humano (BRASIL, 1943b).

O ensino do Francés teria um ensino pratico nos moldes do método direto com as
seguintes normas a serem seguidas:

e Levar o estudante a pensar em francés;

e Todo o curso deve ser ministrado em lingua francesa;
e Ensino baseado na reflex&o;

e A gramatica serviria para apoiar 0 ensino pratico;

¢ Revisar constantemente o vocabulério;

e Objetivar a correcdo e a precisao.

Para o ensino da lingua espanhola, foi publicada a Portaria n® 556 (BRASIL, 1945),
que instituia esse método para o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
Espanhol, determinando que os alunos, a partir do primeiro trimestre de aulas, ndo poderiam
mais se expressar utilizando a lingua portuguesa. Assim, buscava-se utilizar a pratica efetiva
da lingua espanhola com o objetivo de adquiri-la completamente.

Em conformidade com Richards e Rodgers (1986), o referido Método Direto segue
principios ligados a uma aprendizagem que deve ocorrer de forma exclusiva na lingua
estrangeira aprendida, em que a aquisicdo da lingua se d& por meio da pratica efetiva, a
gramatica deve ser aprendida por método de inducdo e vocabulario concreto deve ser
apreendido com o auxilio do uso de objetos, demonstracbes e desenhos, além disso, as
composicdes abstratas do vocabulério deveriam ser ensinadas utilizando a metodologia que
implica na associacao de ideias para efetivar a aprendizagem.

Segundo apontam Salvador e Santos (2011), o método direto, utilizado e definido na
Europa desde o século XIX, questionava, de forma também direta, a eficacia dos métodos
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classicos de ensino de linguas estrangeiras que aconteciam por meio da gramatica e da
traducdo, porém, mesmo com esta intencionalidade, tal metodologia foi muito criticada e
havia uma tendéncia geral, em voltar-se a cultura hispanica em conjunto com algumas das
determinacdes apresentadas por este método para a efetivacdo do ensino de Espanhol de
forma mais integrada e completa.

Além disso, no periodo em que foi decretada a portaria 556, anteriormente
mencionada, tal como € enfatizado por Barros (1949), a promogéo de entendimentos sobre a
cultura hispanica passava a se estabelecer como sendo fator essencial ao ensino da lingua e
literatura do Espanhol e que esta nova circunstancia de maior atengdo a cultura como forma
direta de aquisicdo de uma linguagem poderia contribuir para uma maior aproximagao com 0s
paises vizinhos indo ao encontro dos objetivos pan-americanos de confraternizacdo entre os

paises deste continente:

[...] os grandes e salutares objetivos de nosso govérno ao estabelecer, pelo
ensino da lingua espanhola, maior e mais fécil intercambio intelectual e
social com os irmdos da América, a fim de fortalecer a cultura brasileira e,
sobretudo, preservar, por ésse meio, no presente e muito mais no futuro, a
tdo almejada paz entre os homens deste continente (BARROS, 1949, p. 4).

Assim, além de ser uma metodologia para o ensino de Espanhol, a elevacdo da cultura
dos povos de lingua hispanica promovia a intencdo politica do governo brasileiro, sobretudo,
no sentido de efetivar interesses correlatos ao estabelecimento de um intercambio ou troca
entre estes povos em diferentes dimensoes, incluindo a econémica, afinal, cabe salientar que
nada é promulgado no Brasil sem que haja interesses a serem efetivados por meio disto,
assim, a insercdo do Espanhol nos curriculos escolares, desde seus primérdios, ndo era uma
composicao neutra.

De forma geral, a partir de 1945, seguia a seguinte composicdo: | — estudo da
gramatica e pratica da lingua por meio de conversacdes. Segundo a Portaria n. 556/1945,
como o Espanhol e o Portugués seriam muito parecidos, o ensino poderia ser dado em lingua
espanhola desde o primeiro dia de aula; Il — realizacdo de exercicios praticos; Il - leitura de
textos tematicos de literatura hispanica; IV — estudos acerca da historia literaria espanhola e
hispano-americana. Dessa maneira, unia-se 0 método direto com a elevacdo da compreenséo
da literatura hispanica como forma de enaltecer a cultura e a lingua espanhola como um todo.

Depreende-se que 0s metodos para o ensino de Espanhol no Brasil efetivados em cada
periodo particular da histéria do pais sequiram as determinacées e 0s conceitos desenvolvidos
para 0 ensino de Lingua Estrangeira (LE), sobretudo, na Europa e que, além disso, é clara a

conotacdo politica elevada pelas metodologias escolhidas em cada momento especifico, onde
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foram elevados muitos pressupostos acerca do interesse do Brasil no que diz respeito a
aprendizagem da lingua espanhola por parte de seus alunos.

Ademais, pode-se depreender que havia uma concepc¢do erronea sobre o ensino de
lingua espanhola no periodo 1919-1961 de que existia uma facilidade no seu aprendizado, ou
seja, o entendimento de que aos brasileiros é mais facil aprender o Espanhol, o que nos faz
notar que esse equivoco vem permanecendo desde séculos anteriores, heranca das
aproximacdes entre Portugal e Espanha, época em que a corte portuguesa era bilingue.

Tal entendimento deste pressuposto de facilidade foi até mesmo evidenciado por um
dos primeiros catedraticos oficiais de lingua espanhola no Brasil, o professor Antenor
Nascentes, o qualprelecionou que “o Espanhol é parecidissimo com o portuguez, como toda a
gente o sabe. Quem conhece o portuguez, com facilidade 1€ e comprehende o espanhol [...]”
(NASCENTES, 1920, p. iv).

Nesta perspectiva, Celada (2002) ainda complementa que:

O efeito de proximidade dado pela especifica relacdo entre as materialidades
das duas linguas de origem [...] contribui a produzir um “efeito de
transparéncia” que se associou ao referido menosprezo da necessidade de
submeter-se ao estudo da lingua espanhola. Nesse sentido, inclusive, é
possivel afirmar que, em muitos casos, o espanhol se apresentava, mais do
que como uma lingua estrangeira, como uma “versdo”, ora “mal falada”
(sic), ora “mais formal”, do portugués do Brasil. Em sintese, [...] até o inicio
da década de 90 era: “Estudar espanhol?! Precisa mesmo?” (CELADA,
2002, p. 31-32).

Esta metodologia implementada, a partir da década de 50, no Brasil, consistia,
conforme salienta Barbosa (2007), basicamente, na formacdo de habitos, que propunham
como forma de aprendizagem de uma lingua estrangeira os pressupostos de memorizacao e
repeticdo. Neste método, a gramatica era ensinada e aprendida por intermédio de analogias
indutivas e eram realizados exercicios de fixagdo pautados, principalmente, na substituicdo

estrutural de frases e composicoes linguisticas gerais.

43 AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS
A CNLD, como dito anteriormente, foi instituida por meio da promulgacdo do
Decreto-Lei n° 1.006 (BRASIL, 1938). A referida carga legislativa apontava para a CNLD as

seguintes competéncias:

Art. 10. Compete a Comissdo Nacional do Livro Didatico:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrério a autorizacdo de seu uso;

b) estimular a producdo e orientar a importacéo de livros didéticos;
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c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam
ser traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a
abertura de concurso para a producdo de determinadas espécies de livros
didaticos de sensivel necessidade e ainda ndo existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacao de exposi¢des nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (BRASIL,
1938).

Tal como ¢ apontado por Oliveira et al. (1984) e, também, como se encontra disposto
no texto legal do referido decreto, as avaliacGes das obras literarias eram feitas, quando da
criacdo da CNLD, por meio de uma ficha de julgamento que continha certos parametros e
aspectos que deveriam ser avaliados e analisados acerca dos livros e que era composta das
seguintes partes:

1. Formato do livro: sdo observadas as dimensdes dele, tais como comprimento e

largura;

2. Material de composi¢édo do livro: tipo de capa (resisténcia, aparéncia); papel (cor,
qualidade, gramatura); tinta (cor, qualidade, durabilidade);

3. Composicdo Gréfica: do texto (tipo e corpo da fonte utilizada, variedade de fontes,
espacamento, entrelinhas, correcdo textual); da paginacdo (facilidade de leitura,
distribuicdo das gravuras, tabelas e graficos); da impresséo (atributos e qualidade
da capa, do texto, das legendas e das gravuras);

4. Conteudo ou Valor Didatico: andlise das nogdes cientificas trazidas pela obra
(sendo analisados 0s pressupostos de exatiddo, ajuste ao programa de ensino
nacional, método de exposi¢do em conformidade com aquele que é utilizado na
educacdo brasileiras, veracidade dos exemplos colocados, uso de citagdes,
utilizacao de termos técnicos);

5. Linguagem utilizada na obra: a ser analisada a correcdo geral, a clareza
empregada, a concisdo, a propriedade/esclarecimento em relacdo & matéria de
estudo, conformidade em relacdo ao grau de ensino e ao nivel intelectual que se
apresenta na série ou classe a qual se destina o livro;

6. Caracteristicas das gravuras: a serem observados a variedade, a exatiddo, a
qualidade, a cor, o ajuste ao conteudo trazido pelo texto, a precisdo das legendas,
entre outros aspectos gerais.

A comissdo apenas se comprometia e realizava a avaliagdo dos livros didaticos a

serem utilizados em sala de aula, assim, ficava a cargo dos professores e diretores das escolas
escolher quais livros seriam efetivados para o uso dos alunos, desde que estivessem dispostos

na relagdo oficial de obras didaticas autorizadas pelo governo.
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Além disso, o decreto em questdo e em conformidade com o que salienta Filgueiras
(2008) estabelecia as condi¢cdes a serem seguidas e observadas no sentido de producdo,
importacgéo e utilizacdo do LD no Brasil.

A CNLD, vinculada diretamente ao Ministério de Educacdo e Saude (MES), estava
encarregada, além de outras funcionalidades gerais, do exame e autorizacdo da utilizagdo de
livros didaticos a serem adotados na educacgdo do pais (incluindo escolas publicas e privadas)
em suas escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias.

De 1938 (ano de criacdo da CNLD) a 1961 (inserindo esse contexto no periodo
analisado por este estudo), os mesmos livros didaticos eram adotados e utilizados por um
extenso periodo temporal. Nesta perspectiva, Soares (1996) salienta que muitos dos livros
didaticos usados eram 0s mesmos apenas mudando as numerosas e sucessivas edi¢es que
existem e, além disso, chegavam a ser utilizados por até cinquenta anos nas salas de aula.
Exemplo no caso do Espanhol foi o manual de Idel Becker.

Além disso, Franco (1980) pontua e enfatiza uma situacdo recorrente na avaliacdo de
LD, que seria o fato de que livros estrangeiros ndo eram sequer avaliados pela CNLD e, sobre
isto, se coloca uma problematica ao ensino de Espanhol, que seria: como ensinar uma lingua
estrangeira sem utilizar os materiais necessarios para isso, como, por exemplo, obras literarias
estrangeiras?

Em 1940, devido as necessidades internas da CNLD com volume grande de livros para
avaliar, o Ministério da Educacdo e Salde reestruturou a comissdo, criando nove secfes que
seriam compostas cada uma por trés ou cinco membros (BRASIL, 1940):

1) Secdo de linguas e literatura.

2) Secdo de matematica e desenho.

3) Secdo de ciéncias fisicas e naturais.

4) Secdo de geografia.

5) Secdo de historia.

6) Secdo de filosofia, sociologia e pedagogia.
7) Secdo de metodologia das técnicas.

8) Secdo de matérias do ensino primario.

9) Secdo de redagéo.

Segundo Filgueiras (2008,p.39), a partir de informacdes do presidente da CNLD,
Euclides Roxo, “até 13 de junho de 1941, dos 1986 livros didaticos encaminhados para
avaliacdo da Comissdo, 140 livros foram avaliados e 44 estavam com os trabalhos em

andamento. Roxo solicitava ao Ministro Capanema a contratacdo de mais pareceristas [...]”.
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Esses numeros demonstram que, dificilmente, a comissdo, com a estrutura que tinha na época,
conseguiria atender & demanda de livros didaticos para avaliagao.
Com os processos de avaliacdo andando lentamente, o presidente da CNLD expde ao

Ministro da Educacdo as suas dificuldades, o qual decide em carécter de urgéncia que

os livros cujo uso foi autorizado pelas diversas seccfes e ainda estdo
pendentes de parecer da sec¢do de redacdo serdo registrados para efeito de
autorizacdo de uso didatico, reservando-se a CNLD, o direito de, em
qualquer época, formular recomendagdes ou exigéncias a autores ou editores
no que diz respeito a redagdo, sob pena de ser cassada a autorizacdo
concedida (ATA DA 1122 sessdo plenaria, 11/12/1941 apud FILGUEIRAS,
2008, p. 41).

A secdo de linguas e literatura estava composta pelos seguintes professores:
Hahnemann Guimaraes, Maria Junqueira Schmidt, Abgar Renault e Ruy da Cruz Almeida. A
avaliacdo dos livros didaticos era feita por um relator que elaborava o parecer no prazo de um
més e dois revisores que tinham prazo de quinze dias. A seguir, 0S processos eram enviados a
secdo de Redacdo para examinar. Em ultima etapa, 0s pareceres seriam encaminhados ao
plenario para discusséo e aprovagdo (FILGUEIRAS,2008).

No decorrer dos anos, as atribuicGes e a forma de trabalno na CNLD foram sendo
transformadas por meio de alteragdes legislativas, a exemplo do Decreto-Lei n° 3.580, de 3 de
setembro de 1941, que resolvia conceder aos pareceristas uma gratificagcdo de cinquenta mil
réis por sessdo a que comparecerem, limitado a dez sessGes por més e um valor de trinta,
cinquenta ou cem mil réis por parecer ao relator a depender do nivel de ensino a que o livro se
destine, ensino pré-primario, ensino primario ou ensino secundario, respectivamente
(BRASIL, 1941). Outra modificagdo foi implantada por meio do Decreto-Lei n°® 6.339
(BRASIL, 1944), que fez com que a referida Comissdo passasse a ser composta por quinze
membros fixos e a funcionar por intermédio de subcomissdes especializadas em cada uma das
matérias. Essas subcomissdes se reuniriam e decidiriam separada e independentemente.
Ademais, as subcomissdes se dividiam da seguinte forma: Lingua Portuguesa e Linguas
Antigas; Linguas Vivas e Estrangeiras (dentre estas o espanhol); Matematica; Ciéncias Fisicas
e Naturais; e, Filosofia e Ciéncias Sociais.

A CNLD tinha critérios padronizados para avaliar os livros didaticos. A pesquisadora
Filgueiras analisou as fichas de julgamento encontradas no arquivo CPDOC/FGV e resumiu

da seguinte forma:

A altura do livro padréo poderia ser de 20 a 24 cm; com largura de 14 a 16
cm. A capa seria cartonada ou de material flexivel, mas deveria ser
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resistente. O papel seria branco. E ndo seria permitido que se visse a
impressdo no verso da pagina. A cor no texto deveria ser preta.

O tipo de letra utilizado seria o redondo simples, com corpo 16 ou 18, para
livros destinados ao jardim de infancia e primeiros anos do curso primario;
corpo 10 ou 12 para as séries seguintes.

Eram inadmissiveis 0s erros de revisdo, truncamentos, transposi¢cdes ou
inversdes de linhas ou palavras, “pastéis”, etc. deveriam ser evitadas as
“quebras” de linhas ou palavras e “recortes” que dificultassem a leitura.

Nos livros de 1° grau todas as paginas deveriam conter ilustracdes, sempre
em perfeita correlagdo com a matéria descrita (FILGUEIRAS, 2008, p. 43).

Os LDE publicados no inicio da década de 1940 variavam de 11,5 x 17,5 cm a 13,5 x
19 cm?'®, geralmente com capa cartonada dura, como as obras de Pozo y Pozo, de 1943. Os

primeiros livros de Espanhol aprovados com ressalvas pela CNLD, conforme Figura 16,

tinham as seguintes caracteristicas:

“Espafiol basico para os cursos Classico e Cientifico”, de José Ramoén Calleja
Alvarez, edicdo de 1946, capa cartonada flexivel, medidas 13,5 cm de largura
por 20,5 cm de altura. O processo de autorizacdo foi iniciado em 1945,

“Lectura Castellana, trozos selectos, en prosa y verso, sacados de los mejores
escritores espafioles € hispano-americanos para los colegios brasilefios”, do
Frei Sebastiao da Silva Neiva, obra publicada em 1944, possui capa cartonada

flexivel, medindo 13 cm de largura e 19 cm de altura.

As editoras ndo alteraram seu padréo de dimensionamento dos livros, com excecdo da

Companhia Editora Nacional que publicava seus livros no padrdo de 13,5 cm de largura e 21

cm de altura. Segundo Filgueiras (2008, p. 47), essa editora “foi a que mais encaminhou livros

para a CNLD e a que mais teve livros aprovados”. Essa questdo pode ser pensada, como

ressalta Filgueiras e concordamos, como um relacionamento muito proximo com varios dos

membros da comissao, ja que eram autores de livros didaticos ou livros técnicos da editora,

como Maria Junqueira Schmidt, Candido de Mello Leitdo e Anténio Carneiro Ledo.

Em relacdo a avaliacdo da linguagem, metodologia e contetdo, Filgueiras (2008, p.

43-44) fez o seguinte resumo dos critérios da CNLD:

Seria negada autorizacao aos livros que apresentassem assuntos com erros de
natureza cientifica.

Ajustamento ao programa de ensino — a matéria ndo deveria ficar aquém das
exigéncias do programa de ensino, mas também ndo deveria ultrapassar o0s
conhecimentos exigidos. Seriam inadmissiveis exemplos que exigissem
conhecimentos superiores ao grau de ensino.

Os livros escritos em linguagem defeituosa teriam autorizacao negada.

Expor com clareza o que se propunha a transmitir. Vocabulario simples,
dando preferéncia para expressfes de uso mais correntes. Eram condenaveis

16 \/er as fichas técnicas dos LDE em anexo.
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expressdes regionais ou girias. Concisdo — evitar a prolixidade, as digressdes
inGteis, a ostentacdo de recursos verbais.

Sobre a matéria — dois assuntos diferentes pediam dois estilos diversos. A
matéria de cada livro deveria ser tratada de acordo com as exigéncias
préprias, sem prejuizo da clareza e conciséo.

Nos livros de Ciéncias Naturais ou de Geografia a variedade de gravuras
deveria ser maior, pois a ilustracdo era o grande veiculo do conhecimento.
Necesséria exatiddo da gravura quando se propusesse a transmitir,
objetivamente, uma nog¢do (6rgdos do corpo, sistema planetario, etc.).

A funcéo da gravura era ilustrar o texto. Ndo deveria aparecer em pagina que
ndo houvesse uma explicacdo plena. As legendas deveriam ser claras e
precisas, pois interpretariam as gravuras e serviriam de ligacéo entre estas e
o texto. (FILGUEIRAS, 2008, p. 43-44).

E importante anotar que, apesar de um dos critérios de aprovacdo do LD, era a
adequacao ao Programa de Ensino. Os LDE ndo seguiam a risca o programa oficial, muitas
vezes, por questdes de taticas das editoras. O professor-autor José Hernandez, em sua
apresentacdo aos professores de sua obra “Nociones de gramatica espafiola y textos espafioles
para analisis literaria”, publicada pela Editora Anchieta em 1946, informa que deixou de
apresentar “a parte dos verbos por orientacdo da Editora” que iria “publicar separadamente
um manual de verbos” (HERNANDEZ, 1946, p. 6). Provavelmente, esse manual de verbos de
que trata Hernandez seja a obra que j& havia sido publicada pela editora em 1945, “Verbos
castellanos”, dos professores-autores Décio de Matos Nogueira e Enio Sandoval Peixoto.

Essa tatica tinha o objetivo de que os leitores continuassem a comprar o livro de
verbos, 0 que poderia ndo acontecer se a obra de Hernandez contivesse esse assunto. Apesar
de pequeno conteido da obra em relacdo ao programa aprovado, a obra de Nogueira e Peixoto
foi autorizada pela CNLD.

Um dos principais motivos de reprovacao dos livros didaticos de linguas estrangeiras,
conforme andlise de Filgueiras (2008), foi a ndo utilizacdo do método direto na elaboracéo da
obra. Ha de se questionar quais critérios foram utilizados para que uma obra fosse considerada
conforme com o método direto, uma vez que, como dito anteriormente, 0 método direto tem a
diretriz de que o aluno deve estudar a lingua estrangeira a partir dessa mesma lingua, nao
traduzir e sim pensar a lingua. Para tanto, os professores deveria usar gestos, gravuras ou
outros procedimentos. O livro sem gravuras, sem exercicios de traducdo, escrito somente em
espanhol estava adequado ao método direto? Um exemplo desse tipo de livro é a “Gramatica
Espafiola” de Adolfo Pozo y Pozo publicada inicialmente em 1943 e aprovada em 1945. Ou
havia dificuldade em identificar elementos do método direto nas obras e assim a avaliacdo era

por exclusdo daqueles que tinham exercicios de traducdo ou aqueles que o contetido estava
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em espanhol mas as explicac6es em portugués? De qualquer modo, a CNLD teria que aprovar
livros didaticos para o uso das escolas dentre aqueles que foram enviados para avaliagéo.

As avaliagdes e criticas aos livros didaticos atingiram os professores-autores do
Colégio Pedro 11, que se sentiram desprestigiados, como se pode observar nos apontamentos
da Comissdo de Atualizagdo da Memoria Historica do Colégio Pedro 11, quase um desabafo

acerca das medidas tomadas pela CNLD:

A instituicdo, pelo MEC, da Comissdo do Livro Didatico, integrada de
Educadores e Professores, ao esbocar criticas e sugestdes aos autores dos
livros didaticos destinados ao ensino ginasial e secundario, a ela submetidos,
ocasionaram multiplas e séries (sic) polémicas, no momento em que se
faziam reparos técnicos e didaticos aos seus conteudos. No Colégio Pedro II,
foram sérias, menos pelas criticas que foram respondidas prontamente, mas
por comecarem paulatinamente a fazer com que o universo educacional
brasileiro ndo mais viesse adotar o livro didatico da autoria de professores do
Colégio Pedro Il. Houve estimulo a que outras instituices e seus professores
introduzissem e participassem efetivamente no mercado do livro didético,
guebrando, assim, o monopdlio dos livros de autoria de membros da
Congregacao do Colégio Pedro I1.

O Colégio viu suas prerrogativas serem extintas e ndo gozarem das simpatias
e até mesmo serem sutilmente ignoradas e jogadas a um segundo plano pela
equipe do MEC e pelo seu Ministro da Educacdo (VIEIRA et al., 2015, p.
25).

Nota-se que a narrativa do autor do livro néo era se a avaliagdo era boa ou ruim, mas a
quebra do monopdlio dos livros publicados que os membros da Congregacdo do Colégio
Pedro Il detinha.

Estavam em jogo nas avaliacGes, também, a reserva de mercado. Membros da CNLD
foram acusados dessa pratica jA que também eram autores de livros didaticos. Um caso
caracteristico foi o processo Mello Leitdo-Postsch. O membro da CNLD, prof. Candido Mello
Leitdo, foi relator do parecer do livro Zoologia, do professor do Colégio Pedro 11, Wlademiro

Potsch. Veja-se trechos do parecer divulgado por Filgueiras (2008, p. 57):

O livro a que se refere o processo n° 37.413/40 ndo corresponde ao seu
titulo, pois de suas 628 paginas 325 se referem ao homem, tratando
propriamente da Anatomia e Fisiologia humanas. Nessa parte da Anatomia e
Fisiologia humana apresenta apenas leves sendes, que ndo seriam de modo a
impedir a autorizacao de seu uso.

Na parte, porém, que trata da Zoologia ha sendes mais graves e muitos erros
gue passamos a referir:

Péag. 6 — Definicdo errdnea da Zoogeografia.

Pag. 7 — Definicéo errada da nomenclatura binéaria.

Pag. 8 — D& protoplasma e citoplasma como sinénimos.

Pag. 9 — Diz que a hemoglobina é amarelo-esverdeada (...).

Pag. 48 — Formula leucocitéria antiquada.

Pag. 51 — Esquema escrito em ortografia ndo oficial (...).
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Pag. 87 — Descricdo errada da coluna vertebral dos Cicléstomos e dos
perixes (...).

Pég. 227 — Escreve cecun (sic!) (...).

Péag. 252 — Descricao imperfeita do aparelho circulatério dos Moluscos (...).
Pag. 380 — Escreve Holoturoides por Holoturioides (...).

Pag. 501 — Classificacdo menos feliz das escamas (...).

Pé4g. 542 — Descricdo pouco exta das patas das aves. (...).

Pag. 592 — Referéncia inexata aos nosso negros e caracterizagao de uma raga
amerindia.

Pag. 595 — Diz que caraiba é o homem branco. E lamentavel que tratando do
nosso homem ndo cite os trabalhos de Roquete Pinto, que propositadamente
parece ignorar. (...).

(Parecer n° -48/1941, de Céndido Firmino Mello Leitdo. Aprovado por
unanimidade na sessdo de 15 de abril de 1941 apud Filgueiras, 2008, p. 57,
grifos da autora).

Segundo Filgueiras (2008, p.58), “[...] o professor Potsch recorreu ao resultado da
avaliacdo de seu livro, processando a CNLD, na pessoa do professor Mello Leitdo. O processo
durou anos”. As criticas do professor Potsch aos livros aprovados pela CNLD de autoria do
professor Mello Leitdo repercutiram no Colégio Pedro I1.

Em 1948, a Congregacdo do colégio designou uma comissdo para opinar sobre o
assunto. A comissdo analisou os livros publicados pelo professor Mello Leitdo e concluiu

haver plagios. Por conseguinte, emitiu o seguinte parecer:

[...] a Comissdo € de parecer que, excluida a parte polémica das criticas
publicadas pelo professor Potsch, sejam as suas observacbes ou
“descobertas” concretas — que afetam o ensino e o alto teor do magistério —
reconhecidas pela Congregacdo; é de parecer que nao se devem adotar no
Colégio Pedro 11, os citados livros do professor Mello Leitdo, por terem sido
elaborados com infragdo de principios legais.

Rio, 5 de Janeiro de 1948.

(a.a)

Ciro Romano Farina

Joseé Oiticica

R. Accioli

(Parecer aprovado pela Congregacao no dia 7 de Janeiro de 1948).

A CNLD prosseguiu com seus trabalhos e, em julho de 1947, o Ministro de Estado da
Educacdo e Saude Publica, Clemente Mariani Bittencourt (1900-1981), determinou que a
Comissdo Nacional de Livro Didatico publicasse até 31 de dezembro daquele ano, a relacao
dos livros aprovados e que somente os dessa relagdo poderiam ser adotados nas escolas
brasileiras do ensino priméario e secundario a partir de 1948, conforme Portaria n°® 363
(BRASIL, 1947). Essa determinacdo foi adotada ap6s reunido entre o Ministro da Educacéo, o
presidente em exercicio da Comissdo Nacional do Livro Didatico, padre Leonel Franca e o

diretor do ensino secundario, professor Haroldo Lisboa da Cunha.
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Podemos inferir dessa iniciativa do ministro que os livros aprovados ndo tinham seus
titulos divulgados nacionalmente e, em consequéncia, até 1947, as escolas adotavam obras de
acordo com seus critérios como vinham fazendo antes da criacdo da referida comisséo. A
portaria ndo menciona outros niveis de ensino, entretanto, como veremos adiante, a CNLD fez
a divulgacdo nos meses seguintes, fazendo mencéo tanto dos ensinos primario e secundario
quanto ao ensino normal e profissional.

Em 1947, saiu a primeira lista parcial de livros didaticos aprovados em 1941 que
poderiam ser adotados nas escolas primarias, secundarias, normais e profissionais, divulgada
pelo Conselho Nacional de Livros Didaticos no Diario Oficial da Unido em 24 setembro de
1947. Essa lista, bem como as proximas a serem publicadas até dezembro de 1947, seriam
utilizadas para o ano letivo de 1948 (BRASIL, 1947). Ndo foram encontrados nessa primeira
lista livros para o ensino do Espanhol.

A Diretoria do Ensino Secundério, visando consolidar as orientacdes dadas aos
inspetores escolares, baixou a Circular n° 6, de 19 de novembro de 1947, com instrugdes para
a execucdo das leis do ensino secundario em vigor. No tocante aos livros didaticos, essa

portaria apresentava dois artigos:

Art. 15. A partir do ano de 1948, s6 poderdo ser adotados, para 0 ensino
secundario, livros didaticos aprovados pela Comissdo Nacional do Livro
Didatico, constantes das relagbes oficialmente publicadas, sendo livro,
dentre estes, a escolha do professor para a indicacao aos alunos.

Paragrafo Unico. Os livros indicados no inicio do ano letivo ndo poderédo ser
posteriormente substituidos, salvo por motivo de forca maior.

Art. 16. Compete ao Inspetor verificar a regularidade na indicagéo dos livros
didaticos. (BRASIL, 1948a).

Dessa forma, os inspetores escolares estavam encarregados de verificar o
cumprimento das leis do ensino secundario, observando, no que se refere aos livros didaticos
as prescricdes da Comissdo Nacional do Livro Didatico.

Encontramos dois livros didaticos de espanhol aprovados na lista parcial 2 com
relacdo dos livros aprovados condicionalmente, divulgada em novembro de 1947, conforme

figural6 a seguir:



Figura 16 — Lista divulgada pela Comissdo Nacional

Unido em 06 de novembro de 1947.
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do Livro Didatico no Diario Oficial da
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Em 1945, foram aprovados os primeiros livros de didaticos de Espanhol, totalizando 7
titulos novos e 2 reedi¢des?’, constando das listas publicadas no segundo semestre de 1947,
conforme pode-se observar no Quadro 5 a seguir. No entanto, como vimos anteriormente no
Quadro 3, foram publicados pelo menos 16 titulos novos entre 1943 e 1945. Né&o foi possivel
constatar se 0s autores desses titulos que ndo constam nas listas ndo abriram processo para

aprovacao de suas obras ou se foram reprovadas pela CNLD.

Quadro 5 — Livros didaticos de espanhol aprovados em 1945 e divulgados pela CNLD em 1947.

2
w | w mie o| &
oON| B> lg" . <L =
Qx| Qv AUTOR TITULO DA OBRA ol 2
25| 24a Q| o
< = < O < w l&J

)

<
1945 | 1948 :Jéc\)lse Ramon Calleja Espanhol Basico 12

varez

1945 | 1948 Sebastido da Silva Lectura Castellana, Nogdes da 12

Neiva, (O.F.M.) Frei | Historia da Literatura Espanhola
Gramatica Espafiola (Cursos Classico

1945 | 1948 Adolfo Pozo y Pozo L 12 | 273
e Cientifico
1945 | 1948 | Adolfo PozoyPozo | Horilegio Castellano (Cursos 12 | 274
Cléssico e Cientifico)
1945 | 1948 Antenor Nascentes Gramatica da Lingua Espanhola 5 1301
1945 | 1948 Antenor Nascentes Antolpgla Espanhola e Hispano- 12 | 309
Americana
1945 | 1948 Idel Becker Manual de Espanhol 3 | 304
1945 | 1948 Julio do Amaral Lecciones de Espafiol 12 | 269
1945 | 1948 Lgonldas Sobrino Antolggla Espafiola e Hispano- 12 | 302
Porto Americana

Fonte: Quadro elaborado a partir de consulta de listas publicadas no Diario Oficial da Unido em 1947.

E importante ressaltar que a quinta edicio da gramatica de Nascentes ndo sofreu
qualquer modificagdo em seu contelldo desde 1928, o que coloca em xeque a avaliacdo da
CNLD, posto que se a maioria das reprovacdes de livros didaticos de linguas seria por ndo
estar de acordo com o método direto conforme aponta Filgueiras (2008), qual teria sido a
razdo para ndo reprovar a obra do professor Nascentes elaborada e publicada pela primeira
vez na década de 1920 com marcantes caracteristicas do método de gramaética e tradugdo?

Uma indagacéo ainda a ser respondida por outras pesquisas sobre o tema.

17 A quinta edigdo da Gramatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros de Antenor Nascentes e a terceira
edicdo do Manual de espanhol de Idel Becker, ambas obras publicadas em 1945
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As obras de José Ramon Calleja Alvarez e do frei Sebastiao da Silva Neiva foram
aprovadas condicionalmente, ou seja, necessitavam de revisdo e ajustes para que fossem
publicadas com 0 nimero de registro ¢ a inscri¢do na capa “Livro de uso autorizado pelo
Ministério da Educacao e Saude”.

Antes mesmo do inicio do ano letivo de 1948, houve uma reviravolta no processo de
aprovacgéo de livros didaticos pela CNLD. Provavelmente, houve apela¢Ges ao Ministério da
Educacdo e Saude questionando as decisdes da comissdo, 0 que fez com que 0 ministro, em
fevereiro de 1948, assinasse nova Portaria suspendendo os efeitos da Portaria n® 363, de 31 de

julho de 1947, com as seguintes alegacoes:

Considerando que, posteriormente a publicacdo da portaria n® 363, de 31 de
julho de 1947, opinou o Sr. Consultor Juridico do Ministério no sentido da
inexisténcia de recurso legal das decisbes da Comissao Nacional do Livro
Didatico, consideradas danosas aos interésses dos respectivos autores;

Tendo em vista que a inexisténcia désse recurso ndo se coaduna com o atual
regime democrético, havendo a Comissao de Educacao e Cultura, da Camara
dos Deputados, por solicitacdo do Ministério, apresentado um projeto em
que é 0 mesmo instituido; e

Atendendo a que ésse projeto ndo chegou a, ter a sua elaboracéo concluida a
tempo de serem resguardados os direitos dos que se julguem prejudicados
pela decisdo da Comissao Nacional do Livro Didético;

Resolve suspender os efeitos da citada portaria n°® 363, até que, com a
promulgacdo do projeto ora em andamento, no Congresso Nacional possa
ser-lhe dada execucédo. (BRASIL, 1948b).

Com essa suspensdo, as escolas ficaram com liberdade para seguir adotando os livros
didaticos de acordo com seus critérios e objetivos, mesmo ap6s a divulgacdo das listas de
livros aprovados pela CNLD. Essa decisdo também afetou o trabalho de fiscalizacdo dos
inspetores escolares, que ndo podiam entdo proceder de acordo com o artigo 15 da Circular 6
citada anteriormente. Quase 10 anos da criacdo da referida comissdo e 0s objetivos do

Ministério da Educacéo nédo tinham sido alcancados.

4.4 PRODUCOES DA DECADA

A partir da década de 1940, os LDE tomam outras proporcdes, mais elaborados, com
um conjunto maior de contetdos e, como na década de 20, ainda havia contetdos prescritos
pelos programas de ensino e que os autores deveriam seguir. Disso, dependia a sua aprovacao
na CNLD para uso nas escolas.

A partir dessa década, o Brasil comega a investir em compéndios de linguas

estrangeiras, o que permitia ao professor eleger os materiais para as suas aulas. Foram
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publicados, no Brasil, para o ensino do Espanhol: gramaticas, livros de leitura, dicionarios,
antologias, literaturas e livros de histdria das literaturas espanhola e hispano-americanas.
Uma reclamacdo dos professores e autores de livros didaticos era em relacdo ao

namero de horas da disciplina. Calleja (1946) adverte:

Tendo em conta o pequeno numero de horas de aulas efetivas destinadas ao
curso de espanhol nos Colégios e ndo perdendo de vista a capacidade mental
dos alunos nem o espirito verdadeiro do programa oficial, procuramos
resumir a matéria de tal forma que se torne possivel aos estudantes um
conhecimento substancial e basico do espanhol. Assim poderdo terminar o
curso falando e escrevendo com certa facilidade e ao mesmo tempo
conhecendo de um modo panoramico os valores, desenvolvimento e estado
presente da literatura espanhola e hispano-americana (CALLEJA, 1946, p.
20, tradugéo nossa).

4.4.1 Antologias e literaturas espanhola e hispano-americanas

As antologias e manuais de literaturas espanhola e hispano-americanas comecaram a
ser produzidas na década de 1940, destinadas aos alunos dos cursos classico e cientifico, apds
0 Ministério de Educacdo e Saude expedir o programa de Espanhol, em 3 de fevereiro de
1943. Esses LDE atendiam parte do programa, mais especificamente os itens: I. Leitura; e I11.
Nogdes de historia literaria. Apds 1951, os LDE atendiam ao novo programa de Espanhol e
suas instrucdes metodoldgicas, aprovados através da Portaria n® 1.045, de 14 de dezembro de
1951. Séo producdes que tinham a finalidade de preencher parte dos programas oficiais de
ensino.

As obras foram produzidas, geralmente, por autores-professores. E 0 caso da
“Florilegio castellano”, de autoria do professor Adolfo Pozo y Pozo, publicado em 1943, pela
Editora FTD e distribuida pela Livraria Francisco Alves. Todo escrito em Espanhol, o LDE
estd dividido em duas partes: literatura espanhola e autores hispano-americanos. A literatura
espanhola esta subdividida em quatro periodos (edad media, siglo de oro, siglo XVIII e
literatura contemporanea). Em cada periodo, sdo apresentados os aspectos principais da
historia literaria da época e, em seguida, breve resumo biografico dos principais autores
apresentado para cada autor, trecho de uma obra. Na segunda parte, Pozo y Pozo apresenta
um pequeno resumo biogréfico seguido de um trecho da obra dos principais autores hispano-
americanos. Nao apresenta exercicios.

Outro exemplo ¢ o livro “Compéndio de Literatura Espanhola e Hispano-americana”,
de Idel Becker (1943), publicado pela Companhia Editora Nacional (Sdo Paulo, Rio de

Janeiro, Recife e Porto Alegre). Com comentarios em lingua portuguesa, teve o objetivo de



119

atender ao programa de Espanhol item 111 (no¢des de histdria literaria). O autor acrescentou
em sua obra trechos de poesia luso-brasileiras vertidas ao Espanhol como exemplo para os
exercicios que o professor deveria aplicar. Na década de 1940, também, foram produzidos os
compéndios “Antologia espanhola e hispano-americana”, de Antenor Nascentes (1945), e
“Antologia espanhola”, de Lednidas Sobrino Porto (1947).

Nota-se uma diferenciacdo na metodologia utilizada na década de 1920, pois, aos
alunos daquela década, era solicitado que lessem as obras completas. Nesse momento, 0s

alunos deveriam ler trechos de obras por meio das antologias e afins.

4.4.2 Gramaticas e manuais de lingua espanhola

O Manual de Espanhol produzido pelo professor Idel Becker, em 1944, foi editado e
publicado pela Companhia Editora Nacional, em 1945, as trés primeiras edicGes. Essas
edicBes estavam escritas em Portugués e ndo atendiam as disposi¢des do Decreto-Lei 1.006,
de 30 de dezembro de 1938, em relacdo ao método direto que, desde 1931, era 0 método
oficialmente adotado. A partir da quarta edi¢do, o manual foi reescrito em lingua espanhola.

De acordo com Celada (2002), o manual incorpora uma abordagem contrastiva, em
que determina a diferenca entre o funcionamento do Espanhol e do Portugués tomando por
base as divisdes classicas da gramatica tradicional: fonética, morfologia e sintaxe. A autora
argumenta que, ja na oitava licdo da primeira parte, fica manifestada a preocupacdo pelo
tratamento do que se consideram “as maiores dificuldades” para um portugués ou brasileiro
conseguir dominar com preciséo o idioma Castelhano ou para um espanhol dominar o idioma
Portugués, isto é, as divergéncias de cunho léxico.

A autora enquadra a abordagem de Becker conforme no trecho a seguir:

Tal observacdo nos permite concluir que esta fundamentalmente pensado em
funcdo de servir de base ao “método de gramatica-tradu¢do”, ndo apenas
pelo fato de ter como um de seus objetivos particulares que o aprendiz se
torne capaz de fazer tradugdes e versdes, mas também pelo tratamento da
cultura estrangeira que ele adota: esta fica igualada a leitura de fragmentos
de um certo tipo de literatura (cf. Germain, 1993, p. 101-107).
Concomitantemente, a lingua objeto de ensino é a norma culta, quer pelas
fontes em que se apdia (a gramatica de Andrés Bello, dentre as principais),
quer pela citacdo, como ja dissemos, de fragmentos de um certo tipo de
literatura. (Celada, 2002, p.)

O Brasil tem publicado graméticas e manuais de Espanhol desde 1920.
Paulatinamente, com o aumento de professores atuando no ensino da lingua e literatura
espanhola em escolas, a producdo de LDE foi aumentando. Em 1920, como ja comentado,

temos a primeira obra publicada no Brasil: “Grammatica da lingua espanhola para uso dos
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brasileiros”, do professor Antenor Nascentes. Essa obra foi consequéncia da implanta¢do da
cadeira de Espanhol nos curriculos da educacdo secundaria brasileira, sendo Nascentes o
primeiro intelectual a assumir o posto de professor catedratico de Espanhol.

A “Gramatica espafiola”, de Adolfo Pozo y Pozo (1943), com contetido gramatical e
exercicios de aplicacdo, tenta esgotar a parte gramatical do programa de ensino e, aliado a sua
antologia “Florilegio castellano” (1943), todo o programa. Julio do Amaral apresentou, em
1944, sua obra “Lecciones de Espanhol”, publicada pela Livraria Francisco Alves (Séo Paulo,
Rio de Janeiro e Belo Horizonte), escrita em Espanhol. A obra estd dividida em: | parte
(Gramatica — com pontos gramaticais apontados no programa de ensino, sem exercicios); 1l
parte (Exercicios praticos — com textos teméticos para o exercicio da leitura e aumento do
vocabulario); Il parte (Historia literaria — com resumo da historia literaria espanhola e
hispano-americana); IV parte (Lugares seletos — trechos em prosa e verso com passagens da
histéria e vida da Espanha e Hispano-américa e versdes de autores brasileiros); V parte
(Extraprograma oficial — com textos do género epistolar); e VI parte (Vocabulario).

Outros compéndios publicados na década de 1940 foram:

v’ “El castellano contemporaneo”, de Candido Juca Filho (1944);

v “La lengua espafiola”, de Jodo de Sousa Ferraz e Gaston Figueira (1944);

v’ “Verbos castellanos”, de Décio de Matos Nogueira e Enio Sandoval Peixoto
(1945);
“Gramatica castellana”, de Vicente Solana e Bento Bueno de Morais (1945);
“Manual de espanhol”, de Idel Becker (1945);
“Espanol basico”, de Jos¢ Ramon Calleja Alvarez (1946);

“El espaiiol del colegio”, de Beatriz Magalhées de Chacel (1946);

AN NN RN

“Roteiro do curso espanhol para principiantes” e “Espafiol: gramatica y
antologia”, de Aristoteles de Paula Barros (1949); e,
v' “Gramatica castellana”, de Raul Gil Lagomarsino (1949).

Compreendemos que o0 método de gramatica e traducao estava enraizado na concepcao
de ensino e aprendizagem de linguas dos professores, inclusive dos professores-autores que
publicavam gramaticas para atender a norma padrdo da lingua e antologias com trechos de
obras cléssicas para o conhecimento da cultura do outro, bem como trabalhar a traducéo.
Desta forma, os livros didaticos de espanhol publicados mantiveram as caracteristicas do
método de gramatica e traducgdo afastando-se da concepg¢do do método direto, mesmo os que
foram aprovados pela CNLD.
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4.5 IDEL BECKER

Idel Becker nasceu em Porto Casares, na Argentina, em 28 de dezembro de 1910,
devido a cidade onde residiam seus pais ndo possuir servico médico. Segundo informacdes no
site oproblemista, seus pais moravam em uma col6nia agricola, perto da cidade Erebango, no
Rio Grande do Sul. Ap6s 15 dias do nascimento de Becker, os pais retornaram para o lar dele
no Brasil. Becker faleceu em 1994.

Em 1935, formou-se na Faculdade de Medicina da USP e, em 1939, naturalizou-se
brasileiro. Entre 1940 e 1943, exerceu a Medicina na cidade de Séo Paulo.

Foi nomeado em 15 de outubro de 1946 para exercer o cargo de professor secundario
de Espanhol no Colégio Estadual Franklin Roosevelt, onde ja se encontrava ministrando as
aulas de Espanhol desde dezembro de 1945 como professor de Espanhol contratado.

A inclusdo do ensino de Espanhol, como disciplina obrigatdria, no curso secundario
brasileiro, ndo se deu sem protestos, pois, como ja ressaltamos, havia uma corrente de
pensamento que acreditava que a lingua espanhola era de facil assimilacéo para os brasileiros,
ndo havendo necessidade de um estudo sistematizado nas escolas. Foi de acordo com esse
pensamento que um colaborador do Jornal de Noticias de Sdo Paulo criticou a politica de boa
vizinhanca de Capanema, que havia inserido o Espanhol no segundo ciclo do ensino
secundario com a justificativa de maior aproximagdo com o0s paises vizinhos, levando em
consideracéo o espirito do Pan-Americanismo.

Segundo o colaborador do jornal que subscreve o texto como “Educador”, foi

prejudicial a interferéncia da politica internacional na educag&o:

No afd de demonstrar aos nossos vizinhos de origem espanhola o quanto os
prezamos, introduzimos no curriculo do segundo ciclo secundario o ensino
de castelhano.

[...] Se o Espanhol é necessario para uma completa formagdo cultural, é, ao
mesmo tempo, facilmente compreensivel aos brasileiros, como acontece ao
autor dessas linhas, que, mesmo sem nunca haver recebido uma licdo de tal
lingua, tem tirado ndo pequeno proveito de varias obras nela escritas. Caso
as poucas aulas a ela dedicadas, no Collegio, conseguissem trazer aos
educandos um aperfeicoamento real, estariam sem duvida justificadas. Nao
acreditamos, porem, que para tanto bastem e, consequentemente, redundam
antes em desperdicio de tempo que em qualquer outra coisa (EDUCADOR,
1946, p. 5).

Ha uma grande contradi¢do no texto do “Educador”, haja vista que ele afirma que o
Espanhol é muito facil e ndo necessitaria de estudo no colégio, citando como exemplo o seu
conhecimento da lingua, mesmo sem ter estudado. Ao mesmo tempo, ele afirma que, com as

poucas aulas do ensino de Espanhol no colégio, ndo significariam um aperfeicoamento real.
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Becker, alguns dias depois, enviou uma correspondéncia ao Jornal de Noticias, em

defesa do ensino de Espanhol, respondendo ao “Educador”:

Leciono espanhol no Colégio Estadual, a rua Sdo Joaquim. Dou aulas as
tercas e sabados, das 9,50 as 12,40 e das 15 as 18 horas. De manha as turmas
sdo exclusivamente masculinas. A’ tarde sdo femininas e mistas. V. S.
poderd chegar de improviso, quando melhor lhe aprouver. Meus alunos e
alunas (quase 250) ndo estardo “especialmente preparados”, pois nada lhes
direi e continuaremos as nossas tarefas como de costume.

V. S. poderé solicitar de mim todos os esclarecimentos que desejar e podera
conversar com os meus alunos, a vontade, sem minha interferencia. Podera
assistir aos nossos trabalhos ou poderé sugerir um tipo especial de tarefas.

O meu ensejo é, apenas, de que V. S. forme um juizo exato, honesto, da
guestdo — sem preconceitos formulados “a priori”

Creio que é 0 mais que posso e devo fazer, nesta questdo, perante V. S., a
fim de colaborar, honestamente nos elevados ideais do magisterio brasileiro.

Cumprimentos cordiais do amigo e admirador (BECKER, 1946, p. 7).

Como acontece ainda na atualidade, os professores de Espanhol tinham que defender o
ensino de Espanhol de ataques de varias frentes da sociedade. De acordo com a histdria,
podemos verificar que a lingua espanhola somente se manteve nos curriculos do ensino
secundario (hoje ensino médio) nos periodos em que havia lei que amparasse 0 seu ensino
obrigatdrio, o que nos leva a preocupacdo atual de qual sera o futuro do seu ensino, uma vez
que o Governo Federal revogou a Lei 11.161, a chamada “Lei do Espanhol”. Pela primeira
vez na histéria do ensino de linguas no Brasil, uma lei criada pelo governo brasileiro

privilegia apenas uma lingua: o Inglés (BRASIL, 2017).



5 DECADA DE 1950: HEGEMONIA DO MANUAL DE IDEL BECKER

Um manual é o produto de uma época, mas seu sucesso editorial, atestado
pela sua longevidade e pelas suas numerosas reedi¢des, 0 mais seguidamente
sem modificacBes, e seu reemprego nas classes implica uma defasagem no

tempo que pode ser consideravel.
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(Alain Choppin).

Durante a década de 1950, caiu 0 nimero de novos titulos de LDE e de reimpressées

ou reedicOes em comparacdo com a década anterior conforme se observa nos Quadros 5 e 6.

Em contraste com esse cenario, 0 manual de Idel Becker teve pelo menos 37 reedicdes.

Quadro 6 — Edicdo de novos titulos na década de 1950.

Autor Titulo Cidades de Editora =
Publicacdo <
Sdo Paulo; Rio
de Janeiro; B.
Raul G. Lengua castellana o esparfiola Horizonte; Editora  do 1951
Lagomarsino g P Salvador; Brasil S/A
Recife; Curitiba;
Porto Alegre.
. O espanhol facil: regras, vocabulario e Livraria
Aspiazu e N .
manual de conversacdo Espanhol-| Campinas. Joao 1951
Almoneda A A
Portugués Améndola
Companhia
Idel Becker Manual de conversacion espafiola Séo Paulo. Editora 1951
nacional
. . L Rio de Janeiro; F'.T'D'.;
Hermenegildo Espafiol colegial: coleccién de lecturas y | o« _ ' | Livraria
Sdo Paulo; Belo . 1953
Alzola trozos selectos en prosa y verso Hori Francisco
orizonte.
Alves
Sebastiao da|Dicionario de verbos irregulares Petropol_|s;. RJO 1956
. X . iy de Janeiro; S&o|Vozes
Silva Neiva, Frei |espanhois
Paulo.
Fonte: Quadro elaborado por Anselmo Guimaraes.
Quadro 7 — Reimpressdes ou reedi¢bes da década de 1950.
Autor Titulo Editora Qua_mt.
Reedicoes
Aristételes de  Paula Espafiol: aramética v antologia Companhia 3
Barros panol- g y g Melhoramentos
Beatriz Magalhaes de ~ - Companhia Editora 1
El espafiol del colegio: .
Chacel Nacional
Idel Becker Manual de espafiol Companh_la Editora 37
Nacional
Jos¢ Ramo6n  Calleja N s Editora do Brasil
: Espafiol basico 6
Alvarez
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Oficinas Tipogréaficas
Lednidas Sobrino Porto Antologla _ espafiola e| do Coleglt_) Ped_ro Il. 3
hispanoamericana Companhia Editora
Nacional

Fonte: Quadro elaborado por Anselmo Guimaraes.

E importante anotar que o uso do referido manual de Becker ndo se restringiu aos
colégios secundarios. Ele passou a ser utilizado em faculdades de Filosofia e Letras. Na
Biblioteca Central da Universidade Federal de Sergipe, € possivel acessar algumas edi¢cdes do
manual provenientes da Biblioteca da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe, como a 36°
publicada em 1958 (Figura 16). E possivel verificar na folha de rosto desse exemplar a
instituicdo a qual o autor estava vinculado e que deve ter utilizado sua obra em suas classes:
“Catedratico de Espanol y Literatura de la Facultad de Filosofia de la Universidad
‘Mackenzie’ de San Pablo, Brasil.” (BECKER, 1958).



Figura 17 - Folha de rosto do Manual de espariol de Idel Becker (1958)

Fonte: Acervo da Biblioteca Central da Universidade Federal de Sergipe
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51 LEGISLAQAO E PROGRAMAS OFICIAIS

Os programas oficiais para o ensino secundario brasileiro eram os mesmos do Colégio
Pedro Il. Segundo Portaria 614, de 10 de maio de 1951, esses programas, elaborados pela
Congregacdo do colégio a cada trés anos, deveriam ser entregues ao Ministro da Educacao e
Salde, que publicaria no Diario Oficial da Unido no més de agosto, e passariam a vigorar a
partir do ano letivo seguinte, devendo ser adotados por todos os estabelecimentos de ensino
secundario do pais.

Percebe-se, a partir dessa portaria, que, mesmo o regulamento do Colégio Pedro Il ndo
mais constando de legislacéo federal, era a sua congregacéo que elaborava os programas das
disciplinas que seriam seguidas em todo o pais, uma vez expedidos pelo Ministério da
Educacdo e Saude. Ainda no inicio da segunda metade do século XX, o Colégio Pedro Il e
seus professores eram referéncias nacionais em educacdo secundaria.

No ano de 1951, foram expedidos, por meio da Portaria Ministerial n® 1045 (BRASIL,
1951), planos ao desenvolvimento de programas minimos de ensino de diversas disciplinas,
entre elas, a lingua espanhola, para o ensino secundario, além das instrugdes metodologicas
para esses programas, sendo todos eles desenvolvidos pela Congregacédo do Colégio Pedro I1.

Abaixo, segue parte da disposi¢do normativa da referida portaria:

Art. 1°. Ficam aprovados os planos anexos de desenvolvimento dos
programas minimos de Portugués, Francés, Inglés, Espanhol, Latim. Grego,
Geografia Geral e do Brasil, Matemética, Desenho, Fisica, Quimica,
Filosofia, Historia Geral e do Brasil e Economia Doméstica no curso
secundario, elaborados pela Congregacao do Colégio Pedro Il [...]

Art. 2°. Ficam igualmente aprovadas consideracfes preliminares e das as
instrucBes metodoldgicas que a esta as acompanham, para execucdo dos
programas minimos de Portugués, Francés, Inglés, Latim, Espanhol, Grego,
Geografia Geral e do Brasil, Matematica, Desenho, Fisica, Quimica,
Filosofia, Historia Geral e do Brasil, no curso secundario [...] (BRASIL,
1951).

A politica linguistica, em conformidade com Calvet (2002), é um conjunto de escolhas
conscientes, referentes ao estabelecimento de relag@es entre lingua ou linguas e a vida social e
econbmica de diferentes nacfes que possuem interesses em comum. Bobbio (2000) dispde
que a palavra politica deriva do adjetivo originado de polis (politikds), que seria tudo o que se
refere a cidade, ou seja, tudo o que é urbano, civil, publico, e até mesmo sociavel e social.
Correlacionado a esse entendimento, para maior compreensdo do que seria uma politica
linguistica, Mackey (1976) observa e salienta que a importancia de uma lingua esta

diretamente relacionada com a funcdo que ela exerce na comunicacgéo e no estabelecimento de
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relagbes de uma nagcdo com 0s que sdo importantes para ela no que se aporta sobre o
comércio, a religido, a educacdo, as ciéncias, a cultura, o esporte, o lazer, entre outros
aspectos.

Com base em tudo que foi exposto acerca das diversas mudancgas e influéncias que a
legislagdo educacional trouxe para o ensino de Espanhol e sobre este enfoque politico, é de

extrema importancia o seguinte entendimento de Gonzélez (2009):

[...] ndo é suficiente a promulgacdo da lei para que, de fato, se implante o
espanhol em nossas escolas de Ensino Médio, especialmente as publicas;
serd necessario [..] muito mais, sobretudo un efetivo desejo politico,
originado de interesses e necessidades nacionais e nao alheias, e que se se
traduza em gestos firmes e legitmos, em bons investimentos e em trabalho
sério (GONZALEZ, 2009, p. 31, traducio nossa).

A autora aponta que a promulgacdo/sancdo de uma lei ndo € suficiente para o
estabelecimento do ensino de uma lingua. Para oficializacdo do ensino desta, para que isto
ocorra, de fato, devem haver, sobretudo, um forte desejo e intencionalidades politicas para sua
efetivacdo, principalmente no Brasil, onde a letra da lei ndo é garantia suficiente para a
efetivacdo de procedimentos oficiais.

Ainda sobre esta perspectiva, Kanashiro (2012) salienta que, mesmo com a
promulgacdo de tantas leis e a elevagdo de diversos programas oficiais que remetiam ao
ensino de lingua espanhola, sobretudo, no periodo entre 1919 e 1961, as problematicas sobre
0 ensino desta disciplina ndo diminuiram, na verdade, se tornaram ainda maiores e evidentes.

A referida autora ainda salienta que:

[...] fatores como a falta de politicas de formagdo de docente na area de
lingua espanhola, a quase inexisténcia de incentivo governamental a
producdo de pesquisas e materiais didaticos e, ainda, a ndo realizacdo de
concursos publicos para a contratacdo de professores, de certa forma,
inviabilizaram um maior progresso do idioma na educagdo regular brasileira
da época (KANASHIRO, 2012, p. 32).

Ou seja, segundo a autora, ndo adianta a disposi¢cdo de inimeras leis, sobretudo, em
meio ao ensino publico brasileiro, sem a efetivacdo dos direcionamentos apontados por estas
por meio do governo através de politicas publicas educacionais que se aportem em trés
dimensfes principais, a saber: formacdo inicial e continuada de qualidade a professor,
ambiente de trabalho com condi¢des minimas para a persecucdo de aulas e condicdes
ambientais e materiais para que o aluno possa comparecer de forma efetiva as aulas (tendo
acesso a escola com boas condigdes estruturais e de gestdo e material didatico), ndo ha como
haver reais melhorias no ensino ou até mesmo a verdadeira insercdo da lingua espanhola nos

curriculos escolares.
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No nosso entendimento, o ensino de Espanhol, como mostra a histéria, somente se
manteve nos curriculos nos periodos em que havia uma legislacdo inserindo-o, seja como
disciplina facultativa, como o caso da entrada do espanhol em 1920, ou obrigatdria, como foi
de 1942 a 1961 e a partir de 2005, com a Lei 11.161/2005 até sua revogacdo em 2017. Tanto
assim que, atualmente, com a revogacéo da Lei do Espanhol, hd& movimentos encabecados por
professores de Espanhol para incluir a obrigatoriedade do ensino de Espanhol por meio de
legislacdo estadual. Em Sergipe, por exemplo, foi apresentado a mesa diretora da Assembleia
Legislativa a Indicacdo n° 191/2018 sugerindo que o governo estadual implementasse a
disciplina Lingua Espanhola na grade curricular da Rede Estadual de ensino.

Em 1958, na administragdo de Juscelino Kubitschek (31/01/1956-31/01/1961), o
governo federal, dentro da politica linguistica para o desenvolvimento da lingua espanhola no
Brasil, envidou esforcos para inserir 0 idioma no primeiro ciclo do curso secundario e
aumento da carga horaria no segundo ciclo do mesmo curso, equiparando ao ensino do Inglés.
Naquele ano, foi enviado ao Congresso Nacional projeto de lei alterando o Decreto-Lei, de 9
de abril de 1942.

Segundo o presidente da Republica, a alteragdo se fazia necessaria “[...] como
corolario dos novos rumos dados ao pan-americanismo, em consequéncia da politica adotada
pelo Governo, eis que se trata do idioma falado pela maioria dos povos americanos”
(BRASIL, 1958). Essa politica continental apontada pelo presidente é a principal justificativa
do ministro da Educacdo, Clovis Salgado, em sua exposicdo de motivos para alteracdo do

decreto-lei:

16 de Setembro de 1958

Excelentissimo Senhor Presidente da Republica:

A revisdo da politica continental, em que se empenha o Govérno, com 0
propdsito de dar novos rumos ao pan-americanismo, recomenda a adocéo de
medidas, no setor da educagéo, que possam contribuir para o seu éxito.

Entre essas medidas, est& a inclusdo do ensino do Espanhol como disciplina
obrigatdria no ensino secundario idioma da maioria dos paises americanos,
cujo conhecimento, pela juventude brasileira, constituird mais um liame com
0s povos do continente.

A atual Lei Organica do Ensino Secundario ja prevé, é verdade, o ensino do
Espanhol, mas com a duragdo de, apenas, um ano, e como disciplina do
segundo ciclo, salientando as instrugdes metodoldgicas baixadas para a
execucdo do programa que, entre as finalidades do ensino do Espanhol, esta
a de ‘mostrar-lhe a origem roméanica como a do Portugués, que tem a lingua
de Castela e da maioria dos paises americanos, o que ajudara a compreender
0S sentimentos pan-americanos’.

O maior estreitamento dos povos do continente americano reclama, no
entanto, um estudo mais intenso do idioma Espanhol no curso secundério e a
sua inclusdo como disciplina obrigatdria no primeiro ciclo, a fim de ser dado
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maior difusdo ao seu ensino e tornar possivel a plena consecugdo dos seus
objetivos.

Estando em tramitacdo no Senado Federal o projeto de lei da Camara n° 338,
de 1958, que da novo texto a Lei Organica do Ensino Secundério, seria
oportuna essa iniciativa, mediante emenda que poderia ser apresentada ao
plenério daquela Casa do Congresso Nacional.

O Ministério da Educacdo e Cultura, quando se manifestou sébre o referido
projeto, em Julho de 1957, tendo em vista o seu proposito de simplificacdo
do curriculo, ndo fez incluir o ensino do Espanhol, mas o substitutivo
aprovado pela douta Comissdo de Educacdo e Cultura do Senado Federal
incluiu ésse idioma como disciplina complementar do curso ginasial e dos
cursos classico e cientifico (item I, art. 10).

Agora, no entanto, tendo em vista 0s novos rumos da politica continental, o
Ministério da Educacdo e Cultura julgaria recomendavel a inclusdo do
ensino do Espanhol como disciplina obrigatéria do 1° ciclo do curso
secundario, ampliando a iniciativa do ilustre Senador Domingos Velasco,
consubstanciada na emenda que ofereceu, tornando o idioma Espanhol
disciplina estrutural no 2° ciclo, em paridade com o Francés e o Inglés.
Apresentando essas consideragdes para as providéncias que forem julgadas
cabiveis, renovo a Vossa Exceléncia os protestos do meu profundo respeito.
CLOVIS SALGADO (BRASIL, 1958)

Como o préprio ministro Salgado afirma, ndo houve manifestacdo do Ministério da

Educacdo e Cultura para a inclusdo do Espanhol no curriculo que estava sendo proposto pelo

Projeto de Lei que tramitava na Camara desde 1957 para a reforma do ensino secundario.

Surgiu o interesse no ensino desse idioma a partir de novas perspectivas para a politica do

pan-americanismo no Brasil.

O projeto, na Camara dos Deputados, recebeu 0 nimero 4.606/58 e tinha a seguinte

redacéo:

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° - O idioma espanhol ser4 ministrado nos dois ciclos do ensino
secundario, observadas as mesmas bases estabelecidas no Decreto-Lei n°
4.244, de 9 de abril de 1942, para o ensino do idioma inglés, inclusive no
gue tange as séries e cursos em que sera lecionado.

Art. 2° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicGes em contrario. (BRASIL, 1958)

Caso fosse aprovado esse projeto, o Espanhol seria inserido no primeiro ciclo do

ensino secundario: na segunda, terceira e quarta séries do curso ginasial; no segundo ciclo: se

manteria nas duas primeiras séries do curso classico e na primeira série do curso cientifico e

seria inserido na segunda série desse curso, conforme quadro demonstrativo a seguir:
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Quadro 8 — Comparativo do ensino de linguas entre a legislacdo vigente e o Projeto 4.606/58.

LINGUAS
ESTRANGEIRAS

SITUACAO A PARTIR

CICLO CURSO SERIE MODERNAS NO DA APROVACAO DO
CURRICULO DESDE PROJETO N°4.606/58
1942
Primeira Francés Francés
Segunda Francés Francés
Inglés Inglés
Espanhol
Primeiro Ginasial Terceira Francés Francés
Inglés Inglés
Espanhol
Quarta Francés Francés
Inglés Inglés
Espanhol
Primeira Francés ou Inglés Francés ou Inglés
Espanhol Espanhol
Classico Segunda Francés ou Inglés Francés ou Inglés
Espanhol Espanhol
Terceira - -
Sequndo Primeira Francés Francés
Inglés Inglés
Espanhol Espanhol
Cientifico Segunda Francés Francés
Inglés Inglés
Espanhol
Terceira - -

Fonte: Legislacdo consultada.

Juscelino Kubitschek estava no seu terceiro ano de mandato e afirmava que estaria

disposto a concretizar o slogan da campanha de 1955 de construir um Brasil que crescesse

cinquenta anos em cinco. Pese o fato de acreditarmos que essa era mais uma frase de impacto

politico que uma intencdo concreta. E importante lembrar que, segundo Schwarcz e Starling

(2015, p. 415), o presidente “se propos a efetuar uma mudanga estrutural na capacidade

produtiva nacional. O Plano de Metas fez do governo de JK um sucesso. [...] Privilegiou o

setor industrial de bens de consumo duraveis][...]”. Além desse aspecto politico, ha a questédo
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de caracterizacdo da lingua espanhola no ensino, ndo s6 como uma disciplina escolar simples,
mas como um instrumento de aproximacéo do Brasil com os paises hispano-americanos.

Sobre a questdo das disciplinas escolares, € interessante observar e contrapor com
ensino de Espanhol os entendimentos de Chervel (1990). Para o referido autor, no século XIX
e inicio do XX, os contetidos de ensino foram concebidos como proprios da classe escolar,
independentes, na medida do possivel, da realidade cultural exterior a escola e a sala de aula.
Além do mais, o autor entende que o contato com o verbo disciplinar, com seu valor forte,
esta sempre disponivel em meio a educacéo, a exemplo do modelo ditatorial pelo qual passou
o0 Brasil, que propunha disciplinar o pensamento dos brasileiros em seu cerne, em seus jovens
e criangas.

Uma "disciplina" ¢, assim, em qualquer campo que se insira, “um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer, de Ihe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento ¢ da arte” (CHERVEL, 1990, p. 180), que pode
ser empregada e conduzida positivamente (a reproducdo dos saberes acumulados vastamente
pela humanidade e socialmente construidos) ou negativamente (transpondo ideologias
autoritarias e improprias, a exemplo, no Brasil, das doutrinas militaristas e na Alemanha do
fascismo).

Assim, fica evidente que Chervel (1990), a0 mesmo tempo que mostra as
implicacOes e as problematicas acerca do termo e de seus usos, destaca a importancia da
disciplina no sistema escolar, mostrando que é possivel questionar pontos inerentes da
natureza escolar por meio do uso critico das disciplinas. Para isso, € preciso que seja
compreendida em toda a amplitude a nocdo de disciplina, que se reconheca que uma
disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes de aula, mas também as
grandes, e outras finalidades e intencdes que determinam, entdo, a historia das disciplinas
escolares e o desempenho de um papel importante ndo somente na histéria da educacdo mas
também na historia cultural. “Se se pode atribuir um papel ‘estruturante’ a fungdo educativa
da escola na historia do ensino [e da formacdo cultural], é devido a uma propriedade das
disciplinas escolares” (CHERVEL 1990, p. 184).

O Espanhol, entdo, seria disciplina estruturante e fundante do estabelecimento de
relacbes entre as nacles, e que levaria a construcdo de uma identidade intercultural e
integradora. De modo geral, pode-se depreender do entendimento de Chervel (1990) que, para
a estruturacdo do Espanhol enquanto forte lingua estrangeira no Brasil e como disciplina
escolar valorizada (pelo governo, alunos e professores), € necessario que seja reconhecida a

amplitude da nocdo de disciplina, ou seja, que além dos determinantes do cotidiano
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pedagogico da sala de aula, ha os demais aspectos que tornam necessario € moldam o ensino
desta disciplina escolar que é o Espanhol, tais como os fatores socioeconémicos, politicos e
culturais.

Corroborando o fato exposto, Chevallard (1991) aponta que a no¢do de disciplina
escolar implica em um processo de transformacdo e recriagdo de conhecimentos em que
atuam diversos agentes e dispositivos das diferentes esferas, que, por determinadas acdes,
transformam saberes sociais em saberes escolares, levando em consideracéo sua historicidade.

Ao contribuir ainda mais com a no¢éo exposta pela correlacdo feita, Gasparello (2013)
dispbe que essa construcdo ou processo possui dimensBes epistemoldgicas, sociais,
econdmicas, politicas, pedagdgicas e histdricas. E ainda aponta que, para que se efetive este
constructo, do Espanhol enquanto disciplina escolar bem estruturada e valorizada, séo
necessarias a acao e a participacdo efetiva dos professores e dos autores de livros didaticos em
Espanhol.

A Lei n® 4.024, de 1961, instituiu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB). Seu texto original ndo fazia referéncia as disciplinas a serem ministradas,
determinando que essa atribuicdo seria de responsabilidade do CFE, que indicaria as
disciplinas e préaticas de ensino, obrigatérias e optativas, para o sistema de ensino médio
federal, assim como cinco disciplinas obrigatdrias para todos os sistemas de ensino médio.
Para completar o curriculo do ensino médio dos sistemas estaduais, os CEE indicariam os
componentes curriculares mais adequados.

Com essa alteracdo, as linguas que davam forma ao curriculo proposto pela Reforma
de Capanema — Francés, Inglés, Espanhol, Latim ou Grego — ficaram dependentes de
indicacdo ou do CFE ou dos CEE.

Em conformidade com Pierre Bourdieu (2011), nada é feito no vazio, na neutralidade;
em tudo, ha intencGes recobertas de nobreza, sobretudo nas sociedades capitalistas, pautadas
na relacdes de poder comercial. O autor ainda dispde que:

[...] construcBes ndo sdo efetuadas em um vacuo social, como alguns
etnometodologistas parecem acreditar: a posi¢cdo ocupada no espaco social
— isto é, na estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de capital, que
sdo também armas — governa as representagdes desse espaco e as atitudes
adotadas nas lutas para conserva-lo ou transforma-lo (BOURDIEU, 2011, p.
28).

Nesse contexto, o livro didatico é um veiculo de suma importancia para as novas

geracOes de valores morais, religiosos, politicos e ideolégicos. Segundo Choppin (2002) o
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livro didatico “[...] participa, assim, estreitamente do processo de socializacao, de aculturacao

(até mesmo doutrinamento da juventude.”

5.2 METODOS PRESCRITOS

A metodologia implementada a partir da década de 50 no Brasil consistia, conforme
salienta Barbosa (2007), basicamente, na formacao de habitos, que propunham como forma de
aprendizagem de uma lingua estrangeira 0s pressupostos de memorizacao e repeticdo. Nesse
método, a gramatica era ensinada e aprendida por intermédio de analogias indutivas e eram
realizados exercicios de fixacdo pautados, principalmente, na substituicdo estrutural de frases

e composicOes linguisticas gerais.

5.3 AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS

A escolha dos livros didaticos no Colégio Pedro Il ndo era simples. Havia um debate
de quem teria direito em indicar o livro a ser adotado. A congregacdo do colégio se
posicionou que, para melhor padronizar o ensino, deveria adotar um unico livro para cada
disciplina. Os professores dirigentes de cada disciplina receberiam dos professores as
indicacdes, escolheriam um entre os livros indicados e enviariam para a aprovagdo da
comissao de ensino. Mas essa sistematica ndo agradou a todos os professores, uma vez que se,
por um lado, o professor adjunto queria escolher o seu material didatico, por outro, o
professor catedratico se valia do principio de liberdade de céatedra disposto desde a
Constituicdo Federal de 1946 (BRASIL, 1946).

Em reunido da congregacdo de 18 de dezembro de 1952, discutiu-se sobre o assunto.
O professor Cecil Thire, catedratico de Matematica, subiu a tribuna para questionar sobre a
faculdade dos dirigentes de indicarem os livros didaticos ao que o presidente, professor
Gildasio Amado, declarou que os professores tinham a liberdade na escolha, ndo cabendo aos
dirigentes indica-los ou ndo. Em resposta, o professor Thiré afirmou que, no externato, 0s
professores de Inglés eram coagidos a aceitar a escolha do dirigente. Seguindo o debate, 0o
presidente afirmou que havia uma problemaética de dificil resolu¢cdo no caso das linguas
estrangeiras (Ata da Congregacdo do Colégio Pedro Il de 18 de dezembro de 1952, fls 136-
137).

Com o intuito de chegar a um consenso, o professor Machado da Silva sugeriu que:

O dirigente convocara todos os Professores da matéria para individualmente
indicarem livros didaticos a serem usados no Colégio. O dirigente recolhera
0s votos e dara parecer sobre os trés livros mais votados, certo o Professor
ausente da reunido podera mandar seu voto por escrito. O dirigente remetera
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a Congregacao exemplares destes livros juntamente com o seu parecer. A
Congregacdo encaminhard o assunto a Comissdo de Ensino que em Ultima
instancia escolhera os livros a serem adotados. Ndo havendo na Comisséo de
Ensino especialista sobre a matéria serd ouvido quem seja capaz de sugerir.
(Ata da Congregacéao do Colégio Pedro Il de 18 de dezembro de 1952).

Ja o professor Wandick defendia a liberdade de catedra, ou seja, somente o professor
catedréatico tinha a liberdade de escolher o livro didatico que usaria em suas turmas. Em 1953,
de acordo como o regulamento do colégio, o corpo docente estava constituido por:

1. Cargos de carreira

a) Auxiliar de Ensino;
b) Assistente;
c) Professor Adjunto;
d) Professor Catedratico;
2. Demais professores
e) Docente livre;
f) Professor dirigente;
g) Professor padrdo N;
h) Professor do ensino secundario;
i) Professor extranumerério ref. 29;
j) Professor contratado;
k) Orientador educacional;
I) Preparador (BRASIL, 1953).

Os professores catedraticos tinham varias atribuicbes como, por exemplo, dirigir e
orientar o ensino da sua cadeira, orientar e fiscalizar o ensino dos professores nao catedraticos
e convocar, pelo menos, uma vez por més, os professores ndo catedraticos regentes de turmas
com o objetivo de manter uma unidade didatica de sua cadeira. Poderiam sugerir punigdes aos
auxiliares. Seus direitos e deveres estavam previstos em legislagdo federal, sendo, desta
forma, o professor responsavel por todo o processo de ensino e aprendizagem de sua cadeira,
estando os demais professores a eles subordinados.

Como disse o presidente da Congregacdo do Colégio Pedro Il, essa era uma
problematica de dificil resolucdo, uma vez que vérios professores do estabelecimento eram
autores de livros didaticos e disputavam o direito de adotar suas obras ou pelo menos indica-
las para o parecer final da Congregacao do colégio.
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5.4 PRODUCOES DA DECADA

Observa-se nessa década um decréscimo no nimero de publicacdes de novos titulos e
titulos reimpressos. Esses numeros podem variar, uma vez que podem haver descobertas de
outros titulos em outras pesquisas e levantamentos. Porém, esses dados indicam que houve
uma selecdo na adocdo de determinados livros e autores. Entre esses livros, se destaca o
“Manual de Espafiol” do professor de Sado Paulo, Idel Becker, com 12 reimpressdes, na
década de 1940, e 37, na de 1950.

Quadro 9 — Comparativo de edigdes entre as décadas de 1940 e 1950.

] NOVOS TITULOS
DECADA )
TITULOS REIMPRESSOS
1940 21 11
1950 5 5

Fonte: Quadro elaborado por Anselmo Guimarées.

5.4.1 Antologias e histdria das literaturas espanhola e hispano-americanas

Publicada pela Livraria Francisco Alves, parte da colecdo de livros didaticos da FTD,
em 1953, a obra de Hermenegildo Alzola, “Espafiol colegial: coleccién de lecturas y de trozos
selectos en prosa y verso”, provavelmente, foi adotada nos Estados do Rio de Janeiro, Sdo
Paulo e Minas Gerais, uma vez que a livraria langou esta obra nas capitais respectivas (Rio de
Janeiro, S8o Paulo e Belo Horizonte). Trata-se de uma obra com 114 trechos de obras da
literatura espanhola e hispano-americana para exercicios de leitura e tradugdo.

Nessa década, também houve a reedicdo da obra “Antologia espafiola e hispano-
americana”, de Leobnidas Sobrifio Pérto. A obra do professor do Colégio Pedro Il foi
publicada pelas Oficinas Tipograficas do Colégio Pedro Il e pela Companhia Editora
Nacional.

As outras obras reimpressas continham tanto a parte gramatical quanto uma antologia
da literatura espafola e hispano-americana, a saber:

1. “Espafiol: gramatica y antologia”, do professor Aristételes de Paula Barros,
publicada pela Companhia Melhoramentos;

2. “El espariol del colegio”, de autoria de Beatriz Magalhédes de Chacel, publicada pela
Companhia Editora Nacional;

3. “Manual de espafiol”, de Idel Becker, publicada pela Companhia Editora Nacional.

Essa obra se dividia em: gramatica e leituras, apéndice gramatical, exercicios de vocabulério,
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correspondéncia, resumos de histéria das literaturas espanhola e hispano-americanas, e
antologia;

4. “Espafiol bésico”, de José Ramon Calleja Alvarez, publicada pela Editora do Brasil.
Estava dividida em 46 licbes com trechos das literaturas espanhola e hispano-americanas,

pontos gramaticais, exercicios de gramatica, exercicios de traducao e vocabulario.

5.4.2 Gramaticas e manuais de Espanhol

Em 1951, o professor Raul Gil Lagomarsino publicou a obra “Lengua castellana e
espafiola”, pela Editora do Brasil. Trata-se de uma refundicdo de sua gramatica publicada em
1944, Gramatica castellana e trés fasciculos com estudo da lingua espanhola e suas literaturas:
Letras castellanas'®, publicados no final da década de 1940 e inicio da de 1950. Segundo o
autor, sua gramatica, além de ser utilizada em colégios, também foi adotada em faculdades do
Rio Grande do Sul:

La GRAMATICA CASTELLANA, editada en principios del afio 1944, fué
obra coordinada para ofrecer sélida base cientifica de los principios que
rigen la lengua espafiola a las primeras tandas de estudiantes de los cursos
que incluian esta disciplina Sé que fué atil a mis alumnos y a los de muchos
colegas, inclusive de los cursos superiores de las Facultades de Filosofia
(LAGOMARSINO, 1951, p. 17).

A obra de Lagomarsino esta dividida em pontos gramaticais, vocabulario, seguidos de
trechos de obras literarias. Esse LDE e o0 manual de Idel Becker sdo as obras mais completas
em relagdo ao programa de Espanhol para os cursos Classico e Cientifico e, devido a sua
qualidade, foram adotadas em faculdades nos estados brasileiros, fazendo parte de diversas
bibliotecas universitarias. Para se ter uma ideia mais detalhada dessas obras, segue

comparativo dos pontos gramaticais entre as obras de Becker, Lagomarsino e Barros:

Quadro 10 — Comparativo entre as obras de Becker, Lagomarsino e Barros.

Obra Manual de espafiol Lengua castellana o | Espafiol: gramatica y
espafola antologia

Autor Idel Becker Raul Gil Lagomarsino Aristételes de Paula

Barros

Tamanho 195 X135 21 X 14 21 X 14

Quant. 302 308 109

Paginas

Pontos Alfabeto grafico Alfabeto Alfabeto

gramaticais | Alfabeto fonético Letras Acentuacéo

Vogais Silabas Ditongo e tritongo

18 N° 1: Pequena selecdo de poetas e prosadores hispano-americanos publicado em 1948. N° 1 e 2: pequenas
selecbes de poetas e prosadores espanhois e hispano-americanos, publicado em 1950. N° 3: Pros6dia e
ortografia da lingua castelhana, publicado em 1948.
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Consoantes Vicios de linguagem Sinais de pontuacédo
Pontuacéo Ditongo e tritongo Artigo
Silabas Formacao de palavras Substantivo
Artigo Acento prosédico Adjetivo
Regras de eufonia Acidentes gramaticais Pronomes
Substantivos Artigo Verbo
Adjetivos Substantivo Advérbio
Aumentativos e diminutivos Adjetivo Barbarismo
Divergéncias lexicais Pronome Solecismo
Demonstrativos Verbo Idiotismo
Possessivos Advérbio Neologismo
Apdcope Preposi¢do Arcaismo
Pronomes pessoais Conjuncéo

Leismo, laismo e loismo Interjeicdo

Voseo Concordancia

Relativos Regime

Interrogativos Arcaismo

Indefinidos Neologismo

Verbos Barbarismo

Regras de acentuacdo ortografica | Solecismo

Numerais Modismo

Advérbio Ortografia

Preposicdo Regras de acentuacdo

Conjuncéo ortografica

Interjeicdo Abreviatura

Formacao de palavras

Concordancia

Regime

Vicios de diccéo

Arcaismo

Neologismo

Idiotismo

Divergéncias  lexicais  entre

Espanha e América

Vocabulério

Fonte: Quadro elaborado por Anselmo Guimaraes.

Somente a obra de Becker contém exercicios, que abrangem pontos gramaticais,

vocabulario e traducéo.

5.5 LEONIDAS SOBRINO PORTO

Lebnidas Sobrino Porto, em 1941, ja lecionava em escolas particulares. Naquele ano,
foi registrado como professor particular do ensino primario.

Formou-se em Letras Neolatinas em janeiro de 1946, pela Faculdade Catdlica de
Filosofia do Rio de Janeiro, se qualificando para lecionar em escolas do ensino secundario.
Seguindo com sua formacdo profissional, Porto cursou Mestrado em Letras Neolatinas pela

mesma faculdade.
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Em 22 de abril de 1948, foi registrado na Divisdo de Ensino Secundario do
Departamento Nacional de Educacdo como professor das seguintes matérias de ensino:
Espanhol no 2° Ciclo, Portugués, Francés e Latim no 1° e 2° Ciclos.

Pérto atuou na Escola de Comando e Estado Maior do Exeército como professor de
espanhol.

Em 1949, foi convidado pelo Instituto de Cultura Hispanica de Madrid para realizar
estudo na Espanha sobre Literatura Espanhola e Hispano-americana. Permaneceu em Madrid
de 18 de marco a 15 de setembro daquele ano. Solicitou autorizacdo ao Ministério da
Educacdo e Saude para se ausentar do pais pelo prazo de um ano, pois havia recebido bolsa do
Instituto de Cultura Hispéanica. Em 26 de janeiro de 1949, teve sua solicitacdo autorizada,
completando sua formacgédo em 1950, quando tornou-se doutor em Letras pela Universidade de
Madrid.

No decorrer dessa tese, inserimos informacdes da formagdo docente de trés
professores-autores: Antenor de Veras Nascentes, Idel Becker e Lednidas Sobrino Porto.
Percebe-se formacdes distintas quanto aos estudos superiores. O primeiro formado em
Direito, no entanto, com uma formacdo secundaria bastante consolidada na area de letras. O
segundo, ndo conseguimos identificar sua formacdo secundéria, mas, como foi feita em
colégios brasileiros, supomos que também tenha sido com uma base sélida nas Letras na
década de 1920. O ensino superior de Becker foi feito na Faculdade de Medicina da USP.

O terceiro professor-autor teve uma formacado superior bem mais especifica para atuar
na area das Letras. Formou-se em Letras Neolatinas, que incluia Portugués, Francés, Italiano e
Espanhol pela Faculdade de Filosofia do Rio de Janeiro em 1946. Em seguida, fez Mestrado
em Letras Neolatinas pela mesma faculdade e Doutorado em Letras pela Universidade de
Madrid.

Trés professores com formacao superior bem distinta e que deram sua contribuicdo
para o desenvolvimento do ensino da lingua espanhola e suas literaturas no Brasil, bem como

para a divulgacdo desses saberes por meio de livros didaticos de Espanhol publicados no pais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos diversos LDE publicados no Brasil, no periodo de 1919 a 1961, e
percebemos que os livros estiveram inseridos no contexto sociopolitico da comunidade
escolar. Sendo produzidos para a escola, muitos deles estavam com a indicacdo de que
tomavam como base para a producdo, as normas estabelecidas nos textos legais e de acordo
com o método vigente.

Esta tese trata da historia dos livros didaticos de espanhol produzidos no Brasil no
periodo de 1919 a 1961 a partir de pressupostos tedricos da historia dos livros e edicbes
didaticas (CHOPPIN, 1998), da historia das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990) e da
historia cultural (CHARTIER, 1990; CERTEAU, 1998, BURKE, 2005). A tese desta pesquisa
considera que os professores-autores usaram de taticas para desviar das prescri¢coes
governamentais e colocar em circulacdo livros didaticos com conteddos consumiveis pelas
escolas em volumes atendendo aos objetivos mercadoldgicos das editoras.

A pesquisa demonstrou que os LDE nédo contemplavam todos os pontos dos contetidos
prescritos na legislagdo, bem como havia casos em que os professores inseriram em suas
obras complementos de acordo com sua visao de ensino de linguas, adaptando conteddos para
trabalharem com seus alunos. A producgéo dos professores-autores tinha como referéncia os
programas oficiais e 0 método da gramatica e tradugdo, até o inicio da década de 1930. Dessa
forma, o livro didatico era produzido para o ensino de estruturas gramaticais e utilizava-se
obras literarias para o exercicio da traducdo. Na década de 1920, o professor Antenor
Nascentes produziu sua gramética a fim de a utiliza-la em suas aulas. Para os exercicios de
traducdo, indicava para os alunos a obra Don Quixote de Cervantes.

Os LDE da década de 1940 foram escritos totalmente em Espanhol com textos de
apoio para o exercicio da leitura, exceto a gramética de Nascentes e as trés primeiras edi¢Ges
do manual de Idel Becker. O que demonstra que houve mudangas no processo de elaboracao
das obras didaticas as quais ja incluiam trechos de textos literarios, fazendo com que as
indicacdes para a leitura de obras, como a de Cervantes, por exemplo, diminuissem.

No tocante ao método, apesar de ser instituido o direto a partir de 1932, observou-se
que os LDE ainda estavam elaborados a partir de uma visdo de estruturas gramaticais e
exercicios de traducdo a partir de trechos de textos literarios inseridos pelos professores-
autores em suas obras.

Isto posto, os LDE produzidos para o ensino secundario tinham como uma das
finalidades atender ao programa prescrito pelo Governo, com conteudos gramaticais,

trabalhando a estrutura da lingua inicialmente e, apds a deécada de 1940, passaram a ser
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escritos totalmente em Espanhol, acrescentaram-se textos para 0 exercicio da leitura,
memorizacdo e aquisicdo de conhecimentos literarios, da cultura espanhola e hispano-
americana.

Nesse sentido, os LDE acompanharam as necessidades do corpo escolar (professores e
alunos) no estudo do Espanhol como lingua estrangeira a partir de uma visao estrutural do
ensino de linguas e estavam sujeitos “[...] as limitagdes técnicas de sua época ¢ participa[ram]
de um sistema econdmico cujas regras e usos, tanto no nivel da producdo como do consumo,
influe[nciaram] necessariamente na sua concep¢do quanto a sua realizacdo material.”
(CHOPPIN, 2002, p. 14).

A visdo de lingua e do seu ensino-aprendizagem de cada professor-autor direcionou a
elaboracdo dos contetdos tratados nos LDE. Contedos gramaticais e textos literarios foram a
base desses livros, permitindo inferir que os autores estavam bem moldados pelo método
tradicional de gramatica e traducdo. Mesmo ap6s o Brasil ter incluido legislacdo com a
oficializacdo do método direto em 1932, os livros didaticos para o ensino de linguas seguiram
a mesma estrutura anterior (contetdos gramaticais, exercicios gramaticais, vocabulario e
trechos de textos literarios).

A criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico, em 1938, foi um esforco do
governo de Vargas com o objetivo de controlar a producdo e distribuicdo de livros didaticos
utilizados no ensino secundario. Todavia, as dificuldades de implantacdo da comissao e, apos
instalada, a incapacidade de atendimento da grande demanda de pedidos de autorizacdo para
os LD tornaram os trabalhos da comissdo indcuos. Até o final da década de 1950, apesar dos
trabalhos da CNLD, ndo foi possivel impedir que livros didaticos sem autorizacdo da
comissdo fossem adotados nos diversos colégios brasileiros.

Foi possivel verificar como as prescri¢cfes do Governo tentaram influenciar a producao
didatica de espanhol, estabelecendo avaliagdes que se configuraram em padrBes de controle
do mercado didatico, mas ndo se constituiu em uma “camisa de for¢a” para os professores-
autores e editoras que, por meio de estratégias, puderam refazer o seu trabalho, aproveitando
as oportunidades no seu cotidiano, a incapacidade da CNLD em atender a grande demanda de
solicitacdo de autorizages e falhas na legislacéo.

Pese o fato de que alguns livros tiveram sua autorizacdo negada por ndo atenderem ao
método direto. Ndo observamos nos LDE aprovados caracteristicas que pudessem enquadra-
los como material didatico baseado no método direto ou intuitivo. Em nenhum LDE foi
encontrada, por exemplo, variedade de géneros discursivos e imagens de objetos com seu

respectivo significado em lingua espanhola, que pudesse servir de base para o entendimento
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de que a obra estaria orientada para a utilizacdo do método direto, tampouco indicacao
pedagogica nos livros sobre sua utilizagdo baseada nesse método.

Assim, confirmamos nossa tese inicial de que os professores-autores puderam
contornar as prescricbes governamentais, utilizando-se de taticas para elaborar seu material
didatico de acordo com sua visao de lingua e método amplamente utilizado pelos professores,
buscando, em acordo com as editoras, atingir seu publico-alvo: alunos e professores. Um
fazer proprio do professor-autor de livros didaticos.

No tocante aos procedimentos metodoldgicos da investigacdo, foi utilizada uma
abordagem histérica em ordem cronoldgica dos fatos importantes para o inicio da producao
dos livros didaticos de Espanhol e posterior producdo que se coaduna com a legislacdo
educacional, em especial, a referente ao ensino secundario em que o ensino da lingua
espanhola e suas literaturas foram incluidas nos seus curriculos, tanto facultativa quanto
obrigatoriamente. Nesse sentido, buscou-se apresentar o percurso da histéria do livro didatico
de Espanhol, publicado no Brasil, para que pudesse promover o conhecimento de fatos
historicos relacionados as publicacfes, criando uma memoria desse material didatico que, por
muito tempo, esteve fora dos olhares dos pesquisadores.

Dessa maneira, ndo era de se estranhar que, por muito tempo, os livros didaticos
divulgados em trabalhos cientificos se limitavam a praticamente duas obras: a terceira edicéo,
da década de 1930, da gramatica de Nascentes, que seria a obra mais antiga publicada no
Brasil (BEVILAQUA, 2013; CELADA; GONZALEZ, 2000; GIGLIO, 2006; PARAQUETT,
2006), e 0 manual de Becker, publicado pela primeira vez em 1945 e que teve mais de oitenta
edicbes e foi adotado, ademais das escolas de ensino secundario, pelas faculdades que
ofereciam o curso de linguas com a lingua espanhola como um dos componentes. Guimaraes
(2011) divulgou a primeira edicdo da obra de Nascentes publicada em 1920. Recentemente,
houve pesquisas com levantamentos de livros didaticos de Espanhol produzidos no Brasil
(FREITAS, 2011, 2012, 2013; GUIMARAES, 2014), indicando dezenas de outras obras que
fizeram parte da vida escolar e académica do pais.

Com relagdo a adequacdo dos conteudos apresentados nos LDE, foi feito um
cotejamento entre 0s contetdos das obras e as normas legais, denotando o atendimento em
parte ao que foi prescrito no periodo pesquisado.

A andlise das editoras de LDE de Espanhol, compreendidas entre os anos de 1920 a
1960, nos aponta para trés periodos especificos de publicacdo dos LDE no Brasil. O primeiro
vai de 1920 a 1925, momento em que a disciplina “Espanhol” figurou pela primeira vez em

meio aos curriculos do Colégio Pedro Il, que foi o primeiro e principal referencial ao
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prendncio do ensino de Espanhol no Brasil. O segundo, que compreende o periodo entre 0s
anos de 1929 a 1940, aporta-se apds a saida do Espanhol dos curriculos do Colégio Pedro I,
porém, com a ocorréncia da entrada dos conteudos de literatura espanhola e hispano-
americana em meio ao programa de ensino especifico da disciplina “Literatura”.

E, por fim, o terceiro, que compreende 0s anos entre 1942 e 1961, periodo no qual o
“Espanhol” passou a ter carater obrigatorio nos curriculos da educac¢@o secundéria brasileira,
em que esta obrigatoriedade apenas caiu por terra com a promulgacdo da LDB de 1961, a qual
fez com que tal disciplina passasse a se comportar enquanto optativa/complementar aos
programas de ensino gerais para as etapas de ensino existentes no periodo.

As editoras que apresentam maiores recorréncias em meio aos textos revisados por
este estudo sdo: Companhia Editora Nacional - Sdo Paulo; Editora do Brasil - Sdo Paulo;
Livraria Francisco Alves F.T.D. - Rio de Janeiro; Editora Melhoramentos - S&o Paulo;
Servigo de documentacdo do M.E.S. — Rio de Janeiro; Livraria Globo — Rio Grande do Sul
(com filial em S&o Paulo); Editora Irm&os Pongetti — S&o Paulo; Livraria Boa Imprensa Ltda.
— S0 Paulo; Editora A Nacéo (ver APENDICE B).

O Apéndice A, com as capas e informacdes basicas dos livros didaticos de Espanhol
publicados no Brasil no periodo de 1919 a 1961, é um esforco de uma maior divulgacdo das
obras que foram produzidas nesse periodo, possibilitando, assim, novas pesquisas sobre a
historia dos livros e edicdes didaticas de Espanhol.

Consideramos que esta tese, ao investigar a producdo do LDE, as prescri¢fes legais e
de que maneira os professores-autores compreenderam tais exigéncias e, juntamente aos
editores, mais do que atendé-las, transforma-las em material consumivel por alunos e colegas
de profissdo, contribuird para novas investigacbes na area do Espanhol voltadas para a

Historia do Livro Didatico.
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APENDICE A - CATALOGO DA EDICAO MAIS ANTIGA DOS LIVROS
DIDATICOS DE ESPANHOL PESQUISADOS.

Figura 18 — Capa da Grammatica da Lingua Espanhola para uso dos brasileiros (1920).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes
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Ficha Técnica:

Titulo: Grammatica da Lingua Espanhola.
Autor: Antenor Nascentes.

Paginas: 102.

Formato: 12 x 19 cm.

Cidade: Rio de Janeiro

Editora: Livraria Drummond Editora.
Ano: 1920.

Edicéo: --.

Preco: ndo consta.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes do Colégio Pedro II.

Em 1944 foi solicitado autorizagdo para 0 uso nas escolas secundarias, da sua 5% edicdo. A
autorizacdo foi registrada sob n° 301 para seu uso no ano letivo de 1945.

Capa cartonada com letras pretas em fundo marrom. Possui titulo na parte superior.
Abaixo do titulo (para uso dos brasileiros por Antenor Nascentes) e (Professor Cathedréatico
de Espanhol no Collegio Pedro I1). Na parte inferior logomarca e nome da Editora Livraria
Drummond centralizada com endereco e ano.

Na contracapa aparece uma lista de livros com precos intitulada “Edi¢des da Casa”, nome
do editor (Ed. Drummond & C.) com endereco (End. Tel. Livromond, - Caixa Postal 937 —
Telephone Norte 5667, Rua do Ouvidor, 76 Rio de Janeiro).

Na folha de rosto, centralizado, aparece o titulo (Grammatica da Lingua Espanhola) e
abaixo em sequéncia (para uso dos brasileiros por Antenor Nascentes professor cathedratico
de espanhol no Collegio Pedro Il). Na parte inferior nome da editora (Livraria Drummond
Editora), endereco (Rua do Ouvidor, 76 — Rio de Janeiro) e ano (1920).

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em:

Introducéo (p. Il a V);

Capitulos 1 ao XXVII (p. 7 a 102). Aborda sucintamente os pontos do programa de ensino
da cadeira de espanhol do Colegio Pedro Il, exceto no que se refere ao ponto 33° (vista geral
sobre o desenvolvimento das principais fases da literatura espanhola).

Ao final do livro encontra-se uma pagina com “Errata” e outra com o “Indice”, sem
numeragéao.
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Figura 19 — Capa da Antologia Espahola e Hispano-americana ([1943])

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Antologia Espanhola e Hispano-Americana.
Autor: Antenor Nascentes.

Paginas: 189.

Formato: 13 x 19 cm.

Cidade: Rio de Janeiro.

Editora: Livraria Editora Zélio Valverde.

Ano: [1943].

Edicéo: 12

Preco: ndo consta.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico. Autorizado para 0 seu uso
nas escolas para o ano letivo de 1945.

Capa dura — possui no topo em letras verde escuro 0 nome do autor (Antenor Nascentes).
Centralizado o titulo da obra. Na parte inferior centralizado o nome da editora (Livraria
Editora Zélio Valverde).

Na primeira folha de rosto — titulo da obra.

Na segunda folha de rosto — no topo centralizado titulo da obra. Mais abaixo aparece o
nome do autor. Na parte inferior centralizado a editora (Livraria Editora Zélio Valverde) e
logo abaixo enderecgo (Travessa Ouvidor, 27 — Caixa Postal 2956, Rio de Janeiro).

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em:

Preféacio (p. 5).

Elogio de la Lengua Espafiola (p. 7-8).

Literatura Espanhola: apresenta trechos escolhidos de 48 autores, além de alguns textos
de autores anénimos (p. 11-136).

Literatura Hispano-Americana: trechos de textos de 21autores hispano-americanos de 14
paises diferentes (p. 139-186).
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Figura 20 — Capa do Compéndio de Literatura Espanhola e Hispano-americana (1943).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Compéndio de Literatura Espanhola e Hispano-Americana.
Autor: Idel Becker.

Paginas: 303.

Formato: 13,5x 21 cm.

Cidade: Sao Paulo

Editora: Companhia Editora Nacional.

Ano: 1943.

Edicéo: --.

Preco: Cr$ 18,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos alunos dos cursos Classico e Cientifico.

A capa dura possui, no topo e centralizado, o nome do autor. Logo abaixo, centralizado, o
titulo. Na parte inferior, centralizado, 0 nome da editora e a localidade.

Na primeira folha de rosto aparece o titulo da obra centralizado.

Na segunda folha de rosto aparece, no topo e centralizado, o nome do autor. Mais abaixo,
centralizado, aparece o titulo, a informagdo (Histéria e Antologia) e (De acordo com o
Programa de Espanhol para os Cursos Classico e Cientifico do Ensino Secundario). Na parte
inferior, centralizado, o nome da editora (Companhia Editora Nacional), localidades (Sé&o
Paulo — Rio de Janeiro — Recife — Porto Alegre) e ano (1943).

Diviséo da obra:

Este exemplar esta divido em:

Programa de Espanhol (p. 12); Prefacio (p. 13-15); Prélogo do autor (p. 17-18); Sinopse
da Historia Literaria da Espanha (p. 19-36); Sinopse da Histdria Literaria de Hispano-América
(p. 37-60); El edioma en la ensefianza media (p. 61-63).

Trechos faceis e progressivos em prosa e verso (para 0s exercicios preliminares) — com
pequenos trechos de autores espanhdis e hispano-americanos (67-76.

Espanha — esboco biogréafico, fragmentos de 33 autores espanhdis, 3 fragmentos de textos
escritos em espanhol de Gil Vicente e 2 fragmentos de textos em espanhol do Padre Feijo (p.
79-189).

Geracdo do 98 — Contemporaneos — esboco biografico e fragmentos de 12 autores da
chamada “Geragao de 98” (193-224).

Hispano-Ameérica — esboc¢o biogréfico e fragmentos de 38 autores hispano-americanos (p.
227-298).

Poesias Luso-Brasileiras Vertidas ao Espanhol — poesias traduzidas para espanhol de
Camodes, Raimundo Correia e Olavo Bilac (p. 301-303).
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Figura 21 — Capa da Gramética Espafiola (1943).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimaraes
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Ficha Técnica:

Titulo: Gramatica Espafiola.
Autor: Adolfo Pozo y Pozo.
Paginas: 258.

Formato: 11 x 17 cm.

Cidade: Rio de Janeiro

Editora: Livraria Francisco Alves.
Ano: 1943.

Edicéo: --.

Preco: Cr$ 15,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos do ciclo colegial e preparatérios. Aberto
processo de autorizacdo em 1944 e aprovado para uso nas escolas para o ano de 1945 sob
registro n® 273.

Capa dura com letras pretas em fundo marrom, possui no topo o nome da colecdo
(Colecdo de livros didaticos — F. T. D.) e na linha logo abaixo (Deus — Patria — Familia).
Centralizado aparece o titulo e subtitulo e nome do autor). Na parte inferior centralizado o
nome da editora (Livraria Francisco Alves), do editor (Paulo de Azevedo & Cia. Ltda),
enderecos (Rio de Janeiro — Rua do Ouvidor, 186; Sdo Paulo — R. Libero Badaro, 292; Belo
Horizonte — R. Rio de Janeiro, 655), pre¢o do livro (Cr$ 15,00).

Na folha séo repetidas as informacGes da capa, exceto o preco do livro, com a mesma
disposigao.

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em:

Preliminares — Capitulo 1 (p. 3-6).

Parte Primeira: Analogia — do Capitulo 11 ao XV (p. 7-128).

Parte Segunda: Sintaxe — do Capitulo XVI ao XXI (p. 129-196).

Parte Terceira: Prosodia — Capitulo XXII (p. 197-212).

Parte Quarta: Ortografia — Capitulo XXIII (p. 213-243).

Apéndice: Capitulo XXIV (p. 244-255).

Todos os Capitulos, com exce¢do do Cap. I, estdo compostos por contetdo gramatical e
exercicios de aplicacdo.
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Figura 22 — Capa de Florilegio Castellano (1943).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardaes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Florilegio Castellano.
Autor: Adolfo Pozo y Pozo.
Paginas: 414.

Formato: 11 x 17 cm.

Cidade: Rio de Janeiro

Editora: Livraria Francisco Alves.
Ano: 1943.

Edicéo: --.

Preco: Cr$ 24,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos do ciclo colegial e preparatérios. Autorizado
pelo Ministério da Educacéo e Salde a partir de 1945 sob o registro n° 274.

Capa dura com letras pretas em fundo marrom, possui no topo o nome da colecdo
(Colecdo de livros didaticos — F. T. D.) e na linha logo abaixo (Deus — Patria — Familia).
Centralizado, aparece o titulo e subtitulo e nome do autor). Na parte inferior centralizado o
nome da editora (Livraria Francisco Alves), do editor (Paulo de Azevedo & Cia. Ltda),
enderecos (Rio de Janeiro — Rua do Ouvidor, 186; S&o Paulo — R. Libero Badar6, 292; Belo
Horizonte — R. Rio de Janeiro, 655), preco do livro (Cr$ 24,00).

Na folha de rosto estéo repetidas as informagdes da capa, exceto o preco do livro, com a
mesma disposicao.

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em:

Plan de este libro (p. 3);

Origen y formacién de la lengua castellana (p. 4-5);

Division de la Literatura Espafiola (p. 6);

Pimer Periodo: Edad Media (p. 7-30);

Segundo Periodo: Siglo de Oro (p. 31-138);

Tercer Periodo: Siglo XVIII (p. 139-168);

Quarto Periodo: Literatura Contemporanea (p. 169-313) e Autores Hispano-Americanos
(p. 314-410).
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Figura 23 — Capa de Lengua Espafiola (1943).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Lengua Espafiola.

Autor: Alfredo Lamarque Madrigal.
Paginas: 162.

Formato: 13 X 19 cm.

Cidade: Rio de Janeiro

Editora: Livraria Francisco Alves.
Ano: 1943.

Edicéo: 12

Preco: Cr$10,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico.

Capa dura. Possui no topo, centralizado, o nome do autor. Titulo centralizado. Na parte
inferior o nome da editora, seu endereco e ano de publicacéo.

Na primeira folha de rosto aparece o titulo da obra.

Na segunda folha de rosto, no topo, centralizado, aparece o nome do autor. Centralizado o
titulo (Lengua Espafiola) e informacdes adicionais (Método gramatical y ejercicios adaptados
al programa oficial para los cursos: clasico y cientifico). Logo abaixo a logomarca do editor.
Na parte inferior o nome do editor, seu endereco e finalizando o ano de publicacéo.

Diviséo da obra:

| Parte: Gramatica (p. 3-130).

Il Parte: Expressdes para exercicios de conversagdo (p.131-140).
I11 Parte: Textos literarios (p. 141-161).
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Figura 24 — Capa de Lecciones de espafiol (1944).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Lecciones de Espafiol.
Autor: Julio do Amaral.

Paginas: 187.

Formato: 13 X 19 cm.

Cidade: Rio de Janeiro

Editora: Livraria Francisco Alves.
Ano: 1944,

Edicéo: 22

Preco: ndo consta.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico. Aprovado pelo Ministério
da Educacdo e Saude para uso das escolas a partir de 1945 sob registro n® 269.

Capa dura. Possui no topo, alinhado a esquerda, o nome do autor e logo abaixo
identificacdo da profissao e instituicdo onde leciona. Titulo centralizado e informacdes de sua
destinacdo (Para el estudio de la lengua espafiola en los cursos clésico y cientifico) e (Segun
el Programa Oficial). Na parte inferior o nome da editora e localidades.

Na primeira folha de rosto aparece o titulo da obra.

Na segunda folha de rosto, no topo, alinhado a esquerda, aparece o nome do autor e logo
abaixo identificacdo da profissdo e instituicdo onde leciona. Centralizado o titulo, informacdes
de sua destinacdo (Para el estudio de la lengua esparfiola en los cursos clasico y cientifico) e
(Segun el Programa Oficial). Logo abaixo (Con un Prefacio de Don José Dupuy Ruiz). Um
pouco mais abaixo a divisdo do livro. Na parte inferior a edi¢do (22 Edicdo) o nome da editora
e enderecos (Livraria Francisco Alves; 166, Rua do Ouvidor, 166 — Rio de Janeiro; S. Paulo
292, rua Libero Badaro; Belo Horizonte Rua Rio de Janeiro, 655) e ano (1944).

Diviséo da obra:

| Parte: Gramatica (p. 11-60).

Il Parte: Ejercicios praticos (p.61-76).

I11 Parte: Historia literaria (p. 77-86).

IV Parte: Lugares seletos: Prosa (p. 87-135); Poesia (p. 137-161); Versiones de autores
brasilefios (162-164).

V Parte (extra programa oficial): Género epistolar (p. 165-169).

VI Parte: Vocabulario (p. 171-187).
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Figura 25 — Capa de El Castellano Contemporaneo (1944).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: El Castellano Contemporaneo.
Autor: Candido Juca (Filho).
Paginas: 204.

Formato: 13,5 x 18 cm.

Cidade: Rio de Janeiro

Editora: Editora Pan-Americana S/A.
Ano: 1944,

Edicéo: --.

Preco: ndo consta.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos do ciclo colegial.

Capa dura. Possui no topo em letras creme 0 nome da colecdo (Biblioteca de Ensino
Moderno) e série (Série Il Livros para o curso ginasial volume Il). Centralizado, aparece em
letras vermelhas o nome do autor, titulo e subtitulo. Na parte inferior centralizado o nome da
editora (Editora Pan-Americana),

Na primeira folha de rosto aparece o titulo centralizado.

Na segunda folha de rosto encontra-se 0 nome do autor no topo centralizado. Abaixo
informacdes sobre o autor (Profesor de Portugués y Latin en el Instituto de Educacéo.
Miembro de la Academia Carioca de Létras. Ex-tradutor publico, por concurso, de Castellano
y Francés). Centralizado o titulo e o subtitulo. Alinhado na margem direita, abaixo do
subtitulo (para uso de los colegios brasilefios). Na parte inferior centralizado (Editora Pan-
Americana S/A.), logo abaixo endereco (End. Tel “Epanasa”; Telefone 43-9576; Av. Rio
Branco, 25, Rio de Janeiro). No fim de pagina o ano (1944).

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em licdes. Cada licdo apresenta um tema gramatical seguido
de um trecho de texto para leitura. N&o apresenta exercicios. Os pontos gramaticais para
atendimento do Programa Oficial sdo: artigos, substantivos, adjetivos, pronomes, numerais e
flexdes de numero, de género e de grau, verbos, formacdo de palavras, composicdo e
derivacdo, prefixos e sufixos, arcaismos, neologismos, barbarismos, solecismos,
concordancia, regéncia, construcdo e idiotismo. Além desse contetdo o livro apresenta: a
pronuncia do Castelhano, conjugacao reflexiva, as preposicdes e as conjungoes.
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Figura 26 — Capa da Gramaética Castellana (1944).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Gramatica Castellana: para uso nos cursos dos colégios brasileiros.
Autor: Raul G. Lagomarsino.

Paginas: 224.

Formato: 14 x 19 cm.

Cidade: Porto Alegre.

Editora: Tipografia do Centro S/A..

Ano: 1944,

Edicéo: 12

Preco: ndo consta.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico.

Capa dura — possui no topo e centralizado o nome do autor. Logo abaixo a identificacao
institucional do autor (Professor do Colégio Anchieta — Porto Alegre). Centralizado, o titulo
da obra. Em seguida o subtitulo (para uso nos cursos dos colégios brasileiros). Na parte
inferior centralizado a série (EdicGes — A Nacdo — P. Alegre), a editora (Tip. do Centro, S.A.)
e ano (1944).

Na folha de rosto — cOpia da capa, com as mesmas informacoes.

Divisdo da obra:

Este exemplar esta divido em:

Prefécio escrito pelo padre Luis Gonzaga Jaeger.

Dedicatdria a mocidade brasileira.

Texto direcionado aos professores.

Portaria Ministerial 127 e Programa de Espanhol (p. 8-10).

Nocoes Preliminares (p. 11-12).

Primeira Parte: Prosodia (p. 13-23).

Segunda Parte: Analogia; Articulo; Nombre o Sustantivo; Adjetivo; Pronombre; Verbo;
Participio; Adverbio; Preposicion; Conjugacion; Interjeccion; Prefijos o Subfijos, palabras
homdnimas, palabras parénimas, figuras de diccion (p. 24-177).

Terceira Parte: Sintaxis (p. 178-198).

Quarta Parte: Ortografia (p. 199-207).

Apéndice (p. 208-220).

Os capitulos apresentam contedo gramatical, exercicios de aplica¢do, exercicios de
leitura (pequenos trechos de autores espanhdis e hispano-americanos), exercicios de versdo e
vocabulério.
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Figura 27 — Capa da Gramaética Castellana (1944).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Gramatica Castellana.

Autor: Vicente Solana e Bento Bueno de Morais.
Paginas: 203.

Formato: 13 x 19 cm.

Cidade: Séao Paulo.

Editora: EdigOes e PublicagGes Brasil S/A.

Ano: 1944,

Edicéo: 12 edigéo.

Preco: Cr$15,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico..

A capa dura possui, no topo em letras vermelhas, os nomes dos autores (Vicente Solana —
Bento Bueno de Morais. Mais abaixo aparece o titulo e o subtitulo (De acdrdo com o
Programa Oficial para os cursos Classico e Cientifico dos Colégios) e logo abaixo 0 nome da
editora (Edigdes e PublicagGes Brasil — Editora), finalizando com o enderego da editora (Rua
da Liberdade, 704 — Caixa Postal, 1806, Sdo Paulo).

Na folha de rosto — no topo o nome da colecdo (Colecdo Didatica Nacional). Mais abaixo
aparece 0 nome dos dois autores (Vicente Solana — Bento Bueno de Morais). Centralizado o
titulo da obra. Logo abaixo o subtitulo (De acérdo com o programa oficial para 0s cursos
Cléssico e Cientifico dos Colégios). Em seguida, centralizado a base legal para a publicacéo
da obra (Portaria 127, de 3 de Fevereiro de 1943 instituindo o ensino de espanhol). Na parte
inferior editora (Edicdes e PublicacGes Brasil, Editora) e logo abaixo endereco (Rua da
Liberdade, N° 704, Caixa Postal, 1806 , Sdo Paulo).

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em:

Prologo (p. 5).

Portaria Ministerial 127 e Programa de Espanhol dos cursos Classico e Cientifico (p. 6-8).

Unidade | — Lecciones 1 - 14 (p. 9-57);

Unidade Il — Lecciones 15 - 34 (p. 59-149) e Nociones de la Historia Literaria (p. 150-
199).
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Figura 28 — Capa de La Lengua Esparfiola (1944).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: La Lengua Espafiola.

Autor: Jodo de Sousa Ferraz e Gaston Figueira.
Paginas: 166.

Formato: 13 x 19 cm.

Cidade: Séo Carlos.

Editora: Editora Didatica Brasileira S/A.

Ano: 1944,

Edicéo: --.

Preco: ndo consta.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos do ciclo colegial.

Capa dura. Possui no topo em letras creme o nome da colecdo (Colegéo Livros Colegiais).
Centralizado, aparece em letras marrom o nome dos autores, titulo e subtitulo. Na parte
inferior, centralizado, 0 nome da editora (Editora Didatica Brasileira), Estado (Sdo Paulo),
Localidade (S&o Carlos), Pais (Brasil).

Na primeira folha de rosto aparece o titulo centralizado.

Na segunda folha de rosto aparece o nome dos autores no topo centralizado (Jo&o de
Sousa Ferraz y Gastdn Figueira). Abaixo do nome dos autores a sua origem (Brasil) para o
primeiro autor, (Uruguay) para o segundo autor. Centralizado o titulo. Abaixo do titulo (Obra
organizada especialmente para uso de los estudiantes del Brasil). Na parte inferior
centralizado (1944). Abaixo do ano aparece o nome da editora (Editora Didéatica Brasileira,
S.A)), localidade (Séo Carlos), Estado e Pais (Estado de Sdo Paulo — Brasil).

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em 27 li¢cbes. Na sua grande maioria cada licdo inicia com
um pequeno texto seguido de contetdo gramatical. Em alguns casos a licdo possui apenas o
texto.
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Figura 29 — Capa de El Espafiol del Colegio (1944).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimaraes.
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Ficha Técnica:

Titulo: El Espariol del Colegio.
Autor: Beatriz Magalh&es de Chacel.
Paginas: 267.

Formato: 13,5 x 21 cm.

Cidade: Séo Paulo.

Editora: Companhia Editora Nacional.
Ano: 1944,

Edicéo: 12

Preco: Cr$18,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes da primeira série dos cursos classico e cientifico. O
Ministério da Educacgéo e Saude aprovou o uso da segunda edicdo (1946) para o ano letivo de
1952 sob registro n° 2.124.

A capa dura possui no topo e centralizado em letras pretas 0 nome da autora. Logo
abaixo, centralizado, o titulo da obra em letras creme sobre o fundo verde. Abaixo (Programa
de la 1.2 Série de los Cursos Clasico y Cientifico). Na parte inferior, centralizado, 0 nome da
editora e as localidades de publicagdo (Compania Editora Nacional) (Sdo Paulo — Rio de
Janeiro — Recife — Bahia — Porto Alegre).

Na primeira folha de rosto — titulo da obra.

Na segunda folha de rosto — as mesmas informacGes da capa, acrescido do ano na parte
inferior (1944).

Diviséo da obra:

Este exemplar esta divido em:

Programa de Espanhol (p. 5).

Parte I: Prosddia (p. 15-31).

Parte Il: Vida y Paisajes de Espafia (p. 35-87); Vida y Paisajes de los Paises Americanos
de Habla Esparfiola (p. 91-179). Varios capitulos com pequenos textos sobre a vida e paisagem
da Espanha, perguntas sobre o texto seguido de conteido gramatical e exercicio de fixacao.

Parte I1l: Nociones de Historia Literaria: Literatura Espafiola (p. 183-244); Literatura
Hispano Americana (p. 247-267). Critica literaria apresentando fragmentos de textos e
pequena biografia dos autores mais destacados da literatura espanhola e hispano-americana.
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Figura 30 — Capa de Verbos Castellanos (1945).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Verbos Castellanos.

Autor: Décio de Matos Nogueira e Enio Sandoval Peixoto.
Paginas: 68.

Formato: 13,5 x 18 cm.

Cidade: Séao Paulo.

Editora: Editora Anchieta S/A.

Ano: 1945,

Edicéo:--

Preco: Cr$8,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico. Autorizado pelo
Ministério da Educacéo e Satude em 1947 sob registro n° 1.200.

A capa possui no topo 0 nome dos autores. Mais abaixo o titulo da obra. Na parte inferior
aparece o nome e endereco da editora. No centro da capa deste exemplar ha um carimbo com
a inscricdo (Livro de uso autorizado pelo Ministério da Educacdo e Saude) seguido de
(Registro n° 1.290).

Na contra-capa aparece uma lista de livros com pregos intitulada “Cole¢do ‘O Mundo e
suas Maravilhas’”.

Na primeira folha de rosto aparece o titulo da obra centralizado (Verbos Castellanos).

Na segunda folha de rosto, no topo, aparece o nome dos autores (Décio de Matos
Nogueira — Enio Sandoval Peixoto. Centralizado aparece o titulo da obra (Verbos
Castellanos). Na parte inferior encontra-se 0 nome da editora (Editora Anchieta S/A.) e 0 ano
(1945).

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em:

El Verbo (p. 5).

Verbos Auxiliares (p. 7-18).

Verbos Regulares (p. 19-33).

Verbos Irregulares (p. 34-44).

Verbos Irregulares Sueltos (p. 45-52).

Verbos Impersonales (p. 53-54).

Lista General de los Verbos Irregulares, Impersonales y Perfectivos (p. 55-68).
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Figura 31 — Capa do Manual de Espanhol (1945).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Manual de Espanhol.

Autor: Idel Becker.

Paginas: 389.

Formato: 13,5x21,5cm.

Cidade: Séao Paulo.

Editora: Companhia Editora Nacional.
Ano: 1945.

Edicéo: 22

Preco: Cr$25,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos alunos que irdo prestar exames de licenga. A sua terceira edicéo,
diferentemente das duas anteriores, foi escrita em espanhol e autorizada pelo Ministério de
Educacdo e Saude para uso nas escolas a partir de 1945 sob registro n° 304. A quinta edicéo
revisada e aumentada teve sua aprovacdo em 1947 sob o registro n® 1.112,

Capa dura — possui no topo e centralizado o nome do autor. Logo abaixo, centralizado, o
titulo. Um pouco mais abaixo, centralizado (Gramatica, Historia Literaria, Antologia). Na
parte inferior centralizado o nome da editora e a localidade.

Na primeira folha de rosto — titulo da obra.

Na segunda folha de rosto — no topo e centralizado nome do autor. Logo abaixo
(Professor de Espanhol nos Colégios Rio Branco e Estadual (Sdo Paulo). Ex-professor do
Colégio Osvaldo Cruz. Registrado na D. N. de Educacdo (Rio)). Mais abaixo o centralizado
aparece o titulo, a informacdo (Gramatica, Historia Literaria, Antologia). No centro um
quadro com a informacdo (curso completo para os exames de licenga), em seguida (Revisao
tipografica do autor), edicdo (22 edicdo). Na parte inferior centralizado o nome da editora
(Companhia Editora Nacional), localidades (S&o Paulo — Rio de Janeiro — Recife — Bahia —
Pard — Porto Alegre) e ano (1945).

Diviséo da obra:

Este exemplar esta divido em:

Gramatica Espanhola — com conteddo gramatical escrito em Portugués e pequenas notas
direcionadas aos professores escritas em Espanhol, sem exercicios (p. 15- 143).

Histdria Literaria — Sinopse da Historia da Literatura Espanhola (p. 147-180); Sinopse da
Historia da Literatura Hispano-americana (p. 181-195).

Antologia — Espanha (p. 205-281); Geracdo de 98. Contemporaneos (285-312); Hispano-
América (p. 315-384).
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Figura 32 — Folha de rosto de Espafiol Basico (1946).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimarées.
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Ficha Técnica:

Titulo: Espafiol basico.

Autor: José Ramon Calleja Alvarez.
Paginas: 267.

Formato: 13,5 x 20,5 cm.

Cidade: Séao Paulo.

Editora: Editora do Brasil S/A.
Ano: 1946.

Edicéo: --.

Preco: --.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes da primeira série dos cursos classico e cientifico.

Na primeira folha de rosto aparece, centralizado, o titulo da obra.

Na segunda folha de rosto, no topo, encontra-se o nome da colecéo (Coleccéo Didatica do
Brasil), uma linha abaixo (série colegial VVol. 21). Mais abaixo 0 nome do autor (José Ramén
Calleja Alvarez). Seguindo aparece o titulo da obra (Espafiol Basico) e (para 0S cursos
classico e cientifico). Na parte inferir encontra-se em linhas separadas a logomarca da editora,
0 nome da editora (Editora do Brasil S/A), localidade da matriz e das filiais da editora (Sao
Paulo — Rio de Janeiro — Belo Horizonte — Porto Alegre — Curitiba) e por Gltimo o ano (1946).

Diviséo da obra:
Este exemplar esté divido em quarenta e cinco li¢bes, além de constar nas folhas iniciais o
Programa de Espanhol dos Cursos Classico e Cientifico e uma Adverténcia Preliminar.




192

Figura 33 — Capa da Antologia Espafiola (1947).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Antologia Espafiola.
Autor: Lednidas Sobrino Porto.
Paginas: 229.

Formato: 13 x 18,5 cm.
Cidade: Rio de Janeiro.
Editora: --.

Ano: 1947.

Edicéo: 22

Preco: Cr$36,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico. Autorizado para o seu uso
nas escolas para o ano letivo de 1945.

A capa possui no topo, em letras pretas, o nome do autor. Centralizado, aparece uma
figura de Miguel de Cervantes e abaixo o titulo da obra. Na parte inferior centralizado a
edicéo e 0 ano da obra.

A folha de rosto apresenta na parte superior o autor (Lebnidas Sobrino Pérto) e logo
abaixo o titulo da obra (Antologia Espafiola). No centro da pagina foi colocada uma imagem
de um moinho medieval. Na parte inferior a edicédo (22 edicion), a localidade (Rio de Janeiro)
e 0 ano (1947).

Diviséo da obra:

Esse exemplar esta dividido em:

Prologo (p. 3-4).

Literatura Espafiola Contemporanea (p. 5-58).
Litertura Espafiola Moderna (p. 59-121).
Litertura Espafola Clasica (p. 122-193).
Literatura Espafiola Medieval (194-224).




Figura 34 — Capa de Letras Castellanas vol. 1 (1948).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimaraes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Letras Castellanas (vol. 1).
Autor: Raul G. Lagomarsino.
Paginas: 32.

Formato: 18 x 27 cm.

Cidade: Porto Alegre.

Editora: Livraria Selbach.

Ano: 1947.

Edicéo: --.

Preco: --.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos cléssico e cientifico. Primeiro volume do total
de 3. Em 1948, foi publicado o terceiro volume contendo prosodia e ortografia da lingua
castelhana. Em 1950, a segunda edic¢do dos volumes 1-2 contendo pequena selecéo de poetas
e prosadores espanhois e hispano-americanos.

A capa possui no topo, em letras pretas, 0 nome do autor. Um pouco mais abaixo,
centralizado, o titulo da obra e em seguida a informagdo: “pequena selegdo de poetas e
prosadores hispano-americanos”. Mais abaixo o nimero do volume: 1. Na sequéncia a cidade
da publicacdo e o ano, finalizando no rodapé da capa o local de impresséo da obra.

No verso desse exemplar existe 0 nome da aluna (ndo esta legivel parte do sobrenome)
que o utilizou e a fase escolar em que se encontrava: Thalita Maria Kuhm — 1° cientifico B.
Ainda no verso encontra-se o0 autdgrafo do autor da obra.

Diviséo da obra:
Esse exemplar contempla trechos de textos literarios de autores hispano-americanos.
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Figura 35 — Capa de Roteiro do Curso de Espanhol para Principiantes (1949).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Roteiro do Curso Espanhol para Principiantes.
Autor: Aristoteles de Paula Barros.

Paginas: 43.

Formato: 16 x 23 cm.

Cidade: Rio de Janeiro.

Editora: Departamento de Imprensa Nacional.

Ano: 1949.

Edicéo: --.

Preco: ndo consta.

Sobre o livro:

Livro destinado aos interessados no estudo do espanhol a distancia através do Servico de
Radiodifusdo Educativa, do Ministerio da Educacéo e Saude.

A capa possui no topo e centralizado o Brasdo das Armas Nacionais, logo abaixo
(Ministério da Educacdo e Saude) como também (Servico de Radiodifusdo Educativa). Na
parte central da capa aparece o titulo da obra. Abaixo do titulo o nome do autor. Na parte
inferior centralizado aparece 0 ano, a editora, a localidade e o pais.

A folha de rosto reproduz a capa.

Divisdo da obra:

Este exemplar esta divido em:

Introdugdo (p. 6) — escrita por Fernando Tude de Souza, Diretor do Servico de
Radiodifusdo Educativa.

Parte | — Gramatica (p. 9-27). N&o apresenta exercicios. Contetudo resumido da gramatica
castelhana.

Parte Il — Antologia (p. 33-43). Onze pequenos fragmentos de textos da literatura
espanhola (1) e hispano-americana (10). N&o apresenta informacéo biografica dos autores.
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Figura 36 — Capa de Espafiol: gramatica y antologia (1949).

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Espafiol: gramética y antologia.
Autor: Aristoteles de Paula Barros.
Paginas: 109.

Formato: 13,5x 21 cm.

Cidade: Séao Paulo.

Editora: Edi¢cbes Melhoramentos.
Ano: 1949.

Edicéo: 22

Preco: Cr$20,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico.

Capa dura, possui no topo e centralizado o nome do autor. Logo abaixo, centralizado, o
titulo da obra. Abaixo do titulo (“Uso autorizado pelo Ministério da Educagdo e Satde”
Registro n® 1.105). Na parte inferior centralizado a edi¢do e o nome da editora.

Na primeira folha de rosto — titulo da obra.

Na segunda folha de rosto — no topo centralizado o nome do autor. Logo abaixo (“Prof.
do Colégio Pedro Il — Externato da Radio Ministério da Educacdo e Saude — dos Colégios
Metropolitano, Frederico Ribeiro, e Instituto Lafayette). Centralizado o titulo e logo abaixo
(Curso Colegial). Na parte inferior a edicdo (22 Edicdo), ano (1949) e editora (Edigdes
Melhoramentos).

Divisdo da obra:

Este exemplar esta divido em:

Programa de Espanhol (p. 6).

Gramatica (p. 9-62). Ndo apresenta exercicios.

Literatura (p. 63-109). Fragmentos de textos de doze autores espanhdis e 20 hispano-
americanos. Apresenta brevissima informacéo biogréfica dos autores.
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Figura 37 - Capa de Literatura hispano-americana (1949)

. - . B

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimarées
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Ficha Técnica:

Titulo: Literatura Hispano-Americana.
Autor: Manuel Bandeira.

Paginas: 223.

Formato: 13 x 19,5 cm.

Cidade: Rio de Janeiro.

Editora: Irméos Ponguetti.

Ano: 1949.

Edicéo: 12

Prego: ---.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico.

A capa cartonada possui no topo e centralizado o nome do professor-autor. Logo abaixo o
0 titulo da obra. Na parte central aparece uma figura do mapa das Américas Central e do Sul
ressaltando em vermelho os paises hispanoamericanos. Na parte inferior registra-se 0 nome da
editora.

Na folha de rosto, no topo e centralizado, aparece 0 nhome do autor. Logo abaixo o titulo
da obra. Na parte inferior registra-se o ano de publicacéo, a editora e a cidade.

Diviséo da obra:
Este exemplar esta composto por temas da literatura hispano-americana:

1. Culturas indigenas pré-colombiana; 2. Literatura do descobrimento e de conquista.
3. Garcilaso de la VVega Inca; 4. Os missionarios.

5. Os primeiros colégios e universidades; a introducdo da imprensa.

6. A epopeia nos séculos XVI e XVII; 7. Juan Ruiz de Alarcon.

8. A expressdo barroca: Juana Inés de la Cruz;

9. Um cronista do século XVIII: Concolorcorvo.

10. Os proceres da Independéncia; 11. Olmedo e Heredia.

12. O primeiro romancista da América Espanhola: Lizardi.

13. Andrés Bello; 14. A poesia romantica.

15. A poesia gauchesca; 16. O romance romantico: Jorge Isaacs.
17. Ricardo Palma; 18. Sarmiento.

19. A historiografia; 20. Pensadores e eruditos.

21. Os precursores do modernismo: Marti, Gutiérrez Najera, Diaz Miron, Assuncion
Silva.

22. Rubén Dario; 23. Grandes nomes da poesia modernista.
24. Rodo; 25. O romance moderno.

26. Florencio Sanchez; 27. A poesia moderna.

28. Ensaistas e criticos contemporaneos.
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Figura 38 — Capa de Lengua Castellana o Espafiola (1951).

Fonte: Acervo particular de Anselmo Guimaraes.
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Ficha Técnica:

Titulo: Lengua Castellana o Espariola.
Autor: Raul G. Lagomarsino.

Paginas: 308.

Formato: 14 x 21 cm.

Cidade: Séo Paulo.

Editora: Editora do Brasil S/A.

Ano: 1951.

Edicdo: -- (Colecédo Didatica do Brasil).
Preco: Cr$30,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico.

A capa dura possui no topo e centralizado o titulo da cole¢do. Logo abaixo o nome do
professor-autor. Na parte central aparece o titulo da obra. Abaixo do titulo informacdo de
destinacdo da obra: “CURSOS CLASSICO E CIENTIFICO”. Mais abaixo o nome da editora
e a cidade.

Na contra-capa no final aparece o preco do exemplar.

Na folha de rosto, no topo e centralizado, aparece o titulo da cole¢do (COLECAO
DIDATICA DO BRASIL). Logo abaixo as inscri¢des “Série Colegial vol. 36”. Na sequéncia
e centralizado aparece o nome do professor-autor (Raul G. Lagomarsino), o titulo (Lengua
Castellana o Espariola) e a destinacao da obra (Cursos Classico e Cientifico). Na parte inferior
e centralizado o nome da editora e as cidades das sedes da editora e finalmente o ano de
publicacéo.

Divisdo da obra:

Este exemplar estd composto por gramatica (prosodia, analogia, artigo, substantivo,
adjetivo, pronome, verbo, participio, adverbio, preposicdo, conjuncéo, interjeicao, sintaxe,
ortografia e palavras compostas), exercicios gramaticais, vocabulario e nogdes de literatura
com trechos de obras literarias.
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Figura 39 - Capa de O Espanhol Fécil ([1951])

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional.
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Ficha Técnica:

Titulo: O Espanhol Facil.

Autor: Aspiazu e Aldonema.
Paginas: --.

Formato: --.

Cidade: Campinas.

Editora: Livraria Jodo Amendola.
Ano: [1951].

Edicéo: --.

Preco: --.

Sobre o livro:
Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico.
A folha de rosto, no topo e centralizado, aparece o sobrenome dos autores (Aspiazu e

Aldonema). Abaixo o titulo da obra (O Espanhol Facil). Na sequéncia e centralizado aparece
resumos dos conteudos (Regras, vocabulario e manual de conversacdo espanhol-portugués).
Na parte inferior e centralizado o nome da editora e o endereco (Livraria Jodo Amendola);
(Rua Sacramento, 10); (Campinas); (Est. S. Paulo).

Divisdo da obra:
N&o foi possivel acesso as informagdes sobre a divisdo da obra.
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Figura 40 — Capa de Espafiol Colegial: lecturas (1953).

ot

Fonte: Acervo pessoal de Anselmo Guimardes.



207

Ficha Técnica:

Titulo: Espafiol Colegial: Lecturas.

Autor: Hermenegildo Alzola.

Paginas: 229.

Formato: 12 x 17,5 cm.

Cidade: Rio de Janeiro.

Editora: Livraria Francisco Alves.

Ano: 1953.

Edicdo: -- (colegdo de livros didaticos F.T.D.).
Preco: Cr$36,00.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico.

A capa dura possui no topo e centralizado o titulo da colecéo. Logo abaixo uma figura de
um professor em sua sala lendo um livro. Na parte inferior e centralizado o titulo da obra.
Abaixo do titulo o subtitulo. Mais abaixo 0 nome da editora e os enderecos. No final da capa
alinhado a direita o preco deste exemplar.

Na contra-capa aparece uma lista de livros da mesma colecdo, nas areas de Lingua
Portuguesa, Pedagogia, Espanhol, Historia do Brasil, Historia Sagrada, Histdria Universal e
Desenho. Na parte inferior (Industria Gréafica Siqueira S.A. — Rua Augusta, 235 — Sao Paulo).

Na folha de rosto, no topo e centralizado, aparece o titulo da colecdo (Colecao de livros
didaticos — F. T. D.). Logo abaixo o titulo da obra (Espafiol Colegial). Na sequéncia,
centralizado (coleccion de lecturas y de trozos selectos en prosa y verso por Hermenegildo
Alzola). Na parte inferior e centralizado o nome da editora e os enderecos (Livraria Francisco
Alves), (Editora Paulo de Azevedo Ltda.), (Rio de Janeiro 1066, Rua do Ouvidor / S&o Paulo
292, Rua Libero Badaré / Belo Horizonte 655, Rua Rio de Janeiro).

Divisdo da obra:
Este exemplar esta composto por pequenos trechos em prosa e verso de autores espanhdis
e hispano-americanos. N&o apresenta exercicios.




Figura 41 - Capa de Manual de Espanhol Art. 91 ([1960]).

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional.
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Ficha Técnica:

Titulo: Manual de Espanhol Art, 91.
Autor: Antonio C. Cortés.

Paginas: --.

Formato: --.

Cidade: Rio de Janeiro.

Editora: Editora Curso Carioca.
Ano: [1960].

Edico: --.

Preco: --.

Sobre o livro:

Livro destinado aos estudantes dos cursos classico e cientifico, especificamente
enquadrados no Art. 91 do Decreto-Lei n. 4.244, alterado pela Lei n. 3.293, de 29 de outubro
de 1957 que tinha o seguinte texto “Art. 91 Aos maiores de 18 (dezoito) anos sera permitida a
obtencdo de certificado de licenga ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza
referentes ao 1° ciclo do curso secundario, apos estudos realizados sem observancia do regime
escolar exigido por éste Decreto-Lei. Nas mesmas condi¢cdes permitir-se-a a obtencdo do
certificado de licenca colegial — classica ou cientifica — aos maiores de 20 (vinte) anos,
portadores, portadores do certificado de licenga ginasial ou de diploma equivalente”
(BRASIL, 1957).

Na folha de rosto, no topo e centralizado, aparece o logotipo do curso carioca. Mais ao
centro o titulo da obra (Manual de Espanhol). Na sequéncia, centralizado (Art. 91); (Classico
ou Cientifico); (Prof. Antonio C. Cortés). Na parte inferior e centralizado o nome da editora,
endereco e telefone (Editéra Curso Carioca); (Av. Rio Branco, 147 — 2° Andar — Tel. 42-
1144).

Diviséo da obra:
Este exemplar esta composto por 20 licbes com gramatica, exercicios gramaticais,
vocabulério e trechos de textos literarios para leitura.
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APENDICE B - PRINCIPAIS EDITORAS BRASILEIRAS DE LIVROS
DIDATICOS DE ESPANHOL PUBLICADOS ENTRE 1919 A 1961.

Companhia Editora Nacional
Breve histérico: Uma das mais importantes editoras nacionais é a Companhia Editora Nacional,
especialmente pelo fato de que a mesma foi responsavel pela edicdo, traducdo (das mais diversas
linguas, com atengdo especial para os LDE’s de alemdo e espanhol) e publicagao de diversos livros

que foram extremamente importantes para a construcdo da sociedade brasileira (TOLEDO, 2010).

L N Ano de .
Principais publicacdes Autor . Obra categorizada como
publicacéo
D. Quixote das criancas | Monteiro Lobato 1936 Literaturas gerais e livros de leitura'®
Nocdes de Historia das . . N .
. ¢ Manuel Bandeira 1940 Literaturas gerais e livros de leitura
Literaturas
Compéndio de . .
. Antologias e Literaturas Espanholas e
Literatura Espanholae | Idel Becker 1943 . g . P
. . Hispano-americanas
Hispano-americana
ramati la® Real A mi . .
Gramatica de la eal Academia 1943 Gramaticas e Manuais de Espanhol
lengua castellana Espanhola (RAE)
Diccionario de la Real Academia 1943 Graméticas e Manuais de Espanhol
lengua castellana?! Espanhola (RAE)
Gramatica da Lingua Antenor [ .
g 1943 Gramaticas e Manuais de Espanhol
Espanhola Nascentes
Manual de Espafiol Idel Becker 1945 Gramaéticas e Manuais de Espanhol
Pequeno d|C|onar[o Idel Becker 1945 Dicionarios.
espanhol-portugués
Beatriz . .
~ . x Antologias e Literaturas Espanholas e
El espafiol del colegio | Magalhées de 1946 . g . P
Chacel Hispano-americanas

Livraria Francisco Alves F.T.D. (Empresa com filiais em S&o Paulo, SP e em Belo Horizonte,
MG).

Breve histérico: Excetuando a Companhia Editora Nacional, compreende-se que a Livraria
Francisco Alves é a editora mais antiga em funcionamento no pais, fundada com o nome de Livraria
Classica por um imigrante portugués, Nicolau Anténio Alves tio de Francisco Alves que,
posteriormente, veio a assumir a livraria-editora, que em seu inicio esteve voltada especialmente
para o incipiente publico escolar da Corte, logo se tornaram a grande livraria-editora nacional de
livros didaticos (BRAGANCA, 2004).

L L Ano de .
Principais publicagdes Autor . Obra categorizada como
publicacéo
Literaturas Estrangeiras | F.T.D. 1931 Literaturas gerais e livros de leitura
Nocdes de Historia de A . - .
. ¢ Afranio Peixoto 1932 Literaturas gerais e livros de leitura
Literatura Geral

19 LDEs publicados para atender a disciplina “Literatura” e livros para exercicios de leitura (GUIMARAES,
2011).

20 A obra foi distribuida apenas nos estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Recife e Porto Alegre (GUIMARAES,
2011).

2L A obra foi distribuida apenas nos estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Recife e Porto Alegre (GUIMARAES,
2011).
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Adolfo Pozo y

Antologias e Literaturas Espanholas e

Florilegio Castellano 1943 . .

Pozo Hispano-americanas
Lecciones de Julio do Amaral 1944 Graméticas e Manuais de Espanhol
espanhol?
Espafiol colegial: Hermenegildo 1953 Antologias e Literaturas Espanholas e
lecturas. Alzola Hispano-americanas

Livraria Globo

Breve historico: Fundada em 1932, com o nome de Rio Grafica Editora, em 1986 foi comprada por
Roberto Marinho e, assim, a editora gautcha passou a se chamar de Editora Globo, possuindo, uma
gama de publicagbes de revistas e diversos livros didaticos e ndo-didaticos (CARDOSO;

AMANCIO, 2004).

Principais publicacoes Autor An_o de~ Obra categorizada como
publicacéo
Historia Universal da | Estévao Cruz 1936 Antologias e Literaturas Espanholas e
Literatura Hispano-americanas
Historia da Literatura José Mesquita de 1940 Antologias e Literaturas Espanholas e
Carvalho Hispano-americanas
Dicionario gramatical Davlid José Perez 1055 Dicionérios.
et al.

Editora Irméos Pongetti
Breve historico: Nao foram encontradas perspectivas historicas acerca desta editora em meio a
literatura cientifica especifica, apenas suas publicagdes de LDE’s de lingua espanhola.

S L Ano de .
Principais publicagdes Autor . Obra categorizada como
publicacéo
. . A. Velloso Antologias e Literaturas Espanholas e
Literaturas Estrangeiras 1936 . g . P
Rebello Hispano-americanas

Livraria B6a Imprensa Ltda.
Breve historico: Ndo foram encontradas perspectivas historicas acerca desta editora em meio a
literatura cientifica especifica, apenas suas publicagdes de LDE’s de lingua espanhola.

L . Ano de .
Principais publicagdes Autor . Obra categorizada como
publicacéo
s . Walter . .
Histdria da Literatura Antologias e Literaturas Espanholas e
. Fontenelle 1939 . .
Universal Ribeiro Hispano-americanas

Editora do Brasil

Breve historico: Empresa fundada em 1943 pelo Dr. Carlos Costa com o objetivo voltado para o
oferecimento de livros de qualidade para a atuacdo dos educadores e objetivando especialmente
melhorar a educacdo, importa destacar que em 1970, o alcance nacional de tal editora colocou-a na
posicdo de lider de mercado e exemplo em meio ao atendimento aos educadores (CARDOSO;
AMANCIO, 2004).

o N Ano de .
Principais publicactes Autor . Obra categorizada como
publicacéo
~ - José Ramoén e .
Espafiol Basico . 1946 Gramaticas e Manuais de Espanhol
Calleja Alvarez

22 A obra foi distribuida apenas nas cidades de S&o Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte (GUIMARAES,

2011).
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Editora Melhoramentos

Breve histdrico: A empresa possuiu diferentes denominacéo ao longo da historia, tendo sido aberta
em 1890, mas que somente voltou-se a edicdo de livros em 1915, na época de abertura a empresa
situada em S&o Paulo, praticamente ndo possuia concorréncia e com a evolugdo do mercado
buscaram-se por diferenciais, onde o principal foi a producéo integral da folha & impresséo, destarte,
uma das maiores contribuicdes da Editora Melhoramentos foi o estudo do processo de extragdo da
celulose de eucaliptos para a producdo de materiais de impressdo de alta qualidade (EDITORA
MELHORAMENTOQOS, 2017).

o . A .
Principais publicagdes Autor n_o de~ Obra categorizada como
publicacéo
Espafiol: Gramética Aristoteles de [ .
P . y 1949 Gramaticas e Manuais de Espanhol
antologia. Paula Barros

Editora Paulo de Azevedo Ltda.

Breve histdrico: Ultima denominacdo dada & Livraria Francisco Alves, a casa desenvolveu-se, apos
a geréncia de Francisco Alves, por intermédio da atuacdo de Paulo de Azevedo, auxiliar que
sucedeu a dire¢do da casa, a entéo, nova firma adotou o nome “Paulo de Azevedo & Companhia”,
continuando a usar a marca F. Alves, e a dominar o mercado de livros didaticos até que a
Companhia Editora Nacional surgiu em meio a década de 1920. (BRAGANGCA, 2004).

L . Ano de .
Principais publicagdes Autor . Obra categorizada como
publicacéo
i Adolfo P - .
Gramatica Espanhola P(;jzoo orozoy 1943 Graméticas e Manuais de Espanhol
Espafiol Colegial Z:ezrg:zneglldo 1953 Gramaticas e Manuais de Espanhol

Editora A Nacéo.

Breve historico: O jornal A Nacdo, de Porto Alegre, foi atuante no século XX, nas décadas de 40 e
50, posteriormente, durante seu periodo de atuacdo, o mesmo transformou-se em uma editora
(CARDOSO; AMANCIO, 2004).

L N Ano de .
Principais publicactes Autor . Obra categorizada como
publicacéo
" Raul Gil - .
Gramatica castellana . 1944 Gramaticas e Manuais de Espanhol
Lagomarsino
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ANEXO A - NOTA VERBAL DA LEGACAO DO URUGUAI AO GOVERNO
BRASILEIRO

Legacion del Uruguay — Seccion de Asuntos Diplomaticos.

Acaba de decretar o Governo Uruguayo a creacdo d’uma cadeira de lingua portugueza
que comprehendera dous annos de curso gymnasial, sendo seu estudo voluntario. Fundando
esta iniciativa que tanto vira a concorrer para 0 maior conhecimento e consequente apreco dos
povos americanos que fallam as linguas mées hespanhol e portugueza, o Ministro da
Instruccao Publica Dr. Rodolpho Mezzera, disse n’'uma mensagem: “Sr. Decano da Secc¢ao de
Ensino Secundariio e Prepatatorio, Dr. Henrique Cornu — O poder Executivo resolveu, de
accordo com uma proposta apresentado pelo Sr. Decano ao Conselho que com tanta
competencia e laboriosidade preside, de incorporar ao programma de ensino desta sec¢do o
estudo do idioma italiano; considero ter chegado o momento de preencher uma lacuna dos
programmas, que se referem ao estudo das diversas linguas. Na sec¢do de ensino secundario e
preparatorio estuda-se o estuda-se o francez, o inglez, o italiano e o alleméo, sendo evidente a
necessidade de completar este ensino, accrescentando-lhe outro idioma egualmente
prestigioso e a favor do qual militam razdes de ordem fundamental.

Existe na America um grande povo, fecundo, progressista, apaixonado por grandes
ideaes, robusto pela forte concepcéo da sciencia, ao qual nos unem lagos de estreita, franca e
solidaria amizade e que ndo falla o nosso idioma; é desnecesssario dizer que me refiro ao
Brasil. Ha alguma cousa que melhor possa favorecer a nossa reciproca sympathia e permittir o
nosso mutuo conhecimento, que o do estudo do seu idioma, harmonioso e elegante; que
permitta & nossa mocidade descobrir e avaliar as bellezas admiraveis da sua litteratura?
Havera alguma cousa que nos approxime ainda mais na communhao de ideaes e na obra de
realizar praticamente a solidariedade fraternal de todo o continente?

N&o ha duvida que incluir na sec¢do de ensino secundario o estudo do protuguez, néo
é sO prestar uma homenagem a grande Republica do Brasil; € isso e alguma cousa mais; é
facilitar, € ampliar consideravelmente o intercambio mental e moral entre os dous paizes e
permittir aos nossos jovens o conhecimento de uma litteratura e de uma sciencia que
culminam nas estrophes sonoras de Olavo Bilac ou nos pensamentos generosos de Ruy
Barbosa.

A lei estabeleceu que a organizacdo dos programmas de estudos sdo faculdade propria
dos Conselhos; ndo pretendo desconhecer esse direito nem violal-o. Por isso me limito a

apresentar-lhe a idea de estabelecer facultativamente o estudo do idioma portuguez.
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Aprovento a opportunidade para saudar o Sr. Decano com a maior consideragao.
Rodolpho Mezzera.
-

Esta eloguente suggestdo foi recebida com applausos por todo o paiz e uma semana
depois estava a gentil idéa posta em vigor por um Decreto.

A Legacdo do Uruguay tem a honra e a satisfaccdo de levar esta nobre e espontanea
homenagem da lingua hespanhola, & lingua portugueza, prestada por um povo sincero, a
conhecimento da Chancellaria Brasileira; e pensa que um acto concordante do Brasil, além da
sua propria belleza moral, seria opportunissimo e fecundo, ndo somente em relacdo ao

Uruguay, mas a toda a América que falla a lingua de Cervantes e ignora a de Camdes.
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ANEXO B - DOSSIE DO PROJETO DE LEI 4.606 DE 1958
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Tenho a honra de enecaminhar a Vossa Exceléncs

a inclusa mensagem do Senhor Presidante da Republica, acompa
nhada de Exposicdo de Motivos do linistério da Educagdo e Cul
tura, alterando o Decreto~lel n? 4,244, de 9 de abril de 1942,
no que se refere ao aprendlzado do idioma espanhol, nos dois
clclos do ensino secundério.

Aprovelto a oportunidade para renovar a Vossa

‘ Exceléncia os protestos de minha elevada estima e considera -

VICTOR NUNWES LEAL
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A Sua Excelénela o Senhor Deputado José Bonifécio
12 Secretsrio da Camara dos Depuizdos,
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prescreve o projzto anexo, impde-se como aorolario dos novos ru
wos dados ao pan-amerlcanismo, em consequéneia da polftica ado
tada pelo Governo, eis gue se trata do idioma falado pela maip
ria dos povos americanos,

Em verdade, é una resultante inafastdvel das  amplas
perspectivas gue se ghriram ao eutrelagamento das relagdes pan-
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amerlcanas, atraves da atual politica continental, de mais in
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)\e de Setembro de 1958

Excelentissimo Senhor Presidente da Repﬁblica:

A revisso da politica continental, em que se empenha
o Gov;rno, com © propésito de dar novos rumos ao pan-america =
nismo, recomenda a adoq;o de medidas, no setor da educaqao,que
possam contribuir para o seu Exito.

Entre essas medidas, esta a incluszo do ensino do Es
panhol como disciplina obrigatoria no ensino secundario, idio-
ma da maioria dos palses americanos, cujo conhecimento,pela ju
ventude brasileira, constituira mais um liame com os povos do
continente.

A atual Lel Organica do Ensino Secundario Jé preva 3
é verdade, o ensinc do Espanhol, mas com a duraqgo de, apenas,
um ano, e como disciplina do segundo ciclo, salientando as ing
truqaes metodologicas baixadas para a execugEo do programe que,
entre as finalidades do ensino do Espanhol, esta a de " mos -
trar-lhe a origem romanica como a do Porbuguas, que tem a 1in-
gua de Castela e da maioria dos paises americanos, o que ajuda
ra a compreender os sentimentos pan-americanos",
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0 maior estreitamento dos povos do continente ameri-
cano reclama, no entanto, um estudo mais intenso do idioma Es-
panhol no cursc secundario e a sua inclusao como disciplinag o=
brigatoria no primeiro ciclo, a fim de ser dada maior difusao
ao seu ensino e tornar possivel a plena consacquo dos seus ob
jetivos,

Estando em tramitagao no Senado Federal o projeto de
lei da Camare n® 338, de 1958, que da novo texto a Lei Organi-
ca do Ensino Secundério, seria oportuna essa iniciativa, medi-
ante emenda que poderia ser apresentada ac pienﬁrio daquela Ca
sa do Congresso Nacional.

O Ministerio da Educagao e Cultura, quando se mani -
festou sobre o referido projeto, em Julho de 1957, tendo emvis
ta o seu proposito de simplificagao do curriculo, nao fez in -
cluir o ensino do Espanhol, mas o substitutiveo aprovado pela
douta Comissao de Educagao e Cultura do Senado Federal incluiu
esse idioma como disciplina complementar do cursc ginasial e
dos cursos classico e cientifico (item II, art. 10).

Agora, no entanto, tendo em viste os novos rumos da
politica continental, o Ministério da Educaqgo e Cultura julga
ria recomendavel a incluséo do ensino do Espanhol como disci -
plina obrigatéria do 1% ciclo do turso secundério, ampliando a
iniciativa do ilustre Senador Domingos Velasco, consubstancia-
da na emenda que ofereceu, tornando o idioma Espanhol discipli
na estruturzl no 2% cicle, em paridade com o Frances e o In-
glss.

Apresentando essas consideraqses para as providgnckm
que forem julgadas cabivais, renovo a Vossa Excelencia os pPro-
testos do meu profundo respeito,

/nor.




221

e.p.

502 twxpery

s
8S61/909% oN Td

48w




222

PROJETO DE LeI

Altera o Decreto=~lei n® L.24),
de 9 ds sbril de 1942, no que
89 rel'sre ao wprendizado do i-
dicma espannol, pos dois ciclos
do ensino secunderio,

Art. 12 = 0 idiomu espaunnol serd winiscrado 108
dois ciclos do ensinc secuudério, chservadas as mesmas bases esta
belecidas no Decroto-lel n® L.2i;, de 9 de abril de 1942, para o
ensino do idioma inglés, inclusive no que tunge as séries s cur -
808 em que serd lecionado,

- » .
4rt. 2% = Estd lei entrara em vigor ne duta de
sua publicugio, revogudas as disposigdes ew contrario.
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PROJETO N9 4.6, 06!53

Altera o Decreto-lei Bﬂ s
L, 244, de 9 de abril de 1942, no
%ug se refere ao aprendizade _do

dioma espanhol, ,nos dois ciclos
do ensino secundario,

(Do Poder Executivo)

0 Congresso Nacional decreta!

Art, 12 - O idioma espanhol serad ministrado
nos dois ciclos deo ensino secundério, observadas ags mes -
mas bases estabelecidas no Decreto-lei n2 4,244, de 9 de
abril de 1942, para o ensino do idioma ingles, inclusive

-~ bl ’
no que tange as series e cursos em que sera lecionado,

Art, 22 - Esta lei entrara em vigor na da-
ta de sua publicagao, revogadas as disposigoes em contra

rio,
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Mensagem n? 337/58, do Poder Executivo

Excelentissimos Senhores Membros do Congres-

so Nacional,

Na. forma do art, 67 da ConstituigZo, tenho
a honra de submeter & apreciacic de Vossas Exceléncias,
acompanhado de Exposigio de Motivos do Ministro de Es -
tado da Educacao e Cultura, o incluso projeto de lei,al
terando o Decreto-lei n® 4,244, de 9 de abril de 1942 ,
no que se refere ao aprendigado do idioma espanhol;uﬁfgs

. . ’ 3
ciclos do ensino secundaric,

A equiparagdc de ensino do idioma espanhol
ao ingles nas diversas seéries e cursos do ensino secun-
dério, tal como prescreve o projeto anexo, impSe—se como
corolario dos novos rumos dados ao pan-americanismo, em
consequéncia da politica adotada pelo Govérno, eis que
se trata do idioma falado pela maioria dos povos ameri-
canos,

Em verdade, é uma resultante inafastavel
das amplas perspectivas que se abriram ao entrelagamen—
to das relagoes pan-americanas, através da atual poli -
tica continental, de mais intima aproximagao dos pa{ses

~ ’
deste hemisferio,

Ric de Janeiro, em 22 de setembro de 1958

Jusceline Kubitschek
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RXPOSTCROQ DE MOTIVOS 19 7&9/55;
DO MINISTERIC DA BOUGALRO B CULTURA

Em 14 de setembro de 1958

Excelentissimo Senhor Prasidente da ﬂepﬁblica:

!

A revisao da rolitica Continental, em aue se ewng
nha o Govérrm, com o proposito de dar noves rumos ao pan-america
nismo, recomend2 2 adogan de medidus, no setor ds educsgao, que
possam contribuir para o seun éxito.

Intre essas medidas, esta a inclusde do ensine do
Espanhol como disciplina ohrigutéria no ensino secnndéric, idio-
ma da maioria dos p&{ses americancs, ecujo conhecimente, pels  Ju
ventude brasileira, constituira mais um linme com os poves do o
tinente.

A atual Lei Org;nivu do Ensine Secundirio jf nre
vé, & verdade, o ensino deo Espanhel, mas com a duragio e, ape -
nas, um ano, € como diseiplina do segunde cicle, salientsndo as
instrugoes metodoldépicas baixadas para a exeengio do programa
que, entre ag finalidades do ensing do Espanhel, estd a de "mos-
trar-lhe a origer romanica como & de :‘Cur'tngués'_ que tem A 1{715\_1'4
de Casteln e dn maioria dos pufses amerieanos, o que :jn-mrzf a
compreender os aentimentas pan-smericanes”,

0 maior Kgtreitzmento des peoves do continente mme
ricane reelwra, no entonte, um estude m2is inftensn do idioms eg
panhol ne curse secundario e = sus inclusio como discirlina obri
gatoria no vrimeire eicle, a2 Tim de ser dada mairr difusso a0
sen enging e tornar pncsi'vml 2 nlena eormeml';?n dos seus objeti-
vos.




Bstzando arm [r'v*:iitur;:(\ no Senadeo Federsl o projeto

. 1 o A P "acl 2 \ 3 -~ % 1
de lei da Camara n2 338, de 1958, aque da nove texto o Lei Organi-
ca do Ensino Secundario, seria onortuna essa iniciativa, mediznte

emenda que voderia ser apresentads Ao plenirio daquela Casa do
Congresso Nacional,

0 Mipisterio da Educajao e Cultura, quande se mani
festou sobre o referido projeto, em Jdnlho de 1957, tendo enm vista
0 seun Prnpégito de gimplificnggo (1) Oﬂrrfculo, nao fez incluir o
ensino do Espanhel, mas o substitutivo aprovado DP1' “OHT’ Comig
s50 de Educacio e Cultura do Senado Federsl inclufu 2sse idioma

como digeipline complementar do curso ginasial e dos cursos 51;"

cicor e eientifico ({tem II, art. 10),

[i’ 4] 1'ﬁ 10
da, politica continental, o Mi 11‘fﬂr1n da Bducaga

-'i-'nyfr tendo en vista o8 nover TUNOS

‘D

. cao e Cultura julgse

ria recomendavel 2 inc 4‘”5:;“ do engino do ‘Jq*“'lh(‘] como dise 11‘]]”

obrigztoria do 12 cicle do ourso secundirie, ampliando a iniciati
va fo ilnstre Senadoer Dominpos Velasea, consubstanciada na emen:is
que ofereceu, tornz=ndo o idioma D“P““°1 disgiplina estrutural no
29 giclo, em prridede com n Frances e o Ingles

~

Apresentendn eagas CA“fi‘e'”}SQE para as providen-
‘ =~ h G td - AL .
cias que Forem Jlllf‘ff?f“'4,fzf caplvels, Yenovo & Vossn kxcelencia os

protestos do meu prefundo respeito,

@ OTLOVIS SALGADO
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FONTE: BRASIL, 1958




