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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo principal refletir sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e descrever sobre 0 que pensam alguns professores de
Educacdo Fisica do estado de Sergipe acerca desta proposta. No plano
metodoldgico, trata-se de uma pesquisa educacional com abordagem qualitativa de
cunho descritivo, utilizando-se como instrumento de produgcédo de dados um
questionario semiestruturado com dez professores de Educacédo Fisica da rede
publica do estado de Sergipe. ApGs as analises e discussdes dos dados produzidos,
as principais constatacfes foram: a maioria dos professores pesquisados ndo veem
a base como prioridade principal na atual conjuntura do sistema educacional
brasileiro, por entender que ha outras demandas que precisam ser tencionadas. No
tocante as expectativas em relacdo a BNCC, a maioria dos professores entendem a
padronizacdo dos conteudos, proposta na base, como ponto positivo. Sobre as
instituicbes de ensino, as mesmas realizaram acdes para a disseminacdo das
informacbes e debates sobre a BNCC de forma timida, ndo favorecendo o
acompanhamento e debate critico do processo de criacdo e implantacao,
dificultando o acompanhamento do processo de criagcdo e implantacdo da base.
Diante deste contexto, ressaltamos que a pesquisa ajudou a refletir sobre as
politicas publicas educacionais e as formas como sao construidas e implantadas,
advindas de uma construcéo histérica e com isso muito dos que irdo operacionaliza-
las de forma direta essas politicas ficam receosos. O que nos aclama para um perfil
docente que participe e faca parte dos processos de construgcbes das politicas
educacionais, acompanhando os rumos da nossa educacao.

Palavras-chave: base curricular; educacao fisica, professor.



ABSTRACT

The present research had as main objective to reflect on the National Curricular
Common Base (BNCC) and to describe what some Physical Education teachers in
the state of Sergipe think about this proposal. At the methodological level, this is an
educational research with a descriptive qualitative approach, using as a data
production tool a semi-structured questionnaire with ten Physical Education teachers
from the public network of the state of Sergipe. After analyzing and discussing the
data produced, the main findings were: most of the teachers surveyed do not see the
base as a main priority in the current situation of the Brazilian educational system,
since there are other demands that need to be considered. Concerning expectations
regarding BNCC, most teachers understand the standardization of content, proposed
at the bottom, as a positive point. Regarding educational institutions, they carried out
actions to disseminate the information and debates about the BNCC in a timid
manner, not favoring the monitoring and critical debate of the creation and
implementation process, making it difficult to follow the process of creation and
implementation of the database. Given this context, we emphasize that research has
helped to reflect on educational public policies and the ways in which they are
constructed and implemented, coming from a historical construction and with that
many of those who will directly operationalize them, these policies are afraid. What
brings us to a teaching profile that participates and is part of the processes of
construction of educational policies, following the direction of our education.

Keywords: curricular basis; physical education, teacher.



SUMARIO

ANTRODUGAOD ...ttt ettt ettt et ete st e st e areestesreesaeaneas 7
3 O o1 1= 1Yo = - 8
1.2 ODbjetiVOS ESPECITICOS ....uiiiiieiiiieeeie e 8

. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: percurso historico ............ccceeeeee 11

. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: consensos e diSsensos............... 17

. A EDUCACAO FiSICA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR............. 24

. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......ccuiiieieeieee e, 42
5.1 TIPO A€ PESQUISEA ...ceevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee ettt ettt eeees 42
5.2 SUJEITOS A PESTUISA ....cevvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiee ettt ettt 43
5.3 INStrumento de PESQUISA ......cviiviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee ettt 44
5.4 Procedimentos de produGao dos dados............ceuevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeee 44

. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS........ciiuiiiiiieieeieeeee e 46
6.1 Acompanhamento da proposta e implantacdo da BNCC............cccccccceeeeeennnn. 46
6.2 O Componente curricular Educacéo Fisica na BNCC..............ccoovvvvviiieeeeennn. 48
6.3 Posicionamentos sobre a proposta curricular da BNCC ............ccooovvvieieeennnn. 52

7. CONSIDERACOES FINAIS ....oviiiiieceeeeeeeeee ettt 59

REFERENCIAS . ...ccc oo ettt ettt 61



1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que
representa uma politica educacional publica de estado prevista na nossa
Constituicdo Federal de 1988 e também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
de 1996, tendo assim o seu respaldo legal para a sua construcéo e implantacdo. O
debate envolvendo uma base comum ganha em 2015, uma forca de tamanha
grandeza com a proposta da BNCC. Promovida pelo Ministério da Educacdo (MEC)
e estando dentro das metas do Plano Nacional de Educacéo (PNE). A BNCC traz
consigo um conjunto minimo de direitos e objetivos de aprendizagens e
desenvolvimentos para cada area de conhecimento da educacédo basica.

Mediante as situacfes politicas das mais impactantes que 0 nosso pais
passou por esses Ultimos anos e no momento em que a base € apresentada pelo
governo federal, ocorreram neste mesmo tempo, uma série de episddio no contexto
politico e econdmico do pais que concorreram com a apresentacdo do documento
da BNCC, tornando a discussdo sobre a base do ponto de vista nacional algo
menor, 0 que minimizou os holofotes para a base. E uma pena que esse tema n&o
tenha recebido atengé@o necesséaria em ambitos nacionais e regionais.

Apesar do quadro exposto acima, a preocupacdo com 0S anseios e as
expectativas que se possam trazer um documento de tamanho impacto nos
curriculos escolares, despertaram 0s interesses de autores e instituicdes ligadas a
educacdo em que se propuseram a fazerem analises e reflexbes sobre a base.
Assim pesquisas de autores como Freitas (2017); Lopes (2014); Melo (2014);
Macedo (2014); Martineli (2018); Martins (2018); Moreno (2016); Veroneze et. al.
(2016); Neira e Souza Junior (2016); Neira (2018); entre outros, e as instituicbes
como a Associacao Nacional de Pés Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED,
2015) e a Confederacado Nacional dos Trabalhadores em Educagao (CNTE, 2017)
fez-me entender o quanto é relevante refletir sobre essa politica publica educacional,
visto que somos nés professores que iremos operacionalizar a referida proposta
curricular.

Para tanto na condicdo de académico do curso de Educacéao Fisica, tendo
em vista que os debates realizados pela universidade sobre a base foram um pouco
timidos, sendo que tais informagfes e discussbes sdo de suma importancia para

nossa formacdo académica e por entender a forte implicacdo que a BNCC



representa em termo de politica educacional. Debrugamo-nos na tentativa de
refletirmos sobre a base, ja que percebemos, de modo geral, no contexto sergipano
no tocante as Secretarias de Educacéo do Estado e dos Municipios, a auséncia ou a
nao participacdo das mesmas de forma mais calorosa em relacdo aos debates em
torno da base.

Diante dos poucos debates sobre a base e considerando a seriedade
desta tematica, resolvemos entdo indagar sobre o estado de conhecimento de
alguns professores de Educacao Fisica em relacdo a BNCC. Portanto, formulamos
as seguintes indagacdes de pesquisa: os professores de Educacdo Fisica que
atuam na Educacédo Béasica da rede publica do Estado de Sergipe acompanharam o
debate em torno da construcdo da base e participaram ativamente das consultas
publicas? Os mesmos sdo favoraveis a criacdo e implantacdo da BNCC?

Diante destas indagacg0es, tivemos como objetivo de pesquisa, conhecer
e refletir sobre a BNCC, bem como, identificar o estado de conhecimento de alguns

professores de Educacéo Fisica sobre a referida base curricular.

1.1 Objetivo Geral

Identificar 0 que pensam os professores de Educacdo Fisica que atuam
na Educacdo basica do estado de Sergipe acerca da Base Nacional Comum

Curricular.

1.2 Objetivos Especificos

e Conhecer e refletir sobre a Base Nacional Comum Curricular para o
componente curricular Educacéo Fisica.

e Descrever as ag0es das escolas e secretarias de educacéo no tocante
a transmissédo das informacbes e realizacdo de debates sobre a Base Nacional
Comum Curricular.

e Verificar os posicionamentos dos professores do componente curricular

Educacéo Fisica em relacdo a Base Nacional Comum Curricular.

Para cumprirmos com tal objetivo de pesquisa, nos valemos de uma

pesquisa educacional com abordagem qualitativa de cunho descritiva, na qual



construimos um questionario estruturado contido de sete questdes e contamos com
a participacao de dez professores da rede publica do estado de Sergipe.

Entendemos que uma pesquisa ainda que breve sobre este assunto
tornasse relevante na tentativa de aproximagdo com a tematica que esta sendo
pauta na educacéo brasileira e com isso nos possibilitando acompanhar os rumos
atuais da educacao nacional, ajudando a ter ideia e a construcdo de posicionamento
acerca da BNCC. Como também contribuir para a ampliacdo desse debate nos
cenarios educacionais, destacando a sua importancia para a transmissdo das
informacdes sobre as politicas publicas, nesse caso a BNCC. Isso favorece a nossa
formagéo porque nos ajuda a ndo s6 entender, como também irmos construindo
nossa identidade docente.

O presente trabalho, portanto esta organizado da seguinte forma: uma
Introducdo que € esta que acabamos de apresentar; um primeiro capitulo onde
trazemos a discussao conceitual e o percurso institucional sobre a base; um
segundo capitulo em que mostramos um debate em torno do consenso e dissenso
sobre a BNCC a partir das instituicbes da sociedade civil que representa a
educacdo; um terceiro capitulo onde mostramos uma breve andlise e
contextualizacdo do texto responsavel pela Educacgéao Fisica.

Em seguida, apresentamos o percurso metodoldgico. O tipo de pesquisa
realizada, os sujeitos participantes, os instrumentos e procedimentos de producao
dos dados.

Em sequéncia, apresentamos os dados produzidos na investigacao.
Sendo categorizados em trés blocos: O primeiro Bloco - Acompanhamento da
proposta e implantacdo da BNCC, foi composto por perguntas que buscaram
identificar a existéncia de acfes por parte das instituicées de ensino que fomentasse
0 acompanhamento e debates sobre a BNCC. O segundo Bloco — O componente
curricular Educacéo Fisica na BNCC, tendo como objetivo conhecer o estado de
conhecimento dos professores acerca das implicagdes da BNCC para o componente
curricular Educagéo Fisica. O terceiro e ultimo bloco — Posicionamentos sobre a
proposta curricular da BNCC, e teve o proposito de identificar o posicionamento
favoravel ou desfavoravel do professor acerca da BNCC.

As consideragfes finais elencam as principais constatagcdes do estudo
apresentando uma anadlise geral da pesquisa, destacando o0s pontos de suma

importancia abordados pelos professores pesquisados, bem como algumas
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consideracfes a respeito da tematica em questdo, a Base Nacional Comum

Curricular.
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2. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: percurso histérico

Neste capitulo apresentaremos alguns dos aspectos historicos que se
fazem necessarios para o entendimento do que levou a construcdo de uma Base
Nacional Comum Curricular no Brasil, perpassando por normatizacdes e amparos
legais de extrema importancia para analise e a culminancia de um documento que
representa uma politica publica universal, englobando todo o pais e sistemas
educacionais.

Para falarmos sobre uma base curricular comum, € preciso percorrer um
percurso historico, com o intuito de entender o contexto que levaram as tais
mudancas, relacionando as politicas publicas do nosso pais com 0 compromisso de
garantir para a sociedade uma educacdo de qualidade e que alcancasse de forma
mais equiparada todos os cidadaos brasileiros, universalizando a educagéo publica,
com uma base comum.

Como explicita Moreno (2016), no periodo pés-ditadura, a sociedade
brasileira abriu espago para uma redemocratizacdo, ganhando agora outras
possibilidades de compreenséo do papel do estado, repensando 0s seus programas
curriculares, os quais levariam o pais para um ambiente democratico, que desejava
ser alcancado. Tal objetivo passou a repercutir em varios segmentos da sociedade,
especialmente nas entidades e instituicbes ligadas a educacdo, cujo teor
motivacional estaria nas provocacdes e analises da construcdo de uma demanda
escolar que iria se refletir na sociedade. Tais mudancas foram fundamentais para a
reconstrucao do cenario sociopolitico, ganhando aparato normativo, comecando com
a tdo sonhada Constituicdo Federal em 1988.

O primeiro amparo legal que sustenta a base € a nossa atual Constituicdo
Federal de 1988 a qual elenca em seu texto de carta magma, normas que a Uniéo,
Estados e Municipios devem cumprir para atender as demandas da sociedade,
inclusive educacionais. Construir uma base curricular comum é uma das normas
imposta pela constituicdo, ficando registrado no capitulo Il que fala da Educacéo, da
Cultura e do Desporto, em seu artigo 210, o qual dispbe da “implantacédo de
contetdos minimos para o Ensino Fundamental, assegurando uma formagéo béasica
comum e o respeito dos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (CF —
5/10/1988).
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Porém pensar em uma normatizacdo deliberada por uma “democracia”,
de que trata uma politica publica universal, nos fazem refletirmos sobre se é mesmo
possivel a criacdo de uma lei afastada dessa politica universal e vertical? Se desde
0 nosso nascedouro, e nesse caso de ja termos sido colénia de um pais
monarquico, e que tradicionalmente ha uma hierarquia com interesses proprios,
ficando a margem do pensar nas singularidades regionais, da complexidade que é
formada essa nacdo, exercendo assim um totalitarismo nas deliberacdes de suas
decisbes. Agregando também ao nosso marco historico, ja termos passado por
ditaduras com consequéncias perversas, ocasionando por muitas das vezes uma
apatia pelos assuntos de interesses coletivos e do bem comum.

Em seguida, outra normatizacdo de suma importancia para 0 cenario
educacional brasileiro, a lei n°. 9394-1996 — Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDB) — significando em suas diretrizes a expressao Base Nacional Comum

em seu artigo 26, com o seguinte texto:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (LDB, 1996, p. 19)

De acordo com Macedo (2014) apesar de ser ter uma nova LDB, as
politicas educacionais seguiram favoraveis a centralizacdo curricular, ressaltando
que essas politicas publicas, historicamente tendem a serem “pensada’
verticalmente e hierarquicamente, inclusive com mecanismos de avaliacfes para a
sua implantacdo e regulacdo visando garantir uma educacdo de qualidade e
igualitaria para todos os grupos sociais brasileiros, em que na oportunidade foi
criado, logo em seguida, o Parametro Curricular Nacional (PCN), sendo definido por
um conjunto de documentos que servira de orientacdo para o0s curriculos escolares
da educacdo basica e posteriormente foi criado também o Referencial Curricular
Nacional para a Educagé&o Infantil (RCNI) de 1998. Em 2000 foram criados os PCN
do Ensino Médio, os quais serviriam de orientacdo para a construgdo do curricular
escolar desse nivel de ensino.

Conforme Veroneze et al (2016) em meio a esses contextos de debates e
discussbes sobre o que deveriam ser ensinado no ambiente escolar, conferéncias
dirigidas pelos orgaos educacionais exaltam cada vez mais a importancia de se ter

uma base comum, objetivando uma educacao igualitaria para toda a sociedade.
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Ja& na primeira década do século XXI, na Conferéncia Nacional de
Educacéo, foi incorporada a ideia de ser ter uma base curricular comum, como cita
Veroneze et al. (2016)

No ano de 2010, a Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE) delegou a
Unido o dever de organizar e regular a educacao de qualidade, mostrando a
necessidade de criar uma base nacional comum na legitimacdo da CF,
assegurando uma educagédo basica igualitaria. (VERONEZE, et al. 2016, p.
5).

O Ministério de Educacdo (MEC) através de pesquisas detalhadas,
analisando as propostas curriculares até entdo produzida, inicia em 2014 o processo
de construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja explicitada na CF88 e
também na LDB96, a qual deve substituir os PNC e RCNI, tornando-se uma
proposta desafiadora e sendo a referéncia das propostas curriculares municipais e
estaduais, das redes privadas, como também fazendo parte dos projetos
pedagogicos das escolas ou assim € pretendido pela BNCC.

Vale ressaltar que uma politica publica vista como um projeto de nacdo,
mesmo sendo uma politica de governo, as pessoas ou entidades responsaveis por
sua elaboracdo alimenta a proposta com suas respectivas visdes e nocbes de
educacdo e mundo. Tendem entdo a seguir por um caminho que mais se aproxima
dos seus idearios.

Destacamos também que em paralelo a construcdo da BNCC, o Brasil
passou por um processo de mudancas politicas que afetaram diretamente as
decisGes tomadas e os rumos que a lei seguiu, gerando uma formacdo que supra
seus interesses, adequando ao modelo de sociedade que se pretendem alcancar.
Fato interessante que nos fazem refletirmos e ficarmos atentos sdo as eventuais
mudancas dos ministros da educacdo, 0s quais passaram 0s nomes de: José
Henrique Paim, Cid Gomes, Renato Jaime Ribeiro, Aloizio Mercadante, Mendonca
Filho e o Ministro Rossieli Soares da Silva.

Continuando com os tramites para construcao da BNCC, a mesma se deu
articulada a outra normatizacdo aprovada pelo Congresso Nacional no dia 24 de
julho de 2014, a Lei n. 13.005/2014 que trata do Plano Nacional de Educacéao (PNE).
O PNE elenca vinte metas a serem cumpridas dentro do setor educacional. Dentre

essas metas, destacamos a meta sete, tendo a seguinte pretensdo de

Fomentar a qualidade da educacdo béasica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do
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ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no
ensino médio. (BRASIL, 2014, p. 31)

Ainda sobre essa meta o MEC esclarece:

A elevacdo da qualidade da educacdo basica, em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, tem
adquirido importancia central na dltima década, tendo em conta a garantia
do direito a educacgédo, a melhoria da qualidade de vida da populagdo e a
producdo de maior equidade e desenvolvimento econémico-social do Pais.
A qualidade da educacdo vincula-se aos diferentes espacos, atores e
processos formativos, em seus distintos niveis, etapas e modalidades
educativas, bem como a trajet6ria histérico-cultural e ao projeto de nacao,
gue, ao estabelecer diretrizes e bases para o seu sistema educacional,
indica o horizonte juridico normativo em que a educacdo se efetiva como
direito. (BRASIL, 2014, p. 31)
Para assegurar essa qualidade na educacao basica, conforme Neira e
Souza Junior (2016), o MEC em maio de 2015, convida 116 pessoas para
participarem da elaboracéo da primeira e segunda versdo da BNCC. Os professores
de educacdo béasica foram indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED) e pela Unido dos Dirigentes Municipais de Educacédo
(UNDIME). Ficando em sua composicdo de especialistas grupos subdivido por
niveis/ciclo de ensino em suas respectivas areas, as quais se apresentam no
documento como Area de Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte, Educacdo Fisica), Area de Matematica (Matematica) Area de
Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Biologia, Fisica, Quimica), Area de Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Ensino Religioso, Filosofia, Sociologia) e a Educacéo
Infantil.
Segundo Neira e Souza Junior (2016) o processo de construcao da BNCC
perpassa também pelo carater participativo em que versbes foram apresentadas a
sociedade, através de consultas publicas no site do MEC, a fim de levantar
discussbes para melhor entendimento e esclarecimento da proposta, eclodindo em
diversos pareceres, de diferentes entidades educacionais, de diferentes areas de
conhecimento.
Entre outubro de 2015 e mar¢o de 2016 o MEC disponibilizou a primeira
versdo da BNCC para consulta publica, recebendo de acordo com o MEC (2016)
mais de 12 milhdes de contribuicbes de varios segmentos da sociedade civil e
cientifica, as quais foram sistematizadas por pesquisadores da Universidade de

Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ).
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De acordo com o préprio MEC (2016) tais contribuicdes subsidiaram a
elaboracdo da segunda versdo da BNCC, essa por sua vez publicada em maio de
2016, passando por um processo de debate e seminarios realizados pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo em todas as unidades federativas, sobe a
coordenacao do Consed e da Undime.

Os seminéarios ocorreram em todos os estados brasileiros entre 23 de
junho e 10 de agosto de 2016, nos quais participaram mais de 9 mil professores,
gestores, especialistas e entidades de educacéo, dando encerramento ao ciclo de
consultas da segunda versao.

Nesta segunda versdo, a BNCC elenca uma série de politicas nacionais,
gue ao longo da histéria da educacéo brasileira, se tornam pilares para alcancar o
objetivo de se ter uma educacdo de qualidade e igualitaria para todos. Quatro
politicas nacionais decorrem da BNCC - Politica Nacional de Formagédo de
Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias Educacionais, Politica
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica e Politica Nacional de Infraestrutura
Escolar — seguindo ramificacBes para garantir as condicBes que geram a qualidade

na Educacgéo Basica, como esta explicitado em seu texto

As quatro politicas que decorrem da BNCC a Politica Nacional de Formacéo
de Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias Educacionais,
Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica e Politica Nacional de
Infraestrutura Escolar — articulam-se para garantir as condic6es que geram
a qualidade na Educacgéo Bésica, ou seja, o direito de aprender e de se
desenvolver dos/das estudantes da Educagdo Basica, acolhidos em sua
diversidade e em uma perspectiva inclusiva. (MEC, 2016, p. 26)

Apods términos dos prazos para consultas e contribuicdes, relatorios feitos
por especialistas brasileiros e inclusive de outros paises, foram anexados aos
relatérios do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e da Uniédo
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e encaminhados ao Comité
Gestor da Base Nacional Comum Curricular e Reforma do Ensino Médio, instituido
pela portaria MEC n°® 790/2016.

O Comité Gestor é “responsavel (entre outras atribuigcbes) pelas
definicbes e diretrizes que orientaram a revisdo da segunda verséo, e também a
indicacao dos especialistas que redigiram a versao final da BNCC”. (BRASIL, 2017)

A terceira versao (verséo final) foi complementada e revisada, sendo que
em abril de 2017 foi entregue nas méos do Conselho Nacional de Educacgéao pelo

ministro da educacdo Mendonca Filho. O CNE elaborou parecer e projetos de
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resolucdo sobre a BNCC, os quais foram encaminhados ao MEC e seguiram 0s
tramites para a sua homologacéo.

Para tanto, o Conselho Nacional de Educacdo, a qual dispbe a lei n
9131/95, promoveu audiéncias publicas nas cinco regibes do pais podendo ser
acompanhadas pelo site www.cnebncc.mec.gov.br, as quais seguiram o cronograma
para as audiéncias: na cidade de Manual no dia 07 de julho de 2017; em Recife no
dia 28 de julho de 2017; na cidade de Florianépolis no dia 11 de agosto de 2017; em
Séo Paulo no dia 25 de agosto de 2017 e por ultimo na cidade de Brasilia no dia 11
de setembro de 2017.

No dia 20 de dezembro de 2017 a BNCC foi sancionada e de acordo CNE
a revisao dos curriculos deve acontecer em 2019 com prazo maximo para 2020.

No proximo capitulo apresentaremos 0s posicionamentos favoraveis e
desfavoraveis de algumas instituicbes e pessoas com relevancia no cenario

educacional brasileiro.
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3. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: consensos e dissensos

Para falarmos sobre politicas publicas, entendemos necessario destacar
que por se trata de um pais democratico, essas devem ser abertas ao debate. E ao
fazer isto, h4 um acolhimento da necessidade dos diferentes olhares sobre essas
politicas, e principalmente no caso da BNCC néo poderia ser diferente, uma vez que
se trata de um tema tdo estratégico para uma nacdo com as caracteristicas do
Brasil, que € o tema da educacao.

Considerando também que a educacdo brasileira dada a sua dimensao,
tem peculiaridades e especificidades que precisam ser observadas. Tendo um
conjunto de instituicdes e de intelectuais da educacdo que precisam ser observados
e consultados, ao mesmo tempo em que querem se posicionar.

Neste contexto em que a base € posta, nos assistimos na sociedade
brasileira um conjunto de posicionamentos a favor e um conjunto de
posicionamentos que tencionam a necessidade de implantacdo da base, que € o
gue nés vamos apresentar. Comecaremos pelas instituicdes e/ou grupos sociais
gue argumentam a favor da BNCC.

Um dos principais argumentos que sustenta a constru¢cdo da BNCC é o
seu carater legal, ou seja, de que esta previsto na Constituicdo Federal de 1988 e
reforcada também na LDB/96 a ideia de se ter uma base curricular que venha a
garantir uma melhora na qualidade da educacdo em todo o pais. Sobre esse
aspecto, Melo (2014) expde que agora através de uma lei, todos os alunos terdo
acesso a uma base comum, independente das diferencas regionais e sociais, ou
seja, que em um pais tdo diverso como 0 n0osSsO se possa ter uma garantia de que
todos os alunos tenham acesso a uma base comum, na tentativa de se alcancar a
equidade na educacédo nacional através dessa politica publica educacional.

Para Lima (2018) a BNCC tem como objetivo garantir que toda crianca
brasileira, independente de onde ela nasca, possa ter acesso a um conhecimento
considerado essencial ao seu desenvolvimento, ou seja, por sermos um pais muito
diverso e de grande expansao territorial € preciso assegurar que todos os alunos
tenham direito a uma educacdo basica essencial para o seu desenvolvimento.
Atribuindo assim transparéncia ao que deveria ser de fato ensinado como esséncia
em uma escola, sendo que o sentido maior de se ter uma base é ter a clareza no

gue a crianca precisa aprender.
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O Ministério da Educacéo (2017) destaca a participacdo democrética na
construcdo da BNCC como um ponto positivo, recebendo mais de 12 milhdes de
contribuicdes, envolvendo sugestdes, criticas e analises através do site da BNCC
apos a disponibilizacdo da 12 versdo. Sugestdes essas que culminaram na 22
versao, considerando um salto qualitativo entre as versdes e importante no processo
democrético da construgdo de uma politica educacional.

Outro ponto positivo na BNCC destacado por Neira e Souza Junior (2016)
€ que o estado passa a ter mais participacdo nas definicbes das propostas
curriculares publicas. Diferenciando dos curriculos das escolas brasileiras que estéo
a mercé de entidades como por exemplo a midia e empresas, que venham a atender
0s interesses particulares de determinados grupos sociais. O estado através da sua
politica educacional publica irhd assegurar que todos os alunos tenham o mesmo
direito de aprender os mesmos conteudos.

Conforme Perez (2017), a BNCC ira promover um compromisso ético com
a aprendizagem para todos e que os professores terdo a oportunidade de planejar
suas aulas de acordo com as aprendizagens a serem conquistadas na educacao
bésica. Tendo agora uma referéncia nos curriculos nacionais, com parametros em
gue possam seguir para tais desenvolvimentos.

Depois de elencar os argumentos favoraveis a partir desses grupos e
instituicbes da sociedade civil sobre a defesa de se ter uma base comum, é
importante considerar aqueles que pensam diferentes e que tém o0s seus
argumentos contrarios a implantacdo e a necessidade da existéncia da base.

Antes de falarmos dos argumentos desfavoraveis ao documento da
BNCC, ressaltamos que esses por sua vez foram produzidos em maior quantidade,
ja que varias pessoas e entidades ligadas a educacédo se mobilizaram em analisar
criticamente tal proposta curricular. Apontando varios aspectos que precisam ser
estudados e pensados mais cuidadosamente, os detalhes minuciosos ndo podem
ser ignorados, tornando-se fundamentais nesse processo de construgdo e
mudancas na educacédo brasileira. Demonstrando a preocupacgéo e os debates dos
autores e autoras para com as politicas publicas educacionais que ira influenciar nas
propostas curriculares das escolas, como também na formacé&o de professores.

Adentrando nos posicionamentos desfavoraveis a base, Lopes (2014) nos
alerta sobre um aspecto bastante intrigante quando se fala em educagéo. Para a

professora antes que se possa chegar ao processo de alfabetizacdo, algumas
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necessidades basicas e emergentes precisam ser supridas e nos questiona sobre o
esforco e investimento empenhado na construcdo e implantacdo da BNCC. A
professora completa também que seria de melhor proveito utilizar esse tempo, esse
pensar, esse investimento financeiro e direcionar para as questdes mais basicas do
ser humano, como por exemplo, um ambiente que favoreca o aprendizado e
condi¢cdes mais dignas dos professores, entre outros. Passando a ideia de que
esses elementos estruturantes e essenciais ja estdo superados, que 0 NOSSO pais
pode entdo avancar sobre esses aspectos, pois 0 mesmo ja os cuidou e agora
estamos prontos para outra etapa, a de criar outra politica publica. Deixando assim
uma reflexdo do nosso atual momento social.

Sobre esse argumento, a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacao (2015) destaca a importancia de outras politicas que precisam caminhar
lado a lado com a base para assegurar melhores condi¢ces para o desenvolvimento

do trabalho docente e pedagdgico. Conforme exposto

Seguindo na trajetéria de mais investimentos para as escolas publicas, fato
€ que para se atingir os pressupostos curriculares, ora propostos, outras
politicas precisam caminhar pari passu com a base nacional curricular, de
forma sistémica, entre elas, a que garanta o acesso e a permanéncia de
todas as criangas e jovens nas escolas, bem como o financiamento
necessario para assegurar, em todos os 5.570 municipios, independente da
rede de ensino, escolas limpas, bem equipadas e seguras, com
profissionais capacitados, remunerados dignamente e com plenas
condicdes para desenvolverem projetos pedagdgicos a luz dos principios da
autonomia escolar e de transmissdo dos saberes — e sempre conectadas
com 0s anseios sociais de suas comunidades. (CNTE, 2015 p.3)

A Associacao Nacional de Pdés-graduacdo e Pesquisa em Educacgéo
(ANPED), por meio de um dos seus grupos de trabalho e com o apoio da
Associacao Brasileira de Curriculo (ABdc), elaboraram um parecer critico no ano de
2015 e elencam nove pontos de analise os quais debrucaremos logo a seguir.

O primeiro ponto se pauta na diversidade versus uniformizacdo, segundo
o parecer (ANPED, 2015) a centralizacdo imposta por uma base nacional é contraria
a diversidade presente nesse pais multicultural e de grande extensao,

desconsiderando as realidades locais, conforme exposto

Na BNCC, a tendéncia proposta para a formacdo humana é a modelizacéo,
a homogeneizacdo por meio da acentuacdo dos processos de
administracdo centralizada, ignorando as ‘“realidades locais", suas
especificidades, possibilidades e necessidades, buscando produzir
identidades serializadas e eliminando as diferengas. (ANPED, 2015, p. 1)
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Tal centralizagéo restringiria outras formas de se pensar a educacéo,
ficando somente pautada em uma educacdo cujo foco seria os conteldos, ndo
abrindo espaco para inclusive outras culturas, com outros valores, como por
exemplos uma educacdo que privilegia as artes musicas, artes manuais e
artesanais.

O segundo ponto destacado pela ANPED (2015) é o Nacional como
homogéneo: um perigo para a democracia. Defendendo que as diversidades sociais,
culturais e econdmicas existente no Brasil, exige uma flexibilidade na norma
curricular, o que seria incompativel com uma base nacional comum idéntica para

todos, conforme o texto

[...] qualquer proposta curricular precisa considerar as adversidades e
diversidades locais — de ordem étnica, cultural, social, politica e econémica
— e individuais, relativas a interesses e capacidades de aprendizagem, e
aos direitos de respeito aos conhecimentos construidos antes e fora da
escola, para além dos direitos de aprendizagem de contelddos prescritos
fora do universo social dos alunos e organizados sem levar em conta que
estes sdo, e precisam ser, sujeitos de suas aprendizagens. As
desigualdades, diferencas e a diversidade social, cultural e econémica
existentes no Brasil exigem, portanto, flexibilidade na norma curricular. Essa
flexibilidade é incompativel com a definicdo de uma base nacional comum
idéntica para todos [...] (ANPED, 2015, p. 2).

Destacando também que h& interpretacbes diferentes do mesmo
conteudo a ser ensinado, ou visdes de realidades distintas que proporcionam
entendimentos relevantes a formacéo do(a) aluno(a).

O terceiro ponto esta nos entendimentos do Direito a Aprendizagem, para
a base esse direito € concebido apenas na escolarizacdo pautada nos conteldos,

reduzindo o direito a educacao no direito a aprendizagem. Conforme

[...] se aprender é preciso, € fundamental reafirmar que a educagéo néo se
esgota em aprendizagem. E aprendizagem ndo se esgota em uma lista de
contedos ou em metas formais, inclui processos individuais e sociais
desenvolvidos e vivenciados “ao longo da vida”. (ANPED, 2015, p. 3).

O quarto ponto destacado pela ANPED (2015) € o de que Conteudo nédo é
base, que uma educacdo somente orientada nos conteudos definidos por
especialistas em diferentes areas de conhecimento desconsidera as lutas
epistemologico-politicas e sociais que se tém entre os diferentes significados que lhe
sao atribuidos em seus diferentes contextos sociais e culturais. Expondo uma logica
presente na base em que a selecdo de contetidos € tida como capaz de dar conta
do planejamento curricular, excluindo muito outros conhecimentos possiveis de

serem ditos e necessarios de serem tratados.
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No quinto a ANPED (2015) explicita a omissdo das criticas sobre 0s
paises internacionais que optaram por uma base comum, ja que a BNCC também foi
construida com respingos das experiéncias de outros paises. Até mesmo porque
pensar em uma politica publica que ira unificar os curriculos escolares tendo como
ponto de referéncias outras realidades, outros conceitos, outras necessidades, ndo é
garantia de que daré certo tal proposta.

Em seu sexto ponto a ANPED (2015) trata da gestdo democratica versus
responsabilizacdo, ressaltando um padréo nas politicas padronizadas de cima para
baixo comprometendo com a gestdo democratica definida na LDB96 e pelo Plano
Nacional de Educacgéo, conforme o parecer

A adocao dessas politicas padronizadas de cima para baixo deixa pouca ou
nenhuma margem de manobra para a definicdo dos projetos politico-
pedagégicos com planejamento participativo das agBes e curriculos
escolares, na medida em que promovem a parametrizacdo pelo minimo
obrigatério dos curriculos das escolas e as hierarquizam de acordo com
seus resultados. (ANPED, 2015, p. 5).

A BNCC prop0e a utilizagdo de testes censitarios como instrumento para
a meritocracia, esse é o sétimo ponto apresentado pela ANPED (2015) com a
contribuicdo do Professor Luiz Carlos de Freitas, desconsiderando as possibilidades
especificas do processo de ensino-aprendizagem nos diferentes contextos sociais,
culturais e econémicos. Correndo o grande risco de se ter nas avaliacdes uma Visao
superficial de uma boa educacdo, em que resultados serdo mais importantes do que
0S processos consequentes da aprendizagem.

O oitavo ponto conforme a ANPED (2015) estd na Desqualificacdo do
trabalho docente: unificacdo curricular e avaliacdo externa, nos alertando sobre a
divisdo entre planejadores e executores, implicando na valorizacdo dos pensadores
da base em detrimento dos seus executores (os professores), desvalorizando o
papel do educador em simples repetidor para atender a interesses particulares e
mercadoldgicos.

O ultimo ponto exposta pela ANPED (2015) se pauta na Metodologia da
construcdo da Base: pressa, indicacao e indefinicdo. Chamando a atencéo agora
para a forma como se deu o processo de constru¢cao da BNCC, guiada pela pressa e
pela indefinicdo das etapas. Com isso 0s prazos sao antecipados e debates

necessarios sao deixados de lado, fortalecendo os conteudos ja definidos, ficando
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limitado aos seminarios e audiéncias publicas em que ndo ha uma discusséo sobre
as colocagfes que merecem as suas devidas atencgdes.

Freitas (2016) chama a atencdo para um aspecto bastante relevante
guando se tém uma padronizacdo nos conteudos, ou pelo menos de 60% como esta
previsto na BNCC que irdo compor os curriculos das escolas brasileiras e também
das producdes dos livros didaticos que irdo suprir a demanda desses conteldos.
Que seria uma educacédo voltada para esses conteudos padronizados, esquecendo
0s 40% a ser definidos pela prépria escola de acordo com as suas singularidades. E
como havera uma certa cobranca para a obtencdo de notas por parte das
avaliacBes, os livros didaticos compostos com aqueles 60% dos conteudos serédo
homogeneizados em todos os niveis e etapas do ensino. Concomitantemente a uma
grande valorizacdo das avaliacdes, ha também uma perda da autonomia do trabalho
docente e da escola, mesmo que esse seja cabivel de diferentes interpretacdes,
sendo moldado para que metas sejam alcancadas.

Outro argumento desfavoravel a BNCC bastante questionado por Freitas
(2016) é o modo como se foi construida e quais interesses ou a quem essa base
privilegiard. Expondo as perspectivas de uma visdo empresarial sendo esse o ponto
de partida para a construcao da base, preferindo uma possivel solugcdo em curto
prazo, voltada para os conteldos, distanciando dos debates necessérios para se
pensar entdo em uma base nacional comum curricular, culminando assim no que o
autor chama de industria da educacdo. Nessa concepcao, os cursos de formacbes
docentes também serdo influenciados pelas avaliagbes verticalizadas, afinal o
professor cuja instituicdo formadora néo |he ofereca condi¢gbes para melhor trabalhar
0s contetudos previstos por uma base serd visto como insuficiente diante dos
resultados, tanto para a escola quanto para o pais. E ai € onde corre o risco do
tempo e esforco que seria para a diversidade prevista pelos 40% sejam direcionados
para a preparacao dos conteudos da avaliacao.

Preocupado com o sistema de avaliagao estandardizada, a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores em Educacgéo (2015) afirma ser inadmissivel diante das

diversidades do pais

E essencial que a proposta de base nacional ndo tome todo o espaco dos
conteldos a serem trabalhados pelas escolas (e cobrado nos testes
nacionais), pois assim ela corre sério risco de tornar-se a “totalidade” ou o
“objetivo central” do processo de aprendizagem escolar, o que seria
inadmissivel diante das diferencas étnicas, raciais e socioculturais que
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predominam num pais de extensdo continental como o Brasil. (CNTE, 2015.
p- 3)

Esta discussédo nado se trata simplesmente de ser a favor ou contrario a
base, mas é um debate que pede um nivel de reflexdo do conhecimento historico da
realidade brasileira e do futuro da educacdo do pais, pedindo também um
amadurecimento conceitual e reflexivo sobre nossas politicas publicas.

Na sequéncia, apresentaremos o capitulo de que trata das especificacdes

da Educacéo Fisica no texto da BNCC.
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4. A EDUCACAO FISICA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Neste capitulo apresentaremos 0s tramites nos quais se fez necessario
para a producao do texto que representa a Educacédo Fisica enquanto componente
curricular na Base Nacional Comum Curricular, como também as especificidades
desta area de conhecimento e suas pretensdes como componente curricular na
educacao basica.

Comecamos expondo um breve olhar de dentro dos bastidores feito por
Neira e Souza Junior (2016) desse processo, em que 0S mesmos participaram da
construcdo da primeira e segunda versdo da BNCC, fazendo parte do grupo
responsavel pela edicdo do texto que representa a nossa area de conhecimento.

A elaboracdo da proposta curricular inicia com a leitura e discussao de

outros documentos que se tornaram importante na historia da educacéo brasileira

A partir da leitura e discussdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica (DCN), das pesquisas sobre os curriculos estaduais e da
realizacdo de semindrios em que foram apresentadas e discutidas
experiéncias curriculares internacionais, chegou-se a um termo do texto que
deveria ser produzido. Algo, até entdo, inexistente no pais: um material
abrangente o suficiente para propiciar a identificacéo de diferentes grupos e
realidades e que pudesse orientar a elaboracéo de propostas curriculares.
(NEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016, p. 193)

Sendo organizados em segmentos, area e componente, os profissionais
que trabalharam na elaboracdo das duas primeiras versdes da BNCC formaram
duplas, quartetos ou grupos maiores, com o0 objetivo de “elaborar os textos de
concepcao de area, do componente, elaborar os objetivos de aprendizagem e os
alinhamentos transversal ou longitudinal” (NEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016).
Resultando assim em um documento que passou por tramitacdes e processos —
leitura aberta para a comunidade académica - como expomos no primeiro capitulo e
que se deu a oportunidade devido as inUmeras analises e contribuicdes recebidas,
de se chegar a uma avaliacdo quantitativa. Os objetivos da Educacdo Fisica
alcancaram a média 8,0 em termos de aprovacao.

Conforme Neira e Souza Junior (2016) esse processo de construcdo da
primeira e segunda versdo da BNCC tem-se como ponto positivo para o documento,
visto que houve contribuicbes de diferentes pessoas e instituicdes ligadas a
educacao. E que essas contribuicbes foram analisadas e debatidas pela equipe final
composta por duas coordenadoras, quatorze assessores e cento e oito

especialistas.
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Adentramos agora nas ramificacdes e nos desdobramentos que se
seguem no componente curricular da Educacéo Fisica na BNCC, visto que segundo
Neira e Souza Junior (2016) os fundamentos que apresentam o componente atende
aos expostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais, configurando a Educacéo Fisica
na area de linguagens.

Entretanto Neira e Souza Janior (2016) ressaltam a BNCC como somente
ponto de partida para elaboracdo ou revisdo de orientacdes curriculares estaduais,
municipais ou da iniciativa privada.

Juntos com os componentes curriculares da Lingua Portuguesa, Arte e no
Ensino Fundamental dos anos finais, Lingua Inglesa. A &rea de linguagens tem por
finalidade possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificada, permitindo ampliar suas capacidades expressivas em manifestacées
artisticas, corporais e linguisticas e os seus conhecimentos sobre essas linguagens,
dando continuidade as experiéncias vivenciadas na Educacgdo Infantil (BRASIL,
2017).

A versdao final da BNCC expde uma breve contextualizacdo da

importancia das linguagens na vida humana

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas € com O0S Outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagfes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. (BRASIL, 2017,
p. 61)

Em relacdo a concepcdo de ética, de politica e estética presente na
BNCC, Martineli et. al (2016) afirma que as mesmas, respondem a um conjunto de
reformas e de acbes politicas nos varios segmentos sociais, para garantir uma
formacao com a finalidade de disseminar valores e principios necesséarios ao modelo
de organizacédo social vigente e as necessidades de reestruturacdo produtiva.

Outro ponto analisado por Martineli et. al (2016) € o momento politico,
social e econdmico que passa o0 pais em paralelo a construcdo da BNCC, vinculado
a um principio estético de fruicdo e de desenvolvimento do potencial criativo. E que
em tempos de crise, o desenvolvimento da subjetividade e da capacidade criativa é
almejada, propiciando ao individuo a capacidade de criar e recriar novos produtos e
produgbes. Tendo a educacdo escolar papel de fundamental importancia para

cumprir tais objetivos e pretensoes.
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Continuando com a analise feita por Martineli et. al (2016) sobre as duas
primeiras versfes da base, afirma que a concepc¢éo de Educacao Fisica e as bases
do seu ensino foram alicercadas e disseminadas nos anos 90 predominantemente
em uma perspectiva sociolégica/fenomenoldgica por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, das Diretrizes Nacionais e agora com a Base Nacional

Comum Curricular. E ainda

A predominancia desta concepcdo fenomenolégica/socioldgica pode ser
explicada a partir da andlise do contexto historico e politico e da proliferagéo
da ideologia neoliberal e se expressa no ambito da producado cientifica,
convergente com essa ideologia, seus principios e orientacdes. Desse
contexto emergiu, disseminou e ganhou for¢ca a compreenséo da educacao
fisica centrada no sujeito e na subjetividade humana, como a concepcao
apresentada na BNCC. (MARTINELI et. al, 2016, p. 81)

A Educacao Fisica enquanto componente curricular e perspectivada na
area de Linguagens tém o seu objeto de “trabalho” exposto na BNCC a cultura
corporal de movimento, o que significa “promover para os estudantes atividades
didaticas que auxiliem a ler e produzir as manifestagcbes culturais corporais,
concebidas como textos e contextos constituidos pela linguagem corporal”. (NEIRA;
SOUZA JUNIOR, 2016, p. 196).

O documento da BNCC ressalta a Educagéo Fisica como componente
curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo
e significacdo social, e que o movimento humano esta inserido no ambito da cultura
e nas aulas as préaticas corporais devem ser entendidas como fendmeno cultural
dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditério. Com a pretenséo
de assegurar aos alunos um conjunto de conhecimentos que permitam “ampliar sua
consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e
dos outros e desenvolver autonomia para apropriacdo e utlizagcdo da cultura
corporal de movimento em diversas finalidades humanas” (BRASIL, 2017, p. 211).

As préaticas corporais propiciam uma dimensdo de conhecimento e
experiéncias aos quais os alunos nédo teriam de outro modo, conforme exposta na

versao final da BNCC

Cada prética corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensdo de
conhecimentos e de experiéncias aos quais ele néo teria de outro modo. A
vivéncia da préatica é uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito
particular e insubstituivel e, para que ela seja significativa, € preciso
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e
significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifestacdes da
cultura corporal de movimento. Logo, as praticas corporais sao textos
culturais passiveis de leitura e producgédo. (BRASIL, 2017, p. 212)
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As préaticas corporais engloba na BNCC um total de seis unidades
tematicas categorizada em: Brincadeiras e jogos; Esportes; Ginasticas; Dancas;
Lutas e Praticas corporais de aventuras. Abrangendo todo o Ensino Fundamental,
dividindo em anos iniciais e finais — do 1° ao 9° ano, ja que o Ensino Médio néo foi
contemplado na versdo da BNCC devido a reforma do Ensino Médio.

A BNCC trds uma breve sintese das pretensdes de cada unidade
tematica, com a ressalva de que essa categorizagdo ndo tem o objetivo de
universalidade, por se tratar de um entendimento possivel sobre as denominacdes
das manifesta¢gBes culturais tematizadas na Educacgéo Fisica Escolar. Conforme a
BNCC

A unidade tematica Brincadeiras e jogos exploram aquelas atividades
voluntérias exercidas dentro de determinados limites de tempo e espaco,
caracterizadas pela criacao e alteracdo de regras, pela obediéncia de cada
participante ao que foi combinado coletivamente, bem como pela
apreciacdo do ato de brincar em si. Essas praticas ndo possuem um
conjunto estavel de regras e, portanto, ainda que possam ser reconhecidos
jogos similares em diferentes épocas e partes do mundo, esses sao
recriados, constantemente, pelos diversos grupos culturais. Mesmo assim, é
possivel reconhecer que um conjunto grande dessas brincadeiras e jogos é
difundido por meio de redes de sociabilidade informais, 0 que permite
denomina-los populares. (BRASIL, 2017, p. 212)

Por sua vez, a unidade tematica Esportes relne tanto as manifestacfes
mais formais dessa préatica quanto as derivadas. O esporte como uma das
praticas mais conhecidas da contemporaneidade, por sua grande presenca
nos meios de comunicacdo, caracteriza-se por ser orientado pela
comparacdo de um determinado desempenho entre individuos ou grupos
(adversarios), regido por um conjunto de regras formais, institucionalizadas
por organizacdes (associacdes, federacdes e confederacfes esportivas), as
quais definem as normas de disputa e promovem o desenvolvimento das
modalidades em todos os niveis de competicdo. No entanto, essas
caracteristicas ndo possuem um Unico sentido ou somente um significado
entre aqueles que o praticam, especialmente quando o esporte é realizado
no contexto do lazer, da educacéo e da salde. Como toda pratica social, o
esporte é passivel de recriacdo por quem se envolve com ele. (BRASIL,
2017, p. 213)

Na unidade temética, Ginasticas, sdo propostas praticas com formas de
organizacgdo e significados muito diferentes, o que leva & necessidade de
explicitar a classificacdo adotada38: (a) ginastica geral; (b) ginasticas de
condicionamento fisico; e (c) ginasticas de conscientizacdo corporal.
(BRASIL, 2017, p. 215)

Por sua vez, a unidade tematica Dancas explora o conjunto das praticas
corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em passos e
evolucdes especificas, muitas vezes também integradas a coreografias. As
dancas podem ser realizadas de forma individual, em duplas ou em grupos,
sendo essas duas Ultimas as formas mais comuns. Diferentes de outras
praticas corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em
codificagbes particulares, historicamente constituidas, que permitem
identificar movimentos e ritmos musicais peculiares associados a cada uma
delas. (BRASIL, 2017, p. 216)
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A unidade tematica Lutas focaliza as disputas corporais, nas quais 0s
participantes empregam técnicas, taticas e estratégias especificas para
imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um determinado
espaco, combinando acBes de ataque e defesa dirigidas ao corpo do
adversario. Dessa forma, além das lutas presentes no contexto comunitario
e regional, podem ser tratadas lutas brasileiras (capoeira, huka-huka, luta
marajoara etc.), bem como lutas de diversos paises do mundo (judd, aikido,
jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing, esgrima, kendo etc.). (BRASIL,
2017, p. 216)

Por fim, na unidade tematica Praticas corporais de aventura, exploram-se
expressOes e formas de experimentacdo corporal centradas nas pericias e
proezas provocadas pelas situacdes de imprevisibilidade que se
apresentam quando o praticante interage com um ambiente desafiador.
Algumas dessas praticas costumam receber outras denomina¢cbes, como
esportes de risco, esportes alternativos e esportes extremos. Assim como
as demais préticas, elas sdo objeto também de diferentes classificacdes,
conforme o critério que se utilize. Neste documento, optou-se por diferencia-
las com base no ambiente de que necessitam para ser realizadas: na
natureza e urbanas. As préaticas de aventura na natureza se caracterizam
por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o praticante na
geracdo da vertigem e do risco controlado, como em corrida orientada,
corrida de aventura, corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo
etc. Ja as praticas de aventura urbanas exploram a “paisagem de cimento”
para produzir essas condicbes (vertigem e risco controlado) durante a
pratica de parkour, skate, patins, bike etc. (BRASIL, 2017, p. 216-217)

Para a BNCC (BRASIL, 2017, p. 218), a organizacdo das unidades
tematicas se baseia na compreensao de que o carater ludico esta presente em todas
as praticas corporais, ainda que nao seja a finalidade da Educacéo Fisica escolar, e
que os alunos ao brincar, dancar, jogar, praticar esportes, ginastica ou pratica de
aventura, para além da ludicidade, se apropriam das légicas intrinsecas a essas
manifestacbes, como também trocam entre si e com a sociedade suas
representacdes e significados.

Neira e Souza Junior (2016) também exp6em como o ser humano é
culturalmente influenciado, demonstrado que o corpo é uma construcao cultural. Nao
havendo uma forma universal natural de dancar, lutar, brincar, fazer ginastica ou
praticar esporte e que cada gesto utilizado é elaborado e apropriado pelo grupo
social interessado no seu cultivo.

A BNCC delimita as habilidades em oito dimensbes do conhecimento,
sendo eles: Experimentacéo; Uso e apropriacdo; Fruicdo; Reflexdo sobre a acao;
Construcao de valores; Analise; Compreensao e Protagonismo comunitario. Segue o

texto na integra de cada dimensé&o do conhecimento

Experimentacao: refere-se a dimensao do conhecimento que se origina pela
vivéncia das praticas corporais, pelo envolvimento corporal na realizacdo
das mesmas. Sdo conhecimentos que ndo podem ser acessados sem
passar pela vivéncia corporal, sem que sejam efetivamente experimentados.
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Trata-se de uma possibilidade Unica de apreender as manifestacdes
culturais tematizadas pela Educacdo Fisica e do estudante se perceber
como sujeito “de carne e o0sso”’. Faz parte dessa dimensdo, além do
imprescindivel acesso a experiéncia, cuidar para que as sensacdes geradas
no momento da realizacdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou,
pelo menos, ndo sejam desagradaveis a ponto de gerar rejeicdo a pratica
em si. (BRASIL, 2017, p. 218)

Uso e apropriacdo: refere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante
ter condi¢cbes de realizar de forma autbnoma uma determinada prética
corporal. Trata-se do mesmo tipo de conhecimento gerado pela
experimentacdo (saber fazer), mas dele se diferencia por possibilitar ao
estudante a competénciad3 necessaria para potencializar o seu
envolvimento com praticas corporais no lazer ou para a saude. Diz respeito
aquele rol de conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das
manifestacbes da cultura corporal de movimento ndo sé durante as aulas,
como também para além delas. (BRASIL, 2017, p. 218)

Fruicdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas
pelas vivéncias corporais, bem como das diferentes praticas corporais
oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos. Essa dimensédo esta
vinculada com a apropriacdo de um conjunto de conhecimentos que permita
ao estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada pratica corporal
e/ou apreciar essa e outras tantas quando realizadas por outros. (BRASIL,
2017, p. 218-219)

Reflexdo sobre a acdo: refere-se aos conhecimentos originados na
observacdo e na andlise das préprias vivéncias corporais e daquelas
realizadas por outros. Vai além da reflexdo espontanea, gerada em toda
experiéncia corporal. Trata-se de um ato intencional, orientado a formular e
empregar estratégias de observagdo e andlise para: (a) resolver desafios
peculiares a pratica realizada; (b) apreender novas modalidades; e (c)
adequar as praticas aos interesses e as possibilidades préprios e aos das
pessoas com quem compartilha a sua realiza¢éo. (BRASIL, 2017, p. 219)

Constru¢do de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em
discussdes e vivéncias no contexto da tematizagdo das praticas corporais,
gue possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio
da cidadania em prol de uma sociedade democrética. A producao e partilha
de atitudes, normas e valores (positivos e negativos) sdo inerentes a
qgualquer processo de socializagdo. No entanto, essa dimensdo esta
diretamente associada ao ato intencional de ensino e de aprendizagem e,
portanto, demanda interven¢do pedagdgica orientada para tal fim. Por esse
motivo, a BNCC se concentra mais especificamente na construcdo de
valores relativos ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos
de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se pretende propor o tratamento
apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas etapas do
componente, mas assegurar a superacdo de estere6tipos e preconceitos
expressos nas praticas corporais. (BRASIL, 2017, p. 219)

Analise: estd associada aos conceitos necessarios para entender as
caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais (saber sobre).
Essa dimenséo retine conhecimentos como a classificagao dos esportes, o0s
sistemas taticos de uma modalidade, o efeito de determinado exercicio
fisico no desenvolvimento de uma capacidade fisica, entre outros. (BRASIL,
2017, p. 219)

Compreensdo: esti também associada ao conhecimento conceitual, mas,
diferentemente da dimens&o anterior, refere-se ao esclarecimento do
processo de inser¢cdo das praticas corporais no contexto sociocultural,
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reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar das praticas
corporais no mundo. Em linhas gerais, essa dimenséo esta relacionada a
temas que permitem aos estudantes interpretar as manifestacdes da cultura
corporal de movimento em relacdo as dimensdes éticas e estéticas, a época
e a sociedade que as gerou e as modificou, as razdes da sua producéo e
transformacédo e a vinculacéo local, nacional e global. Por exemplo, pelo
estudo das condicbes que permitem o surgimento de uma determinada
pratica corporal em uma dada regido e época ou 0s motivos pelos quais os
esportes praticados por homens tém uma visibilidade e um tratamento
midiatico diferente dos esportes praticados por mulheres. (BRASIL, 2017, p.
219-220)

Protagonismo comunitario: refere-se as atitudes/acbes e conhecimentos
necessarios para os estudantes participarem de forma confiante e autoral
em decisdes e acbes orientadas a democratizar 0 acesso das pessoas as
praticas corporais, tomando como referéncia valores favoraveis a
convivéncia social. Contempla a reflexdo sobre as possibilidades que eles e
a comunidade tém (ou ndo) de acessar uma determinada pratica no lugar
em que moram, os recursos disponiveis (puUblicos e privados) para tal, os
agentes envolvidos nessa configuragdo, entre outros, bem como as
iniciativas que se dirigem para ambientes além da sala de aula, orientadas a
interferir no contexto em busca da materializagdo dos direitos sociais
vinculados a esse universo. (BRASIL, 2017, p. 220)

O componente curricular de Educacdo Fisica tém na BNCC as

competéncias especificas para o Ensino Fundamental definidas em dez

competéncias

Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos
com a organizacéo da vida coletiva e individual. (BRASIL, 2017, p. 221)

Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver
no processo de ampliagdo do acervo cultural nesse campo. (BRASIL, 2017,
p. 221)

Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das praticas
corporais e o0s processos de saude/doenga, inclusive no contexto das
atividades laborais. (BRASIL, 2017, p. 221)

Identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, salde, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na
midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas. (BRASIL, 2017, p.
221)

Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relacdo as préaticas
corporais e aos seus participantes. (BRASIL, 2017, p. 221)

Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.
(BRASIL, 2017, p. 221)

Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos. (BRASIL, 2017, p. 221)

Usufruir das préticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocédo da saude. (BRASIL, 2017, p. 221)
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Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao,
propondo e produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto
comunitario. (BRASIL, 2017, p. 221)

Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo. (BRASIL, 2017, p. 221)

O Ensino Fundamental esta divido em duas etapas, o Ensino
Fundamental anos iniciais e Ensino Fundamental anos finais. No Ensino
Fundamental anos iniciais, 0os alunos trazem consigo o seu proprio modo de vida e
experiéncias pessoas e sociais, nos diferentes contextos do nosso pais.
Resguardando a singularidade do processo escolar e sua interdependéncia com as
caracteristicas da comunidade local. “Dando continuidade com as experiéncias
advindas da educacao infantil, com leituras que visdo a compreensdo do mundo,
potencializando a inser¢cdo e o transito das criangcas nas varias esferas da vida
social.” (BRASIL, 2017)

Para o Ensino Fundamental anos iniciais, a BNCC tras em dois blocos do
1° e 2° ano e do 3° ao 5° ano, as unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento e
as habilidades pretendidas para essa etapa da educacdo basica. Descrevemos
abaixo as pretensdes do 1° e 2° ano.

Para a unidade tematica Brincadeiras e jogos, o objeto de conhecimento é
Brincadeiras e jogos da cultura popular presente no contexto comunitario e regional
com as seguintes habilidades

Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto comunitario e regional, reconhecendo e

respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas.
(BRASIL, 2017, p. 225)

Explicar, por meio de mudltiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita),
as brincadeiras e os jogos populares do contexto comunitario e regional,
reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para
suas culturas de origem. (BRASIL, 2017, p. 255)

Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitario e regional, com base no reconhecimento
das caracteristicas dessas préticas. (BRASIL, 2017, p. 225)

Colaborar na proposicao e na producdo de alternativas para a pratica, em
outros momentos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais praticas
corporais tematizadas na escola, produzindo textos (orais, escritos,
audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunidade. (BRASIL, 2017,
p. 225)
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Na unidade temética Esporte, o objeto de conhecimento dar-se-a nos

esporte de marca e esporte de precisao, com as habilidades

Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a
pratica de esportes de marca e de precisdo, identificando os elementos
comuns a esses esportes. (BRASIL, 2017, p. 225)

Discutir a importancia da observagdo das normas e das regras dos esportes
de marca e de precisdo para assegurar a integridade prépria e as dos
demais participantes. (BRASIL, 2017, p. 225)

A unidade tematica Ginastica, o objeto de conhecimento € a ginastica

geral, e as habilidades pretendidas séao

Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotagfes, acrobacias, com e sem materiais) e da
ginastica geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranca. (BRASIL, 2017, p. 225)

Planejar e utilizar estratégias para a execucdo de diferentes elementos
basicos da ginastica e da ginastica geral. (BRASIL, 2017, p. 225)

Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do
corpo, e respeitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.
(BRASIL, 2017, p. 225)

Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e
audiovisual), as caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da
ginastica geral, identificando a presenga desses elementos em distintas
praticas corporais. (BRASIL, 2017, p. 225)

Na unidade tematica Dancas, o objeto de conhecimento sdo as dancas do

contexto comunitario e regional, e as habilidades séo

Experimentar e fruir diferentes dancas do contexto comunitario e regional
(rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las,
respeitando as diferengas individuais e de desempenho corporal. (BRASIL,
2017, p. 225)

Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dancas do
contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestagfes
de diferentes culturas. (BRASIL, 2017, p. 225)

No bloco do 3° ao 5° ano, hd o acréscimo da unidade temética Lutas,
somando um total de cinco unidades tematicas, sendo descritas na sequéncia.

Na unidade tematica Brincadeiras e Jogos, o0 objeto de conhecimento sao
as Brincadeiras e Jogos populares do Brasil e do mundo e as Brincadeiras e Jogos

de matriz indigena e africana. Suas habilidades pretendidas séo

Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patrimonio histérico cultural. (BRASIL, 2017, p. 227)

Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacdo segura de
todos os alunos em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana. (BRASIL, 2017, p. 227)
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Descrever, por meio de mudltiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual), as brincadeiras e 0s jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a importancia desse
patriménio histérico cultural na preservacdo das diferentes culturas.
(BRASIL, 2017, p. 227)

Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na escola e fora dela,
brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de
matriz indigena e africana, e demais praticas corporais tematizadas na
escola, adequando-as aos espacos publicos disponiveis. (BRASIL, 2017, p.
227)

Na unidade temética Esporte, 0 objeto de conhecimento sdo os Esportes
de campo e taco, Esportes de rede/parede e Esportes de invasdo. Com as

habilidades pretendidas

Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco,
rede/parede e invasdo, identificando seus elementos comuns e criando
estratégias individuais e coletivas béasicas para sua execuc¢do, prezando
pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo. (BRASIL, 2017, p. 227)

Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas
gue o0s constituem na contemporaneidade e suas manifestacbes
(profissional e comunitaria/lazer). (BRASIL, 2017, p. 227)

A unidade tematica Ginastica, trds o objeto de conhecimento a Ginastica

geral, e as habilidades s&o

Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinacdes de diferentes
elementos da ginéastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias,
com e sem materiais), propondo coreografias com diferentes temas do
cotidiano. (BRASIL, 2017, p. 227)

Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na execugdo de
elementos basicos de apresentagfes coletivas de ginastica geral,
reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranca. (BRASIL, 2017, p. 227)

A quarta unidade temética — Dancas, o objeto de conhecimento sdo as
Dancas do Brasil e do mundo e Dancas de matriz indigenas e africanas, com as

seguintes habilidades

Experimentar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e do mundo e
dancas de matriz indigena e africana, valorizando e respeitando os
diferentes sentidos e significados dessas dancas em suas culturas de
origem. (BRASIL, 2017, p. 227)

Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes
(ritmo, espacgo, gestos) em dancas populares do Brasil e do mundo e
dancas de matriz indigena e africana. (BRASIL, 2017, p. 227)

Formular e utilizar estratégias para a execucao de elementos constitutivos
das dancas populares do Brasil e do mundo, e das dancas de matriz
indigena e africana. (BRASIL, 2017, p. 227)
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Identificar situacdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no
contexto das dangas e demais praticas corporais e discutir alternativas para
supera-las. (BRASIL, 2017, p. 227)

A Ultima unidade tematica Lutas, tém o objeto de conhecimento as Lutas

do contexto comunitério e regional e as Lutas de matriz indigena e africana. E as

habilidades sao

Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto
comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana. (BRASIL, 2017,
p. 227)

Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do contexto comunitario e
regional e lutas de matriz indigena e africana experimentadas, respeitando o
colega como oponente e as normas de seguranca. (BRASIL, 2017, p. 227)

Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitario e regional e
lutas de matriz indigena e africana, reconhecendo as diferencas entre lutas
e brigas e entre lutas e as demais praticas corporais. (BRASIL, 2017, p.
227)

O Ensino Fundamental anos finais, € entendido pela BNCC como uma

fase em que os estudantes se deparam com diversos professores, tornando mais

complexas as interacfes e a sistematica de estudos. Porém agora com uma maior

capacidade de abstracdo e de acessar informacoes de diferentes fontes, permitindo

aos alunos maior aprofundamento nos estudos das praticas corporais na escola.

Sendo dividido também em dois blocos: um do 6° e 7° ano e outro no 8° e 9° ano.

(BRASIL, 2017)

No bloco do 6° e 7° ano, na unidade teméatica Brincadeiras e Jogos, 0

objeto de conhecimento sé&o os Jogos eletrénicos, com as seguintes habilidades

Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletrénicos diversos,
valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por
diferentes grupos sociais e etérios. (BRASIL, 2017, p. 231)

Identificar as transformacfes nas caracteristicas dos jogos eletrdnicos em
funcdo dos avancos das tecnologias e nas respectivas exigéncias corporais
colocadas por esses diferentes tipos de jogos. (BRASIL, 2017, p. 231)

A unidade tematica Esportes tem o seu objeto de conhecimento os

Esportes de marca, Esportes de precisdo, Esportes de invasao e Esportes técnico-

combinatorios, e suas habilidades

Experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatdrios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo. (BRASIL,
2017, p. 231)

Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatdrios oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas
bésicas e respeitando regras. (BRASIL, 2017, p. 231)
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Planejar e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e téticos,
tanto nos esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatorios
como nas modalidades esportivas escolhidas para praticar de forma
especifica. (BRASIL, 2017, p. 231)

Analisar as transformacdes na organizacdo e na pratica dos esportes em
suas diferentes manifestacbes (profissional e comunitario/lazer). (BRASIL,
2017, p. 231)

Propor e produzir alternativas para experimentacdo dos esportes nédo
disponiveis e/ou acessiveis na comunidade e das demais praticas corporais
tematizadas na escola. (BRASIL, 2017, p. 231)

Para a unidade tematica Ginastica o objeto de conhecimento é a

Ginastica de condicionamento fisico, com as habilidades de

Experimentar e fruir exercicios fisicos que solicitem diferentes capacidades
fisicas, identificando seus tipos (forca, velocidade, resisténcia, flexibilidade)
e as sensacgfes corporais provocadas pela sua prética. (BRASIL, 2017, p.
231)

Construir, coletivamente, procedimentos e normas de convivio que
viabilizem a participagdo de todos na pratica de exercicios fisicos, com o
objetivo de promover a saude. (BRASIL, 2017, p. 231)

Diferenciar exercicio fisico de atividade fisica e propor alternativas para a
pratica de exercicios fisicos dentro e fora do ambiente escolar. (BRASIL,
2017, p. 231)

A unidade tematica Dancas tém em seu objeto de conhecimento as

Dancas urbanas, e suas habilidades pretendidas séo

Experimentar, fruir e recriar dancas urbanas, identificando seus elementos
constitutivos (ritmo, espaco, gestos). (BRASIL, 2017, p. 231)

Planejar e utilizar estratégias para aprender elementos constitutivos das
dancas urbanas. (BRASIL, 2017, p. 231)

Diferenciar as dancas urbanas das demais manifestacdes da danga,
valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por
diferentes grupos sociais. (BRASIL, 2017, p. 231)

A quinta unidade tematica — Lutas, seu objeto de conhecimento sdo as

Lutas do Brasil e suas habilidades sao

Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas do Brasil, valorizando a préopria
seguranca e integridade fisica, bem como as dos demais. (BRASIL, 2017, p.
233)

Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do Brasil, respeitando o
colega como oponente. (BRASIL, 2017, p. 233)

Identificar as caracteristicas (codigos, rituais, elementos técnico-taticos,
indumentéria, materiais, instalagfes, instituicdes) das lutas do Brasil.
(BRASIL, 2017, p. 233)

Problematizar preconceitos e esteredtipos relacionados ao universo das
lutas e demais préticas corporais, propondo alternativas para superéa-los,
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com base na solidariedade, na justica, na equidade e no respeito. (BRASIL,
2017, p. 233)

A Ultima unidade tematica proposta pela BNCC é as Praticas Corporais de

Aventura, presente somente no Ensino Fundamental - anos finais, com o objeto de

conhecimento Préaticas Corporais de Aventura Urbanas e as habilidades pretendidas

sao

unidade

Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de aventura urbanas,
valorizando a prépria seguranca e integridade fisica, bem como as dos
demais. (BRASIL, 2017, p. 233)

Identificar os riscos durante a realizagdo de praticas corporais de aventura
urbanas e planejar estratégias para sua superacao. (BRASIL, 2017, p. 233)

Executar praticas corporais de aventura urbanas, respeitando o patrimonio
publico e utilizando alternativas para a prética segura em diversos espacos.
(BRASIL, 2017, p. 233)

Identificar a origem das praticas corporais de aventura e as possibilidades
de recria-las, reconhecendo as caracteristicas (instrumentos, equipamentos
de seguranca, indumentaria, organizacdo) e seus tipos de praticas.
(BRASIL, 2017, p. 233)

O bloco do 8° e 9° ano possui cinco unidades tematicas, sendo retirada a

tematica Brincadeiras e Jogos. As demais unidades tematicas,

apresentaremos a seguir conforme o texto presente na BNCC.

Na unidade temética Esportes, o objeto de conhecimento sdo os Esportes

de rede/parede, Esportes de campo e taco, Esportes de invasdo e Esportes de

combate, com as seguintes habilidades

Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e técnico) e fruir os
esportes de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo. (BRASIL, 2017, p. 235)

Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e taco, invasédo e
combate oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.
(BRASIL, 2017, p. 235)

Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e téticos,
tanto nos esportes de campo e taco, rede/parede, invasao e combate como
nas modalidades esportivas escolhidas para praticar de forma especifica.
(BRASIL, 2017, p. 235)

Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinacdes
taticas, sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas,
bem como diferenciar as modalidades esportivas com base nos critérios da
I6gica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,
invasdo e combate. (BRASIL, 2017, p. 235)

Identificar as transformacgfes histéricas do fenbmeno esportivo e discutir
alguns de seus problemas (doping, corrupc¢éo, violéncia etc.) e a forma
como as midias os apresentam. (BRASIL, 2017, p. 235)
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Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e das
demais préaticas corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo
alternativas para utiliza-los no tempo livre. (BRASIL, 2017, p. 235)

Para a unidade tematica Ginastica, ttm o seu objeto de conhecimento a
Ginastica de condicionamento fisico e Ginastica de condicionamento corporal, e

suas habilidades sdo

Experimentar e fruir um ou mais programas de exercicios fisicos,
identificando as exigéncias corporais desses diferentes programas e
reconhecendo a importancia de uma pratica individualizada, adequada as
caracteristicas e necessidades de cada sujeito. (BRASIL, 2017, p. 235)

Discutir as transformacoes histéricas dos padrdoes de desempenho, salde e
beleza, considerando a forma como séo apresentados nos diferentes meios
(cientifico, midiatico etc.) (BRASIL, 2017, p. 235)

Problematizar a pratica excessiva de exercicios fisicos e o uso de
medicamentos para a ampliagdo do rendimento ou potencializacdo das
transformacgdes corporais. (BRASIL, 2017, p. 235)

Experimentar e fruir um ou mais tipos de gindstica de conscientizacdo
corporal, identificando as exigéncias corporais dos mesmos. (BRASIL, 2017,
p. 235)

Identificar as diferencas e semelhancas entre a ginastica de conscientizacao
corporal e as de condicionamento fisico e discutir como a pratica de cada
uma dessas manifesta¢cées pode contribuir para a melhoria das condi¢des
de vida, salude, bem-estar e cuidado consigo mesmo. (BRASIL, 2017, p.
235)

Na unidade tematica Dancas, 0 seu objeto de conhecimento contempla as

Dancas de saldo, e suas habilidades séo

Experimentar, fruir e recriar dancas de saldo, valorizando a diversidade
cultural e respeitando a tradigcdo dessas culturas. (BRASIL, 2017, p. 235)

Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos constitutivos
(ritmo, espaco, gestos) das dancas de saldo. (BRASIL, 2017, p. 235)

Discutir estereétipos e preconceitos relativos as dancas de saldo e demais
praticas corporais e propor alternativas para sua superagdo. (BRASIL, 2017,
p. 235)

Analisar as caracteristicas (ritmos, gestos, coreografias e mdusicas) das
dancas de saldo, bem como suas transformacdes histéricas e os grupos de
origem. (BRASIL, 2017, p. 235)

A unidade tematica Lutas, tras em seu objeto de conhecimento as Lutas
do mundo, com as seguintes habilidades
Experimentar e fruir a execucdo dos movimentos pertencentes as lutas do

mundo, adotando procedimentos de seguranca e respeitando o oponente.
(BRASIL, 2017, p. 237)
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Planejar e utilizar estratégias basicas das Iutas experimentadas,
reconhecendo as suas caracteristicas técnico-taticas. (BRASIL, 2017, p.
237)

Discutir as transformac8es histéricas, o processo de esportivizacdo e a
midiatizacao de uma ou mais lutas, valorizando e respeitando as culturas de
origem. (BRASIL, 2017, p. 237)

A (Ultima unidade temética desse bloco sdo as Praticas corporais de
aventuras, e seu objeto de conhecimento sdo as Praticas corporais de aventura na

natureza, trazendo as habilidades pretendidas séao

Experimentar e fruir diferentes préaticas corporais de aventura na natureza,
valorizando a propria seguranga e integridade fisica, bem como as dos
demais, respeitando o patrimdnio natural e minimizando os impactos de
degradacgéo ambiental. (BRASIL, 2017, p. 237)

Identificar riscos, formular estratégias e observar normas de seguranca para
superar os desafios na realizacdo de praticas corporais de aventura na
natureza. (BRASIL, 2017, p. 237)

Identificar as caracteristicas (equipamentos de seguranga, instrumentos,
indumentéria, organizacéo) das praticas corporais de aventura na natureza,
bem como suas transformagdes historicas. (BRASIL, 2017, p. 237)

Apds apresentarmos as pretensdes do componente curricular da
Educacdo Fisica na BNCC, faremos um breve esclarecimento sobre a proposta
curricular do Ensino Médio no tocante a nossa area de ensino. Ressalvamos que a
mesmo foi homologado no dia 14 de dezembro de 2018 pelo ex-ministro da
Educacao, Rossieli Soares.

O texto da Base Nacional Comum Curricular referente a etapa do Ensino
Médio aborda a area de linguagens e suas tecnologias como consolidacdo das

aprendizagens previstas na BNCC do Ensino Fundamental, conforme em seu texto

A Base Nacional Comum Curricular da area de Linguagens e suas
Tecnologias busca consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na
BNCC do Ensino Fundamental nos componentes Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa — observada
a garantia dos direitos linguisticos aos diferentes povos e grupos
sociais brasileiros. (BRASIL, 2018, p. 481)

A BNCC também destaca a autonomia dos jovens nessa etapa das suas

vidas e maior capacidade de abstracédo e reflexao sobre o mundo, como exposto

Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e
maior capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os jovens,
gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participacdo na
vida publica e na producdo cultural. Eles fazem isso por meio
da autoria de diversas produgbBes que constituem as culturas juvenis
manifestadas em musicas, dancas, manifestacbes da cultura corporal,
videos, marcas corporais, moda, radios comunitarias, redes de
midia da internet, girias e demais producdes e praticas socioculturais que
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combinam linguagens e diferentes modos de estar juntos. (BRASIL, 2018, p.
481)

A Educacéo Fisica no Ensino Médio tém as pretensfes de desafiar os
estudantes a refletir sobre as diversas praticas vivenciadas, segunda a base

No Ensino Médio, além da experimentacdo de novos jogos e brincadeiras,
esportes, dancas, Iutas, ginasticas e praticas corporais de
aventura, os estudantes devem ser desafiados a refletir sobre essas
praticas, aprofundando seus conhecimentos sobre as potencialidades e os
limites do corpo, a importancia de se assumir um estilo de
vida ativo, e os componentes do movimento relacionados a manutengdo da
saide. E importante também que eles possam refletir sobre
as possibilidades de utilizacdo dos espacos publicos e privados que
frequentam para desenvolvimento de praticas corporais, inclusive as
aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu protagonismo
comunitario. Esse conjunto de experiéncias, para além de
desenvolver o autoconhecimento e o0 autocuidado com o corpo e a
salde, a socializagdo e o entretenimento, favorece o didlogo com as
demais areas de conhecimento, ampliando a compreensao dos estudantes
a respeito dos fendbmenos da gestualidade e das dindmicas
sociais associadas as préticas corporais. (BRASIL, 2018, p. 484)

Apesar de estar presente no texto da BNCC do Ensino Médio, a
Educacdo Fisica é pouca abordada no documento, fato que para Martins et. al

(2018) é um desprestigio com a area, conforme

Ao todo, sdo dedicados somente cinco paragrafos para comentar o que
representa essa disciplina para a area de linguagens e suas tecnologias.
Somente foi oportunizado esse restrito espago para abordar a Educacéo
Fisica. SO por esse aspecto ja seria motivos para reconhecer que existe um
desprestigio com a area. A titulo de curiosidade, para tratar da Lingua
Portuguesa, foram oportunizadas 26 paginas inteiras. (MARTINS et. al,
2018, p. 7)

Diante deste contexto apresentado, ndo significa dizer que o texto da
base destinado ao componente curricular Educacéo Fisica esta isenta de debates ou
de posicionamentos dos profissionais da area.

Vale destacar que o texto da Base Nacional Comum Curricular continuar
sendo fruto de debates dentro da area de Educacdo Fisica como assinala Neira
(2018), em que o autor faz uma andlise da versdo final da base, apontando
limitacbes em relacdo as aprendizagens essenciais para o componente curricular,

conforme exposto

Como se ndo bastasse a pretensdo de indicar aprendizagens essenciais
para todos os alunos do Ensino Fundamental de um pais com dimensdes
continentais e tdo diverso como 0 nosso, a prépria definicdo dessas
aprendizagens soa um tanto arrogante. Como pode alguém arvorar-se o
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direito de dizer o que é essencial para o outro saber? (NEIRA, 2018, p.
217)

O autor ainda destaca que por ser um documento que se pretende ser
abrangente e integrador ndo poderia determinar fronteiras na definicdo dos temas a

serem estudados, conforme

Ora, um documento que se pretende abrangente e integrador ndo poderia
determinar fronteiras na definicdo dos temas a serem estudados. A ideia de
movimento corporal como elemento essencial € heranga da psicologia
desenvolvimentista, o que desconsidera as contribuicbes dos estudos da
cultura, nos quais a gestualidade, tratada como forma de linguagem,
ganhou evidéncia. Nesse quesito, surge a primeira incoeréncia: por um
lado, a BNCC ignora que manifestacdes pouco exigentes em termos
motores possam ser abordadas nas aulas de educacéo fisica, tais como
brinquedos e jogos de saldo, mas apresenta os jogos eletrébnicos como
objetos de conhecimento para os 6° e 7- anos. (NEIRA, 2018, p. 219)

Continuando, o autor também faz ponderacbes sobre a vinculacdo
exclusiva das praticas corporais ao lazer/entretenimento e/ou cuidado com o corpo e

a saude, em que esclarece

[...] O documento desdenha que a ocorréncia social das manifestacdes da
cultura corporal é significada de muitas outras maneiras: como campo de
exercicio profissional, competicao, religiosidade, estética etc. O proprio texto
assume esse posicionamento ao afirmar que “as praticas corporais sao
textos culturais passiveis de leitura e producgéo”. ’ (Brasil, 2017, p. 212).
Assim, a significagdo ndo se define oficialmente de forma arbitraria, pois se
encontra na esfera do imponderavel, faz parte do processo de negociacdo
cultural que cada grupo trava com os demais membros da sociedade.
(NEIRA, 2018, p. 219)

Em relacdo a organizagdo do documento Neira (2018) chama a atencéo
para as variacdes dos critérios para definir os objetos de conhecimento, dificultando
a compreensao proposta por parte de quem devera implanta-la. E ainda esclarece
que partindo do principio que “qualquer critério para definir os objetos de
conhecimento pode ser questionado, diversifica-lo sem esclarecer, justificar ou
fundamentar as escolhas pode ser comprometedor”. (NEIRA, 2018, p. 219)

Outra reflexdo feita por Neira (2018) refere-se as habilidades previstas
para o componente que apoés elucidar o entendimento por experimentacdo, uso e
apropriacgéao, fruicdo, reflexdo sobre a acgéo, construcao de valores, compreenséo e
protagonismo comunitario, era de se esperar gerasse habilidades correspondente a
todas as dimensdes. O que para o autor ndo foi bem o que aconteceu. Citando o
exemplo dos objetos de conhecimento destinado para o 3° ao 5° ano (lutas do

contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana), ele esclarece
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N&o foram estipuladas habilidades de reflexdo sobre a a¢éo, construcéo de
valores, compreensdo e protagonismo comunitario. Ao que parece, 0
privilégio concedido ao dominio cognitivo suplantou os demais. O fato ndo é
uma excecdo, nenhuma unidade temdtica e, por consequéncia, nenhum
objeto de conhecimento foram contemplados com habilidades referentes a
todas as ‘“dimensdes”’ anunciadas. E o pior, salvo quatro honrosas
excecdes, 0 protagonismo comunitario foi desprezado. (NEIRA, 2018, p.
221)

Outro ponto abordado por Neira (2018) é o desinteresse com a
proposicdo de habilidades que problematizam a producdo das diferencas com

relacdo as préticas corporais e seus representantes. Conforme

O atual estagio dos conhecimentos sobre o assunto tornou possivel
compreender as praticas corporais como textos da cultura impregnados
pelos marcadores de classe, género, etnia, religido etc. Ndo é a toa o
repudio ou a exaltacdo a certas manifestagdes com base nos grupos sociais
gue as criaram e recriaram. (NEIRA, 2018, p. 222)

No proximo capitulo apresentamos os procedimentos metodologicos,

seguido da apresentacdo e analise dos dados.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse momento do nosso trabalho apresentamos o0 percurso
metodolégico adotado na pesquisa, elencando o tipo de pesquisa, 0 universo e
amostra, instrumento de pesquisa, seguido da producao e analise dos dados.

Nossa investigagdo teve como intensdo conhecer junto aos professores
de Educacéo Fisica o estado de conhecimento acerca da Base Nacional Comum
Curricular, e 0 que 0os mesmos pensam sobre a proposta curricular. Portanto o
primeiro momento do trabalho se deu ao levantamento do material bibliografico por
meio de sites, revistas cientificas online, livros, monografias, artigos que abordam a
tematica da base curricular. Este levantamento bibliografico teve como proposito
pondera-se do que se tem pesquisado sobre o tema proposto.

Logo, foi feito a leitura e fichamentos dos textos escolhidos, servindo de
embasamento tedrico para a producao da revisdo de literatura.

No segundo momento foi construido um questionario estruturado contido
de sete questbes abordando a temética da BNCC.

O terceiro momento constituiu na entrega e acolhimento dos questionarios
estruturados aos professores de Educacdo Fisica da rede publica de ensino do
estado de Sergipe.

No quarto momento foi feito a analise e producédo dos dados coletados. E

no quinto momento as consideracdes finais da pesquisa.

5.1 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como sendo do tipo descritiva,
segundo Gil (1999, apoud OLIVEIRA, 2011, p. 21) a pesquisa descritiva tém como
finalidade principal a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno, ou o estabelecimento de relacdes entre variaveis.

A pesquisa descritiva busca descrever um fendbmeno ou situagcdo em
detalhe, especialmente o que esta ocorrendo, “permitindo abranger, com exatidao,
as caracteristicas de um individuo, uma situagdo, ou um grupo, bem como
desvendar a relacdo entre os eventos”. (SELLTIZ et al, 1965, apoud OLIVEIRA,
2011, p. 21)
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Este estudo trata-se de uma pesquisa social com abordagem
metodoldgica qualitativa, o que para Minayo (2002) a pesquisa qualitativa responde
a questdes particulares com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. A

autora ainda completa

[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espag¢o mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21-22)

De acordo com Godoy (1995, p. 62, apoud NEVES, 1996, p. 1) as
caracteristicas essenciais desse tipo de pesquisas sdo: 1) o ambiente natural como
fonte de dados e o pesquisador como instrumento fundamental; 2) o carater
descritivo; 3) o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida como
preocupacdao do investigador; 4) enfoque indutivo.

Para o autor, a pesquisa qualitativa “compreende um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados”. (NEVES, 1996, p. 1)

5.2 Sujeitos da pesquisa

O referido estudo tem o universo da pesquisa representado por
professores e professoras de Educacéo Fisica da Rede Publica, estando em pleno
exercicio nas suas respectivas unidades de ensino.

Por ser uma pesquisa de natureza qualitativa, participaram do estudo dez
professores de Educacédo Fisica da Educacdo Basica que atuam na rede publica de
ensino, sendo seis professores vinculados a rede estadual e quatro professores
vinculados as redes municipais dos municipios de Aracaju, de Japaratuba e de
Propria.

Os critérios de escolhas dos professores se deram pela disponibilidade de
participacdo dos mesmos. Fizemos contatos com varios professores de diferentes
lugares, mas s6 obtivemos a concordancia para participacdo da pesquisa esses dez

professores supracitados.
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5.3 Instrumento de pesquisa

O nosso instrumento de pesquisa se deu atravées de questionario
estruturado, composto de sete perguntas elaboradas de acordo com 0 Nnosso
objetivo de pesquisa. De acordo com Rudio (1986), o questionario € entregue ao
sujeito da pesquisa, com perguntas escritas, em que a respostas dessas perguntas
constituird as informacdes que se pretende coletar.

No tocante ao objetivo, propomos conhecer junto aos professores de
Educacéo Fisica, o seu estado de conhecimento acerca da Base Nacional Comum
Curricular. Para isso o questionario foi composto por trés blocos pautados por alguns
eixos norteadores que auxiliaram o trajeto do estudo. O primeiro Bloco -
Acompanhamento da proposta e implantacdo da BNCC, foi composto por
perguntas que buscou identificar a existéncia de acdes por parte das instituicdes de
ensino que fomentasse o0 acompanhamento e debates sobre a BNCC. O segundo
Bloco — O componente curricular Educacéo Fisica na BNCC, objetivou conhecer
o estado de conhecimento dos professores acerca das implicacbes da BNCC para o
componente curricular Educagdo Fisica. O terceiro e Jultimo bloco -
Posicionamentos sobre a proposta curricular da BNCC, teve o propdsito de
identificar o posicionamento favoravel ou desfavoravel do professor acerca da
BNCC.

5.4 Procedimentos de producao dos dados

Para a producdo dos dados, primeiramente ap0s leituras sobre a BNCC e
0 contexto educacional relacionado a base, compomos um questionario com sete
guestbes, onde o proposito foi identificar se houve estimulo por partes das
instituicBes para que os professores conhecesse a BNCC, como também o estado
de conhecimento dos professores acerca das implicacbes da BNCC para o
componente curricular Educacgéo Fisica e se eles sdo favoraveis a base.

Para atender esse objetivo o0 questionario foi composto por sete
perguntas. Apos a confeccao do questionario fizemos contatos com os professores

onde obtivemos a concordancia de dez professores para participar da pesquisa.
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Visitamos as instituicdes de ensino para aplicacdo do questionario e no
mesmo momento que os professores respondiam, aguardamos e recolhemos os
questionarios preenchidos.

Apos a producdo dos dados com o preenchimento dos questionarios,
iniciamos a classificacdo e analise das informacdes. Esclarecemos que de forma
voluntaria os professores participantes da pesquisa sabiam do que se tratava o
estudo, comprometendo-se com a ética envolvida nas informacfes que ali seriam
prestadas.

Em sequéncia foi feita a organizacdo dos dados, sendo embasado pelos
referenciais tedricos e por hipéteses utilizadas na pesquisa. Sendo assim uma etapa
bastante minuciosa, com a preocupacdo de constante consulta e didlogo com o
referencial tedrico para melhor elucidagcéo da investigacéo proposta.

No momento a seguir, apresentamos e analisamos os dados produzidos,
abordando as questdes levantadas no questionario, bem como a interpretacao das

informacdes obtidas, caminhando lado a lado com a bibliografia consultada.
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6. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

ApOs a coleta dos dados, iniciou-se a organizacdo e analise das
informacBes do questionario estruturado junto aos dez professores de Educacao
Fisica colaboradores da pesquisa. Organizamos os dados a partir dos blocos
tematicos que nortearam o instrumento de producdo de dados. A saber: Primeiro
bloco: Acompanhamento da proposta e implantacdo da BNCC; Segundo bloco:
O componente curricular Educacéo Fisica na BNCC; o terceiro e ultimo bloco:

Posicionamentos sobre a proposta curricular da BNCC.

6.1 Acompanhamento da proposta e implantacdo da BNCC

Este bloco buscou identificar a existéncia de acdes por parte das
instituicbes de ensino que possibilitasse ao professor o0 acompanhamento e debate
sobre a BNCC. Para tanto, formulamos duas perguntas.

A primeira pergunta foi. Vocé tem acompanhado a proposta de
implantagcéo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)? Por quais formas?

Nesta indagacéo, organizamos as respostas em dois grupos. O primeiro
referente aos professores que afirmaram o acompanhamento da proposta da BNCC,
sendo trés professores. E na segunda categoria temos os professores que
responderam que nado acompanham a proposta da base, esses por sua vez em
maior numero, no total de sete professores.

No tocante aos professores que acompanharam a proposta de
implantacdo da BNCC, o mesmo se fez através da internet e televisao,
demonstrando o auxilio dos avancos tecnolégicos no acesso as informacfes. Na
maioria dos professores pesquisados, ainda ha uma necessidade de uma ampliacéo
da consciéncia politica dos professores que ndo acompanham a base. Essa
consciéncia é que nos da a dimensao da importancia das politicas publicas e por
sua vez é um retrato do conjunto de interesses que ira refletir nas escolas e por isso
esses professores precisam estar inteirados nessas politicas publicas. E quando ha
um afastamento do direito de esta acompanhando e discutindo sobre os
acontecimentos e o destino da educacéo brasileira, estamos abdicando do principio

fundamental da democracia que € a participacao.
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Diante deste contexto, Bertarello e Marin (2010) destaca a participacao
como necessaria para efetivar a democracia, conforme exposto

A democracia necessita da participacdo para se efetivar, uma vez que o
préprio principio democratico implica participacdo nos processos de
decisédo, pois ndo ha como se negar que a democracia desloca o poder para
0 povo, sendo que o cidaddo tem o direito de participar ativamente das
decisfGes acerca das politicas publicas, sob pena de estar-se difundindo
uma democracia meramente retérica. (BERTARELLO e MARIN, 2010, p.
164)

Para uma melhor efetivacdo e concretizacdo de uma nova politica
educacional é preciso o acompanhamento por partes daqueles que irdo de fato
operacionalizar essa politca. E no chdo da escola que aparece as reais
necessidades e, portanto as mudancas propostas carecem de andlises e
discussoes.

A BNCC “marca oficialmente a posicdo do Estado Brasileiro em relagao
ao que se espera da escola, do professor e do aluno e foi construido em parceria
coma sociedade” (NICOLETTI; NICOLETTI, 2017?). Diante deste pressuposto,
retornamos aos desdobramentos ocasionados pela afirmacédo de ser a Educacao
Fisica componente curricular pos Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1996. O que para Nicoletti e Nicoletti (201?) se torna necessério adotar outra
postura profissional no seio da escola, no sentido de legitimar em sua pratica as
conquistas alcancadas desde 1980 e que se concretizam no projeto da Base
Nacional Comum Curricular.

Os autores ainda concluem que “a BNCC relacionada a Educacéo Fisica
poderd preservar, reconstruir e sistematizar os conhecimentos necessarios ao
processo educacional de forma nitida” (NICOLETTI; NICOLETTI, 201?). A
participacdo do professor na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico da sua
escola precisa ser levada a sério, ja que todos 0os componentes curriculares devem

contribuir para a formacédo do aluno. E desta forma

[...] pretende-se romper com os paradigmas ultrapassados e reacionarios
gue impedem o desenvolvimento da Educacgédo Fisica na escola e de seus
alunos a partir da ideia de que ela é apenas uma pratica descontextualizada
e busca, 0 que nédo é verdade, lidar com a salde do aluno na escola e
descobrir talentos esportivos. (NICOLETTI; NICOLETTI, 201?)

A segunda pergunta que compOs este bloco foi: A Secretaria de
Educacdo do seu municipio/Estado promoveu informacdes e debates sobre a
BNCC?
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Para esta indagacao, organizamos as respostas obtidas também em dois
grupos. O primeiro grupo abrange os professores que nao identificaram a iniciativa
de promocéao de informacdes e debates por parte das instituicées de ensino ao qual
estdo vinculados, sendo um total de sete professores. No segundo grupo, temos o0s
professores que sentiram a presenca de suas instituicdes no tocante a apresentacao
e esclarecimentos de informacdes sobre a base, abrangendo assim trés professores.
E ainda completaram que as informacfes se deram por meio de seminarios e grupos
de Educacéo Fisica.

Diante do quadro exposto, observa-se uma auséncia ou uma “limitacao”
por parte dos Orgdos educacionais para com o0 processo de disseminacdo das
informacBes e debates, ndo contemplando de forma satisfatoria todo o corpo
docente da rede de ensino, ocasionando por muitas das vezes, uma falta de
embasamento sobre a tematica em questao.

Dialogamos também com o argumento apresentado por Lopes (2014), em
gue a professora expbe suas preocupacdes sobre o fato das politicas publicas
serem elaboradas e implantadas de cima para baixo, de forma verticalizada, tendo o
estado o papel de patrdo, decidindo e tomando decisbes que irdo atender a
interesses proprios. Ficando limitados esses debates, ndo abrangendo todos os
atores que irdo lidar de forma direta com essas politicas.

Ainda sobre esse aspecto, Freitas (2016) tenciona o0s interesses que
estdo postos na proposta da BNCC. Para o professor, esses interesses atende a
uma visdo empresarial, e por consequéncias ha um distanciamento dos debates
necessarios para se pensar entdo em uma base nacional comum curricular.

Dentro deste contexto, percebe-se também uma rede que nao discuti a
base, gerando implicacdes no discernimento das politicas publicas educacionais (no
Nnosso caso, da base), ficando assim minimizado o debate da base, ndo abrangendo
todo o sistema de ensino.

6.2 O Componente curricular Educacéao Fisica na BNCC

Neste bloco tivemos o proposito de conhecer o estado de conhecimento

dos professores acerca das implicacdes da BNCC para o componente curricular



49

Educacéo Fisica. Para tal foi feita a seguinte indagagdo: A BNCC traz alguma
consequéncia para a Educacao Fisica Escolar?

Para essa pergunta, categorizamos as respostas em trés
posicionamentos. O primeiro feito por dois professores que acreditam que a BNCC
irA ser algo positivo para a Educacdo Fisica, porém sem apresentar argumentos

mais concretos para tais respostas, conforme

Toda mudanca ela gera consequéncias, e nesse caso, ha minha opiniao
para melhor. (Professor E, setembro de 2017)

Acredito que consequéncias positivas. (Professor D, setembro de 2017)

No segundo posicionamento, elencamos as respostas que corroboram
com a base, apresentando argumentos de que trara melhoras para o componente
curricular em relacdo aos seus contedudos e objetivos da Educacdo Fisica, sendo

assim um total de sete docentes. Expressos pelos argumentos:

Sim. Todos os materiais didaticos passam por revisdo. E os conteddos na
Educacao Fisica sdo extremamente subjetivos. (Professor C, setembro de
2017)

Sim, pois a partir de agora teremos que nos adequar a base e seguir uma
linha de objetivos determinados na base. (Professor A, setembro de 2017)

Sim. Agora a Educacgdo Fisica terd que unificar os curriculos e seguir a
proposta da base. (Professor B, abril de 2018)

Sim, agora nds professores de Educacéo Fisica teremos como referéncia os
contelidos e objetivos exposto na base. (Professor G, abril de 2018)

Sim, pois teremos que alcancar os objetivos proposto na base e pelas
escolas. (Professor H, abril de 2018)

Sim. A Educacao Fisica juntamente com as outras disciplinas tera que
seguir os conteudos da base e alcangcar o propdsito da sua area de
conhecimento. (Professor I, abril de 2018)

Sim. Porque todas as escolas seguirdo um padrdo nos conteldos.
(Professor F, abril de 2018)

No tocando as esses argumentos, sendo eles da maioria dos professores,
0os mesmos foram pautados na uniformizacdo dos conteudos e objetivos, o que
permite o dialogo com o pensamento de Melo (2014) em que defende a proposta da
base com a unificacdo dos conteudos nas nossas escolas.

As respostas acima remetem também a discussdo que permeiam o0s
curriculos de Educacéao Fisica. Conforme Sena et. al. (2016) os curriculos escolares

de Educacéo Fisica muitas das vezes aponta uma negligéncia no amplo repertorio
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de seus conteudos para beneficios de outros. Essa sele¢do de conteudos dar-se-a
por muita das vezes por afinidade dos professores em determinado conteudo,
escolhendo aquele conhecimento ao qual esta familiarizado e abdicando de outros
possiveis conhecimentos importantes de seres trabalhados e tematizados pelos
alunos. Os autores acreditam na importancia da organizacao curricular apresentada
pela BNCC, a fim de garantir determinados conhecimentos para os alunos, que na
maioria das vezes nao é estudado na escola.

Diante das varias tentativas de organizacao curricular, a BNCC segundo
Sena et. al. (2016), vem trazer de forma legitima a organizacdo dos conteudos,
definindo os objetivos de aprendizagem, e que todos os alunos devem ter o direito
de aprender, independente da escola que frequente. Considerando assim a BNCC
um passo importante nesse sentido.

Ainda que haja bastantes expectativas para os ganhos ocasionados pela
BNCC para o componente curricular Educacédo Fisica em relacdo a padronizacéo
dos seus conteudos, vale salientar segundo a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (2015) que faz uma reflexdo sobre a centralizacdo
imposta por uma base nacional, sendo contraria a diversidade presente no Brasil,
por ser um pais multicultural e de grande extenséo, desconsiderando as realidades
locais.

Corroborando com essa reflexdo, Franklin Ledo (2014) esclarece que
para se alfabetizar os alunos, suas histérias e valores regionais devem ser
considerados. Pensar em uma organizagao curricular que ndo valorize e contemple
os conhecimentos locais é algo prejudicial para o processo de formacdo do
individuo, tendo em vista que cada individuo tem sua proépria visdo de mundo.

Para Lopes (2014) uma Base Nacional Comum Curricular que padroniza
os conteudos de todo o sistema de ensino da Educacao Basica perpassa a ideia de
alfabetizar os alunos separados da sua contextualizacao local. Criando expectativas
gue todos os alunos aprendam os mesmos conteddos em um determinado tempo
estabelecido, sendo assim algo impossivel, pois cada aluno possui vivéncias e
entendimentos diferentes de cada conteudo.

A Associacdo Nacional de Pos-Graduagcdo e Pesquisa em Educacao
(2015) também expBem os riscos da padronizacdo dos contetdos, que uma

educagdo somente orientada por conteudos definidos, desconsidera os diferentes
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contextos sociais e culturais, excluindo muito outros conhecimentos possiveis de
serem ditos e necessarios de serem tratados.

O terceiro e ultimo posicionamento, aborda a resposta de um professor
gue demostra receio na proposta curricular da BNCC e que trara consequéncias

negativas para a Educacgéao Fisica, conforme exposto

Sim, segundo alguns noticiarios a Educacgéo Fisica e algumas disciplinas
gue formam o pensamento ficardo em segundo plano. (Professor J,
setembro de 2017)

Esse posicionamento corrobora com a critica feita por Martins et. al (2018)
para a base do Ensino Médio, em que para os autores, ha um desprestigio com a
area, atribuindo-lhe pouca atencao se comparado com algumas disciplinas de outras
areas. Isso pode ser visto no texto do componente curricular Educacdo Fisica na
BNCC do Ensino Médio, em que foram disponibilizados apenas cinco paragrafos
para descrever as pretensdes desta area de conhecimento, 0 que comparado com
as vinte e seis paginas que trata 0 componente curricular Lingua Portuguesa, fica
evidente a desproporcionalidade de interesses e que tipo de formagéo que pretende
ser almejada.

Em consonancia com este argumento, Neira (2018a) reflete sobre os
“desequilibrios nos objetos de conhecimentos” que permeiam a base. O Autor
exemplifica esses desequilibrios ao observar os objetos de: Lingua Portuguesa (1°
ano) com trinta e dois objetos; Artes (1° ao 5° ano) com doze objetos; Educacgéao
Fisica (1° e 2° ano) com cinco objetos; Matematica (1° ano) com 13 objetos e
Ciéncias (1° ano) com quatro objetos.

Outro aspecto identificado por Neira (2018a) se pauta na supressao das
visbes criticas que contemplavam alguns componentes curriculares presentes na 12
e 22 versdo da BNCC e desapareceram na versdao homologada, na verséao final.
Remetemos novamente para a discussao de que tipo de individuo e formacao se é
pretendido neste documento. Revelando assim um conjunto de interesses

particulares por parte de quem participou da elaboracéo do texto da base.
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6.3 Posicionamentos sobre a proposta curricular da BNCC

Este bloco teve o propésito de identificar o posicionamento favoravel ou
desfavoravel do professor acerca da BNCC. Para cumprirmos esse objetivo nos
valemos de quatro perguntas, em que na oportunidade apresentaremos a seguir.

Para a primeira pergunta tivemos a seguinte indagacdo: Vocé acha
necessario que o Brasil crie e implante a BNCC? Por qué?

Para esta indagacdo, organizamos as respostas em dois grupos. A
primeira refere-se aos professores que defendem a necessidade de criacdo e
implantacdo da BNCC, sendo um total de oito professores. Identificamos também
dois tipos de argumentacdo que sustentam suas respostas. O primeiro abrange sete
argumentos com a justificativa de que a base ira promover a unificacdo dos
conteldos nas escolas de todo o pais e que todos os alunos irdo aprender de forma
igualitaria e o segundo tipo, com o posicionamento de um professor, se deu na
justificativa que a Educacao Fisica € importante para o desenvolvimento do aluno. A

seguir transcrevemos as repostas dos professores na integra:

Porque de certa forma fara com que todos aprendam 0s mesmos
conteudos, independente do local ou da instituicdo. (Professor A, setembro
de 2017)

Porque s6 assim, podera se trabalhar de uma forma uniforme e padronizada
os curriculos de aprendizagem no ambito da educacéo fisica. (Professor E,
setembro de 2017)

Para ter uma igualdade nos conteldos dos nossos alunos. (Professor B,
abril de 2018)

Porque com a BNCC, o Brasil independente da regido tera os mesmo
contelidos nos curriculos das escolas. (Professor G, abril de 2018)

Porque ira unificar os curriculos de todas as escolas publicas do Brasil.
(Professor H, abril de 2018)

Acredito que com os mesmos conteddos 0 ensino publico sera melhorado.
(Professor I, abril de 2018)

Porque a Educacdo Fisica terd& uma base para seus conteldos,
independente do local, uniformizando os curriculos de Educacéo Fisica.
(Professor F, abril de 2018)

Para mostrar a importancia da Educacédo Fisica no desenvolvimento dos
alunos. (Professor D, setembro de 2017)

Compartilhando da mesma ideia, Melo (2014) aponta os beneficios de se
ter uma base comum, ja que de forma legal, todos os alunos terdo acesso a

determinados conteudos considerados importantes para a formagédo e emancipagao
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do aluno, independente da regido. De modo a garantir uma educagéo de igual para
todos, diminuindo as desigualdades existentes, visto que agora todos os alunos
terdo acesso aos mesmos conteudos, assegurando a oferta dos conhecimentos
considerados fundamentais para os alunos de cada escola brasileira.

Seguindo com a mesma analise, Lima (2018) cita como objetivo da BNCC
a garantia que toda crianca brasileira, independente de onde ela nasca, possa ter
acesso a um conhecimento considerado essencial ao seu desenvolvimento, ou seja,
por sermos um pais muito diverso e de grande expanséao territorial € preciso
assegurar que todos os alunos tenham direito a uma educacdo basica essencial
para o seu desenvolvimento. Atribuindo assim transparéncia ao que deveria ser de
fato ensinado como esséncia em uma escola, sendo que o sentido maior de se ter
uma base é ter a clareza no que a crianca precisa aprender.

No segundo grupo temos 0s argumentos contrarios a base, dois
professores responderam que ndo, com a prerrogativa de que o sistema educacional
brasileiro existe outras necessidades. Esse ponto de reflexdo foi defendido por
Lopes (2014) em que ela nos indaga sobre se € necessario esse esforgo (intelectual,
financeiro e de tempo) para a criagdo e implantacdo de uma base, ao invés de
resolver outros problemas existentes na nossa educagéo. Ao refletirmos sobre o
atual cenario que perpassa a nossa educacao, temos que considerar 0s entraves e
obstaculos ocasionados por uma precarizacdo existentes nas escolas publicas em
diversas regides do Brasil, necessitando de amparos que promovam e supram tais
caréncias para que se possa pensar em uma melhoria na nossa educacéo, afinal
proporcionar ambientes e condicdes adequadas para o desenvolvimento das
atividades docentes sdo passos importantes e essenciais para o0 processo de
formacao do individuo.

Conforme expresso nas respostas dos professores

Embora ainda néo tenha sido aprovada, acredito que a educacdo num todo
tem proposito mais emergentes. (Professor C, setembro de 2017)

O problema da educacéo brasileiro ndo esta especificamente no curriculo.

Precisamos de mais investimentos para que as escolas publicas sejam
centros de exceléncias. (Professor J, setembro de 2017)

A segunda pergunta foi composta pela seguinte provocacéo: Vocé acha
gue a BNCC ira promover algum impacto na Educacao Brasileira? Por qué?
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Nessa pergunta, organizamos as respostas em trés grupos. O primeiro
grupo com as respostas dos professores com posicionamentos favoraveis a base

argumentando que as escolas irdo oferecer os mesmos conteudos. Conforme

Sim, porque igualara os conteldos para todos os alunos, fara com que
todos estudem os mesmos contetdos. (Professor A, setembro de 2017)

Sim. Porque os alunos irdo aprender os mesmos conteldos, igualmente,
independente da regido. (Professor B, abril de 2018)

Sim. Porque os curriculos serdo padronizados e todos os alunos
aprenderdo os mesmos conteudos. (Professor F, abril de 2018)

Sim. Porque os alunos irdo acessar os mesmos contetddos, diminuindo as
desigualdades nos conteudos. (Professor G, abril de 2018)

Sim. Porque as escolas terdo que se adequar-se aos conteudos da base.
(Professor H, abril de 2018)

Sim. Porque unificard o sistema de ensino em relagdo aos curriculos.
(Professor I, abril de 2018)

As respostas acima remetem ao argumento de Melo (2014) de se ter uma
igualdade nos conteudos de forma legal, representados por uma base nacional.
Como também h& um dialogo com o argumento de Perez (2017), em que a BNCC
irA promover um compromisso ético com a aprendizagem para todos e que 0s
professores terdo a oportunidade de planejar suas aulas de acordo com as
aprendizagens a serem conquistadas na educacdao basica.

Dando continuidade com a pesquisa, temos o segundo grupo formado por
dois professores, um se posicionou com o argumento de que a nossa realidade néo
esteja preparada para tal politica curricular e com isso seja uma politica de longo
prazo. E o outro professor afirmou nao ter conhecimento especifico da temética para
expressar seu posicionamento. Sobre essa reflexdo, os marcos historicos da nossa
educacado e suas consequéncias nos ascende realmente um sinal amarelo sobre os
resultados dessas politicas, que de certa forma, depende de outros fatores téo

importantes quanto. Como expresso nas respostas dos professores

Caso os segmentos em geral, aderirem a essa nova concep¢do havera
impacto, devido ao longo tempo nessa realidade atual. (Professor E,
setembro de 2017)

Na verdade ndo tenho um conhecimento mais a fundo sobre o tema para
tecer uma opinido mais concreta. (Professor D, setembro de 2017)

Em consonancia com o argumento apresentado pelo professor acima,

trazemos novamente a discussao posta por Lopes (2014) de cuidar primeiramente
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de questdes que afligem nossa realidade educacional, para assim entao
avangarmos na nossa educacéo.

No terceiro grupo temos dois professores que acreditam em impactos
negativos para a nossa educacdo, ocasionados pela implantacdo da BNCC. Os
docentes apresentaram justificativas de que a Educacdo Fisica sera prejudicada,

como também o pensamento critico dos alunos, conforme exposto

Sim. Retirar a obrigatoriedade da Educacdo Fisica do Ensino Médio é
inadmissivel. (Professor C, setembro de 2017)

Sim. Os cursos técnicos séo importantes, porém, nao pode deixar de ofertar
as disciplinas que formam o pensamento critico. (Professor J, setembro de
2017)

Fecharmos essa indagacdo com a reflexdo e constatacdo de que a
maioria dos professores pesquisados demonstrando ser positivo quanto aos
impactos da base comum na nossa educacéo, e que a padroniza¢cao dos contetudos
nas escolas brasileiras é fator favoravel para a concretizacdo da proposta curricular.
Mas ndo devemos esquecer também das preocupacdes exposta pelos professores
da “exclusdo” de algumas disciplinas ou a nao contemplagdo de forma mais
calorosa. Esse ponto foi abordado por Martins et al (2018) quando analisa o
documento referente ao componente curricular Educacéo Fisica no Ensino Médio,
em que reflete sobre a pouca importancia dado pelo documento, ficando registrado
em apenas cinco paragrafos.

Ressaltamos que dentro do atual cenério politico e econdbmico que vive
nossa sociedade, é de suma importancia uma reflexdo dos possiveis impactos que
uma politica publica educacional traz para a educacéo brasileira.

A terceira pergunta tenciona os professores com a seguinte indagacao: A
BNCC deve ser vista como prioridade na politica nacional de educacéo? Por qué?

Organizamos as respostas em dois grupos. O primeiro grupo formado por
oito professores que responderam que a BNCC néo deve ser vista como prioridade,
sendo sete com a justificativa de que ha outras necessidades mais urgentes na
educacado brasileira e um ndo optou por néo justificar sua resposta. Nas palavras

dos professores

Porque a educacdo brasileira tem problemas mais emergentes para ser
resolvidos. (Professor A, setembro de 2017)

Porque somente ela ndo mudara de forma significativa 0 momento em que
vivemos na profisséo. (Professor E, setembro de 2017)
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Porque do jeito que esta sendo elaborada ndo conseguimos observar
perspectiva de melhora. (Professor J, setembro de 2017)

N6s professores ndo somos reconhecidos pelo governo, precisamos de
melhores condi¢cdes e trabalho e salarios dignos. (Professor F, setembro de
2017)

Porque ha outros problemas nas escolas que ainda ndo foram resolvidos.
(Professor G, abril de 2018)

Os nossos governantes devem pensar primeiro em quem esta diretamente
em sala de aula, professor e aluno. (Professor H, abril de 2018)

Porque as atuais condicdes das escolas — infraestrutura e condi¢cbes de
trabalho — precisam ser melhorados. (Professor |, abril de 2018)

Dentro deste contexto apresentado pelas respostas dos professores, essa
indagacdo gera uma analise bastante peculiar, em que nos faz refletir sobre a
existéncia de um contraste nos argumentos anteriores dos professores, ja que nesta
pergunta, a maioria respondeu que a BNCC nao deve ser vista como prioridade na
educacao brasileira e no item em que indagamos sobre a necessidade de criagcéao e
implantacdo de uma base comum, a maioria dos professores pesquisados defendem
gue h& sim uma necessidade de criacdo e implantacdo da BNCC, demostrando que
embora os professores saibam da existéncia de outras necessidades, 0S mesmos
seguem historicamente uma cultura de “obediéncia” que se foi criada, deixando uma
dependéncia de que outros lhe digam o que fazer. O mesmo argumento é
apresentado por Lopes (2014) que indaga sobre os investimentos e atencdes
atribuidas para a base deixando de lado questdes mais emergentes e preocupantes
da nossa educacéo.

O segundo grupo foi composto por dois professores que veem a BNCC
como prioridade na educacéo e argumentam os ganhos positivos para a Educacao
Fisica em relacdo a sua importancia na educacdo como também a diminuicdo das

desigualdades existentes, conforme exposto

Porque temos que demonstrar de alguma maneira os aspectos importantes
da educacdo fisica. (Professor D, setembro de 2017)

Para haver uma diminuicdo nas desigualdades existentes no nosso pais e
nas nossas escolas. (Professor B, abril de 2018)

As respostas descritas acima servem para ilustrar um desejo de mudanca
por parte de alguns professores, embora ndo haja um consenso no tocante ao que
pensam ou no que precisa ser melhorado, seja por viverem realidades distintas ou

por falta de didlogo por parte dos protagonistas que atuam na educacao.
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A gquarta e ultima indagacéo foi composta pela seguinte pergunta: Vocé
gostaria de tecer algum comentario acerca da BNCC?

Dividimos as respostas obtidas em trés grupos. O primeiro com 0s
posicionamentos favoraveis a base. Dentre 0s quais, sete professores expressaram

seus pensamentos, conforme segue abaixo:

Com a implantacdo da BNCC, se acabasse com a divisdo da disciplina
entre licenciatura e bacharelado. (Professor E, setembro de 2017)

A base é apenas um passo para evolugdo da educacdo no Brasil, é
necessario dar continuidade a essas mudancas e ndo achar que a BNCC ira
resolver todos os problemas. (Professor A, setembro de 2017)

A BNCC pode melhorar a educacéo igualando os contetidos para todos os
alunos, mas depende de como ela ira ser implantada pelos gestores.
(Professor F, abril de 2018)

Quando se fala de base, penso que serd um avanco igualar os conteudos.
(Professor G, abril de 2018)

Se a BNCC for implantada com responsabilidade e respeito as regides
brasileiras, ser4 de forma positiva. (Professor B, abril de 2018)

Teremos que esperar para ver como a base sera implantada. Se for de
forma pensada ira contribuir para a educacéo. (Professor H, abril de 2018)

A base ir4 ajudar as escolas na elaboracéo dos curriculos, unificando os
conteldos. (Professor I, abril de 2018)

Tais argumentos expressam 0 que esses professores pensam a respeito
da BNCC, com perspectivas de mudancas no atual cenario curricular das escolas
publicas, seguindo os pensamentos de professores ja citados que corroboram com
Melo (2014) defendendo a implantacdo da base para ter uma unificacdo dos
contetidos e o direito de acesso a conhecimentos considerados importantes para
sua formacéo.

Para o segundo grupo foi elencado o posicionamento de um professor
que pensa sobre a importancia de melhorias em outros aspectos da educacéo,

conforme expresso

Que o governo faca suas reformas na Educacédo de forma que valorize as
escolas publicas e ndo as deixe sucateadas ai como estdo. (Professor J,
setembro de 2017)

Este argumento nos remete a critica feita por Lopes (2014) quanto a
existéncias de outras questdes de suma importancia que devem ser pensadas e
trabalhadas antes de iniciar outra etapa, para que se possa entdo pensar em uma

educacgdo mais satisfatoria.
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O terceiro grupo em que categorizamos foi composto por dois professores
gue nao quiseram comentar sobre a BNCC. O que revela um afastamento por parte
desses professores dos seus direitos politicos de participar e acompanhar o que
esta acontecendo na nossa educacao, gerando estranheza e desconfianca com as
possiveis mudancas que trard uma politica publica educacional desse porte para
nossa educacao béasica.

Diante deste cenario ocasionado por um distanciamento de alguns
professores em acompanhar as mudancas que perpassam na nossa educacéo, &
necessario refletirmos sobre o histérico das politicas educacionais que tendem a ser
centralizadas e s&o impostas de cima para baixo, o que releva a intencionalidade de
interesses, seja de determinados grupos ou instituicbes, que permeiam as
“‘entranhas” de tais politicas. Como nos lembra Macedo (2014), apesar de ser ter
uma nova LDB, as politicas educacionais seguiram favoraveis a centralizacdo
curricular, e que sdo elaboradas de forma verticalmente e hierarquicamente,
inclusive com mecanismos de avaliacGes para a sua implantacéo e regulacéo.

Tais argumentos aparecem na reflexao feita por Neira (2018a) que revela
os desdobramentos ocorridos na constru¢cao da primeira, segunda e terceira versao
da BNCC, ou seja, 0 que se foi pensado para a primeira versao do documento e
alterado devido as inumeras contribuicbes na segunda versédo, ndo é mais visto na
terceira versdo. Essas mudancas sao reflexos dos interesses impostos por grupos e
instituicbes que evidencia suas visdes de educacdo que deseja ser almejada. Outro
ponto de reflexdo se deu através das audiéncias publicas ocorridas em regides
sedes, fato esse que restringiu as participacbes ou ndo abrangeram de forma
satisfatdria mais posicionamentos necessarios de serem ouvidos e debatidos.

A seguir apresentaremos as consideracdes finais.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como principal objetivo conhecer e refletir sobre a
BNCC, bem como identificar o estado de conhecimento dos professores de
Educacédo Fisica acerca da Base Nacional Comum Curricular. Para tanto nos
valemos de leituras sobre os pressupostos historicos que levaram a culminancia de
tal documento, como também a leitura dos diversos posicionamentos favoraveis e
desfavoraveis a BNCC, feitos por instituicbes e pessoas ligadas ao setor
educacional do nosso pais. Contribuindo assim com a discussdo sobre essa
tematica tdo importante para o nosso futuro.

Abordamos na pesquisa trés blocos que embasaram o nosso estudo. O
primeiro: Acompanhamento da proposta e implantacdo da BNCC; o segundo: O
componente curricular Educagéo Fisica na BNCC e o terceiro: Posicionamentos
sobre a proposta curricular da BNCC.

O estudo revelou que a maioria dos professores pesquisados nao
acompanhou o processo de construcdo e implantacdo da BNCC, como também ha
um distanciamento por parte da Secretéria de Estado e dos Municipios em relagédo a
promocao de debates e informacgdes que permitam aos docentes integrar-se sobre a
tematica da base, em suas diferentes regides e peculiaridades. Neste sentido,
constatamos que as Secretarias de Educacdo sejam elas estaduais ou municipais,
deveriam ser mais presente para com o0s debates e difusdo das informacdes das
politicas publicas educacionais, e que se possa ser dada a oportunidade de
esclarecimento e contribuicdo para o processo de constru¢ao e implantacdo de uma
lei que ira de forma direta afetar nossas atividades laborais.

Dentre os aspectos inerentes ao posicionamento dos professores acerca
da base, a pesquisa relevou também que a maioria dos professores pesquisados
demonstram posicionamentos favoraveis e que a padronizacdo dos conteudos é
algo bem visto pelos professores de Educacéo Fisica.

Porém quando foi perguntado sobre a base ser vista como prioridade na
nossa educacdo foi constatado um contraste em relacdo as respostas que
corroboram com a implantacdo de uma base comum. Assim entendemos que esse

contraste é consequéncia de uma cultura de se fazer politica publica no nosso pais
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em que nos é imposto a aceitar tal politica feitas por interesses particulares, ficando
limitada a participacdo no seu processo de construgao.

Outra reflexdo bastante pertinente estd pautada nas condi¢cdes de
operacionalizacdo das nossas politicas publicas, gerando desconfianca por parte
daqueles que de fator irdo lidar diretamente com elas, no chao da escola. Muitas das
vezes sem ter condicbes para a operacionalizacdo de forma adequada dessas
politicas.

A partir do exposto acima, é necessario que haja pesquisas subsequentes
a esta que possa analisar o desenvolvimento de fato da BNCC nos nossos
curriculos, bem como propor uma reflexdo dialogando com os posicionamentos das
instituicdes e professores neste estudo em relacdo aos anseios que traz esta politica
publica educacional.

No tocante ao que pensam os professores envolvidos no estudo sobre a
BNCC, ficou constatado que os argumentos utilizados pela maioria dos docentes
sdo apresentados com respaldos nas informacdes que lhes séo introduzidas, sendo
influenciadas pelas experiéncias vividas nas mais diversas realidades escolares, e
que sao geradas expectativas de melhorias para a educagdo quando lhes sao
apresentados uma nova politica publica. Nado esquecendo é claro das ressalvas que
gera uma politica educacional de tamanha grandeza para a nossa sociedade. E que
devemos cada vez mais esta participando e exercendo nossa democracia para em
conjunto buscar melhorias para as nossas escolas.

Diante do exposto, ressaltamos que nao pretendemos com a pesquisa,
esgotar a discuss&o sobre a tematica. E de suma importancia ficar atento as nossas
politicas educacionais, e mais quando se tratar de algo inédito no nosso pais como é
o caso da base comum, tendo em vista os desdobramentos e mudancas
ocasionadas no cenario educacional.

Contudo, esperamos que nossa pesquisa possa contribuir com melhor
entendimento acerca dessa proposta curricular que é a Base Nacional Comum

Curricular.
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