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RESUMO

Autores como Kleiman (2012) e Solé¢ (1998) afirmam que as estratégias de leitura sdo
procedimentos necessarios para a compreensao de um texto. Texto esse que pode estar
escrito na linguagem matematica. Ao levar em consideragdo esse fato e a relevancia de
apresentar pesquisas cujos resultados possibilitem melhorias para o processo de
aprendizagem matematica dos sujeitos, desenvolvemos este estudo, propondo-nos
investigar efeitos das estratégias de leitura na aprendizagem sobre o Teorema de Tales
de Mileto. Esse objetivo surgiu a partir da seguinte questdao: Quais os efeitos do uso das
estratégias de leitura na aprendizagem sobre o teorema de Tales de Mileto de alunos do
9° ano do ensino fundamental matriculados na rede publica estadual de ensino em
Aracaju-SE? Para concretizarmos a finalidade deste estudo, desenvolvemos uma
investigacdo que, em seus aspectos metodologicos, configurou-se como pesquisa
qualitativa, epistemologicamente, fundamentada nos estudos de Piaget (1977, 1978),
Sol¢é (1998), Charlot (2000, 2005, 2013), dentre outros. Quanto aos procedimentos, foi
adotada a pesquisa de campo, cuja natureza ¢ exploratoria e descritiva analitica. Como
campo de investiga¢do, foram escolhidas duas escolas da rede publica estadual de
Sergipe, localizadas em Aracaju-SE, contando com a participagdo de 14 alunos
matriculados em turmas do 9° ano do ensino fundamental nessas escolas, como sujeitos
da pesquisa. Para tanto, adotamos como critério que os respectivos responsaveis desses
alunos autorizassem a participagdo, de modo que cada um, ao participar, realizasse
todas as atividades desenvolvidas durante os encontros. Para obter os dados, realizamos
trés etapas, sendo a primeira e ultima com aplicagdo de: uma adaptacdo ao balanco do
saber, atividade diagnostica e entrevista. A segunda etapa foi um processo de
intervengao, pelo qual foi possivel constatar que, de modo geral, as estratégias de leitura
contribuem para desenvolver no aluno, habilidades necessarias para aprender a
aprender. Os resultados também apontam que o trabalho docente com as estratégias de
leitura em atividades sobre o Teorema de Tales de Mileto, possibilita aos alunos
demonstrarem um sentido de aprender, saber fazer e compreender o que esta
aprendendo. Além disso, observamos que as estratégias de leitura interferiram na
tomada de consciéncia dos alunos para resolverem problemas acerca do referido
teorema; bem como, houve mobilizagdo, por parte dos investigados, para resolver as
atividades com procedimentos eficazes. Isso pelo fato de ter ocorrido uma ruptura com a
memorizacao de procedimentos tdo marcante nos discursos iniciais desses alunos. Os
resultados algados neste estudo também indicam que as estratégias de leitura podem ser
utilizadas como elemento favoravel a aprendizagem matematica, em particular nesta
pesquisa, quanto ao Teorema de Tales de Mileto.

Palavras chaves: Estratégias de leitura. Teorema de Tales de Mileto. Relacdo com o
saber. Metacognicao.



ABSTRACT

Authors such as Kleiman (2012) and Solé (1998) argue that reading strategies are
necessary procedures for understanding a text. This text can be written in mathematical
language. By taking into account this fact and the relevance of presenting researches
whose results allow improvements to the mathematical learning process of the subjects,
we developed this study, proposing to investigate the effects of the reading strategies in
the learning about the theorem of Thales of Miletus. This objective arose from the
following question: What are the effects on the use of reading strategies in learning
about the Tales of Miletus theorem of 9th grade students enrolled in the state public
school system in Aracaju-SE? In order to fulfill the purpose of this study, we developed
an investigation that, in its methodological aspects, was configured as a qualitative
research, epistemologically, based on the studies of Piaget (1977, 1978), Solé (1998),
Charlot (2000, 2005, 2013), among others. As for the procedures, the field research was
adopted, whose nature is exploratory and analytical descriptive. As a research field, two
schools of the state public network of Sergipe, located in Aracaju-SE, were selected,
counting on the participation of 14 students enrolled in classes of the 9th grade of
elementary school in these schools, as subjects of the research. To do so, we adopted as
criteria that the respective responsible of these students authorized the participation, so
that each one, when participating, carried out all the activities developed during the
meetings. To obtain the data, we performed three stages, the first and last with
application of: an adaptation to the balance of knowledge, diagnostic activity and
interview. The second stage was a process of intervention, by which it was possible to
verify that, in general, the reading strategies contribute to develop in the student, the
necessary skills to learn to learn. The results also point out that the teaching work with
reading strategies in activities on the Tales of Miletus theorem allows students to
demonstrate a sense of learning, knowing how to do and understanding what they are
learning. In addition, we observed that the reading strategies interfered in the students'
awareness to solve problems about the said theorem; as well as, there was mobilization,
by the investigated, to resolve the activities with effective procedures. This is due to the
fact that there has been a rupture with the memorization of procedures so marked in the
initial discourses of these students. The results highlighted in this study also indicate
that reading strategies can be used as a favorable element to mathematical learning, in
particular in this research, regarding the Thales of Miletus theorem.

Key words: Reading strategies. Theorem of Tales of Miletus. Relationship with
knowledge. Metacognition.
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Defendo aquilo que acredito ser capaz de
proporcionar prdticas integradoras para o ensino
da Matemadtica.
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INTRODUCAO

No contexto do ensino da Matematica ¢ comum ouvirmos falar que os alunos
enfrentam sérias dificuldades no que diz respeito a compreensdo! da linguagem
matematica, o que acarreta em sérios entraves no processo de aprendizagem dos
conceitos que a engloba. Além de ouvirmos falar, esse fato foi por nos constatado
durante a nossa trajetoria profissional e académica.

Nesse sentido, a escolha desta tematica resultou de algumas situagdes que foram
vivenciadas durante o processo de formacdo académica, sobretudo, enquanto aluno do
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Ao
considerar a minha relagcdo com o saber, convém relatar alguns fatos que contribuiram
para a realizacdo deste estudo. Sendo assim, no processo para obtencdo do titulo de
licenciado em Matematica, vivenciei? uma experiéncia docente na Educacio de Jovens e
Adultos, a qual mostrou a possibilidade de desenvolver uma pratica docente baseada na
articulacdo da leitura com contetidos matematicos. A partir disso, comegou a surgir o
interesse em desenvolver pesquisas voltadas para a inser¢do da leitura nas aulas de
Matematica.

Posteriormente, ao lecionar, como professor-estagiario® na rede municipal de
Aracaju-SE, foi possivel diagnosticar as diversas dificuldades de aprendizagem
matematica que eram vivenciadas pelos alunos. Sendo que, grande parte delas, estava
relacionada a compreensao leitora, ou seja, entraves para estabelecer uma ponte entre o
que esta posto no texto € o que ja possui de conhecimento acerca da tematica que esta
lendo. Assim, isso nos instigou a ter interesse em pesquisar sobre a relacao entre leitura
e matematica, fato que, em seguida, culminou com a elaboracdo de uma pesquisa
denominada de leitura, matematica e relacdo com o saber, a qual serviu para a
elaboracao do trabalho de conclusdo de curso na Licenciatura em Matematica, no ano de

2015.

! De modo geral, consideramos o conceito compreensdo como sendo o processo de extrair as razdes que
conduziram ao €xito na acao. Isto é, capacidade de identificar e entender quais conceitos sdo necessarios
aos procedimentos a serem adotados para realizar ou desenvolver uma atividade (PIAGET, 1978;
GUIMARAES e STOLTZ, 2008).

2 Ao considerar as normas de um texto académico, ressaltamos que neste texto, o uso do verbo na
primeira pessoa do singular destacara situa¢des pessoais do pesquisador.

3 Bxperiéncia docente desenvolvida em duas escolas, na qual fiquei responsavel em lecionar Matematica
para diversas turmas dos ltimos anos do ensino fundamental.



17

Em decorréncia da realizagdo da citada pesquisa, surgiram questionamentos e
motivacdes para verificar quais as possiveis interferéncias das estratégias de leitura na
aprendizagem matematica de alunos do ensino fundamental e se era possivel inseri-las
no processo de ensino-aprendizagem, nas aulas de Matematica. Tal inquietagdo ocorreu
devido a hipdtese* de que as estratégias de leitura se constituem em um meio necesséario
para a aprendizagem matematica, isto €, essas estratégias de leitura contribuem para a
aquisicdo e compreensao do conhecimento matematico. Além disso, para aprender a
aprender.

As estratégias de leitura se configuram, segundo Kleimam (2004), como
operagoes regulares utilizadas para a compreensao de qualquer texto. Aqui destacamos
0s escritos na linguagem matematica, os quais estamos chamando - os de textos
matematicos, cuja definicdo serd apresentada posteriormente. Solé (1998) corrobora
com esse entendimento quando afirma que as citadas estratégias sdo procedimentos
necessarios para compreensdo de um texto, os quais envolvem o cognitivo € o
metacognitivo, ou seja, ter a capacidade de realizar processos mentais e refletir sobre
eles.

Na continuidade da trajetéria académica, ao realizar uma especializagdo em
educagdo especial e inclusiva, surgiram questionamentos relacionados a alunos com
altas habilidades/superdotagdo®. Dentre eles, estavam: Sera que alunos com altas
habilidades/superdotagdo memorizam os procedimentos para resolucdo de problemas
matematicos ou conseguem resolvé-los porque houve realmente a aprendizagem? Sera
que as estratégias de leitura fazem sentido para esses alunos manifestarem suas
potencialidades? Serd que o aluno com altas habilidades/superdotagao tomam
consciéncia do processo que ele utilizou para aprender?

Esses questionamentos nos fizeram elaborar um projeto de pesquisa de mestrado
que culminaria com essa dissertagdo. Porém, no decorrer do caminho, surgiram fatos
que deram novos rumos ao processo de desenvolvimento da nossa investigagao.
Podemos citar, como exemplo, as informagdes fornecidas por 6rgdos governamentais

que gerenciam o atendimento educacional para alunos com necessidades especiais. Tais

4 Destacamos que esta hipotese constitui-se a que norteou este estudo.

5> Sdo considerados, segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica
(BRASIL, 2001), como sujeitos com grande facilidade de aprendizagem, que os proporciona se apropriar
rapidamente de conceitos, procedimentos e atitudes.



18

informagdes ndo apresentavam sustentagdo quanto ao diagndstico do aluno com altas
habilidades/superdotacdo em Matematica.

Além disso, notamos que nosso estudo traria uma maior contribuicao social, se
desenvolvéssemos com alunos sem as citadas habilidades e que estivessem regulamente
matriculados na educacao basica da rede publica estadual de Sergipe, uma vez que os
resultados de alguns exames nacionais revelam no que diz respeito a leitura e a
Matematica, que os alunos apresentam sérios problemas de aprendizagem.

A pesquisa, entdo, ao invés de ser desenvolvida com alunos com altas
habilidades e superdotacdo passou a ter como amostra, alunos do 9° ano do ensino
fundamental, matriculados na rede pubica estadual de ensino de Sergipe, alterando
também os instrumentos de coleta de dados.

Sabemos que, na maioria dos casos, o aluno sabe fazer um exercicio matematico,
mas nao compreende como fez. Em outras palavras, ele tem consciéncia do resultado,
no entanto, nao possui consciéncia do processo que utilizou para obter. Para Campos
(2014), a nocao de aprender se confunde com captar ideias. Nesse sentido,
corroboramos com essa autora, uma vez que a aprendizagem da Matematica (conteudos
matematicos) ndo deve estar, apenas, em funcdo do saber fazer, mas sim do
compreender, o que remete as ideias desenvolvidas por Piaget (1978), ou seja, a tomada
de consciéncia.

Guimaraes e Stolz (2008), embasadas nas ideias de Piaget (1978), afirmam que
a tomada de consciéncia constitui-se na passagem do saber fazer para compreendé-lo
diferentes conceitos, por exemplo. Para as autoras, a tomada de consciéncia, “constitui-
se em tematica de maior pertinéncia para o campo educacional, visto que a compreensao
de determinada no¢do permite a transferéncia do aprendizado para outras situagdes
semelhantes” (2008, p. 7).

Ao fazermos uma reflexdo desta afirmagao e dos resultados obtidos por alunos
da rede publica de ensino do estado de Sergipe, em exames nacionais, como por
exemplo, a prova Brasil, ¢ possivel indicar sobre eles ndo estarem tomando consciéncia
aos procedimentos adotados nas resolugdes dos problemas matematicos, visto nado
aplicarem adequadamente os conceitos estudados em sala de aula nas situagdes que lhe
sdo propostas nos citados exames. Consequentemente, isso reflete nas limitagcdes desses

alunos por nao se apropriarem do que lhes ¢ ensinado.
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Para Martin e Marchesi (1995) citado por Guimaraes e Stolz (2008), o éxito de
uma situacdo de aprendizagem decorre, dentre outros fatos, das habilidades
metacognitivas, o que implica na metacognicdo. Diversos estudos, por exemplo, como o
das pesquisadoras em questdo, afirmam que o desenvolvimento da metacognicdo
contribui para facilitar a aprendizagem e aplica-la em outras situacdes. Além disso, que
a tomada de consciéncia ¢ um pré-requisito para a metacogni¢ao.

Ainda nessa logica, a tomada de consciéncia parte de uma agdo pratica
(GUIMARAES e STOLZ, 2008), o que inicialmente requer, para nds, o aluno ver
sentido naquilo que lhe € proposto como objeto de aprendizagem. Para, posteriormente,
entrar em uma atividade intelectual. Diante disso, o conceito de sentido, segundo
Charlot (2000), remete a questdo de valor ou importancia. Charlot (2005) entende que
para o sujeito aprender se faz necessario haver uma situagdo de aprendizagem que faga
sentido para ele.

Nessas circunstancias, foi necessario diagnosticar se as estratégias de leitura
fazem sentido para proporcionar a aprendizagem dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental ou ndo. Uma vez que, acreditamos ser possivel, por meio delas, mobiliza-
los a refletirem sobre os seus proprios processos mentais € tomar consciéncia da sua
aprendizagem (metacognicao).

Dessa maneira, quando buscamos investigar os efeitos das estratégias de leitura
no sentido de aprender o Teorema de Tales de Mileto, por exemplo, por parte de alunos
do 9° ano de ensino fundamental, estamos buscando, segundo Charlot (2005),
compreender, em primeira instancia, como esses alunos apreendem o mundo e, com
1sso, como cada um se constroi e transforma a si proprio, podendo assim analisar os
efeitos das estratégias de leitura.

Assim, embora ainda ndo se questione sobre a importancia da leitura associada a
outros recursos ¢ métodos para melhorar a qualidade do ensino da Matematica, foi
relevante investigar a possivel interferéncia das estratégias de leitura na aprendizagem
matematica, especificamente em relagcdo ao Teorema de Tales de Mileto, com alunos da
rede de ensino publica estadual de Sergipe.

Desenvolver uma pesquisa na supracitada rede de ensino tendo como sujeitos da
pesquisa alunos do 9° ano do ensino fundamental justificou-se, pelo fato de que, exames
nacionais exigem que o aluno, nesse nivel de ensino, possua uma boa compreensdo

leitora para a resolugdo das questdes contidas em sua prova. Além disso, que ele saiba
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aplicar as situacdes aprendidas em sala de aula a fatos semelhantes cobrados pelo
contexto social. Assim, ¢ justificavel realizar uma pesquisa que apresenta as estratégias
de leitura como metodologia para o ensino da Matematica, sobretudo, do Teorema de
Tales de Mileto, como forma de possibilitar o desenvolvimento da compreensao leitora
dos alunos e a sua tomada de consciéncia.

Outro fato que fundamenta a realizagdo da pesquisa em questdo na supracitada
etapa da educagdo basica ¢ que, ao realizarmos uma busca na literatura, constatamos a
escassez de pesquisas com esta temdtica e voltada para esta etapa do processo de
escolarizagdo formal.

Ao levar em consideracao seus antecedentes, esta pesquisa buscou responder a
seguinte questdo central: Quais os efeitos do uso das estratégias de leitura na
aprendizagem sobre o teorema de Tales de Mileto de alunos do 9° ano do ensino
fundamental matriculados na rede publica estadual de ensino em Aracaju-SE? Além
disto, as seguintes questdes norteadoras serviram como guia para o desenvolvimento da
pesquisa:

1- As estratégias de leitura fazem sentido para estes alunos de 9° ano realizarem
atividades metacognitivas e apropriarem-se dos conceitos abordados no Teorema de
Tales de Mileto?

2- As estratégias de leitura possibilitam ao aluno tomar consciéncia dos aspectos
relacionados ao Teorema de Tales de Mileto?

3- Quais as possibilidades do uso das estratégias de leitura como canal que
proporciona compreensao sobre o teorema de Tales de Mileto?

As questdes centrais e norteadoras desta investigagdo desdobraram-se em
objetivos (geral e especificos), a saber:

a) Objetivo Geral: Investigar efeitos quanto ao uso das estratégias de leitura na
aprendizagem sobre o Teorema de Tales de Mileto de alunos do 9° ano do ensino
fundamental matriculados na rede publica estadual de ensino de Sergipe.

b) Objetivos especificos:

-Verificar, por meio da adaptagdo do balango do saber, se as estratégias de
leitura fazem sentido para alunos realizarem atividades metacognitivas e apropriarem-se

dos conceitos abordados no Teorema de Tales de Mileto;
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-Identificar, a partir de atividades diagndsticas e por meio de uma intervengao,
se as estratégias de leitura possibilitam ao aluno tomar consciéncia dos aspectos
relacionados ao Teorema de Tales de Mileto.

-Discutir possibilidades do uso de estratégias de leitura como canal que
possibilita compreensao para, especificamente, o Teorema de Tales de Mileto.

Para concretizar os objetivos propostos para esta dissertacdo, resolvemos
organizd-la em introducdo, cinco segdes e as consideragdes finais. Sendo que, na
introdugdo, a qual consiste esta parte, apresentamos a justificativa e problematizagdo
para a realizacdo deste estudo. No que tange as se¢des, resolvemos denominé-las da
seguinte maneira:

e 1. Producdo do conhecimento cientifico: aproximacdo ao objeto de
estudo. Esta destina-se a apresentar os estudos localizados no levantamento, os quais
versam sobre tematicas que possuem relagdo ou correlagdo com a nossa pesquisa. Para
tanto, mostraremos o0s estudos que se enquadraram nas categorias conceituais
estabelecidas, além disso, a justificativa que levou a sua escolha.

e 2. Aportes epistemologicos: um olhar para a literatura. Nesta secdo,
trataremos de assuntos que sdo necessarios para fundamentar espitemologicamente as
conclusdes levantadas a partir dos dados coletados. Para isto, resolvemos dividi-la em
subsecdes, as quais versam sobre metacognicdo e relacdo com o saber; linguagem
matematica e texto matematico; estratégias de leitura; estratégias de leitura e o Teorema
de Tales; aprendizagem matematica. Nesse sentido, no que tange a cada tematica
contida nas subse¢des desta secdo nos referenciamos epistemologicamente nos estudos

contidos no quadro a seguir.

Quadro 01. Principais referéncias que norteiam o estudo

TEMATICA DA SUBSECAO AUTORES

Bicudo (1993), Rabelo (2002), Lorenzato
Linguagem matematica e texto matematico (2006), Machado (2011), Weber (2012),
Lima (2012).

Kato (1990), Leffa (1996), Solé (1998),
Kleiman (2004), Oliveira (2007), Menin

Estratégias de leitura (2010), Koch ¢ Elias (2011), Dantas (2011),
Vieira (2014), Conceicdo (2015) Souza
(2010).

Piaget (1978), Charlot (2000, 2005, 2013),
Guimaraes e Stoltz (2008), Portilho (2011),
Locatelli (2014).

Aprendizagem, metacognicdo e relagdo com o
saber

Fonte: O autor (2018).
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¢ 3. Encaminhamentos metodoldgicos: trajetoria e sujeitos da pesquisa.
Falaremos de todo o percurso metodoldgico utilizado para a concretizacdo dos objetivos
propostos pelo nosso estudo. Assim como, caracteristicas acerca dos sujeitos da
pesquisa, universo € outros aspectos necessarios.

e 4. Estratégias de leitura e seus efeitos na aprendizagem do Teorema de
Tales: o que os dados revelam. Esta secao tem como finalidade apresentar a andlise
dos dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta de dados.

e 5. As figuras do aprender o Teorema de Tales de Mileto: efeitos das
estratégias de leitura. Destina-se para fazer a triangulag¢do dos dados obtidos durante o
processo de pesquisa.

Por fim, nas consideragdes finais serdo apresentadas as informagdes principais
que foram obtidas durante o desenvolvimento do estudo, na tentativa de responder a

questdo central.
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1. PRODUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO: APROXIMACAO AO
OBJETO DE ESTUDO

As questdes sociais da contemporaneidade tém suscitado a necessidade de
desenvolver pesquisas que promovam possiveis respostas e reflexdes para seus
problemas, sobretudo, no ambito educacional. Sabemos a importancia das investigacoes
cientificas para possibilitar melhorias para o contexto social. Diante disso, esta se¢ao
destina-se a apresentar as pesquisas que foram desenvolvidas no Brasil, nos Gltimos dez
anos e apresentam uma relacdo ou correlagdo com a temadtica deste estudo. Para isso,
desenvolvemos um levantamento bibliografico junto ao banco de dissertagdes e teses da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoas do Nivel Superior (CAPES) e de diversas
universidades, como, por exemplo, a Universidade Federal de Sergipe, Universidade
Federal de Alagoas, dentre outras.

Nesse sentido, o levantamento bibliografico foi desenvolvido com duas
finalidades: verificar a existéncia de estudos com esta tematica e encaminhamento
metodoldgico, assim como, obter suportes tedricos para respondermos a questdo central
e as norteadoras desta pesquisa. Diante disso, resolvemos, inicialmente, tracar algumas
categorias conceituais, as quais possuem relacdo com este estudo, tanto nos aspectos
tedricos, como metodoldgicos: Categoria 01: Matematica, Teorema de Tales de
Mileto e Relagdo com o saber; Categoria 02: Leitura/Estratégias de leitura,
Matematica/aprendizagem matematica e Teorema de Tales de Mileto; Categoria
03: Metacognicao, Aprendizagem matematica e o Teorema de Tales.

O critério de escolha das supracitadas categorias conceituais e dos estudos que a
compdem fundamentou-se na aproximacao, teodrica ou metodoldgica, com a tematica
desta pesquisa. Nessas circunstancias, demos prioridade aos estudos que tratassem de
assuntos ndo somente relacionados a essas categorias, mas que tivessem
preferencialmente como sujeitos da pesquisa, alunos do ensino fundamental,
especificamente, os que cursam o 9° ano. Dessa forma, resolvemos escolher pesquisas
com maior proximidade da nossa e, que de alguma forma, pudessem ser utilizadas como
subsidios teoricos para nosso estudo.

Convém destacarmos que no processo de pesquisa bibliografica resolvemos
selecionar apenas dissertagdes e teses, pois, para nds, artigos cientificos, de modo geral,

sdo resultados (parciais ou sinteses) dos citados tipos de produgao cientifica.
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De modo geral, os antecedentes ja justificaram o que proporcionou a escolha das
citadas categorias conceituais, porém, achamos conveniente nas subsecoes desta se¢ao
justifica-la de modo contundente. Além disso, apresentar o que possibilitou a selecdo de
cada estudo descrito nas suas categorias conceituais correspondentes. Para tanto, a se¢do
foi estruturada em quatro subse¢des, as quais apresentam os estudos localizados a partir

do levantamento.

1.1 ESTUDOS ACERCA DA TEMATICA

No processo de desenvolvimento do levantamento bibliografico, constatamos a
existéncia de estudos que apresentam uma correlacdo com a tematica desta pesquisa. No
entanto, at¢ o momento nao encontramos um que indique como objeto de estudo, a
interferéncia das estratégias de leitura na aprendizagem matematica, especificamente,
quando se trata do Teorema de Tales de Mileto, com alunos do ensino fundamental
pertencentes a rede publica estadual de ensino de Sergipe. Para facilitar o entendimento,
apresentaremos um grafico no que consta o quantitativo de pesquisas que foram

localizadas e suas respectivas categorias conceituais.

Grafico 01. Quantitativo de estudos localizados ¢ que enquadram-se nas suas respectivas

categorias conceituais
7 -

S = N W kA~ U
L

Categoria 01 Categoria 02 Categoria 03

Fonte: O autor (2017).

Para nao ficarmos apenas no quantitativo, o quadro a seguir apresenta os estudos
que foram encontrados durante o processo de levantamento e em quais categorias eles

se enquadram.
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Titulo Autoria Instituicao Nivel Ano ICate;gorlz;s

O sentido da matematica ou a matematica do
sentido: um estudo com alunos do ensino MATTOS, SM. N Pontifice Universidade Catolica de Doutorado | 2016 | X
fundamental 11 Sao Paulo
O universo explicativo do professor de matematica
ao ensinar o teorema de Tales: um estudo de caso SOUZA, D. S. Universidade Anhanguera de Sao Doutorado | 2015 | X
na rede estadual de Sergipe Paulo
O ensino de estratégias de leitura na sala de aula:
da intervencdo pedagogica a progressao das BORGES, A.P.B Universidade Federal da Paraiba Mestrado 2015 X
habilidades leitoras
Escala de metacognicdo: evidencias de validade, o ~

. . ARAUJO,J.F. P Universidade Federal de Sdo Carlos | Doutorado | 2015 X
precisao e estabelecimento de normas
A competencg leitora e suas relacdes com 0 | ASINEVICIUS, F.P. M Un1vers1.dade Esta'ldual. Paulista Mestrado 2015 X
processo de ensino e aprendizagem da matematica Julio Mesquita Filho
Estratégias de compreensdo leitora ancoradas no
construto da aprendizagem autorregulada: uma VIEIRA, D. C. Universidade Federal de Pelotas Mestrado 2014 X
intervencao pedagogica
Monitoramento metacognitivo: um estudo sobre
suas rele}goes com pedir ajuda, o autoconceito ca TANIKAWA, H. A. M | Universidade Estadual de Campinas Mestrado 2014 X
motivacdo para aprender de estudantes do ensino
fundamental
CompetNenmas cognitivas ¢ metagognltlvas na SPERAFICO, Y. L.S Universidade Federal do Rio Mestrado 2013 X
resolugdo de problemas e compreensao do erro Grande do Sul
Linguagem matematica: uma proposta de ensino e L .
avaliagdo da compreensdo leitora dos objetos LIMA, PJ. S Universidade Federal do Rio Mestrado 2012

. Grande do Norte
matematicos
A leitura como  instrumento  facilitador - da |\ \rag EM. S Universidade Federal do Rio Mestrado | 2011 X
compreensao matematica
Grande do Norte
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Quadro 02
-continuacio-
Categoria
Titulo Autoria Instituicao Nivel Ano

1|23
Estudo das dificuldades de leitura e interpretagdo
de textos matematicos em enunciados de problemas WEBER, R. G. Universidade Estadual Paulista Mestrado 2012 X
por alunos do ensino médio
Praticas de leitura na sala de aul'fl de rnat.ernatlca 4 SOUZA., O. Universidade Federal de Minas Mestrado 2010 X
luz de uma perspectiva de aprendizagem situada Gerais
Rompendo o contrato didatico: a utilizagdo de o
estratégias metacognitivas na resolugdo de ARAUJO, L. F. Universidade Federal de Doutorado 2009 X

g Pernambuco

problemas algébricos

Fonte: Dados coletados pelo autor (2017)
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1.2 MATEMATICA, TEOREMA DE TALES DE MILETO E RELACAO COM O
SABER

A escolha desta primeira categoria deu-se pelo fato de que esta pesquisa teve
como um dos objetivos verificar se as estratégias de leitura fazem sentido para os alunos
investigados. Diante disso, ¢ necessaria a fundamentagdo teodrica para subsidiar os dados
obtidos.

Vale destacar que no processo de levantamento bibliografico encontramos
inimeros textos que versam sobre Matematica e relacdo com o saber. No entanto, a
énfase era no professor e ndo no aluno. Cavalcanti (2015) ao fazer um estado da arte
sobre a relagdio ao saber® identificou que no Brasil até o ano de 2015 foram produzidas
O4teses e 17 dissertacdes, as quais, em sua maioria, abordam a figura do docente.

No que tange aos estudos que versam sobre o teorema de Tales de Mileto, com
enfoque na aprendizagem do aluno, ndo encontramos nenhum que se adequasse a esta
categoria, pois as tematicas que eles abordavam eram centrados em softwares
educativos e historia da matematica.

Ao fazermos uma busca mais aprofundada e levarmos em consideragdo os fatos
descritos, escolhemos para esta categoria apenas os estudos de Concei¢do (2016) 7,
Mattos (2016) e Souza (2015). Ao termos um contato inicial com a pesquisa de
Conceigdo (2016) percebemos que trata-se de uma monografia de conclusao de curso de
licenciatura em Matematica.

Sabemos que em uma dissertagdo de mestrado ¢ aconselhdvel usarmos
fundamentos epistemoldgicos com produgdes cientificas que se enquadrem em
dissertacdes e teses. Porém, achamos necessario utiliza-la, em nossa pesquisa (mesmo
sem constar no Quadro 02), por alguns fatores: o primeiro, por ser um estudo que tem
como temadtica a Leitura, matemdtica e a relacdo com o saber; segundo, por
considerarmos que esta pesquisa apresenta uma continuidade ao estudo realizado em

2016, de modo mais especifico e epistémico.

¢ Adotamos a forma como o pesquisador escreveu. No entanto, ele a utiliza como sindnimo de relagdo
com o saber. Segundo seus estudos, a expressdo relagdo ao saber ¢ a que mais se aproxima da escrita
original. Porém, neste texto, preferimos adotar relagdo com o saber.

7 Achamos por bem ndo inserir este estudo no Quadro 02 pelo fato de ser um texto monografico, mas por
outro lado, descrevé-lo nesta subsec¢do, visto a abordagem assemelhar-se com esta presente pesquisa.
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Conceicdo (2016) realizou uma pesquisa que buscou investigar a relagdo
existente entre leitura, Matematica e a relacdo com o saber de alunos dos ultimos anos
do ensino fundamental. O universo de pesquisa se constituiu de diversas turmas do 6° ao
9° ano do ensino fundamental. Para concretizar os objetivos do seu estudo, o autor
desenvolveu com abordagem qualitativa, cujos instrumentos de coleta de dados foram
questionario e o balanco do saber, sendo as principais referéncias: Charlot (2000; 2001;
2005; 2013), Santana (2012), Santos; Souza e Silva (2012), Santana; Santana Filho e
Santana (2010), Pompeu (2013), Lavigne (2015), Lima (2012), Bem (2009) e Lopes
(2007). A partir dos dados coletados, constatou-se que os alunos apresentaram um
sentido positivo sobre a leitura na Matematica e que atribuem um carater de requisito a
leitura para entender os conceitos matematicos.

No que tange ao trabalho de Mattos (2016), identificamos que buscou investigar
a maneira como os alunos dos ultimos anos do ensino fundamental se relacionam com
os conceitos matematicos e o que influencia sua/seu aproximagado/interesse pelos
conteudos ensinados na escola. Para isto, partiu de uma pesquisa com abordagem
qualitativa que contou com aporte tedrico das ideias de Wallon (2000, 2005) e Charlot
(2011, 2007, 2000). De modo geral, os resultados mostraram que a relagdo professor e
aluno ¢ impregnada por uma “carga afetiva complexa”.

Souza (2015) voltou-se seu olhar para o universo explicativo do professor de
Matematica ao ensinar o Teorema de Tales de Mileto, uma vez que teve como questao
central da pesquisa a seguinte: Quais elementos instituem o universo explicativo do
professor de Matematica e como esses elementos se processam para ensinar o Teorema
de Tales nas suas aulas de geometria do 9° ano do ensino fundamental?

Para obter respostas para este questionamento, Souza (2015) desenvolveu uma
pesquisa de abordagem quanti-qualitativa cujo encaminhamento metodologico foi
descritivo com um estudo de caso com dois professores de Matematica. As principais
referéncias utilizadas foram Charlot (2000, 2005, 2013), Chevallard (1991, 1994, 2002,
2011), Vigotsky (1991), Wallon (1963) e Piaget (1964), entre outros. De modo geral,
os resultados obtidos revelaram indicios que o universo explicativo do professor de
Matematica se estrutura em trés niveis: experiéncia primeira, concretude e tomada de
consciéncia.

Conforme descrito, Souza (2015) desenvolveu uma pesquisa centrada na figura

no professor. No entanto, achamos necessario utilizd-la em nossa pesquisa por se tratar
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de um estudo desenvolvido em turmas do 9° ano do ensino fundamental pertencentes a
rede publica de ensino de Sergipe, além disso, por tratar do conteudo Teorema de Tales
de Mileto e ter como base os estudos de Charlot (2000, 2005, 2013). Assim, resolvemos
adota-la como referéncia para a nossa investigacao e suporte tedrico para a analise dos
dados que foram obtidos.

Convém ressaltarmos que em nosso levantamento, destaca-se a auséncia de
pesquisas que versam sobre a aprendizagem matematica do Teorema de Tales de
Mileto, sobretudo, com foco na figura dos alunos. Assim, a justificativa dar-se pelo fato
de que na realizagdo da pesquisa bibliografica encontramos textos com énfase na
histéria da Matematica e no uso de softwares educativos. Diante disso, ndo achamos
necessario utilizad-los, sendo o estudo de Souza (2015), o mais aproximado ao nosso
objeto de estudo.

Ao nos debrugarmos nos estudos que foram escolhidos para compor esta
categoria notamos que, de algum modo, eles dialogam seja no seu referencial
epistemologico ou nos encaminhamentos metodolégicos. Fato este que contribuiu

significativamente para o enriquecimento do nosso trabalho.

1.3 LEITURA/ESTRATEGIAS DE LEITURA, MATEMATICA /APRENDIZAGEM
MATEMATICA E TEOREMA DE TALES DE MILETO

No que concerne a esta categoria, o seu delinear deu-se devido as estratégias de
leitura serem uma temadtica tratada no nosso estudo. Por este ser voltado para a
aprendizagem matematica do Teorema de Tales de Mileto, resolvemos estabelecer a
presente categoria, cuja finalidade é servir como suporte epistemolédgico. E necesséario
evidenciar que os estudos localizados sobre o Teorema de Tales de Mileto apresentavam
enfoques muito distantes ao desta investigacdo, em virtude disso, ndo resolvemos
seleciond-los. Assim, os estudos que se enquadram nesta categoria sdo os de Borges
(2015), Jasinevicius (2015), Vieira (2014), Lima (2012), Weber (2012) e Dantas (2011).

Podemos verificar no estudo de Borges (2015), um trabalho que buscou
possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora de alunos do 9° ano do ensino

fundamental, a partir da utilizacdo de estratégias metacognitivas de leitura. Para
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fundamentar sua pesquisa, ele utilizou como aporte teorico os estudos de Kleiman
(2011, 2013), Sol¢ (1998), Leffa (1996), Antunes (2009), entre outros. Como
procedimento metodoldgico realizou uma pesquisa a¢do desenvolvida por meio de
intervengdo. A partir do seu estudo, foi possivel verificar que houve um avango
significativo na aprendizagem de leitura dos discentes investigados.

Embora o estudo desenvolvido por Borges (2015) ndo tenha levado em
consideragdo aspectos matematicos, uma vez que teve um olhar para a disciplina de
Portugués, resolvemos escolhé-lo por trés motivos. O primeiro consiste no fato de ter
afinidade com a nossa pesquisa, pois trata de estratégias de leitura. O segundo, pelo
referencial tedrico utilizado que, de modo geral, sdo os mesmos que adotamos, a
exemplificar Sol¢ (1998), Leffa (1996) e Kleiman (2011, 2013). No que concerne ao
terceiro motivo, por ser um trabalho desenvolvido com alunos do 9° ano do ensino
fundamental. Nesse sentido, torna-se relevante sua utilizacdo como referéncia para
nossa pesquisa.

A pesquisa de Jasinevicius (2015) teve como objetivo analisar e avaliar a
competéncia leitora e suas relagdes com o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica de estudantes do 9° ano do ensino fundamental. Para isto, partiu de estudo
qualitativo e intervengdes por meio da metodologia de pesquisa-agdo. As principais
referéncias utilizadas foram Polya (1994), Mayer (1992), Sternberg (1992), Sol¢é (1998),
Bakhtin (1993), Schneuwly e Dolz (2004). A partir dos dados coletados, o autor
constatou a auséncia de proficiéncia na leitura e escrita em suas diversas formas, e a
dificuldade dos sujeitos pesquisados no tratamento das informacdes nos problemas
matematicos.

Ao lermos o trabalho de Jasinevicius (2015), evidenciamos também uma relacao
com a nossa pesquisa. De modo geral, trata de estratégias de leitura com alunos do 9 °
ano e as referéncias dialogam entre si, fato que justificou a sua escolha.

Identificamos que a pesquisa desenvolvida por Vieira (2014) ndo tem contato
direto com a Matematica, contudo apresenta uma correlagdo ao nosso estudo, pois trata
de estratégias de leitura e foi desenvolvida com alunos do 9° ano do ensino
fundamental. Achamos conveniente utiliza-la como subsidio para nossa pesquisa, tendo
em vista que atende a alguns critérios, tais como as mesmas referéncias que utilizamos,
além de também tratar sobre estratégias de leitura e ter sido desenvolvida com sujeitos

pertencentes ao mesmo nivel de escolarizagao.
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Nesse cendrio, Vieira (2014) desenvolveu um estudo que teve como finalidade
investigar se alunos da 8" série® melhoram sua compreensio leitora a partir da utilizagio
de estratégias de leitura. Para isso, fundamentou-se nas ideias de Koch e Elias (2012),
Sol¢ (1998), Pozo (1996), Portilho (2011), entre outras. No seu processo de
desenvolvimento foi realizada uma pesquisa tipo intervengao pedagogica que teve como
instrumentos para coleta de dados, questionario e textos de compreensao leitora. Os
resultados evidenciaram que houve uma melhoria na aprendizagem a partir do processo
de intervengao.

Embora o estudo de Lima (2012) ndo trate unicamente de estratégias de leitura,
decidimos adota-lo como referéncia pelo fato de apresentar um trabalho que versa sobre
linguagem matematica e compreensao leitora. De modo global, seu estudo relaciona-se
ao nosso, tendo em vista tratar da citada linguagem, leitura e o conteudo proporcao que
¢ necessario para compreender o Teorema de Tales de Mileto.

Assim, € possivel verificar, mediante a leitura do texto de Lima (2012) que foi
desenvolvida uma investigacdo de cunho qualitativo com procedimentos de pesquisa
acdo, cujo objetivo foi elaborar uma proposta de ensino consubstanciada por atividades
de modelagem matematica e leitura que oportunizassem ao aluno do ensino
fundamental uma melhor compreensao da linguagem matematica, especificamente o
conteudo de propor¢do. As principais referéncias utilizadas foram Piaget (1975, 1990,
1999), Vygotsky (1991, 2001), Bicudo (1993) e Sol¢ (1998). Como resultado da
aplicacdo de sua proposta, Lima (2012) afirma que os parametros avaliativos utilizados
para analisar o nivel de proficiéncia de linguagem matematica mostraram- se eficazes.

Weber (2012) ndo desenvolveu uma pesquisa no ensino fundamental, sobretudo,
no 9° ano, porém em seu trabalho apresenta aspectos inerentes a leitura e linguagem
matematica. Nesse sentido, ela se propds investigar algumas das dificuldades
apresentadas por um grupo de sete alunos da primeira série do Ensino Médio para
resolverem problemas de Matematica do ponto de vista do seu enunciado. A pesquisa
contou com uma abordagem qualitativa e se caracterizou como exploratéria, utilizando
entrevistas semiestruturadas e questionarios. Para atingir os objetivos, ela utilizou como

principais referéncias: Granger (1994), Silveira (2005), Paulos (1994), Menezes (2000),

8 Resolvemos adotar a escrita da pesquisadora. No entanto, sabemos que nos dias atuais deve-se utilizar
anos. Doravante, toda vez que aparecer este termo foi pelo fato de adotarmos a escrita original.
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Parra e Saiz (1996), D’ Antonio (2006), Coll (1998), Carraher e Schliemann (1998),
Skovmose e Alro (2006).

Os resultados da pesquisa de Weber (2012) revelam que as dificuldades do
grupo investigado estdo associadas a varios fatores, mais acentuadamente a dependéncia
que os alunos adquirem de memorizar formulas e algoritmos. Além disto, a auséncia da
pratica de leitura e escrita de textos matematicos podem ser fatores favoraveis as
dificuldades dos alunos.

Ao lermos o trabalho desenvolvido por Dantas (2011), identificamos que foi
realizado a partir de uma pesquisa com abordagem qualitativa e teve como amostra
alunos do 6° ano do ensino fundamental. O objetivo do estudo desenvolvido foi
elaborar, aplicar e avaliar uma estratégia de ensino de geometria embasada na leitura, de
modo que potencializasse a compreensdo de conceitos matemadticos. As principais
referéncias utilizadas foram Machado (2009), D’ Ambrosio (2009), Sol¢ (1998), entre
outros. A partir dos dados coletados, foi possivel perceber que os alunos investigados
apresentaram uma maior capacidade de compreender conceitos geométricos. Assim,
nossa opcao por esse estudo deu-se por tratar de uma investigagdo com abordagem na
geometria e de leitura, além de apresentar um referencial semelhante ao que adotamos.

Ao analisarmos os estudos apresentados nesta categoria, a partir de uma
perspectiva geral, notamos que, mesmo alguns textos sendo de outras areas — Portugués,
por exemplo— eles apresentam um alinhamento, sobretudo, no que concerne a
fundamentagdo epistemologica que adotamos. Um exemplo que evidencia este fato sdo
os estudos de Solé (1998) que dentre as seis pesquisas enquadradas nesta subsecgao,
apenas uma delas nao utiliza tal referencial, isto ¢, Weber (2012). Porém, acreditamos
que Solé (1998) nao foi utilizada por conta do foco na linguagem matematica. Diante

do exposto, foi justificavel a utilizacdo dos referidos estudos na nossa pesquisa.

1.4 METACOGNICAO, APRENDIZAGEM MATEMATICAE TEOREMA DE
TALES DE MILETO

Esta categoria foi escolhida pelo fato de que utilizamos na nossa pesquisa um

instrumento de coleta de dados que tem por finalidade identificar evidéncias da tomada
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de consciéncia, por parte dos alunos investigados, ao aplicarmos os instrumentos de
coleta de dados na intervencdo. Os estudos que foram selecionados para compor essa
categoria sdo os de J. Araujo (2015), Tanikawa (2014), Sperafico (2013), Araujo
(2009). Nenhum deles apresenta énfase ao Teorema de Tales de Mileto.

O estudo de J. Araujo (2015), embora seja um trabalho na area da psicologia,
teve um olhar para a Matematica. Uma vez que seu objetivo foi investigar a correlagao
entre o desempenho na escala de metacoginicdo e as notas escolares nas disciplinas de
Portugués e Matematica. Dito isto, consideramos que o trabalho em questdo apresenta
um excelente arcabougo tedrico que ajudou na concretizacdo do nosso estudo,
sobretudo, na andlise dos dados. Fato este que levou escolher tal estudo para compor as
referéncias bibliograficas.

Nessa logica, J. Araujo (2015), para concretizar os objetivos do seu estudo,
utilizou como principais referéncias, as ideias de Flavell (1970, 1975, 1979, 1987)
Sternberg (2000) Jou e Sperb (2006), Neves (2007), dentre outros. Além disso,
desenvolveu a pesquisa com 25 alunos da rede publica e privada da cidade de Sao
Paulo, cuja abordagem foi qualitativa. De modo geral, os resultados mostraram que os
participantes com maiores notas escolares também foram aqueles que obtiveram
maiores pontuacdes na escala.

Tanikawa (2014) teve como objetivo caracterizar o monitoramento
metacognitivo e examinar as possiveis relagdes com o pedir ajuda, o autoconceito ¢ a
motivagdo de alunos do ensino fundamental. Para isto, utilizou instrumentos que
avaliaram o monitoramento metacognitivo, a exemplificar o de Flavell. Para sustentagao
tedrica utilizou os estudos de Flavell (1979), Efklides (2006), Zampieri (2012) e outros.

A partir dos dados coletados concluiu que os estudantes que foram mais precisos
ao realizar o monitoramento da tarefa demonstraram um melhor rendimento nas

disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

1.5 AS CATEGORIAS CONCEITUAIS E O SEU DIALOGO: CONTRIBUICAO
PARA ESTE ESTUDO

Na andlise dos estudos presentes nas categorias conceituais supracitadas,
constatamos uma ligacdo com a temadtica desta investigagdo. De modo geral,

evidenciamos, mediante a realizagdo da revisao de literatura, que os estudos escolhidos
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para fundamentar nossa pesquisa dialogam, seja nos aspectos metodoldgicos ou no
referencial tedrico utilizado. Contudo, ndo foi possivel até o levantamento realizado,
localizar estudos sobre o Teorema de Tales de Mileto relacionado as estratégias de
leitura e/ou metacognicdo. Porém, os estudos selecionados mostram-se eficientes para
garantir uma sustentacdo epistemologica para esta pesquisa. Em geral, as conexdes
existentes, entre os estudos presentes nas categorias conceituais, sdo suficientes para
contribuir com o desenvolver desta investigacdo, o que permite classifica-los como
essenciais para a nossa pesquisa.

Notamos que as pesquisas selecionadas para comporem as citadas categorias
conceituais ao estudarem tematicas (relacdo com o saber, linguagem matematica,
estratégias de leitura e metaognicdo) ligadas a esta investigacao apresentam discussoes
relevantes a subsidiarem a estruturacdo e concretizagdo deste estudo. Assim, podemos
afirmar que os estudos selecionados para comporem as categorias conceituais
apresentam multiplas possibilidades que contribuem para a concretizar esta
investigacao.

Além disso, ficou evidente que, embora sejam poucos os textos que versam
sobre estratégias de leitura, eles apresentam, de forma implicita ou explicita, a
importancia da incorporagao da leitura (estratégias de leitura) as aulas de Matematica,
por exemplo. Contudo, nenhum deles propde explicitamente a relacdo de estratégias
metodoldgicas para sua inser¢do no contexto do ensino, sobretudo, para o universo que
iremos pesquisar. Nem tao pouco, os efeitos advindos da utilizagdo para a aprendizagem
do Teorema de Tales de Mileto. Nesse sentido, torna-se relevante uma pesquisa com

este olhar.
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2. APORTES EPISTEMOLOGICOS: UM OLHAR PARA A LITERATURA

Ao reconhecermos que uma base epistemologica ¢ necessaria para a
concretizagdo de uma pesquisa cientifica, destinamos esta secdo para tratar de aspectos
relevantes que contribuiram para o enriquecimento deste estudo. Em outras palavras,
dedicamos esta parte do texto para a fundamentagdo tedrica da nossa investigagao. Para
isto, dividimos em seis subsecdes: Linguagem matematica e texto matematico; Teorema
de Tales de Mileto: problematicas e aprendizagem; Estratégias de leitura para o
processo de aprendizagem; Relagdo com o saber; Metacognicdo; Uma possivel

articulacdo entre as abordagens tedricas (relagdo com o saber-metacogni¢ao).

2.1 LINGUAGEM MATEMATICA E TEXTO MATEMATICO

Nao se questiona que a Matematica ¢ um componente curricular necessario para
a formagdo escolar de qualquer sujeito. Para compreender os aspectos que a institui ¢
necessario, em principio, entender sua linguagem, a qual possui regras e carater de
comunicagao universal.

A linguagem matematica passou por um processo de evolugdo ao longo da
histéria, o que possibilitou ser considerada como um movimento na historia das
civilizagdes. Durante seu percurso evolutivo a ciéncia passou a denominé-la como
precisa, monossémica e depurada de ambiguidade (LORENZATO, 2006).

Autores como Weber (2012), Machado (2011) e o Lorenzato (2006) afirmam
que a Matematica apresenta ligagdo com a linguagem materna, aqui destacamos a
Lingua Portuguesa. Um dos aspectos que corroborou para eles fazerem esta afirmacao ¢
apresentado por Lorenzato (2006) quando aponta que, a linguagem especifica da
Matematica utiliza termos da linguagem materna, tais como grupo, anel, dentre outros.

Ao ter contato com a Matemadtica, o aluno depara-se, de imediato, com a sua
linguagem, em consequéncia disso, passa a ser imerso no universo matematico. Assim,
a linguagem propria do cito componente curricular ¢ um canal de inser¢do do sujeito no
mundo da Matematica, bem como, do desenvolvimento do letramento matematico, o

qual ¢ definido, segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 02), como “competéncias e



36

habilidades de raciocinar, representar, comunicar € argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolucao de
problemas em uma variedade de contextos”, utilizando conceitos e procedimentos
matematicos.

No entanto, para ocorrer essa insercao ¢ desenvolvimento ¢ necessario saber e
dominar suas principais caracteristicas, as quais, para Weber (2012), sdo: um carater
univoco e busca a generalizagdo, o formalismo e o rigor. Além disso, € preciso aquilo
que foi definido pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) ° do
ensino fundamental, ou seja, competéncias e habilidades para saber utilizar conceitos
matematicos por meio da argumentacao, interpretagdo, representacao € comunicacao, o
que, para nos, remete a compreensao.

No ambito escolar, os alunos enfrentam complexas dificuldades para entender e,
especialmente, explicar os conceitos que institui a linguagem matematica. Em
decorréncia disto, sdao afetados no processo de aprendizagem dos conteudos
matematicos. Em outras palavras, as dificuldades que os alunos sentem ao se deparar
com a linguagem matematica criam barreiras para aprendizagem do conhecimento
matematico.

Dominar os aspectos inerentes a linguagem matematica requer o letramento
matematico e sugere que o aluno veja sentido em estuda-la. Nessa logica, a linguagem
matematica necessita ser aprendida, sendo necessario, portanto, ser ensinada, o que
requer, segundo Weber (2012), conhecimentos de aspectos sintdticos e semanticos.
Assim como, a relagdo que estabelece com o seu contexto sociocultural.

Weber (2012), a partir do entendimento de Van Engen (1953), apresenta trés
dimensdes que sdo necessarias para aprender a linguagem matematica, isto ¢é:

1- Dimensdo sintatica- trata da maneira como as palavras ou formas sdo
utilizadas em formulas ou expressdes matematicas (WEBER, 2012);

2- Dimensao pragmatica- relaciona a visao que o aluno tem da Matematica,;

3- Dimensdo semantica- refere-se aos significados que um conceito pode
assumir em um determinado contexto, por exemplo, uma representacdo geométrica pode

possuir diferentes significados para os alunos que a observa.

% Convém relatar que ndo focaremos na BNCC, estamos citando-a apenas por ser o documento atual que
norteia o curriculo do ensino brasileiro.
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Ao tomar como fundamento isso, podemos afirmar que, quando o sujeito esta
em contato com o conhecimento matematico, especificamente a partir de um texto
matematico, implica uma relacdo com a linguagem matematica. Nesse sentido, o sujeito
ao ter uma relacdo com a linguagem entra em um constante processo de descoberta do
mundo, de si mesmo e do outro, o que remete a sua relagdo com o saber. Um exemplo
que retoma isso ¢ quando o aluno tem acesso a um texto matematico ligado ao Teorema
de Tales de Mileto, em outras palavras, ao ter contato com esse texto ele ¢ imerso em
um contato com a linguagem matematica e com o saber. Para melhor exemplificar, a
Figura 01 retrata um texto matematico intrinsecamente ligado ao Teorema de Tales de
Mileto que possibilita ao aluno ter uma relagdo com a linguagem matematica e o saber

por meio de um texto matematico.

Figura 01. Representacdo geométrica do Teorema

Fonte: Google imagem

Assim como a Matematica, a sua linguagem ¢ um objeto sociocultural, resultante
da evolu¢dao do homem, portanto, um construto social (RABELO, 2002). Nessa logica,

sofre influéncia do meio, tempo e cultura. Temos que a:

[...] linguagem matematica ¢ uma das formas com as quais 0 homem
interpreta, explica e analisa aquilo que esta ao seu redor, além disso,
possui codigos, simbolos e forma de escrita, que o sujeito utiliza para
expressar seu entendimento e interagdo com o mundo. Por esta razao,
a escola e seus professores tém a tarefa de estimular o
desenvolvimento da competéncia necessaria para a compreensdo do
vocabulario desta linguagem pelos alunos (WEBER, 2012, p. 36).

Em virtude de possuir uma linguagem propria, a Matematica ¢ composta por
textos, isto €, os matematicos. Para apresentarmos uma defini¢do de textos matematicos

abordaremos, inicialmente, a conceituac¢ao de texto. M. Cavalcante (2017) afirma que
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texto ¢ uma unidade de linguagem dotada de sentido e que cumpre um proposito
comunicativo direcionado a certo publico. Para ela, ele constituiu-se como um evento
comunicativo dotado de elementos linguisticos. Favero e Koch (1994, p. 25) apresentam
uma defini¢do que converge com a da citada autora, isto €, o texto para elas ¢ “uma
unidade de sentido, de um continuo comunicativo contextual que se caracteriza por um
conjunto de relagdes responsaveis pela tessiturado texto”.

Ao continuarmos buscando na literatura autores que definem o conceito texto,
notamos que, de modo geral, ¢ entendido como tudo aquilo que possibilita informacgao e
interpretacdo. Assim, o texto ¢ um conjunto coerente de enunciado, o qual pode ser
escrito ou oral.

A partir da compreensdo desses conceitos: texto e linguagem, podemos
conceituar, também, textos matematicos. Na literatura, encontramos poucos estudos que
abordam esta tematica, dentre eles, o de Rabelo (1995, 2002). Notamos que, de modo
geral para Rabelo (1995, 2002), textos matematicos sdo textos que estdo relacionados
com a Matematica, isto ¢, segundo esse autor, possuem aspectos da linguagem
matematica, a exemplificar, “Malba Tahan, o homem que calculava”, dentre outros.

No entanto, para nds, os textos matemadticos apresentam uma defini¢do mais
ampla e, a0 mesmo tempo, especifica. Dito isto, consideramos textos matematicos como
tudo aquilo dotado de sentido, que transmite uma informag¢do e composto pela
linguagem matematica, seja ela nos seus aspectos geométricos ou nao.

Tal entendimento parte de Bicudo (1993 apud LIMA, 2012, p. 40), ou seja, “[...]
textos matematicos representam escritos em uma simbologia especifica, que expressa
compreensado/interpretagdo via simbolos, metaforas e analogias e, assim, veiculam
ideologia, concepcdes especificas de matematica aceitas socialmente”.

Os simbolos e as representagdes matematicas constituem uma expressao da
linguagem especifica da Matematica. Dessa forma, uma equagdo ou até mesmo uma
representacdo geométrica do Teorema de Tales de Mileto constitui-se um texto
matematico, pois atende aos requisitos apresentados no conceito anterior, isto €, tem
sentido, possibilita informagdo e ¢ composto pela linguagem matematica. Nessa
perspectiva, 0s textos matematicos ndo se restringem apenas a textos escritos na
linguagem materna e que envolve a linguagem matematica. Eles englobam, também,

aqueles formados apenas por simbolos matematicos, como numeros, formas, dentre
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outros; por exemplo, uma representacdo geométrica do Teorema de Tales de Mileto

(Figura 02).

Figura 02. Representagdo geométrica

=+ 4

Fonte: O autor (2018)

Lorenzato (2006), ao tratar de linguagem matematica, apresenta fundamentos
além dos ja expostos que respaldam nosso entendimento. Para ele, a Matematica ¢
composta por uma linguagem propria, a qual se apresenta a partir de simbolos, tabelas,
graficos, entre outros. Nos antecedentes, vimos que texto ¢ uma unidade de linguagem.
Se simbolos, graficos e tabelas sdo unidades da linguagem matematica, logo
constituem-se textos matematicos, pois atente aos requisitos apontados pelo autor.

Além de Lorenzato (2006), o proprio Rabelo (2002, p. 85) apresenta
sustentagdes epistemoldgicas para o conceito exposto. Quando afirma que um texto
matematico “[...] envolve um conjunto de sinais e de signos que, através de uma
construgdo sistematica de regras tanto da lingua quanto da matematica, permitem a
comunica¢do de idéias tipicamente matematicas, como ¢ o caso dos problemas
matematicos.” ' Ao tomarmos esse pensamento como base e os fatos expostos,
reafirmamos que enunciados matematicos, equagdes escritas na forma algébrica e
representacdes geométricas, dentre outros, sdo textos matematicos. Uma vez que estdo
escritos em uma linguagem e dotados de sentido.

Machado (2011, p. 101) afirma que muito mais do que aprendizagem de técnicas
para operar com a linguagem matematica, ¢ imprescindivel o desenvolvimento da
capacidade de interpretar, analisar, projetar, sintetizar. Para noés, isto pode ocorrer, a
partir da aplicabilidade das estratégias de leitura para a compreensdo de textos

matematicos. Dessa forma, para compreender um texto ¢ necessario realizar a leitura e

10 Estamos mantendo as citagdes no texto original.
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para que ela ocorra de formagdo eficiente; ou seja, com compreensdo, sdo necessarias
estratégias de leitura.

De modo geral, a afirmacdo de Machado (2011) associa-se com a BNCC
(BRASIL, 2017), pois, nesse documento, espera-se que o ensino da Matematica nos
anos finais do ensino fundamental possibilite ao aluno resolver problemas a partir da
utilizacao de estratégias diversas, de modo a favorecer a compreensao do percurso nele
envolvido. As diversas estratégias sugerem o emprego das estratégias de leitura como
oportunidade para compreensdo dos aspectos ligados a aprendizagem matematica, em

especial, a aprendizagem sobre o Teorema de Tales de Mileto.

2.2 TEOREMA DE TALES DE MILETO: PROBLEMATICAS E APRENDIZAGEM

Nos dias atuais aprender Matematica constitui-se um grande desafio a ser
superado pelos alunos da educagdo bésica. Ao falarmos sobre os desafios ligados a
aprendizagem Matematica, nos vem a mente os entraves vivenciados pelos discentes no
que diz respeito a aprendizagem dos contetidos geométricos.

Um dos contetidos matematicos que os discentes apresentam dificuldades para
aprender ¢ do contetido Teorema de Tales de Mileto. Escrever sobre a aprendizagem do
supracitado teorema requer pensar nas dificuldades enfrentadas pelos alunos para
aprendé-lo e como usar mecanismos para romper essas barreiras de aprendizagem, a fim
de proporcionar, ao aluno, competéncias e habilidades para se apropriar do referido
conteudo.

No estudo da geometria plana, o Teorema de Tales de Mileto constitui-se como
um teorema essencial, por englobar dois importantes conceitos matematicos,
paralelismo e proporcionalidade. Assim, estudar o teorema em pauta requer conhecer
aspectos ligados a algebra e geometria, concomitantemente, estabelecer relagdes entre
as nocdes de razdo e propor¢cdo (SOUZA, 2015). Por exigir conceitos geométricos
relacionados a razdo e proporcdo, o Teorema de Tales de Mileto possui diversas
aplicagdes no contexto social. Nas mais variadas situagdes cotidianas ¢ possivel utiliza-
lo, bastando aplicar o conhecimento de geometria e proporcionalidade.

Souza (2015), ao abordar os aspectos demonstrativos (demonstracdo) do

Teorema de Tales de Mileto, afirma que para fazer a sua demonstragdo ¢ necessario
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recorrer a defini¢do do teorema fundamental da proporcionalidade, pois exige ter uma
relagdo entre retas transversais e paralelas.

Nesse contexto, ao levarmos em considerag¢do que o Teorema de Tales de Mileto
exige estabelecer relagdes entre paralelismo, proporcionalidade e semelhanca de figuras
geométricas; fica evidente que as maiores dificuldades enfrentadas para aprendé-lo
reside em ter competéncias e habilidades para instituir ligacdo entre os aspectos que
englobam a geometria e a algebra. Dessa forma, € necessario que o professor possibilite
ao aluno atividades que promovam um olhar para geometria e algebra,
simultaneamente, de modo a favorecer uma melhor compreensao do contetido estudado.

A partir do estudo de Souza (2015), podemos inferir que as barreiras para os
alunos aprenderem o Teorema de Tales de Mileto sdao decorrentes do professor
considerar que os conhecimentos prévios dos alunos sobre razdes e proporg¢des ja estao
consolidados, sem haver, portanto, obstaculos para aprender um novo conhecimento. O
que nao ¢ verdade, como constatam essa e outras pesquisas.

Outro fator que contribui para dificuldades de aprendizagem ¢ que, em alguns
casos, o conteido em cheque ¢ explorado sem uma ligacdo direta com o contexto social
do aluno e com outros conteidos matematicos. Fato que faz com que os alunos, na
maioria dos casos, sintam dificuldades para identificar as retas paralelas e as
transversais, dominio da razao e proporcionalidade. Para entender o Teorema de Tales ¢
necessario saber o que ¢ um feixe de reta, retas paralelas, retas transversais, além dos
conceitos (razao e propor¢ao).

Na atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Teorema de Tales de
Mileto ¢ apontado como um objeto de conhecimento enquadrado na unidade tematica
geométrica e denominado de demonstragdes de relacdes entre os angulos formados por
retas paralelas intersectadas por uma transversal. Segundo a BNCC, o seu estudo requer
habilidades de demonstracdo das relagdes simples entre angulos formados por retas
paralelas cortadas por uma transversal (BRASIL, 2017). Nesse vieis, notamos que as
estratégias de leitura podem favorecer o processo de aprendizagem desse teorema, uma
vez que pode reunir condi¢des suficientes para gerar as habilidades requeridas por este
novo documento oficial.

Ao pensarmos nas contribuicdes que podem ser advindas para o processo de
aprendizagem por meio das estratégias de leitura, destinamos um tdpico para aborda-la

relacionando a esse processo.
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2.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Autores como Solé (1998), Kleimam (2012), Koch ¢ Elias (2011), Leffta (1996),
afirmam que a leitura ¢ uma das vias para aprendizagem. A partir dela ¢ possivel formar
leitores e possibilitar a constru¢do de ferramentas, de modo que as barreiras
relacionadas ao ensino-aprendizagem sejam rompidas.

No ato da leitura, cada sujeito realiza um procedimento consciente ou
inconsciente que acarreta na apropriagdo ou resolu¢ao do que esta escrito. No entanto,
em algumas situacdes, surgem dificuldades para entender aquilo que se 1€, na maioria
dos casos, isso ocorre por incompreensao leitora.

Sabemos que no contexto da sala de aula, os alunos devem utilizar a leitura para
ter acesso a aprendizagem dos contetidos curriculares de diversas areas. Nesse sentido,
a leitura constitui-se com um instrumento de aprendizagem. Porém, para que o discente
aprenda ¢ necessario que ele possua competéncias para realizar uma leitura adequada
que o possibilite & compreensdo em seus diversos aspectos, a exemplificar a leitora.
Diversos autores, como por exemplo, os ja citados, afirmam que as estratégias de leitura
trazem contribuigdes significativas para uma melhor compreensdo, a qual acarreta na
aprendizagem.

Além desses autores, no texto da BNCC (BRASIL, 2017), afirma-se que o
letramento ¢ ampliado, por meio da incorporagdo das estratégias de leitura. Nessa
conjuntura, podemos considerar que a partir das estratégias de leitura ¢ possivel
favorecer o letramento matematico.

Segundo Vieira (2014), o conceito de estratégia tem uma génese no contexto do
militarismo, o qual estava voltado para o planejamento das agdes e taticas de guerra.
Leffa (1996) define estratégias como um recurso que pode ser observavel ou nao. Solé
(1998), a partir do entendimento dos estudos de Valls (1990), relata que a estratégia tem
como finalidade regular a atividade do sujeito, de modo que possibilite realizar uma
avaliagdo das agdes realizadas para conseguir uma meta.

Ao fazermos uma busca na literatura sobre o que ¢ entendido como estratégia,
fica evidente a existéncia de diversas definigdes para esta expressao, as quais englobam
as mais diversas areas do conhecimento. No entanto, consideramos estratégias como

procedimentos/operacdes que sdo utilizados para concretizar um objetivo.
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Diante disso, as estratégias de leitura sdo definidas por Solé¢ (1998) como
procedimentos utilizados durante a leitura, cuja finalidade ¢ compreender um texto.
Além disso, necessitam ser ensinadas; o que decorre em aprender ou ndo. De modo
geral, Kleiman (2002) comunga do mesmo entendimento de Solé (1998), ao afirmar que
sdo operagdes regulares empregadas para interpretar um texto, diluindo-as em
cognitivas e metacognitivas.

Na concepcao de Solé (1998), o sujeito aprende a partir de um texto, quando for
capaz de utilizar estratégias para a compreensao, sendo necessario ser ensinadas. Assim,
para dominar as estratégias de leitura ¢ preciso por em pratica, o que requer ensinar. E
ensinar significa avaliar o que compreendemos (SOLE, 1998).

Para Leffa (1996, p. 45), “a capacidade que temos de refletir sobre o que
fazemos pode também nos ajudar a desenvolver estratégias adequadas de leitura”. Desse
modo, quando o sujeito utiliza as estratégias de leitura ¢ possivel monitorar a
compreensdo do texto, o que ndo exclui os textos matematicos. Nesse sentido, as
estratégias de leitura possibilitam o controle das atividades que levam a compreensao e,
por sua vez, a aprendizagem. Este processo de compreensdo remete a metacoginicao,
isto €, a capacidade de aprender a aprender.

As estratégias de leitura fazem com que o aluno tenha consciéncia do resultado
da tarefa e do processo utilizado para chegar até ele. Nessa perspectiva, vém a tona as
atividades cognitivas e metacognitivas. A primeira, segundo Leffa (1996), sdo aquelas
que o sujeito chega ao resultado, possui ciéncia dele, mas ndo tem conhecimento do
processo utilizado para obter esse resultado. A segunda, o sujeito tem consciéncia tanto
do resultado como do processo realizado em uma tarefa.

Ao tomar como base isto, podemos dizer que as estratégias de leitura contribuem
para a compreensdo leitora, a qual ¢ fundamental para compreender conteudos
matematicos. Uma vez que, para entender os textos matematicos, ¢ necessario fazer uma
articulacdo entre aquilo que ja se sabe (conceitos necessarios, conhecimentos prévios) e
o que esta lendo. Nessa logica, segundo Vieira (2014), para que o sujeito utilize as
estratégias de leitura de forma eficiente requer que tenha conhecimento acerca delas.
Sendo assim, € necessario que o docente as ensine.

O ensino de estratégias de leitura possibilita ao aluno a pensar mais

cuidadosamente sobre a leitura. Elas sdo procedimentos aprendidos que promovem a
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formacdo de leitores ativos (OLIVEIRA, 2007) e conscientes do processo que utilizou
para obter conhecimento e resolver uma tarefa.

No que concerne ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica, sabemos
que o discente em diversas situagdes depara-se com um texto matematico € ndo o
compreende. Em decorréncia disso, em alguns casos, entra em um estado estratégico
que ¢ caracterizado pela necessidade de resolver duvidas, as quais podem implicar na
tomada de consciéncia da compreensdo (SOLE, 1998). Ao seguir esta perspectiva,
Conceigdo (2015, p. 23) afirma: “as estratégias de leitura possibilitam ao escolar reunir
condi¢des para um melhor entendimento do texto, além de proporcionar a aplicacio dos
seus conhecimentos prévios e a busca de inferéncias”.

Assim, defendemos que para aprender Matematica, dentre outras coisas, €
necessario utilizar estratégias de leitura, uma vez que, o ato de aprender requer a
realizagdo da leitura como forma de obter conhecimentos. “Quando lemos para
aprender, as estratégias responsaveis por uma leitura eficaz e controlada atualizam-se de
forma integrada e consciente, permitindo a elaboracao de significados que caracterizam
a aprendizagem” (SOLE, 1998, p. 96).

Nesse entendimento, ¢ relevante ensinar estratégias de leitura para mobilizar o
aluno a trabalhar com diferentes textos, o que inclui os textos matematicos. Para Menin
et al (2010), ler ¢ uma questao de estratégia, isto ¢, fazer perguntas, levantar inferéncias
dentre outras. Ao lermos os estudos desta autora e o de Solé (1998), fica evidente que
partem do mesmo principio, pois consideram que para aprender ¢ necessario utilizar
estratégias de leitura. Além disso, “as estratégias de leitura aprendidas em contextos
significativos contribuem para a consecu¢ao da finalidade da educagao, que consiste em
que os alunos aprendam a aprender” (SOLE, 1998, p. 173).

Os antecedentes ja evidenciam que as estratégias de leitura assumem um carater
fundamental para a compreensdao do texto, aqui enfatizamos, os textos matematicos.
Com base nisso, ¢ imprescindivel que elas tornem objeto de ensino na disciplina de
Matematica, uma vez que “se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os
procedimentos sio contetidos de ensino!!, entdo é preciso ensinar estratégias para a

compreensdo do texto (SOLE, 1998, p. 70)”. Tal fato justifica-se, pois elas sdo

1 Leva-se em conta que a época do texto de Solé (1998), considerava-se conteudo de ensino: conceitos,
procedimentos e atitudes.
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fundamentais para regular as acdes durante o processo de compreensdao de um texto
matematico.

Nessa logica, podemos afirmar com base no entendimento de Portilho (2011)
que a apropriagdo da linguagem matematica torna-se mais expressiva. Visto que para
ela realizar agdes de forma regulada possibilita uma apropriacao mais significativa do
conhecimento.

Nos precedentes expomos que as estratégias de leitura envolvem o cognitivo e o
metacognitivo, em decorréncia disso sdo classificadas da seguinte maneira: estratégias
cognitivas e metacognitivas. Essas estratégias de leitura seriam uma classificacdo geral
que engloba alguns tipos de estratégias de leitura. Noutras palavras, as estratégias
cognitivas e metacognitivas desdobram-se em outras estratégias de leitura. Ou seja:

o Estratégias Cognitivas- Sio utilizadas de maneira inconsciente'?.
Enquadram-se nestas estratégias, os seguintes, dentre outros:

a) Predicdo: Significa prever os fatos contidos no texto. Por exemplo, quando o
aluno depara-se com uma equac¢dao do primeiro grau, ele sem fazer procedimentos
matematicos complexos, pode prever o resultado, isto ¢, suponhamos que o discente
tenha que resolver a equacao 3x + 2 = 14, ele pode achar o resultado sem ter que somar/
subtrair valores de ambos os membros da equagao;

b) Pensar em voz alta: O leitor verbaliza ao realizar a leitura. Um exemplo que
retrata esse tipo de estratégia de leitura ¢ quando o aluno vai resolver um problema

matematico e apresenta uma relagdo com o texto matematico, externalizada oralmente.

o Estratégias metacognitivas- Sdo utilizadas de forma consciente e levam o
leitor a tomar consciéncia do proprio conhecimento e pensar sobre sua ag¢do. Quer dizer,
possibilita a regulagdo da acdo do sujeito, uma vez que permite selecionar, avaliar e
inferir. Um aluno frente a um problema que envolve o Teorema de Tales de Mileto pode
utilizar estratégias de leitura metacognitivas para obter o resultado. Assim, a partir do
estudo de Solé¢ (1998), podemos citar os tipos de estratégias de leitura que estdo
contidos dentro das estratégias metacognitivas e que podem ser utilizados pelos

discentes. Assim, temos os seguintes tipos:

12 Para Solé (1998), o termo inconsciente remete a algo automatizado, isto &, utilizado(a)
imperceptivelmente (ndo se percebe).
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1- Estratégia de selecao: consiste em selecionaras informagdes principais do
texto. Podemos exemplificar da seguinte maneira, o aluno selecionaria as ideias mais
relevantes para ajudar na resolucdo/entendimento de um texto matemadtico. Outro
exemplo ¢ relacionado ao Teorema de Tales de Mileto, ou seja, o professor apresenta
uma representacao geométrica, composta por um feixe de retas paralelas cortado por
retas transversais. Logo apds, solicita que o aluno localize as retas transversais e
paralelas. A medida que o aluno esta localizando o que foi solicitado pelo docente,
estard utilizando estratégia de leitura de selegdo.

Ao ensinar as estratégias de leitura, por exemplo, a de selecdo, o docente
mostrara aos alunos procedimentos do tipo geral, os quais podem ser utilizados para
situagdes diversas. Em razdo de que, quando o discente as utiliza de forma adequada,
ele passard a ter consciéncia do processo que utilizou para obter o resultado e
conseguird aplicar em outras situacdes semelhantes. No ambito do ensino, elas ndo
podem ser tratadas, segundo Solé (1998, p. 23), como “técnicas precisas, receitas
infaliveis [...]”. Ao levar em consideracdo que devem ser modificadas e ajustadas ao
modelo do texto, sobretudo, 0 matematico.

2- Estratégia de inferéncia: Interpretar quais conceitos/informagdes estao
subentendidos (as) do texto. Um exemplo que retrata este tipo de estratégia ¢ quando o
aluno vai resolver uma equagdo do primeiro grau. Em outras palavras, no texto
matematico (equagdo do primeiro grau) ndo se encontra de forma explicita o resultado,
porém, a partir da interpretacdo e operagdes matematicas ¢ possivel chegar ao resultado
que esta subtendido no texto. Para melhor esclarecer, temos como exemplo, a equagao
5x + 2 = 25; nela o resultado ndo aparece explicitamente, exigindo do aluno ter
habilidades para saber fazer operacdes, em que ¢ comum informar ao aluno que havera
troca de termos de um membro para outro na equacdo; porém, as operagdes que Sao
efetuadas exige do aluno calcular diferentes operacdes, cada uma a sua vez, neste caso
subtragdo e divisao. Em principio, o exemplo pode ser muito simples para o professor
de Matematica e considerar que o aluno de 9° ano ja apresenta dominio, por ser
conceitos que comegam a ser estudados a partir do 7° ano, no entanto, como deve-se
interpretar diferentes opera¢des simultaneamente, ¢ uma situacdo muito comum, do
aluno apresentar dificuldades para encontrar o resultado corretamente.

3- Estratégia de elaboraciio de uma pergunta: Consiste no aluno elaborar

uma questdo, a partir de um texto que lhe foi proposto. Por exemplo, apresentar ao
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aluno uma representagao geométrica da aplicacdo do Teorema de Tales de Mileto para
que ele elabore o enunciado de uma situagdo problema, resolvendo-o em seguida. Ao
utiliza-la, o aluno vai tomando consciéncia'®> do processo de resolucdo para obter o
resultado.

E importante destacarmos que a literatura apresenta varios tipos de estratégias de
leitura, como, por exemplo, a selecdo cognitiva e a verificagdo. Porém, achamos por
conveniente sO apresentarmos aquelas que trataremos nesta dissertagao.

O. Souza (2010), de modo indireto, apresenta uma critica as estratégias que tém
como finalidade retirar as informagdes principais do texto, pois, segundo seu
entendimento, s6 proporcionam uma leitura superficial e ndo possibilitam ao aluno
notar os inumeros beneficios que a leitura traz para o ensino e aprendizagem da
Matematica.

No entanto, discordamos do seu posicionamento, pois isto s6 ocorre a depender
da abordagem utilizada pelo docente em sua pratica com as estratégias de leitura. Em
outras palavras, a forma de conduzir o trabalho com as citadas estratégias sera
preponderante para o entendimento do texto. Dantas (2011) apresenta um argumento
que sustenta o nosso, ao afirmar que a identificacdo das ideias principais de um texto faz
perceber a dimensao significativa desse texto; por exemplo, ao trabalhar um problema
matematico relacionado ao Teorema de Tales de Mileto, o docente pode evidenciar os
aspectos significativos que estdo ligados ao problema apresentado e o citado conteudo,
de modo que seja possivel agucar o senso critico do aluno e a capacidade de aplicar seus
conhecimentos prévios na situacao proposta.

A situacao descrita, sobretudo, o exemplo, demonstra que a relagdo com o saber,
a partir da abordagem docente consubstanciada com as estratégias de leitura, ¢é
fundamental para o ato de aprender e entender os aspectos imbuidos no Teorema de

Tales de Mileto.

13 Destinamos uma se¢do para aprofundar epistemologicamente esse conceito, nos fundamentando nos
pressupostos de Piaget (1977, 1978) e de outros autores.
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2.4 RELACAO COM O SABER

Ao nascer, o sujeito insere-se em um contexto social que o submete a
necessidade de aprender. Em meio ao processo social de construgcdo do sujeito, ele
proprio da sentido (conscientemente ou inconscientemente), produz historia e realiza
atividades, as quais contribuem para a constru¢do das suas experiéncias (CHARLOT,
2000, 2005).

Estudar o sujeito enquanto se constréi por apropriagdo do seu contexto social €,
inicialmente, mergulhar-se nos aspectos teoricos da relagdo com o saber. Ao falar da
teoria relacdo com o saber, ¢ necessario apresentar seus conceitos e principios que a
estrutura, ou seja, seus aspectos teoricos. Nessa perspectiva, a relacdo com o saber é
definida como “[...] a relagdo como mundo, com o outro € com ele mesmo, de um
sujeito confrontado com a necessidade de aprender” (CHARLOT, 2000, p.80). Para o
citado pesquisador, essa relagao ¢ ao mesmo tempo singular (do sujeito com ele mesmo)
e social (do sujeito com o outro € o mundo).

Dentre os conceitos principais da citada teoria, temos o “sentido” que remete a
questao de valor ou importancia, isto €, quando o sujeito afirma que algo tem realmente
um sentido para ele, significa dizer que estd dando importancia ou valor. Esse conceito
estd ligado a subjetividade do sujeito e a sua construcdo social, seus sentimentos,
necessidades e motivos (CHARLOT, 2000, 2005; SOUZA, 2015;CONCEICAO, 2016).

O sentido proporciona a realizagdo de uma atividade, sobretudo, intelectual, e
contribui para que ocorra o ato de aprender. Charlot (2000, p. 55) baseado em Leontiev
(1975) e em Rochex (1995), considera que “a atividade ¢ um conjunto de agdes
propulsionadas por um moébil e que visam a uma meta” (CHARLOT, 2000, p. 55). Para
que ela ocorra ¢ essencial que exista um motivo e objetivo. Para esse teorico, so se
engaja em uma atividade quem lhe confere sentido. Dessa forma, nota-se que o sentido
¢ necessario para a realizacdo da atividade intelectual.

Outro conceito que rege a teoria relagdo com o saber ¢ a mobilizacdo, ou seja,
engajar-se em uma atividade originada por modbeis. Para que ocorra a mobilizagdo, ¢
necessario haver um sentido para o sujeito, isto €, o sujeito s6 se mobiliza se a situacao
fizer sentido para ele. Mobilizar ¢ por em movimento ou por-se em movimento, o que

implica a uma dinamica interna ocasionada pela entrada do sujeito em uma atividade
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intelectual (CAVALCANTI, 2015), ou seja, estd ligada ao processo cognitivo
desenvolvido no interior de cada sujeito (CHARLOT, 2000, 2005).

E a mobilizagdo que garante o aprender e que proporciona o ser humano se
tornar humano. Para que o sujeito aprenda € necessdrio que ele se engaje em uma
atividade intelectual e que se mobilize (CHARLOT, 2000). Nessas circunstancias,
surgem os requisitos que sdao considerados, segundo a teoria relacio com o saber,

essenciais para que os sujeitos aprendam (Esquema 01).

Esquema 01. Passos para a aprendizagem na relagdo com o saber

Mobilizagdo

Fonte: O autor (2018).

Aprendizagem

Dentre outros aspectos que constituem a teoria da relacdo com o saber, existem
as dimensoes que a estrutura, isto ¢:

1- Dimensao Epistémica— refere-se a relacdo que o sujeito mantém com um saber,
ou seja, a apropriacdo do sujeito de saberes e representagdes, que, na maioria dos casos,
estao incorporados em um objeto do saber (livro didatico, apostila, teorema de Tales de
Mileto). Considera-se que o aprender ndo significa a mesma coisa para todos os
sujeitos. Sendo ela, dividida em trés processos denominados de figuras do aprender,
sendo eles:

e Objetivagdo-denominagdo: apropriar-se de um saber, conteudo intelectual,
por exemplo: aprender Matematica.

e Imbricagdo: dominar um objeto ou uma atividade intelectual, por exemplo:
aprender a ler ou escrever.

e Distanciacdo: refere-se as formas relacionais com os outros ou consigo

mesmo, como por exemplo: aprender a faltar com a verdade, ou seja, mentir.
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2- Dimensao identitaria— refere-se a relagao de sentido entre o sujeito e o saber.
Aborda sua historia de vida e construcao. Por exemplo, a sua relagdo com a matematica
ou com o teorema Tales de Mileto, de modo mais particular. E o sujeito frente a um
problema que envolva o teorema de Tales de Mileto, por exemplo, saber ler, interpretar
e compreender o enunciado para, entdo, resolvé-lo. Ou por outro lado, ndo conseguir
sequer entender o enunciado do problema.

3- Dimensdo social— ¢ transversal as duas dimensdes anteriores (epistémica e
identitaria). Nesta dimensdo, a aprendizagem ocorre por meio da interagao social. Por
exemplo, o contexto em que o sujeito esta inserido pode influenciar no seu sentido
atribuido as estratégias de leitura para a aprendizagem do teorema Tales de Mileto. E o
caso do aluno, fora do horario de aula, buscar consultas para estudar em livros, acesso
a internet, at¢ mesmo pelo caderno, a partir dos registros feitos pelo professor no
quadro de giz durante as aulas. Esse contexto ¢ um ambiente favoravel ao aluno obter
estratégias de leituras que possibilitem sua aprendizagem acerca do referido teorema
ou outro conteudo matematico.

O sujeito durante a sua trajetoria de vida, mantém diversas relagdes com o saber,

as quais podem contribuir para reflexdes e tomadas de consciéncia da sua

aprendizagem; o que remete a metacognicao.

2.5 METACOGNICAO

Na contemporaneidade, a tematica metacogni¢cdo tem adquirido espaco nas
pesquisas educacionais. Para compreendé-la ¢ necessario conhecimentos acerca de
aspectos que a fundamenta, por exemplo, saber fazer e compreender. Na literatura
cientifica, sobretudo, nos estudos de Sperafico (2013) e Locatelli (2014), ¢ possivel
encontrarmos relatos que, embora Piaget ndo tenha tratado em seus estudos sobre a
metacogni¢do, apresentou fundamentos que serviram como base desse estudo.

Dentre os estudos de Piaget (1978) que serviram como fundamento para a
elaboragdo da teoria metacognitiva estd a tomada de consciéncia. Assim, convém
conceituar a tomada de consciéncia na perspectiva desse tedrico. Para isto,
apresentaremos, inicialmente, a diferenca entre saber fazer e compreender. Segundo

Piaget (1978), de modo geral, fazer ¢ realizar uma agdo para atingir um fim proposto, ou
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seja, obter um sucesso pratico. Enquanto, compreender, implica na identificacdo dos
fatos que possibilitaram o acontecimento, ou seja, ter consciéncia dos processos
envolvidos que conduziram ao resultado de maneira satisfatoria.

Para melhor esclarecermos, na fase do saber fazer, o sujeito tem sucesso na
realiza¢do de uma atividade (capacidade de executar), porém, ndo consegue explicar a
partir de conceitos como procedeu para consegui-lo, ou seja, ndo tem consciéncia do
caminho. Ja a fase do compreender estd ligada a capacidade de explicar como fez a
acao, isto €, cada passo utilizado.

A partir dos estudos de Guimardes e Stolz (2008), é possivel obtermos uma
maior sustentacdo quanto aos conceitos de saber fazer e compreender. Essas
pesquisadoras, ao tratarem do conceito de compreensao, considera-o como 0 processo
de extrair as razdes que conduziram ao €xito na acdo. Isto €, o processo de compreensao
requer do sujeito o porqué e como as agdes sdo realizadas, em outras palavras, uma
assimilagdo por meio de conceitos. Observa-se que a compreensao esta ligada a
capacidade do sujeito de explicar como fez a agao. Enquanto, que o saber fazer remete a
capacidade de executd-la com éxito.

Nessa logica, os conceitos de saber fazer e compreender sdo essenciais para o
entendimento do processo de tomada de consciéncia. Uma vez que, segundo Piaget
(1978); Guimaraes e Stolz (2008), quando o sujeito consegue realizar a passagem do
saber fazer para o compreender, implica dizer que ele toma consciéncia.

A tomada de consciéncia, na perspectiva piagetiana (1978), é resultante da
transformagao de esquemas de agdo em conceituagdo. Assim, a conceituacao seria “uma
passagem de uma assimilacao pratica (acdo do objeto a um esquema) a uma assimilagdo
por meio de conceitos” (PIAGET, 1978, p. 200). Em sintese, “[...], a tomada de
consciéncia ¢ uma reconstitui¢do conceitual do que tem feito a acdo” (PIAGET, 1978, p.
26), ou seja, € poder interpretar e explicar uma agao.

No processo de tomada de consciéncia, € necessario que o sujeito retome ao
caminho utilizado para obter éxito na agdo. “Assim, o saber-fazer que antes culminava
no “conseguir”’, ¢ substituido pela conceituacdo, que resulta em ‘“compreensdo””’
(GUIMARAES e STOLZ, 2008, p. 18). Quando de fato o sujeito toma consciéncia, ele
evolui da acdo para a conceituacdo. Nessas circunstancias, tomar consciéncia significa
buscar a razao de tudo que esta envolto em uma situagdo, o que implica em ndo apenas

falar da acdo, mas compreendé-la (GUIMARAES e STOLZ, 2008).
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Em sintese, segundo Piaget (1978), a tomada de consciéncia se constitui como
uma reconstituicdo conceitual da acdo realizada pelo sujeito. Isto €, constitui-se na
passagem de esquemas de agdo para conceito, o que implica na apropriagdao do sujeito
dos conceitos utilizados para obter sucesso (conseguir fazer) na a¢do. Além disso, ¢ um
dos requisitos para a metacognicao.

Em outras palavras, ¢ o caso do aluno ao resolver um problema matematico
saber o que possibilitou realizar cada a¢ao (procedimento matematico) € nesse processo
de reconhecimento, ele ter ciéncia dos conceitos que sustentam a realizagdo da a¢do, ou
seja, por exemplo, ao resolver uma questdo do Teorema de Tales reconhecer porque
deve montar as razdes. Além disso, explicar por meio de conceitos matematicos cada
procedimento adotado para chegar ao sucesso da agao.

Apoés apresentarmos alguns dos aspectos tedricos que contribuiram para o
surgimento da teoria metacognitiva, convém descrevé-la. E possivel perceber na
literatura a existéncia de diversas interpretagdes para a metacogni¢cdo, o que a torna um
conceito polissémico. Porém, observamos que, de algum modo, a maioria se baseia no
entendimento inicial de Flavell (1979), isto é, convergem, ao menos, para o
conhecimento do préprio conhecimento. Neste texto, consideramos metacogni¢gdo como
um processo no qual ocorre a tomada de consciéncia do ato de aprender pelo estudante,
o que remete as ideias de Flavell (1979).

Nos estudos cientificos, de forma geral, a metacogni¢do assume o conceito de
pensar sobre o pensamento, de modo a favorecer a tomada de consciéncia por parte do
sujeito do seu proprio conhecimento. Em outras palavras, segundo Flavell (1979), ela
constitui-se como qualquer movimento realizado pelo sujeito para tomar consciéncia.
Locatelli (2014) comunga desse mesmo ponto de vista, pois parte do entendimento que,
¢ um processo em que ocorre a tomada de consciéncia e a autorregulacdo do processo
de aprendizagem.

Para Portilho (2011, p. 110), “[...] o termo metacognicao se pode aplicar, de
forma geral, aos conhecimentos que as pessoas tém sobre a cognicdo, enquanto estdo
resolvendo uma tarefa”. Essa pesquisadora ainda complementa afirmando que, por
meio da metacogni¢ao, ¢ possivel conhecer as possibilidades e limitacdes de modo a
potencializar a aprendizagem. Nesse sentido, o conceito em questdo constitui-se com a
capacidade essencial para a aprendizagem, pois, com o seu desenvolvimento melhora o

ato de aprender.
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Sperafico (2013), ao tratar de metacognicdo, a considera como um auxilio a
aprendizagem do aluno. Assim como, pode ser um bom caminho para ensinar os alunos
a aprender a aprender. Segundo Araujo (2009, p. 49), “em relagdo a aprendizagem
escolar, a metacogni¢do pode ser definida como o conhecimento que o estudante tem
sobre 0s seus proprios processos metais ou sobre algo relacionado a esse (...)”, isto &,
refere ao processo de compreensao realizado pelo sujeito.

Nessa logica, Guimardes e Stolz (2008, p. 170) afirmam que: “com o
desenvolvimento da metacognicdo, o individuo adquire melhores condi¢des de
planejamento, elaboracdo de alternativas estratégicas e monitoramento da aprendizagem
[...]”. Assim a metacogni¢ao, ¢ uma possibilidade para que o individuo aprenda com
mais eficiéncia.

A Figura 03, a seguir, apresenta uma situacdo sobre o Teorema de Tales de
Mileto a qual remete essa possibilidade do aluno evidenciar a tomada de consciéncia
(requisito para a metacogni¢do). E uma situagdo que requer habilidades interpretativas,
procedimentais, cognitivas e metacognitivas, pois exige do aluno aspectos ligados as

essas habilidades e que sdo necessarios para atender o comando da questao.

Figura 03. Situagdo sobre o Teorema de Tales de Mileto

A figura a seguir nos mostra duas avenidas que partem de um mesmo ponto A e cortam duas ruas
paralelas. Na primeira avenida, os quarteirdes determinados pelas ruas paralelas tem80 metros € 90
metros de comprimento, respectivamente. Na segunda avenida, um dos quarteirdes determinados
mede 60 metros. Quais as principais ideias do texto? A partir delas e do conteudo Teorema de Tales
de Mileto, quais conclusdes podem ser retiradas? FElabore uma questdo relacionada ao citado

teorema e resolva.

Fonte: (GIOVANNI; CASTRUCCI, 2009).
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2.6 UMA POSSIVEL ARTICULACAO ENTRE AS ABORDAGENS TEORICAS
(RELACAO COM O SABER - METACOGNICAO)

Na literatura, sobretudo, nos estudo de Stolz (2001), encontramos dois aspectos
importantes no que tange a tomada de consciéncia. O primeiro constitui-se na ligagao
entre ela e a interagdo social, isto é, para Guimardes e Stoltz (2008), a interagdo,
especialmente, social, ¢ indispensavel para desencadear o processo de tomada de
consciéncia. O segundo, ¢ que a tomada de consciéncia ¢ um pré-requisito para a
metacogni¢do,ou seja, sao inseparaveis e complementares.

Ao partimos dessa perspectiva, ¢ indiscutivel a ligacdo e o requisito entre
interagdo social, tomada de consciéncia e metacognicdo. Vamos mais além, quando
trazemos neste arcabouco epistemologico a relagdo com o saber.

Ao analisarmos a defini¢ao de relacdo com o saber apresentada por Charlot
(2000, 2005, 2013), inferimos que um dos seus pilares ¢ a interagdo, seja do sujeito,
consigo, com o outro ou com o contexto social. No entendimento de Mattos (2016, p.
27), “a relacdo com o saber ¢ uma relacao social e, a0 mesmo tempo, subjetiva [...]”. Na
perspectiva sociologica, a relacao social associa-se a interagao social.

Desse modo, ja apresentamos indicios e podemos formular uma associagao entre
relagdo com o saber (CHARLOT, 2000, 2005, 2013), tomada de consciéncia (PIAGET,
1978) e metacogni¢do (FLAVELL, 1979), as quais subsidiaram a presente pesquisa
porque explicam conceitos necessarios para o entendimento do que vem a ser a
aprendizagem.

Sabemos que as relagdes sociais contribuem para a tomada de consciéncia. Ao
levarmos em consideragdo esse aspecto e a definicao de relagdo com saber (CHARLOT,
2000, 2005, 2013), podemos afirmar que as relagdes que o sujeito estabelece, sobretudo,
com o mundo e com o outro, sao fundamentais para que ocorra a passagem da agdo para
conceituagdo (tomada de consciéncia) e, por sua vez, a metacogni¢io. A medida que o
sujeito estd em uma relagdo com o saber, a0 mesmo tempo estd em um processo de
interacdo, sobretudo, social; o qual ¢ necessario para que ocorra a tomada de
consciéncia. Um exemplo que remete isso, ¢ a relacdo que o aluno tem com o professor

(interagdo social), a qual pode contribuir para o saber fazer — compreender (tomada de
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consciéncia) e refletir (remete & metacogni¢do) sobre o contetdo teorema de Tales de
Mileto.

Diante do exposto, pode-se afirmar que, a metacognicdo esta intrinsecamente
ligada a relacdo com o saber, embora sem existir uma relagdo de subordinagdo. Tendo
em vista que, o aluno ndo ira refletir sobre um determinado saber (conhecimento), sem
ter uma relacdo com ele. Assim, surge uma associacdo entre oS conceitos em pauta e

para melhor esclarecer, segue o Esquema 02.

Esquema 02. Passos para a aprendizagem

Relagdo com o saber
(Mobilizagao)

Aprendizagem
com sentido, com
significado

Fonte: O autor (2018).

A partir do Esquema 02, ¢ possivel verificar, de modo mais claro, os processos
necessarios para ocorrer a aprendizagem. Em outras palavras, de modo geral,
inicialmente, um sujeito ver sentido, em seguida, tem uma relacio com o saber,
posteriormente, toma consciéncia (passagem do saber fazer para o compreender, o que
remete a aprender a aprender- metacognicdo). Ao partimos do principio que a
metacogni¢do desempenha um papel importante na aprendizagem, passamos a
considerar, conforme descrito implicitamente no Esquema 02, que para o sujeito
aprender ¢ necessario: ver sentido, realizar uma atividade intelectual, se mobilizar para
realiza-la (ter vontade de fazer), saber fazer a tarefa e compreender como fez.

ApoOs apresentarmos a sustentacdo epistemologica do nosso estudo, convém
exibirmos os encaminhamentos metodoldgicos adotados nesta investigacdo. Para tanto,
destinamos a se¢do 3, na qual sdo descritos: o tipo de pesquisa, campo de pesquisa,
entre outros aspectos referentes aos sujeitos e procedimentos adotados para a coleta de

dados.
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3. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: TRAJETORIA E SUJEITOS
DA PESQUISA

Vivemos em uma sociedade em constante processo de transformagdo, o qual
contribui, em diversas situagdes, para o surgimento de dificuldades relacionais e
problemas de cunho escolar, a exemplificar, as dificuldades de aprendizagem
matematica. Sabemos que desenvolver uma pesquisa cientifica ¢ buscar respostas para
determinados problemas. Partilhamos da mesma ideia de Nascimento e Souza (2015, p.
71) quando afirmam que “[...] ndo haveria pesquisa cientifica se nao houvesse
interrogacdo, se ndo existisse duvida ou problema sem resposta, se ndo houvesse
necessidade de explicar relagdes entre fatos e teorias”.

Ao ter conhecimento que, desenvolver pesquisa requer uma interrogacao, o
nosso estudo fundamentou-se na seguinte questdao central: Quais os efeitos do uso das
estratégias de leitura na aprendizagem sobre o Teorema de Tales de Mileto de alunos
do 9° ano do ensino fundamental, matriculados na rede publica estadual de ensino de
Sergipe? Para conseguirmos buscar respostas para esta questdo central, tracamos um
objetivo, a saber: Investigar possiveis interferéncias das estratégias de leitura na
aprendizagem sobre o Teorema de Tales de Mileto de alunos do 9° ano do ensino
fundamental matriculados na rede publica estadual de ensino de Sergipe.

Além da questdo de pesquisa e dos objetivos, um estudo cientifico requer os
encaminhamentos metodologicos, pois apresentam os passos utilizados durante o
processo de investigagdao. Nascimento e Souza (2015) relatam que a pesquisa cientifica
exige um procedimento sistematico e racional com o objetivo de responder aos
problemas formulados.

Assim, exibiremos nesta se¢ao, o tipo de pesquisa, campo de pesquisa, percurso
metodologico, selecdo dos sujeitos de pesquisa, instrumentos € os procedimentos de

coleta de dados, dentre outras informagdes que acharmos necessarias.
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3.1 TIPO DE PESQUISA

Autores como Gil (1999), Gerhardt e Silveira (2009), Nascimento e Souza
(2015), partem do principio que desenvolver uma pesquisa ¢ buscar se aproximar e
entender a realidade a ser investigada. Assim como, procurar respostas para algo a partir
de um exame minucioso. Para entender o processo investigativo, ¢ necessario saber o
tipo de pesquisa que norteou a investigacdo. Nesse sentido, convém destacar o marco
tedrico metodoldgico que caracterizou este estudo.

Inicialmente, destacaremos a abordagem metodologica, isto €, este estudo foi
desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, ao ponderarmos dois aspectos. O
primeiro foi que por meio da pesquisa qualitativa buscamos, conforme descrito por
Gerhardt e Silveira (2009), explicar o porqué das coisas e¢ o aprofundamento da
compreensdo do grupo investigado sobre a tematica da pesquisa; estratégias de leitura e
Teorema Tales de Mileto. De modo que, fosse possivel descrever, compreender e
explicar o porqué das informagdes obtidas a partir do processo de pesquisa.

No que concerne aos objetivos, partimos de uma pesquisa exploratorio-
descritiva analitica, uma vez que procuramos familiaridade com o problema a ser
investigado e desenvolvemos uma pesquisa bibliografica. Além disso, descrevemos a
caracterizacdo da populagdo investigada e dos dados obtidos, com interpretagdo
analitica.

Quanto aos procedimentos de pesquisa foi adotada neste estudo, a pesquisa de
campo, a qual, segundo Gerhardt e Silveira (2009), caracteriza-se em realizar coleta de

dados junto aos sujeitos da pesquisa por meio de diferentes tipos de pesquisa.

3.2 CAMPOS DE PESQUISA

No contexto escolar do estado de Sergipe, exames nacionais (por exemplo, a
prova Brasil) tém revelado diversas dificuldades vivenciadas pelos alunos no processo
de aprendizagem da leitura e da Matematica. Diante disso, fomos impulsionados a
desenvolver esta pesquisa na rede pubica estadual de Sergipe, especificamente, com

discentes matriculados em duas escolas da citada rede, localizadas na cidade de Aracaju.
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A realizacdo desta investigacdo, nesta cidade, deu-se por dois motivos principais, o
primeiro por questdes de logisticas e o segundo por j& ter uma pesquisa cuja tematica se
assemelhava com a nossa e foi desenvolvida em escolas da capital sergipana, isto €, o
estudo de Souza (2015).

A opg¢ao por investigar o problema apresentado, a partir desses campos de
pesquisa deu-se considerando resultados obtidos pelos alunos do 9° ano na prova Brasil
e por ser uma etapa de transi¢do entre dois niveis de ensino no processo de
escolarizagdo formal da educacdo basica (anos finais do ensino fundamental e o ensino
médio). Além disso, escolhemos duas escolas, pois consideramos que a abordagem
docente contribui de forma significativa para a aprendizagem do sujeito. Em outras
palavras, escolhemos duas escolas como forma de validar os dados obtidos, pois caso
um docente ndo apresentasse uma abordagem que contribuisse para a aprendizagem dos
alunos, o outro poderia apresentar.

Para coletarmos os dados foram necessarias duas turmas do 9° ano do ensino
fundamental, sendo cada uma pertencente a uma escola investigada. O critério de
escolha dessas escolas ocorreu pelos fatos mencionados e, principalmente, pela
exigéncia estabelecida no processo inicial de pesquisa, ou seja, o professor ter
trabalhado o contetido Teorema de Tales de Mileto. Convém destacarmos que buscamos
outras escolas estaduais para desenvolver nossa investiga¢ao, porém os docentes ainda
ndo tinham abordado o supracitado contetido e, segundo eles, ndo daria tempo de
trabalhar!*,

As escolas campos de pesquisa estdo localizadas em diferentes regides da capital
sergipana, cujas caracteristicas sdo'>:

a) Escola CEJF'®: fica localizada na regido Central da cidade, oferecendo o
ensino fundamental e médio, ambos no turno matutino e vespertino. Atualmente, conta
com 46 funciondrios, sendo 31 deles professores, os quais sdo responsaveis pela

formagao de 689 alunos (370 pertencem ao ensino médio e 319 ao ensino fundamental).

14O calendario do ano letivo ente as escolas publicas ¢ divergente, mesmo em uma mesma rede. Esse fato
parece ser a justificativa encontrada por alguns professores para nao abordarem os contetdos
programados correspondentes a cada ano escolar. Por outro lado, também argumentam que os alunos
também ndo estdo mais interessados — “ou estdo aprovados” ou “estdo reprovados” (relatos de professores
no periodo da coleta de dados).

15 As informagdes referentes a caracterizagio das escolas foram coletadas no site da SEED/SE. Convém
destacar que essas informagdes sdo referentes ao ano letivo 2018.

16 Para garantir o sigilo da identidade das escolas investigadas resolvemos codifica-las.
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No que concerne ao indice de desenvolvimento da educacao basica (IDEB), a escola
encontra-se com a nota 2,2 (dados da avaliagdo 2015 e aos anos finais do ensino
fundamental).

b) Escola CEJV: esta localizada na regido Sul e oferta o ensino fundamental,
médio e a educacao de jovens e adultos, cuja matricula em 2018 apresenta um total de
598 alunos. A escola desempenha suas fungdes sociais nos trés turnos (matutino,
vespertino e noturno), tendo um quadro de funcionarios composto por 52 funcionarios,
dentre eles, 33 sdo professores. No ano de 2015 obteve 3,7 na nota do IDEB (anos

finais do ensino fundamental).

3.3 SUJEITOS DE PESQUISA E OS CRITERIOS ADOTADOS

Apos localizarmos os campos de pesquisa, buscamos encontrar os sujeitos que
apresentassem interesse em participar do processo investigativo. Assim, esta pesquisa
teve como populagdo, quatorze alunos matriculados nas escolas que serviram como
campo de pesquisa. Os critérios estabelecidos para a escolha dos discentes foi que seus
pais autorizassem a participagdo por meio da assinatura do termo de consentimento livre
e esclarecido (TCLE) e que eles participassem de todos os encontros e atividades
desenvolvidas durante o processo de investigacao.

Resolvemos estabelecer esses critérios em virtude de dois aspectos. O primeiro
seria 0 comprometimento firmado, por nds, junto ao Comité de Etica e Pesquisa
(Processo N°. 79908117.9.0000.5546, aprovado em 04/12/2017) e o segundo foi que,
para cada encontro desenvolvido durante o processo de coleta dos dados, utilizariamos
estratégias de leitura diferentes, sendo necessario ensina-las e, portanto, teriamos varios
encontros para a coleta dos dados contando com a participagdo desses sujeitos. Dito de
outra forma, um aluno que perdesse um encontro ndo teria como participar dos novos
encontros, observando-se as caracteristicas para o processo de aprendizagem das
estratégias de leitura. Nesse processo, para cada tipo de estratégia aplicada, teriamos
como identificar se, para a aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto, haveria
interferéncias das estratégias de leitura adotadas nesta investigacao.

Em virtude dos critérios de escolha adotados nesta investigagdo, o processo de

coleta iniciou com a participa¢do de 38 alunos, porém ao longo desse processo, houve
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uma reducdo nesse quantitativo (Tabela 01). Vale destacar que, todos os alunos que
frequentavam a sala de aula, participavam dos encontros, pois as atividades eram
desenvolvidas no momento da aula de Matematica, ndo sendo um trabalho restrito
apenas aos sujeitos da investigacdo. Contudo, para a quantifica¢do e interpretacdo dos
dados s6 foram escolhidos aqueles alunos que atenderam aos critérios pré-estabelecidos.
Dentre os alunos participantes da pesquisa que permanecerem no processo de

investigacao, temos a seguinte caracterizagao (Tabela 01).

Tabela 01. Quantitativo de alunos participantes da pesquisa

GENERO
ESCOLAS FEMININO | MASCULINO TOTAL
CEJV 1 5 6
CEJF 7 1 8
TOTAL GERAL 8 6 14

Fonte: Apéndice A (2018).

Ao analisarmos as informagdes presentes na Tabela 01 levando em consideragao
o género, observamos que na escola CEJV houve uma maior participacdo da figura
masculina, enquanto na CEJF da feminina. Destacamos que esse fato foi apenas
coincidéncia, ou seja, ndo estabelecemos como critério. No que tange a idade dos
sujeitos de pesquisa, a faixa etdria varia entre 14 e 17 anos. Isso nos faz observar que
uma parcela dos sujeitos da pesquisa encontra-se com a idade defasada para ano escolar
no qual estdo estudando. O esperado segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo —
LDB N° 9394/96, esses alunos deveriam ter idade entre 13 € 14 anos.

E relevante enfatizarmos que para fazer referéncias aos sujeitos da pesquisa,
optamos por adotar uma codificagdo para garantir o sigilo de identidade, assim
constituida: JV (iniciais do nome da escola pesquisada), para o género M (masculino)
ou F (feminino), sendo numerado conforme o quantitativo levantado. Por exemplo,
JVFO01, refere-se ao aluno do género feminino, cujo nimero ¢ 01 pertencente a escola
JV. Vale destacar que durante todo o desenvolvimento da descri¢ao e andlise dos dados,
usaremos esse codigo quando necessario. Além disso, ¢ importante relatar que por
questdes de livre escolha, adotaremos o género masculino para nos referirmos aos
sujeitos da pesquisa, por exemplo, o aluno JVFO1. No entanto, pode-se identificar o

género do sujeito da pesquisa a partir do coédigo descrito.
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3.4 PERCURSO METODOLOGICO

O caminho escolhido para chegar ao fim proposto por uma investigacdo ¢ a
chave do sucesso de qualquer estudo. No processo de realizagdo de uma pesquisa
cientifica € necessario delimitar caminhos em direcdo a um objetivo. Nesse sentido, o
percurso metodologico constitui-se como uma atividade preponderante da pesquisa,
uma vez que apresenta os passos trilhados. Assim, realizamos alguns percursos que
foram divididos em etapas, a saber:

1" Etapa- Levantamento bibliografico: Fizemos a busca de livros, teses e
dissertacdes que tivessem relacdo com a nossa temdtica. De modo que, fosse possivel
buscar sustentacdo epistemologica para fundamentar o projeto de pesquisa e a analise
dos dados coletados. Para tanto, utilizamos critérios de escolha; tais como, aqueles que
se enquadrassem nas categorias conceituais estabelecidas; cuja finalidade foi evitar um
grande numero de textos que ndo tivesse ligagdo com a nossa tematica.

2% Etapa- Elaboracdo do projeto de pesquisa: Apos realizarmos o levantamento
bibliografico, partimos para a elaboragdo do projeto de pesquisa, composto por
objetivos, a questao central e questdes norteadoras. Convém destacar que no projeto
inicial tinhamos outros sujeitos de pesquisa, porém por alguns motivos ja relatados,
ocorreu a mudanga dos participantes desta pesquisa, bem como os instrumentos para a
coleta. No processo de elaboracdo do projeto de pesquisa, também, elaboramos os
instrumentos de coleta de dados, os quais foram validados antes de serem aplicados; e
planejamos os procedimentos de trabalho que foram desenvolvidos junto aos alunos
investigados.

3% Etapa- Realizacdo da pesquisa: Com a aprovagdo do projeto de pesquisa pelo
Comité de Etica e Pesquisa, iniciamos o processo de intervengio e coleta de dados. Para
1sso, seguimos todos os compromissos firmados juntos ao citado Comité, a partir do
projeto de pesquisa.

4" Etapa- Relatorio da pesquisa (texto dissertativo): Iniciamos com a elaboragao
da fundamentagao tedrica, a qual apresentaria respaldos para as discussoes levantadas a
partir dos dados coletados. Apods isso, iniciamos a escrita do percurso metodologico € o

processo de sistematizacdo e analise dos dados coletados.
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3.5 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E SUA APLICACAO

Destinamos esta parte para descrever os instrumentos de coleta de dados
utilizados nesta investigacdo e como ocorreu a sua aplicagdo. Para tanto, estruturamos
esta subsecao em duas partes. A primeira destina-se a exibir os citados instrumentos e

técnicas, a segunda, como ocorreu o processo de coleta de dados.

3.5.1 Os instrumentos e técnicas para a coleta de dados

Dentre os instrumentos de coleta de dados elaborados e utilizados nesta
investigacao, temos:

a) Adaptacdo ao balanco do saber (Apéndice A) — O balango do saber,
segundo Charlot (2001), configura-se na producdo de um texto com base em um
enunciado que ¢ elaborado, especificamente, para obter dados a respeito do objeto da
pesquisa. Perante o exposto e por sabermos da realidade vivenciada pelos alunos
investigados, para esta pesquisa, resolvemos propor uma adaptagdo ao balanco do saber,
cuja finalidade foi atender aos objetivos propostos para nosso estudo, isto €, apresentar
possiveis respostas para as questoes norteadoras. Convém destacar que este instrumento
de coleta de dados foi utilizado em dois momentos. No inicio da pesquisa (antes da
intervengdo), cujo objetivo foi identificar o sentido de aprender o contetido teorema de
Tales de Mileto a partir da utilizagdo das estratégias de leitura. E, posteriormente, apos
a interveng¢ao, para que fosse possivel realizar uma comparagao e perceber as possiveis
interferéncias das estratégias de leitura no sentido de aprender, por parte dos sujeitos da
pesquisa.

b) Instrumentos de Avalia¢do- Foi uma atividade diagnodstica (Apéndice B), a
qual trata do conteido Teorema de Tales de Mileto e que esteve presente em dois
momentos da pesquisa, isto ¢, inicio e fim. A finalidade de aplicarmos a atividade
diagnostica no inicio da pesquisa foi verificar os conhecimentos prévios dos sujeitos
investigados sobre o supracitado conteudo. E no final da pesquisa (apés o processo de
intervencgdo), para identificar se existiram impactos e contribuicdes da utilizacdo de

estratégias de leitura para a aprendizagem do referido contetido matematico.
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Destacamos que a atividade diagnostica, em uma das escolas foi aplicada em
paralelo a adaptacdo ao balango do saber e, nos outros encontros, ndo. Tal fato ocorreu
em virtude do tempo que, em alguns casos, ndo foi suficiente para aplicar os dois
instrumentos de coleta de dados no mesmo encontro/dia. Em outras palavras, como o
processo de pesquisa foi desenvolvido nas aulas de Matematica, quando a aula
encerrava, com ela, também, encerravam-se as atividades inerentes a pesquisa. Em
decorréncia disso, nao foi possivel aplicar os citados instrumentos de coleta de dados
em um unico dia.

C) Entrevista- Este instrumento de coleta de dados (Apéndice C) foi aplicado
logo apos a realizagdo da atividade diagndstica, cuja finalidade foi identificarmos a
possivel tomada de consciéncia dos sujeitos da pesquisa para resolver a referida
atividade. Ou seja, o instrumento objetivou verificar, nos alunos pesquisados, a
capacidade de refletirem sobre seus proprios processos metais e tomar consciéncia da

sua aprendizagem.

3.5.2 Processo de coleta de dados

Antes de iniciarmos o processo de coleta de dados foi explicado aos discentes o
objetivo desta pesquisa e os critérios necessarios para a sua participagdo. Por se tratar de
duas escolas diferentes, embora pertencesse a mesma rede, tivemos datas diferentes para
a concretizacdo dos encontros e aplicacdo dos instrumentos de dados. No entanto,
seguimos aquilo que foi estabelecido para cada encontro, o que diferenciou foram
apenas as datas de realizacao.

Iniciamos, o processo de investigag¢do na escola CEJV, posteriormente, na CEJF.
Achamos por bem detalhar a maneira como foi desempenhado esse processo. Assim,

apresentaremos no Quadro 03 as datas em que cada atividade foi desenvolvida.

Quadro 03. Percurso realizado para coleta de dados

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS ESCOLAS DATA
L ~ L CEJV 11/01/18
Aplicagdo da adaptacdo ao balango do saber (inicial) CEJF 29/01/18
L .. e CEJV 15/01/18
Aplicacdo da atividade diagnostica (inicial) CEJF 29/01/18
15/01/18 até
Entrevista (inicial) CEIV 16/01/18
CEJF 30/01/18
Encontro 01 CEJV 16/01/18 até
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18/01/18

CEJF 31/01/18

Encontro 02 (é]g%’ (2)?; g;; }g
Encontro 03 (é]ég (2);; 8; ig
Aplicagdo da adaptacdo ao balango do saber (final) ((:j]]agﬁ‘] 32 ; g;; }2
Aplicacao da atividade diagndstica (final) (é]ég (2)% 8; ig
Entrevista (final) (C:J]]E;T }’ 32; g;; }2

Fonte: A pesquisa (2018).

As atividades descritas no Quadro 03 foram desenvolvidas da seguinte maneira:
I) Aplicagao da adaptacido ao balanco do saber e da atividade diagnodstica — Para a
concretizagao da coleta de dados, a partir da aplicagdo dos primeiros instrumentos,
inicialmente, alocamos todos os alunos participantes do processo de pesquisa na propria
sala de aula e explicamos o objetivo de cada instrumento de coleta de dados.Apos,
fizemos a leitura de todas as questdes para sanar possiveis duvidas, porém, sem
interferirmos nas respostas apresentadas por eles. Esse procedimento foi adotado em
todas as etapas que foram necessarias, quando os instrumentos de coleta de dados em

pauta foram aplicados. Para retratar esse momento, apresentarmos a Figura 04.

Figura04. Aplicagdo dos instrumentos da coleta de dados

Fonte: Acervo do pesquisador (2018).

Por meio da Tabela 02, ¢ possivel notarmos que houve uma redugdo no
quantitativo de participantes. Tal fato ocorreu em virtude dos critérios de participagao
estabelecidos (descritos nos antecedentes) como, por exemplo, a necessidade de

participar das atividades desenvolvidas nos encontros realizados durante o processo de
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investigacdo. Em outras palavras, os alunos que faltavam a algum encontro, eram
excluidos do processo de andlise. Uma vez que pelos estudos de Solé (1998), para o
aluno aprender as estratégias de leitura ¢ necessario que ela seja ensinada. Assim, como
entendemos que seria necessaria a presenc¢a do aluno em cada encontro, pelo fato de
estarmos dispondo de uma metodologia diferente ao que o professor estava acostumado

a fazer, desconsideramos aqueles alunos que foram ausentes por razdes quaisquer.

Tabela 02. Aplicacdo da Adaptagdo do balanco do saber

Atividade desenvolvida Escolas | Quantitativo de participantes
Adaptacio do balanco do CEJV In;%lal Flgal
saber/Atividade diagnostica
CEJF 18 8

Fonte: A pesquisa (2018).

Achamos necessario descrevermos o comportamento dos sujeitos participantes
desse estudo durante esse processo da coleta de dados em questdo. Na escola CEJV, os
alunos demonstraram interesse em participar, sem esbocarem nenhum comportamento
de rejeicdo. No entanto, na escola CEJF, os alunos apresentaram reclamacgoes, pois o
seu professor resolveu que a aplicacdo dos citados instrumentos fosse feita na sala de
aula, ao invés, de ser no laboratorio de Matematica; espago em que constantemente
ocorriam as aulas de Matemdtica. No entanto, notamos que eles estavam muito
interessados em participar.

II) Entrevista- Apos a aplicacao dos primeiros instrumentos foi iniciado o
processo de entrevista. Para isto, solicitamos a dire¢do das escolas, campo de pesquisa,
a liberagdo da sala dos professores, sendo nosso pedido acatado. Fizemos essa
solicitagdo, pois se fossemos realizar as entrevistas apenas no momento da aula de
Matematica, como feito na aplicacdo do primeiro instrumento, o processo de pesquisa
demoraria e prejudicaria a continuidade das aulas para sujeitos da pesquisa.

Para dar agilidade ao processo de entrevista, conversamos com os professores
responsaveis pelas aulas do dia da entrevista, para que liberassem os alunos da turma, a
cada vez que os chamassem para a entrevista. Prontamente, a solicitacao foi atendida.
Assim, estabelecemos uma lista com o horario de cada aluno a ser entrevistado,
sequenciando as entrevistas. No momento de cada entrevista, conforme os alunos
apresentavam suas respostas, faziamos o maximo de perguntas correlacionadas, para
que pudéssemos obter informacdes relevantes para o nosso estudo. Para retratarmos

esse momento, apresentaremos a Figura 05.
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Figura 05. Processo de entrevista (Imagem referente a escola CEJF)

g &

Fonte: Acervo do pesquisador (2018).
No momento da entrevista, nos chamou atenc¢do a reagdo dos alunos, ou seja,

eles afirmaram que era dificil explicar o porqué das coisas. Além disso, disseram que
nés queriamos saber o porqué de tudo. No entanto, notamos que os discentes
participantes deste estudo, estavam mobilizados em colaborar com entrevista, uma vez
que esbocavam uma fisionomia de felicidade; em sua maioria apresentavam respostas
pontuais. No que tange a participacdo dos sujeitos da pesquisa no processo de

entrevista, obtemos os seguintes resultados.

Tabela 03. Participacdo da entrevista

Atividade desenvolvida Escolas | Quantitativo de participantes
Inicial'’ Final
Entrevista CEIV 13 6
CEJF 12 8
Total 25 14

Fonte: A pesquisa (2018).

A tabela 03 evidencia uma redu¢do no nimero de participagdo dos alunos na
entrevista, conforme ja explicitado.

III) Processo de intervencio - Ocorreu por meio de encontros, os quais tinham
como objetivo, desenvolver atividades que remetem ao uso de estratégias de leitura,

com tempo minimo de dura¢do em 50 minutos. Sendo que, no:

17 Enfatizamos que, toda vez que apresentarmos uma tabela contendo o quantitativo de participagdo
quando notar uma redugao foi em decorréncia do fato descrito.
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1° Encontro: Aplicamos a atividade voltada a utilizacdo de estratégias de leitura
de selecdo e as de selecdo cognitiva. Para isso, e por ser o primeiro encontro, iniciamos
entregando em uma folha de papel oficio, a defini¢do do teorema de Tales de Mileto

(Figura 06).

Figura 06. Defini¢do do Teorema Tales de Mileto

Um feixe de retas paralelas cortado por duas retas transversais determina,
sobre uma das retas transversais, segmentos proporcionais aos segmentos
correspondentes sobre a outra reta transversal.

Fonte: Giovanni Junior; Castrucci (2009).

Logo apo6s, solicitamos que os alunos retirassem da defini¢do entregue, as
informagdes que para eles fossem consideradas importantes. Decorridos 5 minutos,
pedimos que eles dissessem quais foram as palavras que eles consideraram relevantes.
A medida que eles iriam atendendo a nossa solicitagdo, anotdvamos no quadro as
respostas emitidas por eles. Posteriormente, perguntamos o que cada palavra/conceito
significava, como por exemplo, reta transversal, reta paralela. Os alunos apresentavam
respostas como linha reta, linha cortada, dentre outras.

Para encerramos esse processo, utilizamos a citada atividade, sempre partindo do
mesmo principio, ou seja, entregdvamos a atividade para eles responderem e apos

levantdvamos discussdes. A Figura 07 retrata esse momento.

Figura 07. Desenvolvimento do 1° encontro (Imagem referente a escola CEJV)

Fonte: Acervo do pesquisador (2018). -

No decorrer desse encontro, os alunos afirmavam que ficava mais facil entender
o contetido da maneira que conduzimos. Além disso, demonstravam interesse em ir ao

quadro apresentar sua resposta (Figura 08).
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Figura 08. Participac¢do do aluno nas atvj_'c{l_ades/ CEJV

Fonte: Dados do pesquisador (2018).

2° Encontro: Destinamos a dar continuidade a aplicacao de atividades por meio
da utilizacdo de estratégias de leitura para resolver os problemas propostos, os quais
abordam o Teorema de Tales de Mileto. Nesse encontro, trabalhamos com as estratégias
de leitura de inferéncia. Para tanto, seguimos os seguintes passos:

a) Entregdvamos em uma folha de papel oficio, a questdo a ser trabalhada;

b) Davamos um tempo para eles responderem;

c) Faziamos a mediacdo e encerravamos o processo.

Além disso, convidavamos os alunos a irem ao quadro para mostrarem como

desenvolveram a atividade proposta (Figura 09).

Fonte: Acervo do pesquisador (2018).
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Convém destacarmos o enorme interesse dos discentes investigados em irem ao
quadro descreverem sua resposta. No entanto, eles relataram que a atividade era dificil,
pois nenhuma pergunta era semelhante a qual eles estavam acostumados.

3° Encontro: Foi desenvolvido por meio da aplicacdo das estratégias de leitura.
Nesse encontro, entregamos textos matematicos solicitando que os alunos elaborassem
uma pergunta e a respondessem. Para tanto, seguimos os mesmos passos adotados nos
encontros anteriores, ou seja, entregavamos a atividade, ddvamos um tempo para a
resolugdo e, apds, iniciavamos a discussdo (Figural0).

Figura 10. Desenvolvimento do 3° encontro (Imagem referente a escola CEJF)
T FOTFTFITF I EFD G U & FFFFiss

Fonte: Acervo do pesquisar (2018).

Nesse encontro, obtivemos perguntas das mais variadas, estando de acordo com
o enunciado entregue. Além disso, era possivel perceber a curiosidade dos alunos em
saber pergunta'® foi elaborada pelo seu colega. Apds a realizacdo do 3° encontro,
aplicamos, mais uma vez, a adaptacdo do balango do saber e a atividade diagnoéstica.
Assim como, a entrevista.

A proxima se¢do apresenta o que os resultados revelam sobre o processo de
intervengdo realizado durante esta investigacdo quanto as estratégias de leitura e seus
efeitos na aprendizagem desses sujeitos de pesquisa acerca do Teorema de Tales de

Mileto.

18 Resolvemos apresentar essas perguntas na parte da andlise dos dados, tendo em vista a forma que
subdividimos nosso processo de analise.
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4. ESTRATEGIAS DE LEITURA E SEUS EFEITOS NA APRENDIZAGEM DO
TEOREMA DE TALES DE MILETO: O QUE OS DADOS REVELAM

Aprender ¢ uma condi¢do inerente ao sujeito e uma forma de possibilitar sua
humanizagdo, socializacdo e singularizagdo. Segundo Charlot (2000), aprender ¢
dominar um objeto ou conteudo intelectual, uma atividade. Dominar um contetido
intelectual remete, de modo geral, a aprendizagem escolar.

Em seu processo de humanizacdo, socializacdo e singularizagdo, o sujeito
relaciona-se com o saber!’. Em decorréncia disso, pode apresentar sentido, realizar uma
atividade e mostrar-se mobilizado para aprender. No ambito escolar, o aluno ao ter
contato com o saber, por meio de uma relagdo, a sua aprendizagem lhe ¢ exigida. Para
1sso0, € necessario, sentido, atividade intelectual e mobilizagdo. Em meio ao processo de
realizagdo de uma atividade intelectual (por exemplo, estudar o teorema de Tales de
Mileto), havendo mobilizagdo, notamos que ¢ necessaria a compreensao do objeto de
aprendizagem; para que, de fato, o ato de aprender ocorra.

Na perspectiva de Piaget (1978), a compreensao engloba o saber fazer. Dessa
forma, para nos, s6 ocorre aprendizagem, dentre outras coisas, quando sabemos fazer e
compreendemos o porqué estamos fazendo. Assim, a compreensdao faz com que as
atividades de aprendizagem sejam realizada com reflexdes e conhecimento do processo
que culminou com o éxito do resultado, o que remete a metacognicdo. Nessa logica,
vem a tona o ato de aprender em funcdo do compreender e, ndo apenas, do saber fazer.
Guimaraes e Stolz (2008) afirmam que o compreender constitui um fim permanente e
global, e que o saber fazer ¢ um dos requisitos para a sua ocorréncia.

A partir do embasamento tedrico utilizado para fundamentar este estudo,
identificamos uma articulagdo epistemologica (subse¢do 2.6), que nos possibilitou
considerar e determinar alguns requisitos que sdo essenciais para o ato de aprender um
conteudo intelectual; cujos requisitos nos ajudaram a apresentar respostas as nossas
questdes norteadoras. Noutras palavras, a partir das ideias de Charlot (2000, 2005,
2013), Piaget (1978) e Guimaraes e Stoltz (2008), passamos a considerar que para a

aprendizagem escolar do sujeito, sobretudo, da Matematica, ¢ necessario:

19 Consideramos saber como aquilo que foi definido por Mattos (2016, p. 58), a partir das ideias de
Charlot (2000); ou seja, “o saber ¢ uma informagdo que o sujeito se apropria”.
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Esquema do Aprender. Passos para a aprendizagem escolar na nossa perspectiva

Saber fazer

Aprendizagem
com sentido e
C d significado
Atividade ompreender
intelectual

Fonte: O Autor (2018).

O esquema anterior apresenta uma sintese do processo que ponderamos como
necessario para aprendizagem de um conteido matematico abordado em sala de aula,
aqui destacamos o Teorema de Tales de Mileto. Isto ¢, diante do que esta exposto no
Esquema do aprender, o ato de aprender requer que o sujeito, inicialmente, veja sentido
em aprender; realize uma atividade intelectual e se mobilize para aprender; saiba fazer
e, por fim, compreenda aquilo que fez. O que remete a realizacdo de uma atividade
metacognitiva, ou seja, ter consciéncia do resultado obtido e do processo utilizado para
obté-lo. Entendemos que esse esquema apresenta uma ligacao direta com as questoes
norteadoras utilizadas neste estudo, pois;

a) A partir do sentido e da atividade intelectual foi possivel identificar que:

e As estratégias de leitura fazem sentido para esses alunos de 9° ano realizarem

atividades metacognitivas e apropriarem-se dos conceitos abordados no
Teorema de Tales de Mileto?

b) A partir da mobilizacdo, saber fazer e do compreender, conseguimos
identificar:

e As estratégias de leitura possibilitam ao aluno tomar consciéncia dos aspectos
relacionados ao Teorema de Tales de Mileto.

e Quais as possibilidades do uso das estratégias de leitura como canal que
proporciona a compreensao sobre o Teorema de Tales de Mileto.

Neste viés, a analise dos dados obtidos no processo de pesquisa, foi direcionada
a partir de uma articulagdo epistemoldgica entre a relagdio com o saber e a
metacogni¢do. Quanto a relagdo com o saber, direcionamos para a questao de sentido,
atividade intelectual e mobilizacdo. No que tange a metacognicao; direcionamos a
analise especialmente, a tomada de consciéncia (passagem do saber fazer para o

compreender).
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Assim, nesta sec¢ao, buscamos exibir a analise dos dados coletados a partir dos
instrumentos: adaptagdo do balanco do saber; atividade diagnostica e processo de
intervengdo. Para tanto, diluimos as trés questdes norteadoras, em trés blocos tematicos
que nortearam o processo de andlise, a saber: Antes da relacio com as estratégias de
leitura; Durante a relacdo com as estratégias de leitura; Apdés a relacdo com as
estratégias de leitura. Esses blocos tematicos foram divididos em categorias de analise
(Quadro 04), as quais tiveram como finalidade apresentacdo da andlise dos dados

obtidos a partir dos instrumentos de coleta de dados.

Quadro 04. Blocos teméticos e categorias de andlise®

Blocos tematicos Categorias de analise

a) O sentido de aprender o teorema Tales de Mileto: o
que a adaptagdo do balango do saber revela;

b) Atividade intelectual: o que a atividade diagnodstica
revela;

¢) A tomada de consciéncia: 0 que a entrevista revela.

4.1 Antes da relagio com as
estratégias de leitura

a) A relacdo com a estratégia de selecao;

4.2 Durante a relagdo com as | b) A relagdo com a estratégia de inferéncia;
estratégias de leitura ¢) A relagdo com a estratégia de elaboragdo de uma
pergunta,

a) O sentido de aprender o teorema Tales de Mileto: o
que a adaptagdo do balango do saber revela;

b) Atividade intelectual: o que a atividade diagnostica
revela;

c¢) A tomada de consciéncia: o que a entrevista revela.

4.3 Apos a relagdo com as estratégias
de leitura

Fonte: Dados do pesquisador (2018).

Esses blocos e suas categorias visam apontar a interlocu¢do entre os dados e os
conceitos teoricos estudados, constituindo-se na analise dos dados; o que contribuiu
para nortear aspectos relevantes da andlise. Além disso, possuem ligacao direta com as
categorias conceituais (Se¢do 1) adotadas para este estudo e com o esquema do ato de
aprender. Em outras palavras, para cada um dos blocos tematicos, os conceitos
abordados nas secgdes anteriores serdo trabalhos conforme a analise dos dados.

Nos blocos tematicos “Antes da relagdo com as estratégias de leitura”;
“Durante a relacio com as estratégias de leitura”; “Apés a relacio com as
estratégias de leitura”, tivemos como finalidade apresentar respostas para as trés

questdes que nortearam este estudo, a saber:

20 Convém destacar que estas categorias diferem das categorias conceituais presentes na se¢io I, embora
apresentem ligacdes.
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e As estratégias de leitura fazem sentido para esses alunos de 9° ano
realizarem atividades metacognitivas e apropriarem-se dos conceitos abordados no
teorema de Tales de Mileto?

e As estratégias de leitura possibilitam ao aluno tomar consciéncia dos
aspectos relacionados ao teorema de Tales de Mileto?

e Quais as possibilidades do uso das estratégias de leitura como canal que
proporciona compreensao sobre o teorema de Tales de Mileto?

Para um melhor entendimento, as informacgdes a seguir sintetizam o que estamos
abordando, a saber:

1) Bloco temadtico - “Antes da relacio com as estratégias de leitura”- sao
abordadas as categorias que refletem as questdes de sentido, atividade intelectual, saber
fazer e compreender (tomada de consciéncia). Buscamos, a partir da adaptacdo ao
balanc¢o do saber, atividade diagndstica e entrevista, elementos que descrevam o sentido
dos alunos em aprender o teorema de Tales de Mileto e sua tomada de consciéncia, isto
¢, passagem do saber fazer para o compreender. Para isso, descrevemos os dados
obtidos antes da intervengao.

i1) Bloco temadtico- “Durante a relacido com as estratégias de leitura”- sao
apresentadas informacgdes observadas durante o processo de intervengao.

ii1) Bloco tematico- “Apos a relacio com as estratégias de leitura”-Seguimos
uma ideia semelhante a adotada no primeiro bloco tematico. No entanto, descreveremos
os dados obtidos ap0ds o processo de intervengao.

Convém relatarmos que, embora sejam blocos tematicos diferentes, as categorias
que possuem denominagdes iguais tém como finalidade responder as mesmas questdes
norteadoras. Em outras palavras, utilizaremos de uma mesma categoria em diferentes
blocos tematicos, diferenciando apenas o momento de coleta de dados, isto é, em um
momento serd analisado os dados coletados antes do processo de intervencdo e, em
outro, apds esse processo; cujos dados foram obtidos a partir dos mesmos instrumentos.
Nesse sentido, nos blocos que contém as mesmas categorias, entendemos nao ser
necessario identificar qual questdo norteadora ele tem como objetivo responder.

Como ja descrevemos, os dados desta pesquisa foram coletados em trés
momentos (antes do processo de intervengao, durante o processo de intervengao e apos
o processo de intervengao), sendo que em dois desses momentos (antes do processo de

intervengao e apds o processo de intervenc¢ao) utilizamos dos mesmos instrumentos para
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coletarmos os dados. Assim, para facilitar o entendimento sobre a andlise e para
sintetizar as informagdes anteriores o Quadro 05 apresenta o objetivo de cada bloco
tematico e categoria de andlise.

Além disso, ¢ necessario destacar que as respostas apresentadas pelos sujeitos da
pesquisa continuam com sua originalidade, isto ¢, ndo melhoramos os relatos € nem tao
pouco a escrita. Como ja informamos na se¢ao “metodologia”, os sujeitos de pesquisa
sao identificados por cddigos, conforme a escola da qual fazem parte, sexo e nimero de
ordem.

Enfatizamos que, escolhemos duas escolas como campo de pesquisa, por
reconhecermos a importancia da pratica docente para a aprendizagem do aluno. No
entanto, nossa analise ndo tem como foco comparar os dados obtidos em cada escola,
uma vez que, nosso objetivo ¢ o aluno. A escolha de duas escolas justifica-se por
considerarmos que os dados obtidos teriam mais validade se tivéssemos informagdes de
alunos com professores diferentes, pois cada professor tem sua singularidade ao ensinar

frente a subjetividade de cada turma.



Quadro 05. Objetivo dos blocos tematicos e categorias de analise
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Bloco tematico (BL)

Objetivo do Bloco tematico

Categoria de Analise do BL

Objetivo da Categoria de Analise

4.1 Antes da relagdo com as
estratégias de leitura

Descrever ¢ analisar os dados
obtidos antes do processo de
intervengao

O sentido de aprender o teorema Tales de
Mileto: o que a adaptacdo do balango do saber
revela

Apresentar e analisar os dados coletados a
partir da adaptac@o do balango do saber.

Atividade intelectual: o que a atividade
diagndstica revela

Apresentar e analisar os dados coletados a
partir atividade diagndstica.

A tomada de consciéncia: o que a entrevista
revela

Apresentar e analisar os dados coletados a
partir da entrevista.

4.2 Durante a relagdo com as
estratégias de leitura

Descrever ¢ analisar os dados
obtidos durante o processo de
intervencao

A relagdo com a estratégia de selegdo

Descrever os dados que foram coletados
durante o desenvolvimento do Encontro 01

A relacdo com a estratégia de inferéncia

Descrever os dados que foram coletados
durante o desenvolvimento do Encontro 02

A relagdo com a estratégia de elaboracdo de uma
pergunta

Descrever os dados que foram coletados
durante o desenvolvimento do Encontro 03

4.3 Apos a relagao com as
estratégias de leitura

Descrever ¢ analisar os dados
obtidos apds o processo de
intervengao

O sentido de aprender o teorema Tales de
Mileto: o que a adaptacdo do balango do saber
revela.

Apresentar e analisar os dados coletados a
partir da adaptac@o do balanco do saber, apds
aplicacfo da intervencao.

Atividade intelectual: o que a atividade
diagnostica revela

Apresentar e analisar os dados coletados a
partir atividade diagndstica, apos a aplicagdo
da intervengao.

A tomada de consciéncia: o que a entrevista
revela

Apresentar e analisar os dados coletados a
partir da entrevista, apds a aplicagdo da
intervencao.

Fonte: A pesquisa (2018).
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4.1 ANTES DA RELACAO COM AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Para apresentarmos conclusdes as indagacdes estabelecidas pelo nosso estudo €
necessario expor os dados obtidos antes do processo de intervengdo. Inicialmente,
destacaremos como foi o primeiro contato com os sujeitos da pesquisa e quais reagdes
foram esbogadas.

Assim, o primeiro contato com os alunos participantes deste estudo ocorreu a
partir da explicagdo dos objetivos da pesquisa, momento em que, os discentes
demonstraram-se atentos aquilo que lhes apresentavamos, talvez por ser uma novidade
para eles. Destacamos a ndo obrigatoriedade em participar, porém, todos que estavam
presentes resolveram aderir a proposta de forma voluntaria. Fato esse, que representou
um passo significativo para o processo de pesquisa, pois conseguimos notar o real
interesse dos estudantes em participar do processo de investigacdo. Assim como, o valor
dado ao estudo.

Dito isso, apresentaremos a seguir os dados obtidos antes do processo de
intervengdo. E necessario destacar que embora cada categoria tenha uma finalidade,
apresentaremos (quando acharmos necessario) uma andlise levando em consideragao

todos os aspectos ligados as questdes norteadoras desta pesquisa.

4.1.1 O sentido de aprender o Teorema de Tales de Mileto: 0 que a

adaptacio do balanco do saber revela

O sentido ¢ considerado como o propulsor do ato de aprender, pois sem ele o
sujeito nao se mobiliza e, por sua vez, ndo aprende (CHARLOT, 2000, 2005, 2013). Ao
diagnosticarmos o sentido que alunos do 9° do ensino fundamental atribuem as
estratégias de leitura e ao Teorema de Tales de Mileto, estamos buscando compreender,
de modo geral, como se constitui a sua relacio com a aprendizagem desse conteudo
matematico.

Para Charlot (2005, p. 159), “s6 aprende quem tem uma atividade intelectual,
mas, para ter uma atividade intelectual, o aprendiz tem de encontrar sentido para isso”.
Diante do exposto, para identificarmos o sentido atribuido pelos alunos investigados as

estratégias de leitura ao realizarem uma atividade intelectual que culminaria,
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possivelmente, na aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto, fizemos o seguinte
questionamento: “As estratégias de leitura sdo procedimentos necessdrios para a
compreensdo de um texto, os quais muitas vezes sdo utilizados de forma inconsciente,
isto é, sem perceber. Para mim, as estratégias de leitura para compreender um
conteudo matemdatico e resolver um problema de matematica sdo... Por que...”. A partir

desse questionamento, obtivemos dados expostos na Tabela 04.

Tabela 04. As estratégias de leitura ¢ a compreensdo de um contetido matematico

RESPOSTAS?! FREQUENCIA %

Nao respondeu 0 0
Repostas gerais ou vaga (simples, para o futuro,...) 5 35,72
Relevancia/requisito (importante, necessario, essencial) 9 64,29
Total 14 100

Fonte: A pesquisa (2018).

Observarmos (Tabela 04) que para 64,29% dos alunos investigados, as
estratégias de leitura apresentam um carater de relevancia e requisito para a
compreensdo e resolucdo de aspectos inerentes a Matemadtica. Porém, outros 35, 72%
apresentaram respostas gerais ou vagas, tais como “para o futuro”. Podemos inferir a
partir disso que, de algum modo, as estratégias de leitura podem mobilizé-los a aprender
o Teorema de Tales de Mileto, pois acreditamos que, para eles, por meio das estratégias
de leitura alcangardo um futuro melhor; o que caracteriza uma relagdo consigo, isto &,
seus anseios do futuro que podem ser obtidos a partir da sua aprendizagem. Ao
solicitarmos uma explicacdo para a resposta apresentada (Tabela04) obtivemos

informagdes, como:

Quadro 06%2. Explica¢io apresentada pelos alunos para as informagdes da Tabela 04

Aluno Relato Conclusoes inferidas do relato

-Destaca a importancia das
estratégias para a compreensao
, de um contendo;

JFFO01 ‘Ajuda na compreensao do problema. - Evidencia a sua relacio com a
matematica a  partir  das
estratégias de leitura;

JFF02 “Para conhecer melhor o tema desejado pois é | - Revela o requisito das

2IConvém destacar que, por questdes organizacionais resolvemos adotar um padrio na tabulagdo dos
dados. Ou seja, as duas primeiras categorias serdo identificadas como “ndo respondeu” e “respostas gerais
ou vaga”. Os demais dados sdo categorizados em frequéncia por ordem crescente.
22 Achamos necessario exibirmos esse quadro, pois apresenta informagdes que ajudaram a concretizar o
objetivo deste estudo. Além disso, resolvemos adotar a escrita original dos alunos.
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necessario entender antes de colar em prdtica | estratégias de leitura para
sobre o que aprender.” apropriacdo de saberes.
v . ~ - Evidencia a necessidade para
Porque sem a leitura eu ndo vou sabe o que a ,
~ .. . , entender o conteudo, o que se
JFMO03 questdo esta mim pedido, e também da os o "
Lo v constituiu uma rela¢do entre o
principais assuntos”. . .
objeto de aprendizagem.
JFF04 “Porque ajuda na interpretagdo de um exercicio | - Evidencia o requisito para
matemdtico”. apropria¢do de um saber
“Porque eu simplesmente tenho dificuldade e a | - Considera a estratégia de
JFF05 leitura justamente estratégia para uma boa leitura, como um instrumento
escrita e uma boa compreensdo de um texto”. | para sanar suas dificuldades.
JFF06 “Por que se ndo ler direitinho ndo vai saber - Destaca a importancia da
fazer”. leitura para o saber fazer.
“Porque assim eu posso entender melhor a
JFF07 1 P
questdo”.
JFMO8 “Para resolver um problema de matemadtica e
entender o que se pede na pergunta’.
JVMO1 “Porque a interpretagdo de texto é coerente aos | - Evidencia a estratégias de
conteudos de matemdtica”. leitura para a compreensdo/
JVMO02 “Para podermos entender a questdo, e assim entendimento.
ndo termos dificuldade em resolvé-la”.
“Porque como qualquer texto é preciso
JVMO3 7 o quaquer exo ep
interpretar’’.
“Porqué precisamos interpretar e entender o
JVM04 que precisc prosr e
conteudo dado ao leitor”.
“ ~ . - Destaca a importancia da
Porque sem aten¢do sem calma vocé pode ler ~
JYVMO05 » atengdo como reguladora das
errado e se atrapalhar”. L . .
estratégias de leitura.
-Evidencia a estratégias de
leitura para a compreensdo/
JVF06 “Porque se ndo lemos o texto ndo temos como | entendimento.
saber o que precisamos fazer e como fazer.” -Evidencia a sua relagdo com a
matematica a  partir  das
estratégias de leitura;

Fonte: Dados do pesquisador (2018).

Embora existam alguns alunos que apresentaram respostas gerais ou vagas,
identificamos nas explicagdes que o sentido atribuido por eles as estratégias de leitura
remetem a sua relevancia para o entendimento e aprendizagem. Assim, podemos notar
que a relacdo com as estratégias de leitura para aprender um conteido matematico
possui um significado essencial/necessario, entretanto, com sentidos diferenciados, pois
cada aluno apresentou relato ligado a sua singularidade e subjetividade.

Além disso, as informacdes do Quadro 06 evidenciam a relagdo dos alunos com
a Matematica a partir das estratégias de leitura, bem como, o requisito que a maioria

deles atribui as estratégias de leitura para apropriagao de saberes, compreensao do
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conteudo e sanar suas dificuldades. Essas respostas evidenciam a relacdo desses
discentes com a linguagem matematica a partir das citadas estratégias.

A respeito da aprendizagem matematica desses educandos, fizemos o
questionamento: “Para concluir o 9° ano do ensino fundamental, eu devo aprender
Matematica. Para mim, para aprender matemdtica é necessario ... Por qué...”. Eles
consideram diversos fatores como necessarios para a aprendizagem matematica (Tabela

05).

Tabela 05. O que € necessario para aprender matematica

RESPOSTAS FREQUENCIA %

Nao respondeu 0 0,00
Geral ou vaga (Muito necessario, para o futuro,...) 5 33,33
Leitura/estratégias de leitura (Ler, interpretar....) 1 6,66
Contas (Saber somar, um exemplo, ...) 3 20,00
Atenc¢do/ cautela (Atencio, cautela, cuidado, ...) 6 40,00
Total 153 100

Fonte: A pesquisa (2018).

Para a maioria dos investigados, especificamente 40%, aprender Matematica ¢
necessario ter “aten¢do”, “cautela” e “cuidado”. Os alunos que consideram a “atencao”,
“cautela” e “cuidado” como condicdo para o ato de aprender Matematica, apresentaram
essas respostas, em virtude da sua relagdo com o professor. Em outras palavras, durante
a trajetoria escolar desses discentes, acreditamos que sempre ouviram seus professores
de Matematica, no momento de aula, sobretudo, durante a explicagdo do conteudo,
enfatizarem a importancia da atengdo, cautela e cuidado, como condi¢do necessaria para
aprenderem Matematica. Podemos observar esse fato nos relatos dos alunos JFFOS,
JFF06 ¢ JVMO02 (Quadro 07). Assim, os sujeitos da pesquisa consideram as citadas
respostas com um requisito para a aprendizagem matematica. Nesse sentido, foi
possivel verificar e confirmar que as relagdes estabelecidas com o outro (neste caso, o

professor) influenciaram no sentido desses alunos entenderem a necessidade de

aprender Matematica.

Quadro 07. Explicacdo apresentada pelos alunos para as informagdes da Tabela 05.
Aluno Relato Conclusoes inferidas do relato

JFFO1 “Porque facilita” -Evidencia sua relagdo consigo
mesmo.

23 Os dados diferem do quantitativo ao levarmos em consideragdo a abordagem qualitativa da pesquisa.
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“Porque é algo que se utiliza em diversos -Destaca a  importancia ~ da
JFF02 9 8049 . Matematica para seu contexto
momentos do dia .
social.
JFM03 “Tira todos os tipos de duvidas com o -Evidencia sua relagdo com o
professor”’ professor.
“ L e e -Evidencia sua relagdo com a
JFF04 Porque é dificil - ¢
Matematica.
JFF05 Presta atengdo e raciocinio logico, o professor | -Evidencia sua relagdo com o
sempre diz isso” professor.
JFF06 “Porque o professor diz que se ndo prestar -Evidencia sua relagdo com o
ateng¢do ndo vai saber resolver as contas” professor.
“Porque so assim é possivel acertar alguma -Evidencia sua relagdo com a
JFF07 o L
coisa Matematica.
JFMO08 Nao justificou -
v . . - Destaca a importancia da leitura
Porque sem interpretagdo ndo tem como <
JYMO01 e para resolucdo de problemas
resolver o problema de matematica e
matematicos.
JVMO2 “Porque o professor diz que tenho que ter a -Evidencia sua relagdo com o
atengdo para compreender as coisas”’ professor.
JVMO03 Nao justificou -
JVMO04 Nao justificou -
JYMO05 “Porque sim” -Resposta vaga
9 ~ e -Evidencia sua relagdo com a
JVF06 'Por que sdo basicos da matemdtica (L ¢
Matematica.

Fonte: Dados do pesquisador (2018).

De modo geral, as explicagdes cedidas pelos alunos (Quadro 07), como
justificativa para as respostas contidas na Tabela 05, deixam bem evidente que a relagdo
que eles tiveram com o outro, principalmente, com o professor, contribuiu para
considerarem a ‘“atengao/cautela”, “saber calcular” como requisito para aprender
Matematica. Igualmente, comprova a relagdo do aluno consigo (JFFO1), com o
professor, contexto social e com a Matematica. Em outras palavras, a sua relagdo com o
saber e com a linguagem matematica. Situacdo essa, que também foi observada na
pesquisa de Conceicao (2016).

A partir das explicagdes dos alunos (Quadro 07), ¢ possivel inferir a relevancia
atribuida a leitura para resolu¢do de problemas matematicos, por alguns deles, o que
configura uma relagcdo com a linguagem e a linguagem matematica. Tal como, evidencia
a relacdo desses discentes com a Matematica e professor.

No decorrer do processo de investigacdo, indagamos aos alunos sobre estratégias
de leitura e o Teorema de Tales de Mileto (Todos os dias que vou a escola, ou até
mesmo em casa, sempre leio alguma coisa, uma palavra que passa na TV, uma placa,
um nome de um filme ou desenho. Para mim, as estratégias de leitura para

compreender o conteudo Teorema de Tales é...7 Por qué...).
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Tabela 06. Estratégias de leitura ¢ o Teorema de Tales de Mileto

RESPOSTAS FREQUENCIA %
Nao respondeu 2 14,28
Geral ou vaga (Atencio, erros,...) 5 35,71
Contas (saber calcular) 1 7,14
Nao uso estratégias de leitura 1 7,14
Relevancia/requisito (Fundamental, necessario,
essencial, ...) 4 28,57
Total 14 100

Fonte: Dados do pesquisador (2018).

Observando as informacdes da Tabela 06, ¢ notdrio que 28,57% dos sujeitos da
pesquisa apresentam um carater de requisito as estratégias de leitura para compreender o
Teorema de Tales de Mileto. Para eles, as estratégias de leitura sdo “necessarias”,
“essenciais”, para o processo de compreensio do supracitado contetdo
matematico.Além disso, tivemos respostas gerias ou vagas (35,71%).

Dentre as informagdes presentes na Tabela 06, o que nos chamou atenc¢do foi
que um aluno (7,14%) afirmou ndo utilizar estratégias de leitura. Para nds, essa
resposta significa que, para ele, as estratégias de leitura ndo sdao necessarias para

compreender o contetido em questao.

Quadro 08. Explicacdo apresentada pelos para as informagdes da Tabela 06.

Aluno Relato Conclusoes inferidas do relato

-Destaca a importancia das
estratégias para a compreensao
de um conteudo;

- Evidencia a sua relacdo com a
matematica a  partir  das
estratégias de leitura;

JFFO01 “Porque ajuda a entender o conteudo”

- Revela o requisito das
JFF02 “Ler sobre o tema” estratégias de leitura para
apropriacdo de saberes.

-Destaca a importancia das
estratégias para a compreensao

“Porque ajuda no meu conhecimento do de um contetido;
JFMO03 . . . ~
assunto - Evidencia a sua relagdo com a
matematica a  partir  das
estratégias de leitura;
o g » - Evidencia o requisito para
JFF04 Ajuda a entender d P

apropriacdo de um saber

- Considera a estratégia de
JFF05 “Ajuda a tirar as duvidas e dificuldades” leitura, como um instrumento
para sanar suas dificuldades.
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JFF06 Nao Justificou -
-Destaca a importancia das
estratégias para a compreensao
JFF07 “Para entender” de um coqteudo; N
- Evidencia a sua relacdo com a
matematica a  partir  das
estratégias de leitura;
JFMO08 Nao Justificou -

Fonte: Dados do pesquisador (2018).

De maneira global, a partir do que foi exposto (Quadro 08) ¢ possivel
verificarmos que para os alunos participantes deste estudo, as estratégias de leitura
ganham destaque para aprender o teorema de Tales de Mileto. O que para nos evidencia
a relacdo dos sujeitos da pesquisa com a Matematica a partir das estratégias de leitura.

Convém destacar que os alunos da escola CEJV nao apresentaram explicagdes
para as informagdes presentes na Tabela 06, em virtude disso, os dados inerentes a

citada escola ndo foram apresentados.

4.1.2 Atividade intelectual: o que a atividade diagndstica revela

Identificar a realizagdo de uma atividade intelectual constitui o principal
caminho para responder as questdes norteadoras desta pesquisa. Para a concretizagao
dos objetivos propostos para esta categoria, utilizamos como instrumento de analise os
dados obtidos a partir da atividade diagndstica, composta por duas questdes, conforme
ja descrevemos nos antecedentes. E indiscutivel que o ato de aprender exige, em
principio, o cumprimento de uma agao e, portanto, consideramos a atividade intelectual
como acao necessaria para a aprendizagem escolar. Porém, para que ela ocorra, requer
dentre outras coisas que o sujeito realize uma agdo, ou seja, tenha um motivo para
desempenha-la. Charlot (2000), a partir do entendimento de Leontiev (1984), estabelece
que realizar uma atividade constitui-se como uma série de agdes. Por outro lado, os
estudos desenvolvidos por Piaget (1977 e 1978) e seus seguidores deixam claro que a
acdo ¢ a origem da tomada de consciéncia (passagem do saber fazer para o
compreender), pois, ndo ¢ possivel ter consciéncia ser ter agido anteriormente.

Ao levarmos em consideracao a defini¢do de atividade, como “[...] um conjunto
de agdes propulsionadas por um moébil e que visam a uma meta” (CHARLOT, 2000, p.
55); e o quanto € importante para que um aluno compreenda um determinado contetido

matematico, apresentaremos nesta subsecc¢ao, o quantitativo de sujeitos da pesquisa que
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realizaram uma agdo para resolver as questdes contidas na atividade diagnostica, seja
com €xito ou nao, e quantos deles obtiveram éxito.

A agdo considerada, nesta categoria, sdo os registros dos alunos ao resolverem as
questdes propostas na atividade diagnostica, a qual, para nds, € a realizagdo de uma
acdo. Sabemos que a acgdo, pode se configurar de outras formas. No entanto,
entendemos que ao realizarem uma ag¢do cumpriram uma atividade, pois, desde o
processo inicial de pesquisa informamos que o nosso estudo seria desenvolvido de
forma voluntéria, ou seja, ninguém era obrigado a participar e ndo valeria nota. Diante
disso, podemos afirmar que os participantes desta investigacdo tiveram um objetivo.
Assim, o objetivo seria aprender, tendo em vista que nao valeria nota.

Ou seja, para Charlot (2013), consegue-se um objetivo realizando ag¢des. Assim,
¢ importante identifica-la, independentemente de haver éxito ou fracasso. Desse modo,
em principio apresentamos no Grafico 02, quantos alunos participantes da pesquisa

realizaram a atividade proposta, a partir da atividade diagnoéstica (Apéndice A).

Grafico 02. Fizeram a questio, independente de acerto ou ndo

1* Questao

m 2% Questdo

| 1% Questdo

2 Questao

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: A pesquisa (2018).

As informagdes presentes no Grafico 02 evidenciam, no que tange a primeira
questdo da atividade diagnostica, que todos os alunos participantes do processo de
pesquisa (14 alunos) realizaram uma agao, ou seja, tiveram um motivo para tentarem
resolvé-la; embora alguns com éxito e outros ndo. No entanto, a partir dos dados

referentes a 2* questdo da atividade diagndstica, observamos que somente nove alunos
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realizaram uma acdo, que sao: JFFO1, JFF02, JFF05, JFMO03, JFMO08 (da primeira
escola), JVMO1, JVMO02, JVMO3 e JVF06 (da segunda escola). Para os que nao
realizaram uma agdo, perguntamos o porqué e obtivemos argumentos semelhantes a
estes: “JFM03 — “Nao consegui, nunca fiz uma dessa, por isso ndo consegui”; JFF07—
“Ndo sei fazer, porque so aprendi com dois numeros”. Esses argumentos foram, de
modo global, apresentados por todos que nao fizeram a questdo, apenas diferenciando-
se na maneira de apresentar as palavras.

Ao analisarmos esse contexto, suspeitamos que uma barreira que contribui para
a ndo resolugdo, por parte dos discentes investigados, da segunda questdo da atividade
diagnostica seria a sua exigéncia de realizar leitura e interpretagdo. Uma vez que, no
quesito dos aspectos matematicos a questdo em pauta ¢ de mais facil resolu¢ao do que a
primeira, a qual todos os discentes tentaram responder.

Dentre os alunos que realizaram uma acdo ¢ importante identificar aqueles que
obtiveram €éxito no processo de resolucdo. Para Piaget (1978), o saber fazer remete obter
€xito no processo de resolugdo de uma atividade.

Diante disso, citaremos o quantitativo de alunos que fizeram as questdes
propostas na atividade diagnéstica a partir de procedimentos matematicos corretos.
Destacamos que estamos levando em consideragdo todos os aspectos procedimentais
ligados a resolugcdo de uma questao que envolve o teorema de Tales de Mileto, ou seja,
se as razdes e as operagdes matematicas foram realizadas adequadamente.

Assim, o Grafico 03 aponta que dentre os participantes da pesquisa, apenas seis
alunos (JFMO3, JFMOS8, JVMO02, JVMO04, JVMOS, JVF06) conseguiram resolver a
primeira questdo de forma correta e apenas trés (JFF02, JVF 06, JVMO02) a segunda.
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Grafico 03. Obtiveram éxito na resolugdo da questio

1% Questao

4 2% Questao

= 1? Questao

2% Questao

0 1 2 3 4 5 6 7
Fonte: A pesquisa (2018).

Dentre os trés alunos que conseguiram resolver a segunda questdo da atividade
diagnostica de maneira adequada, nenhum deles apresentou uma conclusdo correta para
a solicitacdo contida na questdo. Isto ¢é, eles montavam a razdo, posteriormente, a
proporg¢ao, contudo quando apresentavam a conclusdo, dizia que as razdes eram
diferentes. Mais uma vez, esse fato mostra que, de modo geral, os estudantes
investigados nao se apropriaram dos conceitos basicos necessarios para a compreensao
do conteudo Teorema de Tales de Mileto. Para melhor exemplificarmos, decidimos
mostrar a Figura 11. Destacamos que este mesmo entendimento adotado pelo discente

JVFO06 (Figura 11) foi utilizado por outros alunos que acertaram a questao em pauta no

que diz respeito as questdes procedimentais.

Figura 11. Resolucdo da segunda questdo pelo aluno JVF06

Fonte: A pesquisa (2018).

A resposta contida na Figura 11 comprova a auséncia de dominio da linguagem

materna associada a linguagem matematica, assim como, do Teorema de Tales de



86

Mileto. Essa afirmagdo consolida-se a partir de dois aspectos. O primeiro seria a
divergéncia entre a resposta, pois, na linguagem materna o aluno considera as razoes
como diferentes, contudo na linguagem matemadtica as considera iguais. O outro
aspecto, diz respeito ao Teorema de Tales de Mileto. Melhor dizendo, se realmente esse
aluno, assim como os demais que utilizaram um entendimento semelhante ao seu,
compreendesse o conteildo matematico em pauta saberia que as “razdes sao iguais”, ou
seja, os segmentos decorrentes as razdes.

Dentre os que obtiveram éxito em todo o processo de resolucdo, temos dois
estudantes da escola CEJF (JFMO03, JFMO08) e quatro da escola CEJV (JVMO02, JVMO04,
JVMOS, JVF06).

Assim, convém exibirmos, inicialmente, a primeira questdo da atividade e,
posteriormente, as respostas apresentadas pelos alunos, a partir da linguagem
matematica. Para tanto, achamos conveniente apresentarmos apenas aquelas que nos

chamaram aten¢do, sobretudo, dos alunos que erraram durante a sua resolucao.

Figura 12. Primeira questdo da atividade diagnostica®®

1) Na figura, a // b // c, calcule o valor de x.

W S

10 J= + 1

15 \ Ex- 2
/\ <

Fonte: Giovanni Junior; Castrucci (2009).

Nessa questao (Figura 12), os alunos apresentaram diversas informagdes, como,

por exemplo, a do aluno JVMO1 (Figura 13).

24 Sabemos que as figuras inerentes as questdes da atividade diagnéstica, poderiam ficar no inicio desta
categoria, porém, por ja termos citado onde o leitor pode localizar a atividade diagndstica e por questdes
organizacionais achamos melhor seguir este padrdo. Uma vez que para apresentarmos nossa interpretagao
a partir das respostas dos alunos, cada uma delas serdo apresentadas a priori.
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Figura 13. Resolucdo da primeira questdo por parte do aluno JVMO1
-

Fonte: A pesquisa (2018).

Na resposta do aluno JVMO1 (Figura 13), ¢ possivel perceber a auséncia de
habilidades ligadas a conhecimentos que sdo exigidos para saber fazer questdes
associadas ao Teorema de Tale de Mileto. A resposta desse discente evidencia que, para
ele, os numeros presentes em cada segmento; por exemplo, 10 e 15; deveriam ser
somados. Dessa maneira, afirmamos que o aluno JVMO1 n3ao domina os aspectos
ligados ao citado teorema.

Outra resposta semelhante ao aluno anterior refere-se a do aluno JVMO3 (Figura
14). Notamos que ele montou as razdes quando foi resolvé-las, ao invés de utilizar as
propriedades da proporg¢ao realizou somas e apresentou o resultado. Assim, concluimos
que ambos os alunos ndo dominam aspectos essenciais para saber fazer uma questdo

referente ao Teorema de Tales de Mileto.
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Figura 14. Resolucio da primeira questio por parte do aluno JVMO03

Fonte: A pesquisa (2018).

A resposta apresentada pelo aluno JFF02 (Figura 15) evidencia que ele elabora
as razdes de forma adequada. Porém, durante o processo de resolugdo esse discente ndo
apresentou habilidades para concluir de forma correta. Isso demonstra a auséncia em

dominar as operagdes matematicas e, por conseguinte, o Teorema de Tales de Mileto.

Figura 15. Resolugdo da primeira questdo por parte do aluno JFF02

Fonte: A pesquisa (2018).

Ainda seguindo a mesma légica, fica claro (Figura 16) que o aluno JFF04 nao
domina os fundamentos essenciais para aprender o conteido Teorema de Tales de

Mileto, embora, monte as razdes de forma adequada.
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Figura 16. Resolucdo da primeira questio por parte do aluno JFF04

Fonte: A pesquisa (2018).

No que concerne a segunda questdo da atividade diagnostica (Figura 17),
apresentaremos as respostas de alguns alunos, ao levar em consideracao que elas foram

semelhantes, deferindo da maneira de escrever.

Figura 17. Segunda questdo da atividade diagnostica

2) Caio construiu uma escada como mostra a figura a seguir. Essa escada foi feita com
ripas ¢ os degraus sdo todos paralelos. No entanto, as ripas transversais nao possuem a
mesma inclinagdo e, por isso, as medidas nos dois lados sdo diferentes. Qual a razdo pode
ser obtida a partir das medidas dos segmentos determinados nas ripas transversais? O que
pode ser concluido?

Fonte: (GIOVANNI JUNIOR; CASTRUCCI, (2009, p. 67).

O aluno JFFO05 ao responder a essa segunda questdo da atividade diagnostica
(Figura 18) contribui para levantarmos algumas conjecturas. A primeira suposi¢ado, ¢
que ele, possivelmente, ndo leu a questdo, pois ndo apresenta uma conclusdo que pela
questdo foi solicitada. A segunda hipotese, ¢ que o aluno memorizou os procedimentos
para responder questoes ligadas ao Teorema de Tales de Mileto, pois a questdo em
pauta nao envolve nenhuma incédgnita (por exemplo, x) e o discente JFF05 colocou uma

incdgnita em sua resposta, cuja resultado ¢ o numero 3(Figura 18).



90

Figura 18. Resolucao da segunda questdo por parte do aluno JFF05

Fonte: A pesquisa (2018).

A partir da Figura 19, ¢ possivel notarmos que o aluno JFFO1 teve o mesmo
entendimento do discente JFF05. Dessa maneira, acreditamos e a partir das informagdes
cedidas no momento da entrevista, que ha uma tendéncia dos estudantes memorizarem
os procedimentos, sequer fazendo a leitura para saber o que o enunciado da questdo esta

solicitando para resolvé-la.

Figura 19. Resolucao da segunda questdo por parte do aluno JFFO1

Fonte: A pesquisa (2018).

A resposta apresentada pelo aluno JVMO1 evidencia, inicialmente, que para ele
o conceito de razao estd ligado a subtragdo. Além disso, que na sua relacdo com o saber
ndo consegue o saber fazer. Em outras palavras, como nao se apropria dos conceitos
inerentes a resolucdo, ndo mostra habilidades de resolugdo. Ha lacunas na sua relagdo

epistémica quanto ao teorema em estudo.



91

Figura 20. Resolucdo da segunda questio por parte do aluno JVMO1

Fonte: A pesquisa (2018).

Apos apresentarmos as informagdes inerentes a atividade intelectual realizada
pelos alunos investigados, achamos por bem descrever, a diante, aspectos ligados a

tomada de consciéncia que foram evidenciados a partir da entrevista.

4.1.3 A tomada de consciéncia: o que a entrevista revela

Para Piaget (1977), a tomada de consciéncia ¢ uma reconstituicdo conceitual do
que foi realizada em uma agdo, ou seja, ¢ a explicagdo, por meio de conceitos, dos
procedimentos adotados em uma atividade. Guimaraes e Stoltz (2008), a partir das
ideias de Piaget (1977, 1978), afirmam que a tomada de consciéncia constitui-se na
passagem do saber fazer para o saber compreender. Em outras palavras, significa buscar
a razao de tudo que est4 envolto em uma situagdo, o que implica em ndo apenas falar da
acdo (mera descri¢do), mas compreendé-la (explicar por meio de conceitos). Assim,
quando um aluno descreve a agdo sem apresentar conceitos ligados a cada procedimento
adotado, constitui-se em uma mera descrigdo, mas quando explica por meio de
conceitos cada passo adotado, significa que compreendeu o que fez, por sua vez, soube
compreender cada passo realizado. E a dimensio epistémica em evidencia na relacio
que esse aluno tem com o teorema.

Aprender um conteudo intelectual consiste em compreender os aspectos que o
envolve. Nesse sentido, ao abordarmos questdes ligadas a aprendizagem do Teorema de
Tales de Mileto, convém falarmos sobre a maneira como o sujeito o compreende. Para

isso, destinamos esta categoria, a qual tem como finalidade responder as questdes
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norteadoras deste estudo. Assim, apresentaremos os dados que foram obtidos a partir
do processo de entrevista, a qual foi realizada visando buscar explicagdes de como os
alunos resolveram as duas questdes presentes na atividade diagnostica. Em virtude
disso, estruturamos esta categoria em duas partes (Na entrevista, o que os alunos
revelam da 1* Questiao da Atividade Diagndstica; Na entrevista, o que os alunos
revelam da 2* Questao da Atividade Diagndstica).

Nos titulos das duas partes que compdem/estrutura esta categoria, encontra-se a
palavra atividade diagnostica, contudo, nossa andlise, nesta categoria, leva em
consideracdo os dados obtidos através da entrevista. A palavra atividade diagnostica
presentes nos titulos, justifica-se pelo fato de que a entrevista esta diretamente associada
a atividade diagnostica, uma vez que por meio da entrevista tivemos como finalidade
saber se o aluno tomou consciéncia do processo utilizado durante a resolucdo da
referida atividade e, por extensdo, do Teorema de Tales de Mileto. Em outras palavras, a
entrevista teve como finalidade obter informag¢des que dizem respeito a atividade
diagnostica.

Sabemos que a perspectiva tedrica adotada neste estudo afirma que, o saber fazer
¢ um dos requisitos para o saber compreender. Contudo, resolvemos enquadrar, nesta
categoria, os relatos (obtidos na entrevista) dos alunos que nao acertaram as questdes da
atividade diagndstica, tendo em vista que, para nos, o saber fazer ndo esta condicionado,
apenas, ao resultado final de um problema e, sim, a todo o processo envolvido. Além
disso, por termos organizado uma secdo (secdo V) que apresentard os alunos que
souberam ou ndo fazer os problemas presentes na atividade diagnostica e pela
necessidade de apresentar os dados coletados.

Convém destacar que a categoria anterior (Atividade intelectual: o que a
atividade diagnostica revela) exibe os dados dos alunos que realizaram uma acdo e
obtiveram éxito ou nao na resolu¢do das questdes presentes na atividade diagnostica.
Porém, para facilitar o entendimento desta categoria, achamos por bem apresentar esses
alunos novamente, a saber:

e Obtiveram é&xito na primeira questdo da atividade diagndstica — JFMO3,
JFMO08, JVMO02, JVMO04, JVMOS5 e JVF06.

e Obtiveram éxito na segunda questdo da atividade diagnostica — JFF02, JVF06
e JVMO02.
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Diante do exposto, focaremos, nesta categoria, aspectos associados a tomada de

consciéncia, sobretudo, a capacidade de explicar e justificar o porqué de cada

procedimento adotado (compreensao).

a) Na entrevista 0o _que os_alunos revelam da 1* Questio da Atividade

Diagnostica

No processo de coleta de dados, por meio da entrevista, perguntamos aos alunos

investigados como foi que fizeram a 1* questio, isto ¢, como foi que realizaram a acao.

A partir dessa interrogacao, obtivemos respostas das mais variadas (Quadro 09)

Quadro 09. Como fizeram a 1* questio

3x+1 sobre 5x-2, por que foi como o

Aluno Relato Conclusées inferidas do relato
-Relagdo com o outro (professor);
v . -Relacdo com o contetido, porém sem
Pelo Teorema de Tales, foi assim §ao p
JFF01 ue o professor ensinou” conceitos inerentes a ele;
queop ’ -Sem indicios de utilizacdo de estratégias
de leitura;
JFF02 “Vi a ordem e seguir o modelo da - Memorizagao e reprodugao;
figura, por que é como esta aqui”’; | -Sem indicios de compreensao.
-Indicios que sabe o procedimento para a
“Botei 10 sobre 15 e 3x+ 1 sobre 5x- | resolucéo;
2. Depois multipliquei cruzado. Por | - Sem indicios da apropriagdo de conceitos
JFMO03 ) ~ . .
causa das linhas que estdo cortadas, | ligados ao teorema Tales de Mileto.
uma ¢ igual a outra’”; -Apresenta apenas uma descri¢do da acdo
realizada.
-Indicios que utilizou, conscientemente ou
9 . , inconscientemente, estratégias de leitura;
‘Peguei os niimeros que estava na ~
reta e fiz o que o professor ensinou -Relagao com o outro (professor)
JFF04 , " | - Nivel intuitivo de compreensdo, isto, ndo
por que é o teorema de Tales. Na .
Y apresenta conceitos;
verdade estava em duvida”; . o
- Apresenta apenas uma descricdo da agdo
realizada.
- Néo se apropriou do conteudo;
v . . | -Resolugdo na tentativa de responder
‘Apenas observei o 10 e 15 e achei ¢ P
JFF05 . . ., | corretamente.
que poderia ser feito dessa forma”; _ ~
- Apresenta apenas uma descricdo da agdo
realizada.
“Eu lembrei como o professor - Relagdo com o professor;
JFF06 explicou. Pegava 10 sobre 15 e 3x+ | -Memorizagao e reprodugao;
1 sobre 5x-2. Eu fiz assim, porque vi | -Apresenta apenas uma descri¢do da agéo
a explicagdo assim”’; realizada.
- Nao se apropriou do contetdo;
“Peguei 10 e 15 que é igual a 3x+1 | -Resolugdo na tentativa de responder
JFFO07 | sobre 5x-2. Fiz assim, porque estava | corretamente.
um em cima do outro”. -Apresenta apenas uma descricdo da acdo
realizada.
JFMOS Peguei 10 sobre 15 e fiz igual a -Relagdo com o professor;

-Apresenta apenas uma descricdo da acgdo
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professor explicou”; realizada.
“p . -Ndo tem dominio dos procedimentos de
JVMOI- “Primeiro peguei o 10 e ~ p
somei com o 15, depois cologuei o resolugdo;
JYMO1 sinal de igual ¢ c,o loz Jei 3x +;1 + oS -Relagdo com um objeto do saber (livro);
. . .7, | -Apresenta apenas uma descricdo da ag@o
2. Fiz de acordo como vi no livro”’; .
realizada.
“ . , -Indicios que utilizou, conscientemente ou
JVMO2- “Peguei os numeros das . S L . .
retas para fazer meios por extremos inconscientemente, estratégias de leitura;
JVMO02 dep ois & eauacdo £ 0 achar o " | -Indicios que domina procedimentos de
P quacao pa resolucdo ligados ao teorema Tales de
resultado”; X
’ Mileto;
- Nao se apropriou do contetdo;
“Peguei 10 e 3x+1, coloquei sobre, | -Memorizagdo e reproducdo;
JVMo03 | Porque sabia como fazer. Depois 15 | -Resolu¢do na tentativa de responder
sobre 5x-2, ndo sabia acho que é corretamente;
assim”; -Apresenta apenas uma descricdo da acdo
p P ¢ ¢
realizada.
“Fui pela logica do professor. -Memorizacdo e reproducio;
p g p p
Pegueio 10eo 15 e 3x+1 e 5x-2, fui | -Relacdo com o professor;
JVMO4 | 8 y P
na logica. Depois peguei meios por | -Apresenta apenas uma descri¢do da acdo
g pols pegi p p p
extremos pela logica”; realizada.
“Peguei os numeros que estavam na ~ . .
%ma om para fazqera conta - Nao explica os procedimentos adotados,
g pd oA faz apenas uma descri¢do, ou seja,
JVMO5 Multipliquei para simplificar a o ~
resposta e arrumar. Depois calculei apresenta apenas uma descri¢do da agfo
) ', realizada.
para chegar ao resultado’;
-Indicios que utilizou, conscientemente ou
“Poouei dois niimeros de cada inconscientemente, estratégias de leitura;
ara(?ela Para achar as razées -Indicios que domina procedimentos de
JVF06 ﬁ@n teic;equagdopam acharo- resolugdo ligados ao teorema Tales de
» Mileto;
resultado”; . .
-Apresenta conceitos ligados ao teorema
Tales de Mileto.

Fonte: A pesquisa (2018).

De modo geral, o discurso apresentado pelos alunos remete a tentativa de
reproduzirem aquilo que memorizaram a partir da explicagdo do professor, sem de fato
saber o porqué estava adotando cada procedimento matemdtico que culminou com o
resultado. Validamos essa afirmagdo, a partir daquilo que foi exposto por alunos de
ambas as escolas (JFFO1, JFF06, JFMO08 e JVMO04), pois evidenciam que resolveram a

2 ¢¢

questdo proposta porque foi assim que o “professor ensinou”, “explicou”. Concordamos
com Araujo (2009), quando enfatiza sobre a importancia do estudante saber o porqué de
cada procedimento matematico realizado durante uma atividade. Porém, notamos neste
nosso estudo que os alunos investigados ndo conseguem expressar sobre o

procedimento.
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Eles apresentam uma relagdo com o saber, em que a dimensdo identitaria
evidencia limitagdes e fragilidades quanto & linguagem matematica. O fato de nao
saberem explicar denota que criaram uma dependéncia ao que o professor apresenta
como modelo de resolugdo. Nessa relacdo com o outro (professor) e consigo mesmo,
dido énfase as dimensdes identitaria e social, sobrepondo a dimensdo epistémica, e
portanto, nao apresentam indicios de metacognicao.

Os alunos de ambas as escolas (mais da escola JF) apresentaram uma relagao
com o professor, resolver a questdo a partir do que ele ensina. Da memorizagdo e
reproducdo sobre o professor explicar, torna-se sem criatividade, sem buscar ampliar o
conhecimento.

Ao darmos continuidade ao processo de pesquisa, questionamos os alunos
participantes deste estudo sobre o que acharam do caminho que utilizaram para resolver
as questdes contidas na atividade diagndstica. Fizemos essa pergunta com a finalidade
de investigarmos se eles possuem consciéncia do processo que empregaram para
resolverem os problemas presentes na atividade diagnoéstica, os alunos afirmaram o

seguinte:

Quadro 10. Resolucdo do problema:entendimento do aluno acerca do procedimento
Aluno Relato
“Achei facil, porque é uma coisa que ja tenho costume de fazer. Ai é so seguir o

JFFO1 N
mesmo esquema.

TFF02 “Achei que ndo me concentrei, poderia ter feito melhor. Estava morrendo de
fome e cansada”.

JFMO3 “Achei pratico e facil, se fosse para fazer por outra forma a conta sairia grande.

E desse jeito ficou curto”.
JFF04 “Achei facil, assunto que ja sabia do ano passado”.

JFF05 “Achei errado, de certeza. Porque eu ndo entendi o assunto”.
JFF06 “Achei complicado, porque ndo sabia como fazer”
JFFO7 “Facil, porque é uma conta simples de responder”.

JEMOS | “Achei complicado, porque tem coisas diferentes”
JVMO1 | “Dificil, completamente. Ndo entendi nada.”

JVMO2 | “Facil, porque eu aprendi assim e treinei assim”.

JVMO3 | “Achei facil, porque estava preparada para fazer os meios por extremos”.

JVMO04 | “Acho correto, pois fiz com base na aula do professor”.

TVMO5 “Ac”hei mais facil possivel, porque desse método eu eliminei os dois x e deixei
um’”.

JVF06 “Facil, porque a questdo era simples”.
Fonte: A pesquisa (2018).

As informagdes que estdo presentes no Quadro 10 comprovam que 57, 14% (8
discentes) dos alunos acharam a questdo facil. Assim, os relatos descritos no citado

Quadro apontam indicios de uma acdo metacognitiva. Porém, as respostas apresentadas
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no momento da resolu¢do ndo condizem com esta realidade, uma vez que apenas seis
alunos responderam corretamente a questao proposta.

Durante o processo de entrevista, perguntamos aos alunos: “Tem outros
caminhos que poderiam ser utilizados para resolver este problema?”. Para esse
questionamento, eles apresentaram como resposta, as informacgdes contidas no Grafico

04.

Grafico 04. Outros procedimentos para resolver o problema

. B Tem, mas ndo sei dizer.

_ B Acho que ndo

Nao tem.

HTem.

1* Questao

Fonte: A pesquisa (2018).

A partir das informagdes do Grafico 04, podemos inferir que dez alunos, dentre
os 14 investigados, ndo sabem outra maneira de resolver a primeira questao da atividade
diagnostica, uma vez acreditam ndo existir outra forma para resolvé-la. No entanto,
outros trés discentes reconhecem que existe outro procedimento (maneira de resolver) a
ser adotado para resolver a questao em pauta, s6 ndo sabem relatar qual. Enquanto, um
discente relata ndo existir.

Para Araujo (2009), a aprendizagem escolar estd associada a metacogni¢do, pois
apresenta relacdo direta com os procedimentos utilizados para resolver uma tarefa.
Sustentados nisso € em outros aspectos relacionados a supracitada teoria, afirmamos
que quando o aluno compreende algo, ele passa a ter competéncias e habilidades para
identificar outros caminhos que poderiam ser utilizados para conseguir resposta para a
situacdo de aprendizagem que lhe ¢ apresentada.

Ao interrogamos os alunos sobre o que acharam da maneira utilizada para

resolver a questdo em pauta, obtivemos as respostas representadas no Grafico 05.
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Grafico 05. Esta ¢ a melhor forma de resolver

12

10 -

g - E Sim.

6 - ® Acho que sim.
4 - Nao.

2 - ® Nao sei.

0 - .

1* Questao

Fonte: A pesquisa (2018).

Os dados desse Grafico, nos possibilitam verificar que onze alunos, dentre os
investigados, consideram que o procedimento de resolu¢do adotado para a questdo foi o
mais adequado. Situacdo essa que, na maioria dos casos, ndo contribui para eles
retornarem ao processo utilizado para obter o resultado e identificar possiveis
equivocos.

Dentre os investigados, dois deles acharam que a maneira utilizada para obter o
resultado da questdo proposta estava correta, ou seja, eles ndo sentiam seguranca
naquilo que estavam fazendo. Na perspectiva da metacogni¢ao, quando o aluno realiza
um exercicio de maneira correta € com seguranga,ele possui compreensao dos
procedimentos adotados para obter o resultado, ou seja, sabe explicar como fez e porque
esta correto. Contudo, as respostas apresentadas demonstram que a compreensdo ndo
ocorreu.

Ainda no que tange as informagdes presentes no Grafico 05, notamos que um
participante do processo de pesquisa apresentou como resposta um “ndo”, isto €, para
ele, a forma adotada para resolver a questdo ndo ¢ a mais adequada. Contudo, ndo disse
qual seria.

Em sintese nos pautamos em J. Araujo (2015), o monitoramento cognitivo®
capacita os alunos a compreenderem o procedimento adotado em uma
atividade/exercicios. Nesse sentido, notamos indicios da realizagio de um

monitoramento cognitivo por parte dos alunos participantes dessa investigacao.

25 Sdo observagdes conscientes que envolve percepgdes ou impressdes do individuo em relagdo a tarefas
proposta (J. ARAUJO, 2015).
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No processo de entrevista interrogamos aos participantes (Vocé consegue
elaborar e resolver um problema semelhante a este). Houve respostas tanto para o

“sim” como para o “ndo” (Grafico 06).

Grafico 06. Vocé consegue elaborar e resolver um problema semelhante a este
12

10

m Sim.

m N3ao.

1?* Questao

Fonte: A pesquisa (2018).

As respostas sistematizadas no Grafico 06 demonstram que 10 alunos alegaram
conseguir elaborar e resolver uma questao semelhante a que estava presente na atividade
diagnéstica. Enquanto, quatros alunos afirmam que ndo conseguiriam aplicar aquilo que
aprenderam em situagdes semelhantes. No entanto, se eles ndo conseguiram resolver a
primeira questdo da atividade diagnodstica, seriam capazes de elaborar semelhante e
resolver?

A categoria anterior expds que seis alunos obtiveram €xito na resolucdo da
primeira questdo da atividade diagnostica. No entanto, ¢ relevante verificar se ocorreu a
compreensdo do conteido por parte deles. Para Guimardes e Stolz (2008), quando
ocorre a compreensao, o discente sabe explicar os passos adotados durante a realizagao
de uma atividade.

Assim, com a finalidade de identificarmos se esses discentes compreenderam o
conteudo Teorema de Tales de Mileto, solicitamos que relatassem os passos adotados
durante a realizagdo da resolugdo da questdo e explicassem o que possibilitou sua

escolha. Em virtude disso, os alunos responderam (Quadro 11).
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Quadro 11. Passos adotados na resolucdo da primeira questdo da atividade diagnostica

Aluno Relato Conclusdées inferidas do relato
1° passo) “Eu vi as linhas, pois | - Memorizagao e reproducao;
decorei assim”’; - Exibe apenas um conceito (razdo) ligado ao
2° passo) “Eu montei a razdo, por | Teorema de Tales;
causa do teorema de Tales”; - Resolucdo equivocada, por conta de um errou
JFFO1 3° passo) “Eu fiz o Xzinho, foi assim | na operagdo soma, ou seja, somou 15 com 20 e
que aprendi com o professor. Ele | colocou como resposta 45.
falava que assim era mais facil”; - Embora apresente linguagem simples e tenha
4° passo) “Depois fui montando até | errado a resolucdo, seu relato e informagdes da
achar o resultado, porque foi assim | atividade diagnodstica evidencia que houve
que aprendi”. compreensao.
1° passo) “Escrevi a questdo, porque .. N
P ) rad porq -Existiram fatores que fizeram com que ndo
tinha que escrever”; A
o 9 . empreendesse um esfor¢o para obter €xito na
2° passo) “Comecei a fazer as contas, Lestio:
JFF02 | na verdade estava tentando. Nio me | 105> 2% . .
S ” -Nao utiliza conceitos ligado ao Teorema de
esforcei muito para tentar”; .
o “ . R Tales de Mileto;
3° passo) “Depois desistir, ndo estava -
. " - Apresenta apenas em uma descrigao.
conseguindo pensar”.
1° passo) “Armei a conta, se ndo
fizesse ndo tinha como fazer de | -Nao apresenta argumentos que revelem indicios
cabega’; de que houve a compreensdo do contetido
JFM03 2° passo) “Fiz as contas por regra de | estudado;
trés, porque é assim que se resolve as | - Nao exibe conceitos ligados ao Teorema de
contas’”’; Tales;
3° passo) “Descobri o valor de x, | - Apresenta apenas em uma descricao.
porque a questdo estava pedindo”.
1° passo) “ldentifique os numeros das
retas, para fazer a razdo entre eles”;
2° passo) “Fiz a regra de trés, ndo sei A ~ .
ox l;icar)m Jito bem & ) -Influéncia da relagdo social;
JFF04 Op v o . - Exibe alguns conceitos ligados ao Teorema de
3° passo) “Multipliquei e separei as Tales:
letras dos numeros, porque eu ndo ’
podia somar letras de numeros”;
4°passo) “Descobri que era x”.
1° passo) “Observei, porque o ~ .
r0f£s0r / assa  numeros pmgs ndo | - Relagdo com a matematica;
p p . ’ -Viu sentido, pois embora tenha dificuldade
como esse 3x +17;
0 “ . . ~ | tentou;
2° passo) ‘“‘Tentei montar, pois ndo ~
JFF05 . o -Ndo apresenta argumentos que revelem
tenho muita facilidade com a|. . . ~
e, indicios de que houve a compreensio do
matemdtica’”’; ,
o e . ” contetdo;
3°passo) “Tentei fazer as contas”. -
- Apresenta apenas em uma descrigao.
1° passo) “Observei a figura, para
tentar entender como iria fazer a
conta’’;
2¢ passo) “Botei 10 sobre 15, por | -Indicios que domina os procedimentos;
JFF06 | causa das linhas paralelas”; -Indicios da utilizagdo de estratégias de leitura;

3° passo) “Botei 3x+ [ sobre 3x-2, por
causa das linhas paralelas. A mesma
coisa que fiz de um lado fiz do outro”;
4° passo) “Depois resolvi”.

- Apresenta explicagao.
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1° passo) “Eu li, porque ndo sabia o
que a questdo queria’’;

-Ndo apresenta argumentos que revelem indicios
de que houve a compreensao do conteudo;

JFFO07 | 2° passo) “Armei a conta, para ficar | -Indicios da utiliza¢ao de estratégias de leitura;
melhor de saber o valor final”’; - A explicagdo consiste apenas em uma
3°passo) “Eu resolvi a conta”. descri¢ao.

- Memorizagao e reproducao;
-Ndo apresenta argumentos que revelem indicios
1° passo) “Peguei os numeros, porque | de que houve a compreensdo do contetido

JFMO8 | as contas eu ja sabia”; estudado;
2°passo) “So seguir a regra”. - Nao exibe conceitos ligados ao Teorema de

Tales;

- Apresenta apenas em uma descri¢ao.
1° passo) “Peguei o 10 e somei ao 15 | - Nao domina os aspectos ligados ao Teorema
e depois coloquei o sinal de igual e | Tales de Mileto;

JVMoO1 coloquei 3x+ 1 + 5x-2. Fiz assim, | - Apresenta indicios de que ndo houve a
porque Vi no livro ai fiz como | compreensdo do conteudo;
equagdo”’; - A explicagdo consiste apenas em uma
2°passo) “Resolvi”. descricdo.

-Ndo apresenta argumentos que revelem indicios
1° passo) “Fiz a razdo, pois foi assim | de que houve a compreensdo do contetido

JvMoz | 94¢ aprendi”; estudado;
2¢ passo) “Fiz a equag¢do, ndo sei | - Exibe apenas um conceito (razdo) ligado ao
responder”. Teorema de Tales;

- Apresenta apenas em uma descri¢ao.
1° passo) “Peguei 10 e 3x+1, coloquei | - Reconhece que ndo sabe fazer;
sobre, porque ndo sabia como fazer”; | -Nao apresenta argumentos que revelem indicios
JVMO3 | 2° passo) “Depois 15 sobre 5x-2, ndo | de que houve a compreensdo do contetido;
sabia. Acho que era assim”. - A explicagdo consiste apenas em uma
descricao.
- Relagdo com o professor;
-Memorizacéo e reproducdo;
o e . , . | -Dava sentido a aula do professor, pois prestava
1° passo) “Peguei os nuimeros, pois ~ .
. . atengdo a suas explicagoes;
lembrei da aula e vi que o professor ~ o
” -Nao apresenta argumentos que revelem indicios
JVMO04 | pegava de um lado de do outro”; ~ ,
o s : de que houve a compreensio do conteudo
2° passo) “Fiz numeros dos meios por estudado:
extremos, fiz e deu certo’”’; N . . .
fi - Nao exibe conceitos ligados ao Teorema de
Tales;
- Apresenta apenas em uma descri¢ao.
-Nao apresenta argumentos que revelem indicios
0 “ . , de que houve a compreensio do conteudo
1° passo) “Peguei os numeros, por que
. ” estudado;
JVMOS5 | podia arrumar e calcular’; N . . .
0 p R - Nao exibe conceitos ligados ao Teorema de
2° passo) “Depois ajeitei e calculei”.
Tales;
- Apresenta apenas em uma descricao.
1° passo) “Peguei dos numeros das
retas, para achar a razdo’’;
JVF06 2° passo) “Multipliquei as razdes e | - Explica com alguns conceitos;

montei a equagdo, para poder resolver
e achar o que a questdo estava
pedindo”.

- Indicios de compreenséo.

Fonte: A pesquisa (2018).
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De modo geral, os relatos (Quadro 11) apontam que nem todos os alunos
compreenderam definitivamente o conteudo, uma vez que, eles ndo explicam a partir de
conceitos, ligados ao conteudo, os procedimentos que adotaram, apenas fazem uma
descrigao. Os discentes descrevem conforme o nivel de conhecimento como fizeram seu
procedimento. A linguagem matematica ainda ¢ precaria, ndo apresentam os termos de
forma cientifica, talvez pela forma como o professor de Matematica apresenta-os ou a
sua maneira de descrever tais conceitos, durante a explicacdo do Teorema de Tales de
Mileto. Assim, partimos do mesmo posicionamento de Guimardes e Stoltz (2008),
existiu uma agdo sem conceituacdo, a qual permaneceu no nivel intuitivo da
compreensao.

Embora seja uma linguagem muito simples, sem demonstrar uma apropriagao
dos conceitos, 0 que descreve, torna-se possivel identificar uma relacdo epistémica. Ao
resolverem corretamente, essa relagdo apresenta-se em saber fazer a atividade, mas a
subjetividade esta em explicar. Sabemos que nem sempre os professores de Matematica
questionam como cada aluno fez, por isso, ndo terem habilidades/hdbito para explicar o
procedimento de uma acdo realizada. Entendemos que poderia ser uma acdo
significativa para a aprendizagem do aluno, os professores de Matematica, por exemplo,
solicitarem a escrita de como resolveram, o aluno passaria a melhorar o seu desempenho
ou mesmo verificar o equivoco cometido, ao descrever o que fez com argumentos
explicativos.

De forma mais explicita, temos um relato (JFV06) com indicativos que ocorreu a
passagem da acdo pratica (saber fazer) para a¢ao por meio de conceitos (compreender),
pois explica os passos adotados a partir da utilizagdo de conceitos associados ao
teorema estudado. Contudo, também ¢ possivel identificar depoimentos que remetem a
memorizacao/reproducdo de procedimentos e que os alunos possuem nogdes de

procedimentos a serem adotados para obter o resultado da questao.

b) Na entrevista, o que os alunos revelam da 2* Questio da Atividade

Diagnostica

Ao seguirmos o mesmo norte adotado no tdpico anterior (Na entrevista o que os

alunos revelam da 1* Questdo da Atividade Diagnostica), fizemos alguns
questionamentos aos discentes, com a finalidade de concretizarmos os objetivos

delineados para esta categoria. Ao perguntarmos aos discentes como fizeram a 2*
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questdo proposta na atividade diagnostica e aos que ndo conseguiram fazer qual foi o

obstaculo encontrado, tivemos as seguintes respostas:

Quadro 12. Como fizeram a 2* questao?

Aluno Relato Consideracoes inferidas do Relato
JFF01 “Ndo soube fazer, eu chutei. Eu achava | -Relagdo com o conteddo ndo o
que era para encontrar o valor de B”; | possibilitou saber fazer;
“Eu vi que era um tridngulo fiz um em | - Memorizagao e reproducio;
JFF02 cima e outro embaixo. Lembrei da -Relag@o com o saber a partir da figura do
explicagdo do professor”; professor.
- Relacdo com o saber desenvolvida
JFM 03 “Ndo consegui, nunca fiz uma dessa, outrora ndo o possibilitou saber fazer;
por isso, ndo consegui”’; -Nao consegue aplicar “aquilo que sabe”
em uma situacdo semelhante.
- Relacdo com o saber desenvolvida
JFF04 “Ndo fiz, ndo sabia, porque tinha trés | outrora nao o possibilitou saber fazer;
numeros’”’; -Ndo consegue aplicar “aquilo que sabe”
em uma situacdo semelhante.
«p g Lo . - Evidéncias que ndo sabia fazer;
E diferente da primeira. Peguei o 30 clasq ’ .
. . . - Relacdo com o saber desenvolvida
com 20, ai juntei os dois pensando que ~ o
JFF05 . RO . outrora ndo o possibilitou saber fazer;
era igual a primeira. Depois, 37, 5 com ~ LT v
107 -Ndo consegue aplicar “aquilo que sabe
’ em uma situacdo semelhante.
JFF06 “Nao fiz, eu ndo sabia fazer”; . .
“Nio sei fafz o Dor due S c{ ondi com | Relagdo com o saber desenvolvida
JFF 07 »porg 0P outrora ndo o possibilitou saber fazer;
dois numeros”’; - ) . v
“Nao fiz, at Thei Jos 11e -Néo consegue aplicar “aquilo que sabe
do fiz, atrapalhei por causa dos trés Lo
JFM 08 P , P . em uma situacdo semelhante.
numeros”;
“Peguei 30 cm e diminuir 37,5, deu 7,5.
Achei o mais correto, foi a unica coisa | - Evidéncias que ndo sabia fazer;
JYMO01 que eu vi diferente. A diferenca era a | -Nao consegue aplicar “aquilo que sabe”
inclinagdo da ripa, uma maior e outra | em uma situagdo semelhante.
menor’”’;
v Sy . - Embora nd3o utilize os conceitos
‘Peguei dois numeros das linhas, para S
JVMO02 fazer uma razio”; adequados, apresenta indicios que saber
’ fazer.
“Coloquei que 30 ¢ diferente de 37,5 ¢ 8 | - A sua relagdo com o saber possibilitou
¢ diferente de 10. Na minha cabega, considerar o contetido matematico razao
JVMO3 | razdo era diminuir, acabei diminuindo | associado a subtracdo, ao invés, de
para ver quanto sobrava. Ai concluir | divisio;
que o lado esquerdo tem 14,5. - Evidéncias que nio sabia fazer;
“Eu li a questdo para tentar entender.
Com base no que eu entendi, fiz a -Utilizagdo da leitura;
JVMOS | questdo. Entendi que era para mostrar | - A sua relagdo com o enunciado da
que as razoes eram diferentes, mas ndo | questdo dificultou a resolucao.
conseguir fazer”;
“Poouei dois nimeros de cada - Utiliza conceitos (transversal, razao);
JVF06 8 - Indicios de utiliza¢do, consciente ou

transversal, para montar a razdao”;

inconscientemente, de estratégia de

26 Neste quadro, encontra-se o relato dos que fizeram a questo e a justificativa dos que ndo fizeram.
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leitura;
- Indicios de compreensao, pois explica o
porque da utilizacdo do procedimento.

Fonte: A pesquisa (2018).

De modo geral, as respostas apresentadas (Quadro 12) pelos alunos demonstram
que, mais uma vez, ndo tiveram uma real apropriacdo dos conceitos inerentes ao
Teorema de Tales de Mileto. Essa afirmacao fundamenta-se no fato de que, dos nove
alunos que fizeram a questdo, seis deles apresentam indicios que nao dominam os
requisitos necessarios para o entendimento do conteido matematico em pauta. Ademais,
a relagdo com o saber ocorrida outrora ndo os possibilitaram “saber fazer” e, nem tao
pouco, tomar consciéncia do processo, pois ndo conseguem aplicar “aquilo que sabe”

em uma situagdo semelhante (Figura 21)

Figura 21. Resposta do aluno JVMO03

Fonte: A pesquisa (2018).

A partir do argumento apresentado pelo aluno JVMO03 no momento de entrevista
(“Ndo consegui, nunca fiz uma dessa, por isso, ndo consegui’’) € a maneira como
resolveu a questao (Figura 19), nos possibilita afirmar a realizagao de uma agao. Porém,
ndo consegue resolver o problema proposto de maneira correta e nem compreendeu os
passos necessarios para chegar ao resultado correto. Assim, notamos a auséncia da
realizacdo de atividades metacognitivas.

Guimaraes e Stoltz (2008, p. 2) afirmam que “[...] a compreensdo de
determinada nogdo permite a transferéncia do aprendizado para outras situagdes
semelhantes”.  Contudo, levantamos tal questionamento: Os alunos investigados
compreenderam o conteudo Teorema de Tales de Mileto? Para nds, de modo geral, eles
nao compreenderam, pois faltou em seus discursos a conceituagdo € nao conseguem
aplicar em uma situacdo idéntica. Dito de outra forma, ndo conseguem, conforme
relataram (Quadro 11), transferir o que tem de conhecimento sobre o citado conteudo

para uma situacao semelhante que exige informagdes inerentes ao teorema de Tales de
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Mileto.Tal afirmagdo respalda-se nos relatos dos alunos, a exemplificar o JFF04 (“Ndo
fiz, ndo sabia, porque tinha trés numeros”) e JFMO03 (“Ndo consegui, nunca fiz uma
dessa, por isso, ndo consegui”).

Ainda nesse processo de andlise, ¢ notdério identificarmos nos discursos
apresentados pelos estudantes que a relagdo estabelecida por eles com o saber, por meio
da figura do professor, tem influenciado no processo de aprendizagem. Em virtude
disso, inferimos que esses alunos, na maioria dos casos, estdo atentos a forma como o
docente resolve um problema ou realiza uma explicagdo. Porém, ndo buscam ou ndo
conseguem compreender o processo que ele utilizou para chegar ao resultado ou
concluir a explicagao.

Assim, acreditamos que o docente explica os conceitos ligados ao Teorema de
Tales de Mileto. Porém, o aluno ndo se apropria. Para Charlot (2013), criou-se uma
cultura no ambito escolar em que o aluno vive cada vez mais na légica da nota. O
entendimento desse pesquisador remete a um fato observado neste estudo, ou seja, os
alunos, de modo geral, buscam mecanismos para obter notas que culminem com a
aprovagdo; ao invés de tentarem compreender todo o processo. Dessa forma, ¢
necessario, repensar a pratica docente e buscar alternativas para fazer com que o aluno
compreenda a linguagem matematica e os textos que a compode. Para tanto, o esquema
do aprender, evidencia os requisitos necessarios para chegar a compreensao.

Para Piaget (1974), o caminho para a elaboracdo de conceitos parte da agdo. A
partir dos dados descritos, notamos que os sujeitos investigados realizaram uma
atividade, porém ndo conseguiram chegar ao conceito. Consideramos que esses sujeitos
desempenharam uma atividade, pois partimos do principio que eles possuiam um
objetivo (aprender), bastava apenas identificarmos a realizacdo de uma acdo. Assim,
como a ag¢do coincidiu com o objetivo, consideramos que ocorreu uma atividade.
Porém, essa atividade, na maioria dos casos, nao foi eficaz pelo fato de nao se alcangar
o resultado visado, ou seja, o €xito na resolucao da questao.

Ter consciéncia do processo adotado durante a realizagdo de um exercicio,
constitui-se como um dos requisitos para a tomada de consciéncia. Guimaraes e Stoltz

(2008, p. 25) partem do principio que:

A partir da consciéncia dos objetivos e resultados alcangados, o
sujeito pode refletir sobre eles, valendo-se, para isso, de suas
habilidades metacognitivas, o que lhe possibilitard alcangar a
compreensdo desses elementos periféricos (objetivos e resultados).
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Para identificarmos se os alunos possuem consciéncia dos resultados alcangados,
durante a realizagdo da entrevista, levantamos outro questionamento, cujas respostas sao

apresentadas no Quadro 13.

Quadrol3. O que acho do caminho utilizado para resolver esta questdo
Aluno Relato
JFFO1 “Dificil.”
JFF02 “Achei facil, mas ndo prestei atengdo.
JFEMO3 | “Achei pratico”
IFF05 “Meio complexo e dificil. Eu so fiz pelo que relembrava da explicagdo do
professor’”’.
JEMO8 | “Achei complicado, porque tinha coisas diferentes”.
JVMO1 | “Complicado, fiz pela logica. Achei complicado pela mesma razdo do outro’.

TVMO02 “Dificil, porque eu ndo sabia fazer, o professor deve ter passado isso, mas eu
ndo estava prestando atengdo”.

TVMO3 “Achei dificil, porque era muita coisa para fazer. Coloquei o que veio na
cabeca”.

JVF06 “Facil, porque a questdo era simples”.
Fonte: A pesquisa (2018).

Os relatos dos alunos (Quadrol3) evidenciam a consciéncia do grau de
dificuldade que eles possuem para resolverem a segunda questdo da atividade
diagnostica. Constatamos que, 33% acham facil, enquanto 67% dificil ou complicado.
Em decorréncia disso, podem buscar caminhos que possibilitem utilizar seus
conhecimentos para cumprir uma tarefa de maneira correta, bem como, transferi-los
para outras situacdes semelhantes.

Outra questdao levantada durante o processo de pesquisa diz respeito a outras
maneiras de resolver o problema proposto. Desta feita, o Grafico 06, a seguir,
demonstra as respostas declaradas. No Grafico 07, s6 apresentaremos as informagdes
daqueles que tentaram resolver o problema proposto, uma vez que nido € possivel

declarar outra forma de solucioné-lo sem ter conhecimento de, pelo menos, uma.
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Griéfico 07. Outros procedimentos utilizados para resolver este problema

6
5
4 ® Tem, mas ndo sei dizer.
3 - m Acho que ndo
Nao tem.

2 ;

H Tem.
1 ;
. B

2% Questao

Fonte: A pesquisa (2018).

Ao focalizarmos nas informag¢des do Grafico 07, inferimos que cinco alunos nao
sabem outra maneira para resolver a questdo em pauta. Enquanto, outros trés
consideram ter, porém, nao saber dizer. O aluno JVMO03 afirmou ter, respondeu — “Sim,
soma tudo e diminui”. Ao analisarmos essa resposta e as outras que foram apresentadas
pelo aluno JVMO3, no decorrer da coleta de dados, constatamos que o seu entendimento
sobre o conteido matematico “razao” restringe-se apenas as operagdes matematicas de
adicao e subtragdo. Diante disso, passamos a ter respaldo para afirmar que nao houve
apropriacdo dos conceitos basicos necessarios para compreender o conteudo Teorema
de Tales de Mileto.

Ainda em referéncia aos procedimentos adotados pelos alunos na resolugdo da
segunda questao da atividade diagndstica, lhes perguntamos se a maneira adota por eles

para resolvé-la foi a adequada (Grafico 08).
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Grafico 08. Forma de resolver o problema
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2% Questao

Fonte: A pesquisa (2018).

As respostas do Grafico 08 evidenciam que cinco alunos, dentre os investigados,
consideram que ndo resolveram adequadamente a questdo. Enquanto, outros cinco
acharam que resolveram corretamente. No entanto, um ndo soube informar. Ao ter
conhecimento sobre a forma adotada na resolucdo de uma questdo, o aluno passa,
segundo J. Araujo (2015), a ter conhecimentos de aspectos ligados a sua cogni¢ao, que
refletird diretamente em sua metacognigao.

Ainda na busca de resposta sobre a acgdo realizada pelos alunos durante o
processo de resolugdo da questdo em pauta, questionamos sobre a sua capacidade de

elaborar e resolver um problema semelhante (Grafico 09).

Grafico 09. Elaborar e resolver um problema semelhante
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Fonte: A pesquisa (2018).
Em relagdo a esse questionamento, os resultados apontam oito discentes nao

conseguiriam elaborar e resolver uma questdo semelhante. Contudo, um aluno

consegue, porém, ndo soube informar; o que para nos evidencia que nao sabe.
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Os fatos supracitados possibilitam suscitar alguns questionamentos. Um deles
tem uma ligagdo com exames de avaliacdo em nivel nacional, como, por exemplo, a
prova Brasil. Isto ¢, os resultados obtidos pelos alunos sergipanos na prova Brasil sdao
decorrentes da falta de compreensdo dos contetidos matematicos?

De modo geral, se considerarmos outras pesquisas € aos resultados deste estudo,
entendemos que os discentes estudaram o conteido Teorema de Tales de Mileto no
processo de escolarizagdo formal, porém, quando foram cobrados, a partir de uma
situacdo semelhante que difere em alguns aspectos daqueles vistos em sala de aula, ndo
conseguiram fazer. Sabemos que os alunos envolvidos nesta pesquisa estudaram o
conteudo Teorema de Tales de Mileto antes de realizarem a atividade diagnostica,
porém solicitamos que resolvessem uma questdo de facil resolucdo, segundo nosso
entendimento (2* questdo), mas ndo conseguiram resolvé-la. Serd que na prova Brasil
conseguiriam/conseguirdao?

Aspectos associados a metacogni¢do, por exemplo, a compreensdo; sao
ferramentas importantes para entender o ato de aprender. Identificar indicios de
compreensdo € como a relagdo com o saber pode possibilitar a sua ocorréncia, constitui-
se uma tarefa essencial para entender o processo de aprendizagem do contetido teorema
de Tales de Mileto. Nessa logica, no momento da entrevista perguntamos para os alunos
envolvidos nesta pesquisa quais foram os passos utilizados para resolver a segunda

questdo e o que possibilitou a sua escolha (Quadro 14).

Quadro 14. Passos adotados na resolugio da segunda questdo da atividade diagnostica?’

Aluno Relato Conclusoes inferidas do relato
- Memorizagao e reprodugao;
JFFO01 | 1°passo) “Fiz como vi o professor”. - Niao sabe explicar;

-Relag¢do com o outro.

-Nao apresenta argumentos que revelem
indicios de que houve a compreensdo do
conteudo;

- Apresenta apenas uma descrigdo.

1° passo) “Seguir as retas, por causa das
JFF02 | medidas”;
2°passo) “Fiz as contas”.

JFEMO3 | “Nao sei explicar” -

1° passo) “Observei que tinha trés
numeros, porque é diferente do dngulo da
primeira figura. E mais complexo, o
professor nunca fez assim’”’;

- Apresenta apenas uma descrigao.

JFF05 -Relacdo com o outro.

YConsta apenas informagdes inerentes a nove alunos, uma vez que, os que ndo conseguiram resolver a
questdo ndo tém como explicar os passos adotados. No entanto, nos antecedentes descrevemos o motivo
que proporcionou a nao resolugdo da questdo por parte dos alunos.
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2° passo) “Tentei somar da mesma forma
da primeira questdo”.

JFMO08 | “Ndo sei explicar’. -
1° passo) “Fiz a subtra¢do entre os
numeros, 30 cm — 37, 5 com ai deu 0, 75 | - Apresenta apenas uma descri¢ao.
JVMo1 | €™ por que foi a unica coisa que vi de | -Suas relagdes com o saber nao contribui
diferente”; para a tomada de consciéncia;
2¢ passo) “Percebi a inclinagdo da ripa,
uma maior que a outra”.
- Utiliza conceitos ligados a sua vivéncia
linhas);
1 “Peguei dois mimeros da linha, | (I038%
JVMO2 af aa;ig)e a f%; JOLS TUMETos ad HRd, | _gobe explicar porque adotou cada
p ‘ procedimento;
-Indicios que compreendeu
1° passo) “Primeiro eu coloquei 30
diferente de 37,5; 8 diferente de 10 e 20
diferente de 25. Na minha cabe¢a razdo
era diminuir”; - Néo se apropriou do contetido razdo;
JVMO03 | _, p C g .
2° passo) “Acabei diminuindo para ver | - Apresenta apenas uma descri¢ao.
quanto sobrava’”;
3¢ passo) “Concluir que o lado esquerdo
tem 14,5 cm”.
1° passo) “Peguei dois numeros de cada | -Apresenta alguns conceitos;
JVF06 reta, para achar a razdo”; -Soube explicar porque adotou cada

2¢ passo) “Disse o que concluir dessas
razoes, pois a questdo pediu”.

procedimento;
-Indicios que compreendeu.

Fonte: A pesquisa (2018).

De modo geral, a partir dessas informagdes (Quadro 14) € possivel verificar que

os alunos, obtiveram éxito na tarefa proposta (2* questdo da atividade diagnostica),

porém, alguns ainda encontram-se no nivel intuitivo de compreensdo, ou seja, existiu

uma acao sem conceituacao. Observamos nos discursos dos alunos que eles estdo

cientes dos aspectos procedimentais, ou seja, elaboram as razdes de maneira correta.

Porém, a partir das razdes obtidas, eles elaboram uma proporcao; igualdade entre duas

razdes; e concluem que elas sdo diferentes, como ¢ possivel observar na Figura 22.

Assim, as justificativas apresentadas para a questdo (o que pode concluir?) nao

condizem como que foi escrito na linguagem matematica nem, tdo pouco, mostra que

houve compreensdo da tematica estudada.

Figura 22. Resolucdo da segunda questdo pelo aluno JFF02
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Fonte: A pesquisa (2018).
A partir dessas respostas, podemos observar que para o aluno JVM02, o conceito

de reta esta ligado a linha. Suspeitamos que, talvez, o fato do professor durante as aulas
de matematica ter feito uma relacdo com a ideia de linha, influéncia esse discente emitir
essa resposta.

Em sintese, ressaltamos a importancia em coletar dados com diferentes
instrumentos e técnicas para melhor apurar as singularidades e subjetividades dos
sujeitos investigados. Na forma como apresentam os relatos, até apontam indicios de
certa compreensao, mas confundem os conceitos, o que ¢ constatado nos registros das
resolugdes de cada questdo que lhes foi proposta. Isso remete as trés dimensdes da
relagdo com o saber (epistémica, identitaria e social). A primeira quanto a cogni¢do em
que revelam pouca compreensao dos conceitos, as duas outras sao as singularidades e
subjetividades de cada sujeito investigado, mostrando a relagdo consigo mesmo € com o
professor quanto a compreensdo do Teorema de Tales de Mileto e a aplicabilidade desse
teorema para diferentes situagdes. Ao mudar a atividade e ser exigida uma acdo
diferente ao modelo adotado pelo professor, esses alunos demonstram dificuldades,
auséncia de apropriacdo dos conceitos. A seguir, 0 que constatamos em relagdo as

estratégias de leitura.

4.2 DURANTE A RELACAO COM AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Compreender os textos matematicos voltados ao Teorema de Tales de Mileto,
exige do aluno competéncias e habilidades as quais podem ser adquiridas a partir de
estratégias de leitura. Ao considerar isso, ¢ necessario identificar as possiveis
implicacdes das estratégias de leitura na aprendizagem desse contetido curricular. Nesse
sentido, desenvolvemos um processo de interven¢ao que possibilitou coletar dados, os
quais serdo descritos neste bloco tematico.

Aqui, descreveremos atitudes observadas durante o processo de intervengdo que
também remetem a relacdo com o saber e & metacognicao dos alunos investigados, tais
como, o desejo de aprender, atenc¢ao na realizacao das atividades. Esse bloco temaético
estruturou-se em trés categorias de andlise, a saber: A relagdo com a estratégia de

selecdo; A relagdo com a estratégia de inferéncia; A relagdo com a estratégia de
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elaboragdo de perguntas. Cada categoria de analise teve como objetivo descrever as
observagoes coletadas a partir de cada encontro que foi desenvolvido durante o processo
de intervengdo. A denominagdo a essas categorias analiticas deu-se pelo tipo de
estratégias de leitura trabalhada no encontro.

Assim, neste bloco tematico resolvemos relatar conjuntamente o que foi
observado nas escolas, uma vez que foi possivel notar mesmos comportamentos e
reacdes em ambas as turmas investigadas. Destacaremos apenas algumas
particularidades de cada escola, quando acharmos conveniente. Para melhor esclarecer,
ao invés de descrevermos comportamento e reagdes observadas em cada escola, faremos
1sso, em um Unico texto. Resolvemos adotar essa forma de descrever os dados, tendo
em vista que este estudo nao teve como finalidade fazer um comparativo entre as

informagdes coletadas nas escolas campo de pesquisa, conforme ja descrito.
4.2.1 A Relacao com a estratégia de selecido

Nas escolas em que o processo de pesquisa foi desenvolvido, observamos que
inicialmente, o primeiro contato dos alunos com a estratégia de sele¢ao representou uma
quebra de paradigmas, uma vez que eles ndo estavam habituados com essas praticas em
suas aulas de Matematica. Para que pudéssemos proporcionar aos discentes a relagao
com a estratégia de selegdo, solicitamos que eles fizessem um semicirculo (Figura 23),
neste momento observamos trocas de olhares entre os alunos (em ambas as escolas),

talvez por ser uma pratica diferente daquela, a qual eles estavam habituados.

Figura 23. Encontro 01 (Escola CEJV)

Fonte: A pesquisa (2018).
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O contato dos alunos investigados com a estratégia de sele¢do deu-se,
inicialmente, a partir da definicdo do Teorema de Tales de Mileto, ou seja, em uma

folha de papel oficio, entregamos a defini¢do do citado teorema (Figura 24).

Figura 24. Defini¢do do Teorema de Tales de Mileto

Um feixe de retas paralelas cortado por duas retas transversais determina,
sobre uma das retas transversais, segmentos proporcionais aos segmentos
correspondentes sobre a outra reta transversal.

Fonte: Giovanni Junior; Castrucci (2009, p. 66).

A partir da definicdo (Figura 24), foi solicitado que os alunos retirassem
informacgdes que considerassem importantes. Nesse processo de sele¢do, de modo geral,
eles destacaram como relevantes as palavras: “feixe de retas”, “retas transversais”,
“segmentos proporcionais”, “correspondentes”. Apos terem feito a selecdao das palavras,
solicitamos que nos informassem quais foram os conceitos selecionados, para que
pudéssemos anota-los no quadro e estabelecermos uma discussdao com a finalidade de
definirmos cada conceito.

Em meio a esse jogo de perguntas e respostas, os alunos demonstravam interesse
e desejo em participar. Em virtude disso, podemos afirmar que eles estavam vendo
sentido na atividade desenvolvida e, por sua vez, mobilizados em aprender. Assim,
notamos que a relacdo com o saber que estava ocorrendo, nesse momento, tornou-se
uma relacdo de sentido alimentado pelo desejo de aprender, manifestado pela
participagdo ativa dos alunos.

No processo de discussdo para definirmos cada conceito, perguntdvamos aos
alunos o significado de cada palavra, os quais participavam ativamente; fato este que
evidenciava sentido na atividade. Nesse momento, um fato nos chamou atengdo na
escola CEJV, ou seja, nos deparamos com o conceito feixe de retas. A partir desse
conceito interrogamos o seu significava, € um aluno associou ao seu cotidiano ao
afirmar: “Professor feixe de lenha sdo muitas lenhas, entdo feixe de retas sdo muitas
retas.”. A resposta apresentada por esse discente evidencia as dimensdes social,
epistémica e identitaria da relagdo com o saber; uma vez que os saberes adquiridos por
esse aluno em sua vida individual e social contribuem para apresentar sua subjetividade.

Durante todo o processo de relacdo dos alunos com a estratégia de selegdo,
notavamos o desejo em participar, evidenciado a partir da vontade de ir ao quadro

apresentar suas respostas (Figura 25) e a forma como estavam atentos a proposta
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desenvolvida. Desse modo, notamos que os alunos viram sentido nas atividades

realizadas.

Figura 25. Participa¢do de um dos alunos

Fonte: A pesquisa (2018).

Para finalizar esse processo, desenvolvemos a atividade que remete a utilizagao
de estratégias de selecdo (Figura 26). Convém destacar, que em todo o processo

afirmavamos que estdvamos trabalhando com as estratégias de leitura de selegao.

Figura 26. Atividades desenvolvidas durante a relagdo com a estratégia de selecdo

1) No triangulo ABC da figura, sabe-se que DE / BC . Nessas condi¢des, quais sdo as
principais informagdes? Que conclusdes podem ser retiradas a partir delas?

25 x + 30

D
XS/ x + 10
Cc

B

2) Duas avenidas partem de um mesmo ponto A e cortam duas ruas paralelas. Na primeira
avenida, os quarteirdes determinados pelas ruas paralelas t€ém 80 metros ¢ 90 metros de
comprimento, respectivamente. Na segunda avenida, um dos quarteirdes determinados mede
60 metros. Quais as principais ideias do texto? A partir delas, quais conclusdes podem ser
retiradas?

Fonte: Adaptado de Giovanni e Castrucci(2009, p. 69).

Durante o desenvolvimento da atividade (Figura 26), verificamos que para
retirar as informagdes principais, os alunos ndo sentiram duvidas, isto ¢, todos
conseguiram fazer. No entanto, extrair as principais conclusdes tornou-se, inicialmente,
um obstaculo. Constantemente, os discentes perguntavam o que seriam essas

conclusdes. Para que compreendessem melhor, buscamos esclarecer mais uma vez,
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sobre quais conclusdes deveriam extrair para resolver cada questdo. Apds os
esclarecimentos, cada aluno buscou responder dentro da sua singularidade.

De modo geral, para a primeira questdo (Figura 26), notamos que os alunos
conseguiram resolver, embora, havendo equivocos nos calculos das operacdes
matematicas (adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e divisdo). Identificamos, pelas respostas
apresentadas, certa cultura desses alunos com a varidvel “x” Buscar o “valor de x”, para
esses alunos remete ao teor principal da questdo. Demonstraram nao compreender
porque o calculo em relagdo aos tridngulos representados na figura da 1* questdo.
Alguns chegaram a informar que “os dois lados do triangulo ABC eram iguais”. Na
verdade, a figura representa dois triangulos semelhantes ABC = ADE.

A segunda questao apresentou maiores obstaculos para eles resolverem. Embora
tenham extraido as principais informagdes presentes no texto, os alunos apresentaram
dificuldades para fazer a representacdo geométrica dos dados extraidos, os quais
estavam presentes na questao em pauta. Apds um bom tempo, no processo de tentativa e
erro, um aluno afirmou que “Se fizesse o ponto A e as duas avenidas, ficava mais facil

de resolver”. Solicitamos que ele resolvesse no quadro (Figura 08).

Figura 08. Participacdo do aluno nas atividades/ CEJV

.

Fonte: A pesquisa (2018).

Apos fazer a representagdo geométrica solicitada (Figura 26), de forma correta,
solicitamos que o aluno esperasse um pouco para os demais tentarem fazer. A partir de
entdo, os outros colegas puderam resolver de forma mais tranquila.

A partir do contato dos alunos com a estratégia de selecdo, foi possivel notarmos
o sentido e o desejo em aprender. Segundo Mattos (2016), a relagdo com o saber
matematico perpassa pela necessidade de atribuir significado e sentido aos contetdos

matematicos que sao ensinados em sala de aula. Notamos que o uso da estratégia de
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selecdo para resolver situagcdes problemas envolvendo o Teorema de Tales de Mileto,
possibilitou o aluno ver significado e sentido ao referido Teorema. A seguir, a relacao

com a estratégia de inferéncia.

4.2.2 A Relacao com a estratégia de inferéncia

Ao chegarmos a sala de aula da escola CEJV, os alunos encontravam-se
sentados em forma de semicirculo. No encontro anterior, solicitamos que se
organizassem nessa posi¢ao para que todos tivessem possibilidades de ver um ao outro e
melhor ouvir quando alguém respondesse ou desejasse tirar duvidas. Surpresos com o
fato de ja encontra-los organizados, entendemos que apresentavam colaborar com a
pesquisa, ao tempo que manifestaram o desejo de aprender. Ou que o encontro anterior,
ao menos, demonstrou sentido para eles. Na escola CEJF, observamos algo semelhante,
pois os alunos também ja estavam nos aguardando para a atividade ser iniciada. De
modo implicito, isso remete a relagdo com o saber, quando observa-se que na relacao

com o outro hd um sentido, um desejo, a0 menos de saber que ird acontecer.

Figura 27. Atividade relacionada a estratégia de inferéncia

1) Num tridngulo ABC, uma reta » é paralela ao lado BC e vai dividir o lado AB em dois
segmentos cujas medidas sdo 6 cm e 9 cm. O lado AC do triangulo mede 20 cm. Nessas
condigdes, ¢ possivel inferir alguma informacao? Qual?

2) Uma ponte esta sendo construida sobre um rio, porém para a sua concretizacao ¢ necessario
saber o seu comprimento. Nas condi¢des da figura a seguir, qual informa¢ao pode ser
inferida?

Fonte: (GIOVANNI; CASTRUCCI, 2009, p. 69).

Em meio ao processo de relacdo dos discentes com a estratégia de leitura de inferéncia
observamos, em ambas as escolas, o desejo de aprender e consolidagdo das relagdes

interpessoais, uma vez que eles discutiam. Tal fato foi evidenciado a partir de suas
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atitudes e relatos (“professor quando vai ser a proxima aula”; “assim fica mais facil de
aprender”, “Agora vou tirar nota boa”)*®. No final da atividade, o professor da escola
CEJF, de forma implicita destacou a observacdao dos alunos, nos afirmando que a
proposta das estratégias de leitura nas aulas de Matematica era interessante. Isso nos
remete ao que outros estudos apresentam sobre a pratica do professor de Matematica e
sua necessidade quanto a formagao continuada (SOUZA, 2015). Para Charlot (2013), o
professor vive em constantes desafios, por ser um trabalhador da contradi¢do. Ou seja, o
professor sofre pressdes sociais quanto ao trabalho ser diferenciado, mas em
contrapartida ndo ha apoio para eles, ndo existem cursos de formag¢dao em servigo que

atendam suas necessidades pedagogicas (SOUZA, 2015).

Figura 28. Participacdo do aluno/estratégia de inferéncia

Fonte: A pesquisa (2018).

Notamos que as principais dificuldades vivenciadas pelos alunos para
responderem as questdes (Figura 27), estavam relacionadas a leitura e ao dominio das
operagcdes matematicas. Além disso, para responderem tais questdes, eles utilizaram
como subsidio a estratégia de selecdo, isto ¢, retiram as informagdes importantes
presentes no texto. De modo geral, os alunos apresentaram maior dificuldade para
responder a primeira questdo, uma vez que, exigia uma maior habilidade para resolveé-
la.

Percebemos que a relagdo com a estratégia de inferéncia trouxe resultados

positivos para a relagdo dos alunos com a Matematica, especificamente, com o Teorema

28 Os relatos expostos pelos alunos nos deixaram constrangidos, uma vez que o professor regente estava
presente em sala de aula, acompanhando atentamente todo o processo.
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de Tales de Mileto. Tal fato, foi manifestado na vontade de aprender, participar da
proposta e a independéncia para resolverem as questdes sozinhos. Nessa atividade,
verificamos uma maior participagdo dos alunos, fazendo um comparativo com a
anterior. Assim, a atividade desenvolvida trouxe efeito na singularidade escolar de cada
sujeito, bem como, no sentido e significado que cada um deu ao que estava sendo

proposto em uma aula de Matematica.

4.2.3 A Relacdo com a estratégia de elaboracio de uma pergunta

Em ambas as escolas investigadas, esse encontro foi considerado pelos alunos o
que apresentou maior grau de dificuldade. No entanto, em momento nenhum desistiram
de fazer ou demonstraram desinteresse. Para a concretizagdo dessa proposta,
desenvolvemos atividades que remetem a estratégia de elaboragdo (Figura 29). Ou seja,
apresentavamos textos aos alunos, em que eles deveriam elaborar uma pergunta e

resolvé-la.

Figura 29. Atividades desenvolvidas/ estratégia de elaboragido de pergunta

1) No tridangulo abaixo, sabe-se que DE // BC . Considerando esta informagdo e a figura
abaixo, elabore uma pergunta e responda:
A

-1 =+ 4

D
3/ x

B C

1) A figura ao lado indica trés lotes de terreno com frente para a rua A e para rua B. as
divisas dos lotes sdo perpendiculares a rua A. As frentes dos lotes 1, 2 e 3 para a rua A,
medem, respectivamente, 15 m, 20 m e 25 m. A frente do lote 2 para a rua B mede 28 m.
Diante disso, elabore uma pergunta e resolva-a.

20 m

Rua A

Fonte: (GIOVANNI; CASTRUCCI, 2009, p. 69).

A partir desse encontro foi possivel constatar se os alunos conseguem aplicar
aquilo que aprenderam, durante o processo de intervencao, em situagdes semelhantes.
Ou seja, a partir de quando eles sdo capazes de elaborar perguntas e responderem,

evidencia que eles foram capazes de replicar a aprendizagem adquirida.
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articipagdo dos alunos nos encontros

Fonte: A pesquisa (2018)

Nesse encontro, os alunos elaboram perguntas (Figura 31) e discutiam entre eles.
Observamos a curiosidade dos discentes em saber a pergunta que seu colega tinha
elaborado. A partir disso, verificamos o fortalecimento das relagdes interpessoais,
desejo de aprender, sentido, mobilizacao, realizagdo de uma atividade intelectual e saber
fazer. Assim, essa atividade desenvolveu nos alunos o querer aprender, manifestado na

mobiliza¢do em aprender e participar.

Figura 31. Questoes elaboradas pelos alunos/ Referente ao 1° problema

Fonte: A pesquisa (2018).

As produgdes foram diversas. Houve quem fizesse de forma mais simples,
apenas apresentando o modelo mais utilizado nas aulas para esse teorema. Por outro
lado, houve quem buscasse fazer uma contextualizagdo entre o enunciado e outras
situacdes cotidianas (Figura 32). Além disso, no desenrolar da atividade, verificamos

que utilizaram a estratégia de selegcdo para atingir objetivo proposto para esse encontro.
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Figura 32. Questoes elaboradas pelos alunos/ Referente ao 2° problema

Fonte: A pesquisa (2018).

A partir das questdes elaboradas por eles, podemos perceber que ocorreu certo
avanco em relagdo as estratégias de leitura, durante todo o processo de intervengao.
Assim como, uma maior participagdo por parte dos alunos, embora nem todos eles
estivessem presentes em todos os encontros. O que se ressalta foi o avango para aqueles

que participavam efetivamente de todos os encontros.

4.3 APOS A RELACAO COM AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Ao considerarmos que as estratégias de leitura sdo ferramentas necessarias para
a aprendizagem matematica, especificamente, acerca do Teorema de Tales de Mileto,
destinamos este bloco tematico para descrevermos os dados obtidos apds o processo de
intervencdo. Para isso, estabelecemos as mesmas categorias que englobaram o bloco
tematico “Antes da relagdo com as estratégias de leitura”. A tUnica diferenca existente
entre o citado bloco tematico e este, sdo os dados; sendo obtidos a partir dos mesmos
instrumentos (adaptacdo do balanco do saber, atividade diagnostica e entrevista), porém
em momentos distintos. Ou seja, a analise dos dados processou-se de modo idéntico,
diferindo apenas os dados. Ressaltamos que esta pesquisa contou com trés instrumentos
de coleta de dados (adaptagdo do balanco do saber, atividade diagnostica e entrevista),

os quais foram aplicados em dois momentos.
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4.3.1 O sentido de aprender o Teorema de Tales de Mileto: 0 que a

adaptacio do balanco do saber revela

Sabemos e reconhecemos que o sentido ¢ a mola propulsora da aprendizagem,
sem ele o sujeito ndo realiza uma atividade intelectual e nem, tdo pouco, se mobiliza
para aprender. As relagdes sociais que o aluno estabelece pode influenciar o seu
sentido, ao considerarmos isso, destinamos essa categoria para descrever o sentido
atribuido aos alunos investigados as estratégia de leitura para aprender o Teorema de
Tales de Mileto.

Para atendermos ao objetivo proposto para essa categoria, apresentamos aos
sujeitos da pesquisa, o seguinte enunciado: “As estratégias de leitura sao procedimentos
necessarios para a compreensdo de um texto, os quais muitas vezes sdo utilizados de
forma inconsciente, isto ¢, sem perceber. Para mim, as estratégias de leitura para
compreender um conteudo matematico e resolver um problema de matematica sdo...

Por qué...”. A partir desse enunciado, obtivemos informagdes expressas na Tabela 07.

Tabela 07. As estratégias de leitura/compreensdo de um conteudo matematico

RESPOSTAS FREQUENCIA %

Nao respondeu 1 7,15
Geral ou vaga (atengao, cautela,...) 2 14,29
Relevancia/requisito (importante, necessario, essencial) 11 78,57
Total 14 | 100

Fonte: A pesquisa (2018).

Essas respostas (Tabela 07) evidenciam que, para 78,57% desses alunos, as
estratégias de leitura para compreender um conteido e resolver um problema de
matematica sdo “importante”, “necessaria’ e “essencial”, isso implica em um carater de
relevancia e requisito. A partir dessas informacgdes (Tabela 07), podemos inferir que
relacdo com o saber desses discentes (78, 57%), por meio do processo de intervencao,
fez com que apresentassem esse carater de relevancia/ requisito. Charlot (2000, 2013) ¢
bem enfatico ao afirmar que as relagdes que o sujeito estabelece com o saber podem
influenciar no seu sentido. H4 também 14,29% dos alunos investigados apresentando
respostas gerais ou vagas; ou seja, eles atribuiram um sentido muito abrangente sobre a

tematica em questdo. Perguntamos o “por qué” os alunos investigados apresentaram as

respostas supracitadas e eles relataram (Quadro 15):
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Quadro 15. Explicacdo para as informagoes da tabela 07

Aluno Relato

JFFO01 “Fica mais facil na hora de fazer a conta”

JFF02 | “Ajuda a compreender o conteudo”

JFMO3 “Por que sem as estratégias ndo conseguimos compreender o assunto com
perfeicdo”

JFF04 | “Por que ajuda interpretar melhor a questdo”

“Porque a leitura é fundamental tanto na palavra como na imagem com o teorema
JFFOS de Tales”

JFF06 | “Por que ajuda a ver o que a pergunta esta dizendo”

JFF07 | “Porque se agente ndo ler a questdo ndo sabe o que ela esta pedindo”

JFMO8 “Porque gragas a essas aulas eu consigo entender melhor a questdo e tento entender
0 que a questdo pede”

JVMO1 | “Porque, se ndo houver estratégia de leitura e impossivel resolver”

JVMO2 | “Porque ajuda a entender e compreender o texto”

JVMO3 | “Porque é importante separar as informagoes mais importantes que os textos pede”

JVMO04 | “porque facilita a responder a questdo”

JVMO5 | “Ajuda na compreensdo”

JVF06 | “Ajuda a entender melhor a questdo”

Fonte: A pesquisa (2018).

Nesses relatos, hd uma evidéncia sobre a relagdo dos alunos coma linguagem,
em que consideram as estratégias de leitura como importantes para estudar um conteudo
matematico, principalmente, o Teorema de Tales de Mileto.

Nessas circunstancias, torna-se relevante entendermos, a partir dos dados obtidos
na adaptag¢do do balanco do saber, o sentido apresentado as aprendizagem matematica

pelos alunos investigados. Assim, langamos a pergunta contida na tabela 08.

Tabela 08. Necessario para aprender matematica

RESPOSTAS FREQUENCIA %

Nao respondeu 1 7,15
Geral ou vaga (dinamico, facilitador) 5 35,71
Contas (somar, multiplicar) 2 14,28
Leitura/estratégias de leitura (estratégias de leitura,

. 3 21,42
interpretar, ler, ...)

Atencao/ cautela (Atengao, cuidado, cautela, ...) 3 21,42

Total 14 100

Fonte: A pesquisa (2018).

Nos discursos desses alunos investigados, as respostas vagas ou gerais sdo
acentuadas (35,71%). Por outro lado, entender que para aprender Matematica, precisa-se

29 ¢¢

“ler”, “interpretar”,

2% <¢ 29 <¢

ter atencao”, “cuidado”, “cautela”, sdo para 21,42% entre eles, um
sentido que se associa as estratégias de leitura. No discurso desses alunos, a “atencdo” e

“cautela” estdo muito presentes, o que nos possibilita suspeitar que durante a sua
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trajetoria de vida, eles mantiveram relacdes com o saber, as quais, de algum modo,

fizeram com que tivessem esse sentido.

Por meio do Quadro 16, ¢ possivel notarmos que a aprendizagem matematica

tem um significado singular para cada aluno investigado. Para uns, ela representa uma

maneira de conseguir “emprego”, para outros, de desenvolver a logica e aplica-la nas

situacdes do seu contexto social.

Quadro 16. Explicacdo apresentada pelos alunos para as informagdes da Tabela 08

Aluno Relato Conclusoes Inferidas do relato
“Poraue pode aiudar em aleum -Evidencia a sua relagdo com a
JFF01 quep om rJe " & Matematica como forma de adentrar ao
Pres mercado de trabalho;
JFF02 “Porque utilizamos a matemdtica em - Importancia da matematica para as
varias situagoes” questdes sociais.
“Porque sem ela eu ndo aprendo os A . g
JFMO03 4 © apren -Relevancia atribuida a leitura para
assuntos com facilidade L
w . = — aprender Matematica.
JFF04 ‘Porque é importante para ndo confundir
a questdo”
JFF05 “Sim” Resposta vaga
JFF06 “Porque a maioria das coisas usa -Importancia da matematica para as
matemdtica” questdes sociais.
({P .
JFF07 orque t~em coisas que eu aprfndo que
ndo me ajuda em nada
JFMO08 “Ajuda a usar a logica”
“Porque fica mais facil para entender o | -Evidencia a sua relagdo com a
JVMO1 ” i~
problema Matematica;
“Porque ajuda a aprender com
JVMO2 que ajuaa a apre
facilidade
“P trategi / aA - . \ ,
orque sem as estrategias ¢ com ma -Relevancia atribuida as estratégias de
JVMO3 | aprendizagem ndo conseguiria fazer as . e
. b leitura para aprender Matematica.
atividades
JVMO04 “Por que alem de pensar na escola penso | - Sua relagdo com a Matematica como
em outras coisas”’ possibilidade de ascensdo social.
JVMO5 “Fundamental” Resposta Geral
JVF06 “Porque isso é a base de todo o conteudo | - Relevancia atribuida aos calculos

da matematica”

para o aprendizado matematico;

Fonte: A pesquisa (2018).

Ao langarmos o seguinte questionamento;

até mesmo em casa, sempre leio alguma coisa,

“Todos os dias que vou a escola, ou

uma palavra que passa na TV, uma

placa, um nome de um filme ou desenho”. Para mim, “as estratégias de leitura para

entender o conteudo de Teorema de Tales é... Por qué...”. Obtivemos informagdes que

foram sistematizadas na Tabela 09.
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Tabela 09. Estratégias de leitura para entender o Teorema de Tales

RESPOSTAS FREQUENCIA %

Nao respondeu 3 21,43
Geral ou vaga (extrema precisao,...) 3 21,43
Contas (ajudar a resolver contas) 2 14,29
Relevancia/requisito (fundamental, necessario,

. 6 42,85
essencial,...)

Total 14 100

Fonte: A pesquisa (2018).

As informacdes presentes na tabela 09 revelam que para 42,85% dos alunos
participantes do processo de investigacdo, as estratégias de leitura para entender o

29 ¢

conteudo Teorema de Tales de Mileto sdo “fundamentais”, “necessarias” e “essenciais’.
A partir dessas informacdes, notamos que para eles, as estratégias de leitura no
entendimento do supracitado teorema desempenham um papel de utilidade, pois
apresentaram um aspecto de relevancia/requisito. Também, verificamos que, para
14,29% dos alunos, a relacdo das estratégias de leitura com o teorema de Tales de

Mileto esta ligado a contas; assim, inferimos que para eles, as estratégias de leitura sdo

essenciais para a sua relacdo com as operacdes, calculos operatorios.

Quadro 17. Explicacdo apresentada pelos alunos para as informagdes da Tabela 09

Aluno Relato Conclusoes inferidas do relato
- Relevancia atribuida as estratégias de
JFF01 “Ajuda a entender o conteudo e fica | leitura para a compreensdo do conteudo;
melhor na hora de fazer o exercicio” -Evidencia sua relagdo com o contetido a
partir das estratégias de leitura.
“Porque ajuda bastante” - Evidencia sua relagdo com o contetido
JFF02 . . .
a partir das estratégias de leitura.
“Porque ajuda a identificar as coisas ai a c s .
JFMO03 que e f - Relevancia atribuida as estratégias de
resolvo com facilidade . ~ ,
“Porque ajuda a interpretar melhor a leitura para a compreensao do conteudo;
JFF04 ~ -Evidencia sua relagdo com o conteudo a
questdo artir das estratégias de leitura
JFFO05 | “Ajuda a praticar e ler melhor” P )
JFF06 | “A razdo” Resposta vaga
“Porque so assim compreendemos a | - Relevancia atribuida as estratégias de
questio” leitura para a compreensdo do contetdo;
JFF07 . . - ,
-Evidencia sua relagcdo com o contetido a
partir das estratégias de leitura.
“Porque a matemdtica ndo é decorar e | -Evidencia sua relagdlo com a
JFMO08 | S (L
sSim pratica Matematica.
“Porque é quase impossivel resolver
JVMO1 ” Al I L
sem elas - Relevancia atribuida as estratégias de
“Com esse método conseguimos extrair | leitura para a compreensao do conteudo;
JVMO2 | as informagoes importante e resolver a | -Evidencia sua relagdo com o contetudo a
questdo facilmente” partir das estratégias de leitura.
JVMO3 | “Porque ajuda a separar as
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informacgades e concluir o que a questdo
quer”

JVMO04 | “Porque ajuda bastante”

JVMO5 | “Me ajudou muito”

JVF06 “Por que se ndo lermos ndo vamos
saber o que a questdo quer”

Fonte: A pesquisa (2018).

Os relatos presentes no Quadro 17 demonstram a relevancia que os alunos
atribuem as estratégias de leitura para a aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto,

fato que evidencia um sentido positivo.

4.3.2 Atividade intelectual: o que a atividade diagndstica revela

Para que ocorra uma atividade intelectual € necessario, dentre outras coisas, um
motivo, o qual remete uma agdo. A agdo desempenhada pelo sujeito contribui para a
realizagdo de uma atividade intelectual, tomada de consciéncia € a metacognicao.
Aprender a aprender exerce um papel essencial na aprendizagem escolar do sujeito,
assim como na sua formagao.

Desse modo, destinamos essa categoria para analisar os dados obtidos a partir da
atividade diagnostica. Conforme descrevemos nos antecedentes, esta categoria possui o
mesmo objetivo (responder as questdes norteadoras) e estrutura-se de modo semelhante
a categoria (“Atividade intelectual: o que a atividade diagndstica revela”) presente no
bloco teméatico denominado “Antes da relacdo com as estratégias de leitura”.

Ao realizarmos leituras relacionadas as tematicas desenvolvidas por Piaget
(1978), identificamos que seus estudos ndo abordam, diretamente, o conceito de
metacogni¢do, mas apresenta respaldos que sustentam a constru¢do epistemologica
desta teoria. Na literatura cientifica, verificamos que a tomada de consciéncia constitui-
se como um dos requisitos para a metacognicao, isto €, aprender a aprender. No entanto,
para a sua ocorréncia € necessario, em principio, que o sujeito realize uma agao e, por
sua vez, cumpra uma atividade intelectual. Realizar uma ag@o implica em desejo, pois
sem ele nao se pode realiza-la.

Alicer¢ado nisso, ndo ¢ de se questionar a importancia do sujeito realizar uma
acdo para que ocorra a atividade intelectual e o processo de aprendizagem do Teorema

de Tales de Mileto. Assim, apresentaremos a partir do Grafico 10, o quantitativo de
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alunos que cumpriram uma agdo para resolver a atividade diagnostica proposta. E
relevante, aportamos que estamos considerando a ag¢do como aquela pré-definida
anteriormente (bloco tematico 4.1).

As informagdes expostas no Grafico 10 demonstram que apds o processo de
intervengdo os participantes do processo de investigacdo realizaram acdes para tentar

resolver as questdes propostas na atividade diagnostica.

Grafico 10. Fizeram a questdo, independente de equivocos ou acertos

1% Questao

m 2? Questdo

= 1 Questdo

2% Questao

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Fonte: A pesquisa (2018).

A partir desses dados (Grafico 10), ¢ possivel inferir que, de algum modo, as
estratégias de leitura contribuiram para a realizacdo de uma agdo, por parte dos alunos
investigados. Acdo essa que culminou na realizagdo de uma atividade intelectual, tendo
em vista que existiu um motivo e um objetivo?’.

Ao buscarmos identificar quais dos alunos investigados obtiveram éxito na

resolucdo das questdes, conseguimos as repostas que estdo presentes no Grafico 11.

2% Conforme descrevemos, o objetivo foi aprender, uma vez que a participagdo da atividade ela voluntaria
e ndo valeria nota.
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Grafico 11. Obtiveram éxito na resolugdo da questao

4 2% Questao

1% Questao
2% Questao

0 5 10 15
Fonte: A pesquisa (2018).

As informacgdes presentes no Grafico 11 demonstram que nove alunos (JFFO1,
JFMO3, JFF06, JFF07, JFMO0S8, JVMO02, JVMO03, JVM04 e JVFO06), dentre os
investigados, realizaram uma agdo que culminou no éxito, ou seja, souberam fazer a
primeira questao da atividade proposta. Enquanto, 14 alunos conseguiram responder a
segunda questdo de forma correta.

A partir dos procedimentos (calculos) que foram escritos, pelos alunos
investigados, na folha da atividade diagnostica, identificamos que o fracasso no
processo resolutivo foi decorrente de problemas relacionados a linguagem matematica e

as habilidades com as operacdes elementares (adi¢do, subtracdo, outras).

Figura 33. Resolugdo da 1* questdo da atividade diagnostica

Fonte: A pesquisa (2018).

Ao analisarmos a resolucao da questao (Figura 33), verificamos que o aluno
apresentou equivoco apenas no final do processo, isto ¢, quando foi realizar a divisdo de
35 por 5. O que inicialmente revela auséncia de “aten¢c@o” ou talvez, ainda ndo haver

apropriacdo das operagdes fundamentais. Os demais que também fracassaram, de modo
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geral, decorre de situagdes semelhantes a essa. Assim, podemos conjecturar sobre o
sentido atribuido pelos alunos que para aprender matematica, “ter atengdo”, “cautela” ¢
fundamental. As “contas” como relatam sdo outro fator necessario, e com efeito, se ndo
dominam, ndo conseguem o €xito.

Quanto a segunda questdo, os alunos apresentam resolugcdes de modo simples,
evidenciado a compreensao. Neste caso, podemos inferir a dimensdo epistémica com o

teorema de Tales de Mileto, observando-se certa apropriagao (Figura 34).

Figura 34. Resolucdo da segunda questdo por parte do aluno JFMO03

Fonte: A pesquisa (2018)

A resposta do aluno JFF07 (Figura 35) evidencia a sua singularidade e, ao
mesmo tempo, apropriagdo do contetido estudo. Com uma linguagem formal, esse
discente apresenta uma conclusdo que remete diretamente ao Teorema de Tales de
Mileto. Assim, podemos concluir que o aluno JFFO07 compreendeu o citado conteudo

matematico.

. ser obtida a partir das

Figura 35. Resolucdo da segunda questdo
s mediaas SCEAIC)

Fonte: A pesquisa (2018)

Com resposta semelhante, o discente JVMO03 também evidéncia a dimensao
epist€émica. Além de apresentar resolucdo usando a propriedade fundamental da
proporgao, também fez a verificagdo quanto a proporcionalidade dos segmentos. Fato

este, que evidencia apropriagao do conteudo.
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Figura 36. Resolucdo da segunda questdo por parte do aluno JVMO03

Fonte: A pesquisa (2018)

4.3.3 A tomada de consciéncia: o que a entrevista revela

De modo geral, a tomada de consciéncia na perspectiva piagetiana remete a dois
conceitos principais, ou seja, saber fazer e compreender. Assim, identificaremos
aspectos ligados a tomada de consciéncia, sobretudo, a compreensdo dos sujeitos da
pesquisa, a partir dos relatos cedidos no momento de entrevista.

A andlise dos dados se processara de modo semelhante a categoria “A tomada de
consciéncia: o que a entrevista revela” presente no bloco tematico denominado “Antes
da relacdo com as estratégias de leitura”. Porém, descreve os dados obtidos apods o
processo de intervencgao.

Sabemos que o compreender engloba o saber fazer, porém decidimos apresentar
todos os dados obtidos na pesquisa, independente de erro ou acerto, uma vez que
estamos levando em consideragdo todo o processo envolvido na resolucdo de uma
questdo e ndo apenas o resultado final. Achamos necessario, apresentar:

e Obtiveram é&xito na primeira questdo da atividade diagnodstica (JFFOI,
JFMO3, JFF06, JFF07, JFMO08, JVMO02, JVMO03 JVM04 e JVF06).

e Obtiveram éxito na segunda questdo da atividade diagnodstica (Todos os

alunos participantes do processo de pesquisa).
a) Na entrevista o que os alunos revelam da 1" questio da atividade
diagnostica

Ao tentarmos buscar indicios sobre a tomada de consciéncia na agao

desempenhada pelos alunos investigados, fizemos o seguinte questionamento: “como
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Obtivemos respostas (Quadro 18) que nos

possibilitaram levantar conjecturas a respeito dos objetivos desta pesquisa.

Quadro 18. Como fizeram a 1* questdo (Apds a intervencao)

Aluno Relato Conclusdes inferidas do relato
JFF01 “Apliquei o teorema de Tales, porque tem
retas paralelas e transversais” . .
« X ~ - - - Usa conceitos ligados ao Teorema
‘Montei as razoes e resolvi. Armei as de Tales:
razoes, porque a questdo esta pedindo para >
JFFO2 porq ) ‘ap p -Sabe explicar porque adotou cada
calcular o valor de x. Para isso, tem que ter 4S50-
as razoes’’; p . on
—~ - -Indicios de tomada de consciéncia
JFM03 Peguei 10 sobre 15 e 3x+1 sobre 5x-2,
porque diz que os segmentos sdo iguais”’;
JFF04 “Descobrir a razdo e fiz, porque usei o -Sabe explicar porque adotou cada
teorema de Tales”’; passo;
“Observei as linhas paralelas e - Compreendeu o que fez, pois
JFFO05 | transversais, depois montei as razoes para | explica cada passo;
achar o resultado”; - Sabe explicar porque adotou cada
asso;
“Observei a figura e montei a razdo, para p . o
JFF06 Jig izao, p - Indicios de tomada de consciéncia
fazer a conta e resolver”;
- Indicios de utilizag¢do de estratégias
de leitura;
-Apresenta conceitos ligados ao
“Li a questdo e armei a propor¢do, porque | Teorema Tales de Mileto;
JFF07 para responder precisaria ler e armar a -Compreendeu o que fez, pois
conta’. explica cada passo;
-Sabe explicar porque adotou cada
passo;
-Indicios de tomada de consciéncia
P -Sabe explicar porque adotou cada
Usei o teorema de Tales, porque a P porq
JFMO08 ~ . . " passo;
questdo se encaixava na teoria dele”; L A
-Indicios de tomada de consciéncia
“wpo . ~ - Indicios de utilizacdo de estratégias
Primeiro eu li o que estava na questdo, de leitura:
ara pegar as informagoes e ter no¢do do ’ .
JVMo1 | Parepes .f e  1og . | -Compreendeu o que fez, pois
que fazer. Depois montei as razoes a partir . )
, - explica cada passo;
dos numeros das transversais”’; , . A .
-Indicios de tomada de consciéncia
- Indicios de utilizagdo de estratégias
i . . -Evidencia que a conceituacdo foi
Primeiro eu li. Depois tirei as que ¢
. ~ . . propulsora da agao;
informagdes mais importantes. Peguei os . .
. ; - Usa conceitos ligados ao teorema
dois numeros das retas transversais de um
JVMO02 - de Tales;
lado e do outro, para montar a razdo e
. ~ . . -Sabe fazer;
conseguir fazer a equagdo. Depois achei o .
. -Sabe explicar porque adotou cada
resultado”;
passo;
-Indicios de tomada de consciéncia
“Peguei 10 sobre 15, pois estavam na - Indicios de utiliza¢do de estratégias
mesma reta transversal. Depois peguei do | de leitura;
JYVMO03 outro lado 3x+1 sobre 5x-2, porque -Compreendeu o que fez, pois

também estavam na mesma reta
transversal. Apos, fiz meios por extremos e

explica cada passo;
-Sabe explicar porque adotou cada
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resolvi a equag¢do”; passo;
-Indicios de tomada de consciéncia
p . . -Sabe fazer;
Comecei pelas retas transversais, porque .
. . . . . | -Sabe explicar porque adotou cada
JVMO04 | foi como aprendi. Depois montei a equagdo passo:
8 b

eresolvi.”’; , . on
-Indicios de tomada de consciéncia

-Compreendeu o que fez, pois
explica cada passo;

-Sabe explicar porque adotou cada
passo;

-Indicios de tomada de consciéncia

(13 . r .
Peguei os numeros das retas transversdais,

JVMOS porque pegando chegaria ao resultado’”;

- Indicios de utilizag¢do de estratégias
de leitura;

“Peguei dois numeros de cada transversal, | -Compreendeu o que fez, pois
JVF06 | para montar a razdo e formar a equagdo. | explica cada passo;

Depois respondi e achei o valor de x”; -Sabe explicar porque adotou cada
passo;

-Indicios de tomada de consciéncia

Fonte: A pesquisa (2018).

Em sintese, ¢ possivel identificar que a acdo desempenhada pelos alunos
implicou, inicialmente, na realizagdo de uma atividade cognitiva, a qual, segundo
Locatelli (2014), ¢ necessaria para fazer uma tarefa. Porém, ao paramos para realizar
uma analise minuciosa, notamos que a a¢do desempenhada por eles, evidencia
apropriacao dos conceitos imbuidos no conteido Teorema de Tales de Mileto. Além
disso, indicios de tomada de consciéncia e atividade metacognitiva, isto ¢, consciéncia
do resultado e do processo que culminou nele.

No contexto escolar, ¢ comum observarmos que muitos discentes apresentam
resolucdes corretas para as atividades propostas pelo professor. Entretanto, quando
alguém solicita uma explicacdo sobre os procedimentos adotados, na maioria dos casos,
eles ndo conseguem. A partir de quando o aluno sabe explicar como fez algo, existem
indicativos que ocorreu o processo de compreensao. Autores como Locatelli (2014),
Guimaraes e Sotlz (2008) e Araujo (2009), partem do entendimento que o processo de
compreensdo possibilita ao discente o aumento na autonomia de estudar e aprender.
Assim como, a supervisionar os pensamentos, agdes e conhecimentos.

Ao buscarmos explicagdes sobre os procedimentos que os alunos adotaram no
processo de resolugdao da primeira questdo propostas na atividade diagndstica, tivemos a

constatagdo contida no Quadrol9.
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Quadro 19. Caminho utilizado para resolver este problema (Apds a intervencio)
Aluno Relato
JFFO01 “Facil.”
JFF02 “Tentei de outras formas, mas fiz dessa por ser mais facil”.
JFEMO03 | “Simples”.
JFF04 | “Facil”.
JFF05 “Um pouco dificil”.
JFF06 “Mais facil, pois foi o jeito que entendi.”
JFF07 | “Facil”.
JFMO8 | “Facil”
JVMO1 | “Facil, porque depois que aprendi conseguir resolver.”
“Facil, porque sdo coisas que ja estudei. Ai se tornam fdcil, é so um método
JVMO02 . ”
diferente”.
“Facil, raciocinei melhor. Foi mais direto pela praticidade, pois agora tenho
JVMO03 .
conhecimento completo do teorema de Tales. Agora eu aprendi”.
JVMO04 | “Achei o caminho certo, pois é a reta transversal, ndo tem erro”.
JVMO5 | “Fadcil”.
JVF06 “Achei facil, pois a questdo ndo era dificil. Nao era dificil, pois os numeros ndo
sdo complicados”.

Fonte: A pesquisa (2018).

Em

principio, as respostas demonstram que os sujeitos da pesquisa tiveram

facilidade para resolver a questdo, mas, quando questionados se conhecem outras

formas de

resolucdo, conseguem apresentar respostas positivas, mas sem saber

identificar como seria.

Ainda no processo de coleta de dados, perguntamos aos alunos investigados se

existiam outras formas que poderiam ser utilizadas para resolver os problemas proposto

(1* questdo da atividade diagndstica). A partir desse questionamento obtivemos

informagdes que possibilitaram a confec¢do do Grafico 12.

Graficol2. Procedimentos para resolver a primeira questdo

14
12
10 B Tem, mas ndo sei dizer.
8 ® Acho que ndo
6
Nao tem.
4
ETem.
2
—

1? Questao

Fonte: A pesquisa (2018).
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Para doze alunos, dentre os investigados, existe outra forma que possibilita
resolver o problema proposto na atividade diagnostica. No entanto, também, ¢ possivel
observar (Grafico 12) que um aluno diverge desse posicionamento, ao afirmar, ndo
existir. Além disso, nota-se que outra discente considerou existir outra forma para
solucionar o problema proposto, porém, nao saber dizer qual.

Ao perguntarmos aos participantes desta investigagdo, se os procedimentos
adotados no momento de resolugdo da primeira questao da atividade diagndstica foi o
mais adequado (Grafico 13), constamos que 13 deles acreditam que sim. Contudo, um
aluno afirmou que ndo. Segundo Araujo (2009), quando o aluno tem conhecimento das
suas dificuldades e seus pontos fortes e fracos, durante o processo de resolu¢do de uma
atividade significa dizer que ele esta no caminho da metacogni¢cdo. Nesse sentido, os
alunos ao reconhecerem seu grau de dificuldade e outras formas para solucionar a

atividade proposta apresentam indicios de competéncias metacognitivas.

Grafico 13. Melhor forma de resolver a 1* questao

14

12 -

10 4 ® Sim.

87 B Acho que sim.
Z : Nao. |

) ® Nao sel.

0 - .

1* Questao

Fonte: A pesquisa (2018).

Ao dar continuidade ao processo de pesquisa, perguntamos aos alunos
investigados se eles conseguiriam elaborar e resolver uma questao semelhante a questao
em pauta. Todos eles demonstraram ser capazes de aplicar aquilo que aprendeu em
situacdes semelhantes. Assim, evidenciam serem capes de regularem a propria atividade
cognitiva.

No processo de entrevista, solicitamos que os alunos explicassem o porqué
adotado em cada passo (Quadro 20). As respostas apresentadas por esses discentes

evidenciam quais conceitos eles associaram ao Teorema de Tales de Mileto e suas
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respectivas explicagdes. Em decorréncia disso, apresentam indicios que compreendeu o

conteudo Teorema de Tales de Mileto.

Quadro 20. Procedimentos adotados na resolu¢do

3°passo) “Multipliquei, para fazer a conta’;
4° passo) “O que tinha X deixei de um lado e
0 que ndo tinha do outro, para saber o valor

Aluno Relato Consideracoes inferidas do relato
1° passo) “Prestei atengdo nas retas . . . .
. . | -Evidencia que a conceituacdo foi
transversais, por conta do teorema de Tales”; ropulsora d(i aciio: ¢
2? passo) “Montei as razoes, por conta do prop 2 8630,
reorema de Tales”- - Usa conceitos ligados ao Teorema
JFFO01 o v . de Tales;
3° passo) “Multipliquei meios por extremos, .
foi_ assim que aprendi”; -Sabe explicar porque adotou cada
o - , asso;
4° passo) “Fui multiplicando até achar o passo, n
vesultado” -Indicios de tomada de consciéncia
0 w7 ” - Indicios de utilizagdo de
1°passo) “Eu li, para entender o que fazer”; estratéeias de leitura: ¢
2° passo) “Escrevi as razoes, para ajudar a Sabe §X licar por l’le adotou cada
JFF02 responder, por causa do teorema de Tales”’; 4550- P porq
3° passo) “Tentei resolver, multipliquei pErroa oS rocedimentos
porque foi assim que aprendi”’; i P
4° passo) “Continuei resolvendo” matematicos, especificamente, na
) montagem da propor¢ao;
1° passo) “Peguei 10 sobre 15, pois tinha que , . e
molijz far c)z razd(go, p 1 - Indicios de utilizacdo de
0 o estratégias de leitura;
2° passo) “Peguei 3x+ 1 sobre 3x-2, para g .
montar a razio”- -Compreendeu o que fez, pois
JFMO03 P T explica cada passo;
3% passo) “Fiz a multiplicacdo, porque Sgbe ex lic};r orque adotou cada
quando tem sinal de igualdade é assim que ] p porq
faZ ., paSSO,
4"p£zss0 ) “Resolvi” -Indicios de tomada de consciéncia
1° passo “Ildentifiquei os numeros para fazer
arazio”; - Sabe explicar cada passo adotado:
2° passo) “Fiz a razdo, porque é uma das | -Errou nos procedimentos
JFF04 formas ditas no teorema de Tales”; resolutivos, isto é, nds calculos;
3° passo) “Depois multipliquei e separei as | - No que concerne ao Teorema
p 74 pliq 74 q
letras dos numeros”’; Tales de Mileto o aluno possui
4° passo) “Dividi e coloquei o resultado do | dominio;
X
v . -Indicios de metacognicao;
1° passo “Observei para entender melhor a .. ENicao,
questio”; -Indicios  de  utilizagdo  de
T L . . estratégias de leitura;
2° passo) “Depois li para identificar as No gue concerne a0 Teorema
JFF05 informagoes e Lentar montar a questao”; Tales ge Mileto o aluno possui
3°passo) “Montei as razoes, para encontrar o dominio: P
valor de x Procec,limentos equivocados nos
4° passo) “Multipliquei para achar o valor de | d
" calculos;
1° passo) “Olhei a figura, para ver os
numeros como estavam na figura’’; - Explicagdo remete a uma
2° passo) “Montei as razdes, por conta do | descri¢do;
JFF06 | teorema de Tales”; -Sabe explicar porque adotou cada

passo;
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de X"

1° passo) “Eu li, porque para responder eu
precisava ler”’;
2° passo) “Armei as duas razoes e formei a

- Indicios de utilizacdo de
estratégias de leitura;
-Compreendeu o que fez, pois
explica cada passo;

-Sabe explicar porque adotou cada

JFF07 | propor¢do, para saber o valor final. Fiz assim
. A passo;
por que o assunto diz que é assim”’; iy .
o « . . -Dominio dos aspectos conceituais
3? passo) “Eu resolvi e encontrei o valor | ..
final” ligados ao Teorema de Tales de
‘ Mileto;
-Indicios de tomada de consciéncia
1° passo) “Peguei 10 sobre 15, pois estavam
na mesma transversal”; - Indicios de utilizacdo de
2° passo) “Depois coloquei igual a 3x+1 | estratégias de leitura;
sobre 5x-2, por que estavam na transversal e | -Compreendeu o que fez, pois
JFEMO8 | tem que dar o mesmo valor de 10 sobre 15”; | explica cada passo;
3° passo) “Fiz o produto dos meios por | -Sabe explicar porque adotou cada
extremos, porque para resolver algo com a | passo;
teoria de Tales tenho que fazer isso”; -Indicios de tomada de consciéncia
4° passo) “Depois achei o resultado”.
- Apresenta conceitos ligados ao
1° passo) “Peguei 10 sobre 15, foi o que | teorema Tales de Mileto;
aprendi peguei das transversais’’; - No que concerne ao Teorema
2° passo) “Peguei 3x+1 sobre 5x-2, foi o que | Tales de Mileto o aluno possui
JVMO1 | vi na linha transversal.”; dominio;
3¢ passo) “Depois fiz meios por extremos, a | - Procedimentos resolutivos
partir da propor¢ao’”; equivocados quanto aos calculos;
4° passo) “Depois arrumei e fiz as contas”. -Indicios  de  utilizagdo  de
estratégias de leitura;
1°passo) “Li, para entender a questio”;
2° passo) “Peguei os dois numeros da
transversal, porque o teorema diz que sdo
proporcionais”’;
3° passo) “Montei a razdo, para formar a
gvmoz | 37 passo) | para f
propor¢do’”;
4° passo) “Multipliquei e cheguei na equagdo,
uando é igual ao outro, faz produto dos L. e
qua & . Jaz p - Indicios de utilizacdo de
meios por extremos”. . .
o » . ” estratégias de leitura;
5°passo) “Achei o resultado’. . .
1° passo) “Eu li, para saber o que a questdo ~Apresenta _conceitos  ligados a0
p P q q Teorema Tales de Mileto;
pedi”; .
o s g . -Compreendeu o que fez, pois
2° passo) “Fui direto para a questdo”; .
3° passo) “Peguei os numeros das explica cada passo;
JVMO03 passo) guet -Sabe explicar porque adotou cada
transversais, porque é o certo a se fazer, o AS50:
teorema garante isso’’; p s n
o “« . N . -Indicios de tomada de consciéncia
4° passo) “Montei a razdo e cheguei até a
propor¢do e fiz meios por extremos”.
1° passo) “Peguei o 10 e 0 15 da reta
transversal, pois o grafico mostra assim. E a
artir do que eu aprendi vi que era assim’’;
JvMmo4 | 2 q P 1

2°% passo) “Peguei 3x+ 1 e 5x-2 da reta
transversal, mesmo motivo do anterior”’;
3°passo) “Montei a propor¢do e fiz meios por
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extremos’”’;

1° passo “Li, porque conseguiria entender o
que a questdo estava pedindo”’;

2° passo) “Vi que era mecessario pegar os
numeros das retas transversais, pegando

-Indicios de  utilizagdo  de
estratégias de leitura;

- No que concerne ao Teorema

outra razdo e depois a propor¢do”;

3° asso “Multipliquei  meios
p pliq

extremos,para achar o resultado”;

por

JVMO05 chegaria ao valor”; Tales de Mileto o aluno possui
3¢ passo) “Calculei e achei o valor de x, flomnll)lrcz);ce dimentos resolutivos
porque a questdo pede para calcular o valor . .
dex" equivocados quanto aos calculos.
. - Utiliza conceitos;
1° passo) “Peguei 10 sobre 15 para formar a .. ST
primeira razdo, porque para formar a ) In,d 1c108 d.e utilizagdo  de
~ . ~ estratégias de leitura;
equagao precisa da propor¢do”; -Compreendeu o que fez, pois
JVF06 | 2°passo) “Peguei 3x+ I e 5x-2 para formar a P q > P

explica cada passo;

-Sabe explicar porque adotou cada
passo;

-Indicios de tomada de consciéncia

Fonte: A pesquisa (2018).

Por meio dos relatos presentes no Quadro 20, notamos, de modo direto ou

indireto, que os alunos utilizaram estratégias de leitura para resolver a questdo. Além
disso, que houve uma melhor apropriacdo da linguagem matematica e capacidade
observamos indicios da realizagdo de atividades

argumentativa. Igualmente,

metacognitivas. A seguir, o que constatamos sobre a segunda questao.

b) Na entrevista o que os alunos da 2* questido da atividade diagndstica e
entrevista
Controlar as agdes constitui um dos aspectos importantes para aprender a
aprender. Quando o estudante sabe o porqué realizou uma agdo, significa que passou a
controla-la. Nessa logica, questionamos aos alunos investigados como fizeram a questao

proposta na atividade diagnostica (Quadro 21).

Quadro 21. Como fizeram a segunda questdo proposta na atividade diagnostica

Aluno Relato Consideracées do relato
“Analisei a imagem e prestei aten¢do no | - Indicios da realizagdo de reflexdes,
JFFO01 | texto. Na primeira vez que fui fazer essa | o que remete a metacognicao;
questdo, fui logo fazer a conta. Agora euli”’; | -Sabe fazer;
« . . . -Apresenta conceitos;
Observei as retas transversais e montei as
~ . . - Compreendeu;
JFF02 | razoes, porque era o que tinha que ser feito ~
~ -Apresenta a conclusdo
para achar a razdo”;
corretamente.
-Sabe fazer;
“Poouei as razdes. pois a auesido aueria -Indicios de utilizagdo de estratégias
JFMO03 & » P q q de leitura;
saber”; .
- Explica o que fez;
-Apresenta a conclusdo




136

corretamente.
-Sabe fazer;
JFF04 “Descobri a razdo, pois era o que a questdo | - Explica o que fez;
pedia.”; -Apresenta a conclusao
corretamente.
- Indicios da realizagdo de reflexoes,
9 . . | 0 que remete a metacognicao;
Observei as retas paralelas e transversais . . ghigao;
~ .. -Apresenta conceitos;
JFF0S | para montar a razdo. Fiz isso para
» -Compreendeu;
encontrar o resultado”’; N
-Apresenta a conclusdo
corretamente;
» . ~ - Compreendeu o Teorema de Tales
‘Montei as razoes para ver se os lados .
de Mileto;
JFF06 | davam o mesmo resultado, porque o teorema ~
e - Apresenta a conclusao
de Tales diz isso”;
corretamente;
“Li a questdo e armei a proporg¢do, porque | -Utilizou a leitura;
JFF07 | a questdo pedia razdo. Mas para concluir | -Dominio dos procedimentos ligados
algo precisaria da propor¢do”; ao Teorema de Tales de Mileto;
“Peguei 30 sobre 8, porque a questdo pedia | -Dominio dos procedimentos ligados
JFMO08 o :
para montar a razdo’’; ao Teorema de Tales de Mileto;
“Peguei as informagoes necessarias que | - Utilizacdo de estratégia de selecao;
JVMO1 estava na questdo, foi uma estratégia de | -Sabe fazer;
leitura que eu wutilizei. Depois tentei | - Apresenta a conclusao
responder”’; corretamente;
“Li e ftirei as informagoes importantes,
depois peguei dois numeros das retas | - Utilizagdo de estratégia de selecdo;
JVMO2 | transversais para montar a razdo e ver se os | -Sabe fazer;
lados sdo proporcionais, pois o teorema | Apresenta a conclusdo corretamente;
garante isso’”’;
“Primeiro eu li e separei as informagoes - L. ~
. - separet as e ¢ - Utilizagao de estratégia de selecao;
importantes. Depois peguei dois fatores das Sabe fazer-
JVMO3 | retas transversais em cada lado (30 e 20; ’ N
~ .| -Apresenta a conclusao
37,5 e 25) para montar a razdo. Depois
. ~ . .. s corretamente;
concluir que sdo proporcionais, iguais”’;
“Peguei os numeros das retas transversais | -Apresenta conceitos;
JVMO04 | 30 e 8. Depois fiz 30 sobre 8 e peguei 37,5 e | - Compreendeu;
10, fiz a mesma coisa.”’; -Apresenta a conclusdo corretamente
“Peguei os numeros das transversais para -Apresenta conceitos;
JVMO05 g . o p - Compreendeu;
conseguir montar a razao’’; ~
-Apresenta a conclusdo corretamente
“Escolhi dois numeros de cada transversal
para formar uma razdo, pois a razdo e | -Utilizagdo de estratégia de selegao
JVF06 formada por dois numeros, um sobre o | -Apresenta conceitos;
outro. Depois conclui que sdo iguais, porque | - Compreendeu;
o teorema de Tales diz que uma razdo é | -Apresenta a conclusdo corretamente
proporcional a outra”;

Fonte: A pesquisa (2018).

Em sintese, podemos concluir que as estratégias de leitura implicaram no seu

processo de aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto. Além disso, a relagdo com o

saber, a partir da abordagem adotada, contribui para uma melhor apropriacao do
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conteudo em pauta. Assim como, para a reflexdo. Um exemplo que justifica esse fato, ¢
o discurso do aluno JFFO1.

Por meio do relato desse aluno, ¢ possivel identificarmos a realizagdo de uma
reflexdo para resolver a atividade proposta. Nessa circunstancia, podemos afirmar que a
utilizacdo das estratégias de leitura para possibilitar a aprendizagem do Teorema de
Tales de Mileto, possibilitou que esse discente criasse mecanismos de reflexdo no
processo de resolugdo da questdo em pauta. Além disso, de reavaliagdo e
redirecionamento quando achou conveniente.

Na entrevista, ao buscar identificar o que os alunos acharam dos procedimentos
adotados para obter o resultado da segunda questdo da atividade diagndstica, obtivemos

dados que culminaram com o Quadro 22.

Quadro 22. O entendimento sobre o procedimento utilizado para resolver o 2° problema

Aluno Relato

JFFO01 | “Mais trabalhoso, tem que interpretar.”

JFF02 | “Achei intermediaria’.

JFMO03 | “Simples”.

JFF04 | “Fdcil”.

JFF05 | “Facil, porque ¢ s6 mostrar a razdo com dois numeros”.

JFF06 | “Mais facil”.

JFF07 | “Facil”.

JFEMO8 | “Muito complicado”.

JVMO1 | “Achei duvidoso, pois estava inseguro, ndo tinha certeza”.

JVMO02 “Facil, eu conseguir entender mais agora do que antes, porque prestei mais
atengdo na explicacdo. Ai consegui entender, porque queria saber como fazer.”.

JVMO3 | “Achei dificil, porque era muita coisa para fazer. Coloquei o que veio na cabega’.

JVF06 | “Facil, porque a questdo era simples”.

Fonte: A pesquisa (2018).

Os depoimentos presentes nesse quadro evidenciam que os alunos reconhecem o
grau de dificuldade para a realizagdo da atividade. Entendemos que os alunos
desenvolveram nessa situacdo conhecimento metacognitivo relativo ao conhecimento a
atividade. Segundo autores como Guimardes e Stoltz (2008), Locatelli (2014), dentre
outros.

A partir dos relatos descritos nos antecedentes ¢ visivel que os alunos
apresentam indicios da aprendizagem do teorema de Tales de Mileto. Um dos aspectos

que justificam esta afirmagao ¢ o relato do aluno JVMO02:

“Facil, eu conseguir entender mais agora do que antes, porque
prestei mais ateng¢do na explicagdo. Ai consegui entender, porque
queria saber como fazer.”.
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Esse discente deixa claro que entendeu melhor o contetdo apos a relagdo com as
estratégias de leitura, isto €, a partir do processo de intervencao. Assim, inferimos que
ele viu sentido na abordagem utilizada, pois passou a prestar aten¢do nas atividades
desenvolvidas e teve desejo de saber, ou no sentido de aprender. Flavell, Miller e

Miller (1999, p. 125-126) partem do principio que:

[...] as habilidades metacognitivas desempenhem um papel muito
importante em muitos tipos de atividades cognitivas, incluindo a
comunicagdo oral de informacdes, a persuasdo oral, a compreensio
oral, a compreensdo de leitura, a escrita, a aquisicdo da linguagem, a
percepcao, a atengao, a memoria, a solugdo de problemas [...].

Com a finalidade de identificarmos aspectos relacionados as habilidades
metacognitivas dos alunos participantes desta investigacdo, nos os interrogamos sobre
procedimentos adotados para a resolugdo da segunda questdo, especificamente, sobre
outras maneiras que poderiam ser utilizadas (Grafico 14). A partir dessa pergunta,
notamos que treze alunos conhecem outra maneira a ser utilizada para obter a resposta

da questdo em pauta. No entanto, para um deles ndo existe outro procedimento a ser

adotado para culminar com a resolugao.

Grafico 14. Outros procedimentos que poderiam ser utilizados para resolver 2° problema

14
12
10 B Tem, mas nao sei dizer.
i m Acho que ndo
4 Nao tem.
b m Tem.
O .

2% Questao

Fonte: A pesquisa (2018).

Ainda nesse processo de identificar os conhecimentos sobre a maneira de
executar acdes para resolver as questdes propostas, perguntamos se os procedimentos
adotados por eles para solucionar o problema foi o melhor. Eles foram unanimes em
afirmar positivamente, revelando indicios sobre estarem conscientes dos processos

mentais quanto aos procedimentos adotados.

No que concerne a capacidade dos alunos investigados conseguirem elaborar e

resolver uma questdo semelhante a segunda da atividade diagnostica, as respostas
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(Grafico 15) apresentada por eles comprovam que onze deles teriam competéncias para

isto, enquanto trés afirmaram que nao conseguiriam.

Grafico 15. Consegue elaborar e resolver um problema semelhante a segunda questio

12
10

H Sim.

S N B~ N X

2 Questao

E N3jo.

Fonte: A pesquisa (2018).

Autores como Guimardes e Stoltz (2008) enfatizam que o ato de compreender

remete a explicagdo dos passos que culminaram no éxito. Nessa logica, para tentarmos

identificar indicios de compreensdo do conteido Teorema de Tales de Mileto,

questionamos aos alunos sobre os passos adotados para responderem as atividades

propostas e o que possibilitou sua escolha (Quadro 23).

Quadro 23. Procedimentos adotados na resolucdo da segunda questdo

Aluno Relato Conclusdes inferidas do relato
1° passo) “Eu li, para entender o que a e .
qule’ <ido ﬁ) ede” p 4 -Utilizacao da leitura;
o f ~ -Sabe fazer;
JFF01 | 2° passo) “Montei a razdo, porque o
. - - Compreendeu;
texto pediu uma razdo”’; ~
3° passo) “Depois concluir”; -Apresenta a conclusdo corretamente.
ey -Utilizacao da leitura;
1° passo) “Li o problema, pra saber o 286 N ~
e fuzer”; - Indicios da realizacdo de reflexdes, o que
g" asso)J “Analisei a figura para remete a metacognigéo;
JFF02 | < P ) & p -Sabe fazer;
identificar as retas”; .
° « . ~ -Apresenta conceitos;
3° passo) “Montei as razoes, para C deu:
- Compreendeu;
poder responder”, ~
-Apresenta a conclusdo corretamente.
1° passo) “Li, para tirar o que queria | -Utilizagdo da leitura;
saber”; -Sabe fazer;
JFMO03 | 2° passo) “Montei a razdo, porque ele | -Apresenta conceitos;
quer saber a razdo. Ai tem que dividir | - Explica o que fez;
um numero pelo outro’’; -Apresenta a concluso corretamente.
1° passo) “Usei estratégias de leitura, | -Utilizou estratégias de leitura;
para saber o que a questdo queria’’; -Sabe fazer;
JFF04 2° passo) “Fiz a razdo, porque era o | - Explica o que fez;

que a questdo queria’’;
3¢ passo) ‘“‘Depois multipliquei para
saber se os  segmentos  eram

-Apresenta dominio dos aspectos ligados
ao Teorema Tales de Mileto;
-Apresenta a conclusdo corretamente.
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proporcionais”’;

1°passo) “Li, para ver se eu entendi”;

-Indicios da utilizacdo de estratégias de
leitura;

v . ~ -Sabe fazer;
JFFO05 | 2° passo) “Montei a questdo, para .
~ -Apresenta conceitos;
encontrar a razdo’’;
- Compreendeu;
-Apresenta a conclusdo corretamente;
1° passo) “Li a pergunta, para | - Indicios da utilizagdo de estratégias de
entender’”’; leitura;
JFF06 | 2° passo) “Peguei 30 sobre 8, depois | -Compreendeu o Teorema de Tales de
peguei o semelhante ao outro lado”; Mileto;
3°passo) “Depois concluir”. -Apresenta a conclusdo corretamente;
1° passo) “Eu li, porque eu tinha que
saber o que a questdo queria”; -Utilizou a leitura;
2° passo) “Armei a razdo, porque | -Dominio dos procedimentos ligados ao
JFF07 tinha que armar para responder a | Teorema Tales de Mileto;
pergunta’’; -Compreendeu o teorema de Tales de
3°passo) “Multipliquei e descobri que | Mileto;
um lado é proporcional ao outro, | -Apresenta a conclusdo corretamente;
porque tem 0 mesmo valor”.
1° passo) “Li a questdo, para saber
que a questdo quer’’; -Indicios da utilizacdo de estratégias de
2¢ passo) “Montei a razdo, porque a | leitura;
questdo quer saber o que eu |-Dominio dos procedimentos ligados ao
JFMO08 e X
concluiria”; Teorema Tales de Mileto;
3° passo) “Concluir que mesmo sendo | -Apresenta conceitos ligados ao teorema
centimetros diferentes, sdo o mesmo | de Tales de Mileto.
tamanho”’;
1° passo) “Primeiro eu li para
d bl . ce L
compreender 0 que 0 provtema quer | yndicios da utilizagdo de estratégias de
que eu resolva”; o
o e . ” leitura;
2° passo) “Comecei a resolver”; . . .
3° passo) “Peguei e somei dois -Dominio dos procedimentos ligados ao
JVMO1 p & Teorema de Tales de Mileto;
valores, 8+ 20, e fiz 30 sobre 28 e : i
. . -Apresenta conceitos ligados ao teorema
depois a mesma coisa para o outro de Tales de Mileto:
lado, 10+ 25 e fiz37,5 sobre 35.”’; P
0 ‘e . . . —Apresenta a conclusio corretamente;
4° passo) ‘“Achei a maneira mais
correta de resolver”.
1° passo) “Eu li, para entender a e , o
pa ) P ” - Utilizagdo de estratégia de selecao;
questdo e fazer o que ela pede’’; ]
o v . . , -Sabe fazer;
2° passo) “Peguei dois numeros de L. . .
uma transversal e dois de outra, para -Dominio dos procedimentos ligados ao
JVYMO02 N . teorema de Tales de Mileto;
saber se os lados sdo proporcionais”; . .
3° passo) “Depois multipliquei e -Apresenta conceitos ligados ao Teorema
pas .| de Tales de Mileto.
concluir que os  lados  sdo ~ .
. .. . -Apresenta a conclusdo corretamente;
proporcionais, iguais”’;
1°passo) “Comecei a ler”;
2° “Vi deri , ce L
p as’so) o que poderia Se| rdicios da utilizagdo de estratégias de
concluido, porque simplifica meu leitura:
JVMO3 | lado”; ’

3° passo) “Peguei dois fatores das
transversais de cada lado, para
montar as razoes’’;

-Sabe fazer;
-Apresenta a conclus@o corretamente;
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4°  passo)  “Depois cheguei a
propor¢do e concluir”.
1° passo) “Peguei 30 e 8, por conta do
grafico”; - Utilizag@o de estratégia de selecdo;
2° passo) “Peguei 37,5 e o 10, fui pelo | -Sabe fazer;
pensamento do que aprendi sobre o | -Dominio dos procedimentos ligados ao
JVMO04 | teorema de Tales”; Teorema de Tales de Mileto;
3°passo) “Montei uma proporgdo e fiz | -Apresenta conceitos ligados ao Teorema
meios por extremos”’; Tales de Mileto.
4° passo) “Concluir que era segmentos | -Apresenta a conclusio corretamente;
proporcionais”.
1° passo) “Li, porque eu lendo iria , . e ,
passo) porque ¢ -Indicios da utilizagdo de estratégias de
saber o que tava pedindo”; leitura:
2° passo) “Eu armei as razoes, porque _Sabe %azer'
JVMOS | a questdo pedia a razio dos | Apresenta ’conceitOS'
segmentos'’; - Clz)m reendeu; ,
3° passo) “Concluir e achei todas as p ’ ~
~ -Apresenta a conclusdo corretamente
razoes’’;
1° passo) “Peguei 8 sobre 20 para
montar a razdo, porque a questdo , . e , .
razao, porq 1 -Indicios da utilizagdo de estratégias de
estava pedindo”’; .
o v . . leitura;
2° passo) “Depois peguei 10 e 15 para _Sabe fazer:
JVF06 | montar outra razdo. Peguei este | Apresenta ’concei tos:
numeros, pois tanto faz pegar esses ou C%mpreen deu: ’
os outros”’; ) i N
o « . . | -Apresenta a conclusdo corretamente
3° passo) “Escrevi o que concluir
dessas duas razoes”.

Fonte: A pesquisa (2018).

De modo geral, podemos inferir que os alunos apresentam indicios da utilizagao

de estratégias de leitura, as quais contribuiram para uma melhor reflexdo e

compreensdo; o que culminou na apropriagdo dos conceitos envolvidos no Teorema de

Tales

de Mileto,

assim como, na resolucdo da questdo proposta de forma

correta.Também notarmos que a leitura foi fundamental para eles resolverem as

questdes. Ao afirmarem que leram, para saber o que a questdo pedia, podemos suscitar

que, de algum modo, refletiram para conseguir o éxito naquilo que foi solicitado.
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5. AS FIGURAS DO APRENDER O TEOREMA DE TALES DE MILETO:
EFEITOS DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA

No ambiente escolar, o sujeito mantém relagdes com o saber que contribui ou
ndo para a sua aprendizagem, uma das relagdes estabelecidas ¢ com o professor. Uma
das atribui¢des do oficio docente € contribuir para a aprendizagem do aluno, para isso, é
necessario buscar alternativas que possibilitem: sentido em aprender, realizar uma
atividade intelectual, saber fazer e compreender aquilo que fez.

Nessa perspectiva, ao considerarmos a importancia de buscar alternativas a
contribuir com a aprendizagem matemadtica escolar dos sujeitos, desenvolvemos esta
pesquisa, a qual possibilitou dados que serdo descritos e analisados nesta se¢do. Assim,
destinamos esta se¢do para fazer a triangulacdo dos dados obtidos durante todo o
processo da coleta de dados. A fim de identificar se as estratégias de leitura
contribuiram na aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto e quais foram seus
efeitos no ato de aprender o mencionado conteudo matematico.

Para tanto, faremos o apanhado geral e seremos contundentes em afirmar os
efeitos das estratégias de leitura na aprendizagem do teorema de Tales de Mileto. Desse
modo, estruturamos esta secdo baseando-se nas figuras do aprender, a saber:

a) Objetivagdo-denominagdo: o sentido de aprender o Teorema de Tales de
Mileto;

b) Imbricacdo do eu na situacdo de aprendizagem: saber faze atividades que
envolvem o Teorema de Tales de Mileto;

c¢) Distanciacdo- regulacdo: a tomada de consciéncia sobre Teorema de Tales de

Mileto.

5.1 OBJETIVACAO-DENOMINACAO: O SENTIDO DE APRENDER O TEOREMA
DE TALES DE MILETO

Para o aluno aprender o Teorema de Tales de Mileto, ¢ necessario que ele veja
sentido naquilo que lhe ¢ apresentado como objeto de aprendizagem. Assim, ao
analisarmos os dados coletados durante todo o processo de pesquisa, constatamos

alguns efeitos das estratégias de leitura no sentido de aprender e na aprendizagem do
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Teorema de Tales de Mileto por parte dos alunos investigados, por exemplo, a
relevancia atribuida as estratégias de leitura para a aprendizagem e a sua contribuicao
para a mobilizacdo.

Os dados coletados neste estudo possibilitam afirmarmos que ap6s a relagdo com
as estratégias de leitura, a maioria (78,57%) dos alunos investigados passaram a
considerar as citadas estratégias como “importantes”, ‘“necessarias” para a
aprendizagem do teorema de Tales de Mileto. Situacao essa, que se refletiu diretamente
na mobilizagcdo desses discentes e, por sua vez, na compreensdo do conteido. Como

podemos observar no relato do aluno JVMO02 e JFMOS, respectivamente.

[Apds o contato com as estratégias de leitura]“Fdcil, eu conseguir
entender mais agora do que antes, prestei mais aten¢do na
explicag¢do. Ai conseguir entender, porque queria saber como fazer”.

[Apods o contato com as estratégias de leitura]“Porque gracas a essas
aulas eu consigo entender melhor a questdo e tento entender o que a
questdo pede”.

Esses relatos e outros presentes neste texto evidenciam que o uso das estratégias
de leitura na aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto influenciou no sentido dado
pelos sujeitos da pesquisa, pois houve um aumento no quantitativo de alunos que
passaram a considera-la um requisito para compreender o conteudo matematico em
pauta. Assim, essas informacdes convergem para aquilo que foi exposto por Charlot
(2000, 2013), ou seja, as relagdes estabelecidas pelo sujeito influéncia no seu sentido.

Neste estudo, foi possivel constatar que as vivéncias escolares dos alunos
investigados contribuiram significativamente para o sentido apresentado por eles em
relagcdo ao ato de aprender Matematica, pois entre o antes € o apOs da nossa intervengao,
percebe-se uma variagdo ao quantitativo nas respostas emitidas. Embora sejam as
mesmas respostas emitidas quanto ao ato de aprender Matematica, os alunos
demonstram ampliar sua percep¢do em relacdo a “ler” e “interpretar” os enunciados.
Isso remete, por sua vez, as estratégias de leitura que foram exploradas, uma vez que
42,85% deles apresentam um significado de relevancia e requisito para aprender o
citado conteudo a partir delas. De modo geral, as estratégias de leitura possibilitaram
aos sujeitos da pesquisa dar um significado e ter o desejo de aprender o Teorema de

Tales de Mileto.
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De modo abrangente, os dados coletados nesta investigacdo coadunam para o
exposto nos estudos de Dantas (2012) e de Lima (2012). Embora os enfoques sejam
préximos, pois em ambas pesquisas o foco versam sobre leitura (DANTAS, 2012) e
linguagem matematica (LIMA, 2012), enquanto neste estudo, temos como foco
estratégias de leitura e aprendizagem de um contetido matematico. Evidenciamos que, a
leitura/estratégias contribuem de forma significativa na apropriacdo de um contetdo
matematico que remete a assimilacao da linguagem matematica.

Também, antes do processo de intervengdo, tivemos um aluno que afirmou nao
utilizar estratégias de leitura. Porém, posteriormente, passou a considerd-la como
fundamental. Diante de tudo que foi exposto, as informacdes aqui obtidas, de modo
geral, coadunam-se com o posicionamento de outro estudo. Isto ¢, “o sentido atribuido,
pelo aluno, aos conceitos matematicos escolares, tem relagdo ndo s6 com o seu
desenvolvimento intelectual, mas também com a funcdo social da escola e da
aprendizagem desses, conceitos [...]” (MATTOS, 2012, p. 48),

Destacamos, novamente, o papel do professor de Matematica frente aos desafios
contempordneos. E preciso buscar alternativas com as quais os alunos sintam-se
mobilizados para aprender os conteidos que esse professor ensina. A seguir, como 0s

alunos pesquisados reagiram a uma atividade intelectual sobre o teorema em questao.

5.2 IMBRICACAO DO EU NA SITUACAO DE APRENDIZAGEM: SABER FAZE
ATIVIDADES QUE ENVOLVEM O TEOREMA DE TALES DE MILETO

Ao buscar concretizar um objetivo, o sujeito desempenha agdes que podem
culminar com o éxito ou ndo. A acdo desempenhada pelo sujeito ¢ chave para que
ocorra o ato de aprender. Ao reconhecermos a importancia da acdo para o processo de
aprendizagem escolar do sujeito, buscamos identificar se eles realizaram uma agao para
atingir um objetivo.

Sabemos que o saber fazer remete a obter €xito, porém, para nds, o importante
ndo ¢ apenas identificar quem obteve o €xito ou fracasso e, sim, os fatores envolvidos
neste €xito ou fracasso (como observado por Charlot (2000, 2005), ao fazer uma leitura

positiva em suas analises sobre a relagdo com o saber).
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Fazer uma leitura positiva nos permite refletir sobre a acdo de um sujeito, no
caso, dele ao realizar uma atividade e acertar 99,9% dos procedimentos empregados na
resolugdo, contudo, por descuido ou outros fatores, ndo obtém éxito de 0,1%. Isso seria
prudente afirmarmos que esse sujeito ndo sabe fazer? Para exemplificar, temos a
resolucdo da primeira questao feita pelo aluno JVMOS5, apos o processo de intervencao

(Figura 37).

Figura 37. Resolucdo da 1°

questdo da atividade diagnostica (JVMO05)

Fonte: A pesquisa (2018).

Nessa figura, podemos observar que o aluno JVMOS5 acertou a maioria dos
procedimentos resolutivos que culminaria no éxito. Porém, no final dos procedimentos,
errou em um célculo, isto ¢, ao dividir 35 por 5 afirmou que o resultado daria 6. Nesse
sentido, podemos afirmar que o aluno nao obteve éxito, porém, ele sabe fazer.

E possivel identificarmos no Grafico 16 que o processo de intervencgdo adotado

com os sujeitos de pesquisa contribuiu para que eles desempenhassem uma agao.

Grafico 16. Resolugdes das questdes independente de acerto ou equivoco

1* Questao

® Antes da intervengdo

B Apos a intervengdo
2% Questao

0 5 10 15
Fonte: A pesquisa (2018).




146

Esse grafico nos ajuda a conferir nossas hipoteses, principalmente, em relagao
aos dados referentes a segunda questdo, pois constatamos que, apds o processo de
intervengdo todos os alunos realizam uma ag¢do com o objetivo de chegar a um
resultado; fato que ndo ocorreu antes do citado processo. Assim, as estratégias de leitura
para aprender o Teorema de Tales de Mileto mostraram-se como um caminho para
desenvolver no aluno a competéncia necessaria a realizagdo de uma agao.

No ambito da aprendizagem escolar convencionou-se que apresentar respostas
corretas para as avaliacdes/atividades propostas pelo docente significa que ocorreu o ato
de aprender (SPERAFICO, 2008). Se fossemos analisar os dados obtidos neste estudo a
partir desse paradigma, constatariamos por meio do Grafico 17 que a utilizagdo das
estratégias de leitura como ferramenta de ensino/aprendizagem possibilita ao aluno
aprender o referido teorema, contribuindo assim, para o desenvolvimento de outras
atividades cognitivas e consequentes resultados corretos.

Em relagdo a primeira questdo, antes do processo de intervencdo, apenas seis
alunos, dentre os investigados, conseguiram resolvé-la. Porém, com o processo de
intervengdo, quando aplicamos novamente a mesma questdo, outros alunos passaram a
resolvé-la, constatando-se que dentre os 14 investigados, 09 deles acertaram a referida
questao.

Convém destacar que os outros cinco alunos que nao acertaram a questao em
pauta, de modo geral, foi em virtude da falta de dominio das opera¢des matematicas e

ndo por conta, diretamente, dos aspectos inerentes ao Teorema de Tales de Mileto.

Graficol7. Obtiveram éxito na resolugdo das questoes

1* Questao

H Antes da intervengdo

B Apds a intervencao

2% Questao

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Fonte: A pesquisa (2018).
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Nesse sentido, se considerdssemos apenas o obter éxito (atividade, avaliacao)
como resultado do ato de aprender, poderiamos afirmar que a utiliza¢ao das estratégias
de leitura, com esse publico, implicou a aprendizagem e o desenvolvimento de
habilidades para obter éxito naquilo que lhes foi proposto. No entanto, consideramos
que para aprender € necessario, saber fazer e compreender.

De modo semelhante, também houve avango quanto a resolucdo da segunda
questdo, apds o processo de intervengdo. Anterior a nossa intervengdo, apenas trés
alunos conseguiram obter €xito na sua resolugdo, apds esse processo, passaram para
quatorze discentes, ou seja, todos acertaram ( Apéndice D — quadro revelando quais
alunos obtiveram €xito ou ndo nas duas questoes).

Dentre nossos resultados, um caso singular refere-se ao aluno JFFOI1, antes do
processo de intervencdo, soube fazer os procedimentos da 1* questdo corretamente,

porém ndo obteve €xito no resultado final (Figura 38).

FO1

Sn g - ——

Figura 38. Resolugdo da primeira questdo Belo aluno JF

e

Fonte: A pesquisa (2018).

Podemos observar, a partir da resolugdao apresentada na Figura 37, que o aluno
JFFO1 iniciou acertando todo o procedimento de resolucao da questdo, mas no decorrer
desse processo acabou apresentando equivocos, por exemplo, ao somar 15 com 20
apresentou como resultado 45. Assim, ndo podemos afirmar que esse aluno ndo sabe
fazer, pois sua resposta evidencia aspectos que nos possibilitam concluir que ele sabe
fazer. O mesmo pode ser destacado para outros alunos que apresentam situagao
semelhante.

Para ilustrarmos o caso em que o aluno ndo sabe fazer, apresentamos a resolucao

da primeira questao pelo aluno JFF04, apos o processo de intervengao (Figura 39).
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Figura 39. Resolucdo da primeira questdo/ JFF04

Fonte: A pesquisa (2018).

Notamos que o aluno JFF04, nesta resolucdo ndo apresenta dominio sobre o
teorema de Tales. No procedimento, ele usou um “X”, uma técnica empregada por
professores para lembrar o calculo deve ser realizado nesses casos, no entanto, ele usa a
operacdao adi¢do para efetuar o célculo no lugar de efetuar a multiplicagdo entre os
meios igualando ao produto dos meios. Ou seja, o produto dos meios ser igual ao
produto dos extremos:

10.(5x —2)=15.(3x+ 1)

Esse procedimento que refere-se a propriedade fundamental da proporgdo ¢
ferramenta essencial para o aluno demonstrar que sabe fazer qualquer resolugdo do
referido teorema. Antes do processo de intervengdo, notamos que apenas 50% dos
alunos investigados sabiam fazer a primeira questdo da atividade diagndstica. Contudo,
apods o citado processo, esse numero passou para 85,72%, evidenciando uma possivel
interferéncia quanto ao uso das estratégias de leitura. Isso porque na segunda questdo
reforca nossa hipotese, antes do processo de intervengdo apenas 21, 43% dos discentes
demonstraram saber fazer, posteriormente, o numero de acertos atingiu o 100%.

Contudo, ainda podemos indagar: sera que realmente compreenderam?
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5.3 DISTANCIACAO-REGULACAO: A TOMADA DE CONSCIENCIA SOBRE
TEOREMA DE TALES DE MILETO

Compreender exige que o sujeito, a partir da sua acdo, caminhe em dire¢do a
elaboracdo dos conceitos, ou seja, torna-se necessario uma reconstitui¢do conceitual
daquilo que foi feito a partir da agdo. Em outras palavras, ¢ saber como se tem éxito a
partir da explicagdo daquilo realizado por meio da a¢do (PIAGET, 1978; GUIMARAES
e STOLTZ, 2008).

Em consideracdo ao exposto, buscamos diagnosticar se o processo de
intervencdo possibilitou a compreensdo sobre o Teorema de Tales de Mileto pelos
alunos investigados. Dessa forma, separamos esta categoria para fazer um comparativo
entre os dados iniciais e finais que foram obtidos no processo de pesquisa.

Guimaraes e Stoltz (2008) partem do principio que quando o sujeito traga um
objetivo, ele pode deparar-se com o €xito ou o fracasso. No entanto, a constatagdo do
resultado e do grau de dificuldade constitui-se um aspecto consciente, o que contribui
para a retomada do processo € sua compreensdao. Ao partimos desse entendimento,
buscamos identificar a concep¢ao dos alunos participantes deste estudo sobre os

procedimentos adotados para responderem as questdes (Quadro 24).

Quadro 24. O que acho do caminho utilizado para resolver a primeira questao

Relato
Aluno : ~ — =
Antes da intervenc¢ao Apos a intervencio
“Achei facil, porque é uma coisa que .
., ’ M trabalhoso, t
JFFO01 | ja tenho costume de fazer. Ai ¢ s0 | . ars rapatnoso e que
p interpretar.

seguir o mesmo esquema.

“Achei que ndo me concentrei, poderia
JFF02 ter feito melhor. Estava morrendo de | “Achei intermediaria”.
fome e cansada’.

“Achei pratico, se fosse para fazer por
JFMO03 outra forma a conta sairia grande. E | “Simples”.
desse jeito ficou curto”.

“Achei facil, assunto que ja sabia do

JFF04 " “Facil”.
ano passado”.
JFF05 “Achei errado, de certeza. Porque eu | “Fdcil, porque é so mostrar a razdo
ndo entendi o assunto”. com dois numeros”.
“Achei complicado, porque ndo sabia | ..., . .. ..,
JFF06 P porq ‘Mais facil”.
como fazer
“Facil, porque é uma conta simples de | ..., ..,
JFF07 poTd P Facil”
responder”.
“Achei complicado, porque tem coisas | .., , . . y
JFMO08 . mp porq ‘Muito complicado”.
diferentes

JVMO1 “Dificil, completamente. Ndo entendi | “Achei duvidoso, pois estava inseguro,
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nada.” ndo tinha certeza”.
“Facil, eu conseguir entender mais
;. . . agora do que antes, porque prestei
“Facil, porque eu aprendi assim e &0 a » porque p .
JVMO02 treinei assim” mais atengdo na explicagdo. Ai
’ consegui entender, porque queria
saber como fazer.”.
“ . . . . .
e ‘Achei dificil, porque era muita coisa
“Achei facil, porque estava preparada ficil, porq . .
JVMO03 . ,, para fazer. Coloquei o que veio na
para fazer os meios por extremos”. .
cabeca”.
“ L)
‘Acho correto, pois fiz com base na | ..., . o .
JVF06 > PO S Facil, porque a questdo era simples”.
aula do professor”.

Fonte: A pesquisa (2018).

Esses relatos nos apontam, de algum modo, na concep¢do do nivel de
dificuldade dos alunos e no entendimento do conteido em pauta, que houve
interferéncia das estratégias de leitura, como podemos observar no relato do aluno

JVMO2:

>

[ANTES] “Facil, porque eu aprendi assim e treinei assim”.

[APOS] “Fdcil, eu conseguir entender mais agora do que antes,
porque prestei mais atengdo na explica¢do. Ai consegui entender,

’

porque queria saber como fazer.”.

Desse modo, também, ¢ possivel afirmarmos que houve uma relagdo com o
saber dos alunos a partir das estratégias de leitura, resultando em uma forma positiva na
sua aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto.

No processo de pesquisa, perguntamos aos alunos que passos eles utilizaram
para resolver as questdes presentes na atividade diagnostica e o que possibilitou sua
escolha (Apéndice E). De modo geral, observamos que antes do processo de
interven¢do, de modo geral, os sujeitos investigados realizam acdes que, em alguns
casos, culminam no €xito, porém, conseguem observar as razoes que possibilitaram esse
éxito. Noutras palavras, eles sabem fazer, porém quando vao explicar como fizeram,
apresentam respostas vagas e com auséncia dos conceitos inerentes ao contetido
matematico em pauta; o que remete a uma descrigdo. Descri¢cdes essas, associadas a
relacdo que eles t€ém com o professor, o que de certa maneira, nos faz entender que a
relacdo com o saber contribui para o saber fazer. Podemos tomar como exemplo a

descricao do aluno JFFO1, a saber:

(1° passo) “Eu vi as linhas, pois decorei assim’;
(2° passo) “Eu montei a razdo, por causa do teorema de Tales”;
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(3° passo) “Eu fiz o Xzinho, foi assim que aprendi com o professor.
Ele falava que assim era mais facil”;

(4° passo) “Depois fui montando até achar o resultado, porque foi
assim que aprendi” (JFF01, 2018).

Ap6s a intervencdo, os relatos sdao mais elaborados, pois apresentam os
procedimentos pelos quais podemos observar que utilizaram estratégias de litura para a
resolucdo das questdes. Além disso, seus depoimentos apresentam indicios que a
conceituagdo tornou-se a precursora da acao, isto ¢, os alunos sabiam o conceito € como

aplica-lo para chegar ao resultado. Para melhor evidenciar, segue o relato do aluno

JVF06.

(1° passo) “Peguei 10 sobre 15 para formar a primeira razdo, porque
para formar a equagdo precisa da propor¢do’;

(2° passo) “Peguei 3x+ 1 e 5x-2 para formar a outra razdo e depois a
Ppropor¢ao”;

(3° passo) “Multipliquei meios por extremos, para achar o resultado’;

Nota-se nos relatos dos alunos investigados que eles sabiam o porqué e como
realizaram a a¢ao. De modo abrangente, seus relatos demonstram que foram capazes de
fazer uma articulacdo da geometria com algebra, de modo a atender a solicitagdao
expressa na questdo. Além disso, entenderam mais sobre a linguagem matematica,
valendo-se das estratégias de leitura, como ¢ o caso do aluno JVF06 que utilizou a
estratégia de selecdo. Assim, nossos dados convergem com os dados obtidos no estudo
de Dantas (2011), quando observa-se sobre os beneficios da leitura para a compreensao
da Matematica. Porém, no caso deste estudo, trazemos os efeitos das estratégias de
leitura, por ser mais especifico que a leitura.

No mesmo viés, fizemos uma analise para os dados obtidos a partir da segunda
questdo da atividade diagnoéstica (Apéndice F) e concluimos que apds o processo de
intervengdo, os alunos investigados foram capazes de excetuar uma agdo e tiveram
capacidade de explica-la. Dessa maneira, esses discentes foram capazes de realizar uma
acdo que garantiu a conceituagdo, ou seja, foram aptos em explicar, a partir de conceitos
matematicos, os passos utilizados para a efetivacdo da acdo que culminou com o
resultado. Além disso, tomaram consciéncia do processo utilizado para chegar ao
resultado, pois de acordo com Piaget (1978), o processo de tomada de consciéncia

requer compreender a acdo executada, ou seja, a conceituacdo se torna a condutora da

acao.
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Antes do processo de intervengao, verificamos, claramente, que alguns sujeitos
da pesquisa realizam uma ag¢ao, contudo, ao levarmos em consideragdo dois aspectos,
podemos afirmar que o processo de compreensdo ndo ocorreu. O primeiro aspecto, 0s
discentes realizaram a agdo; alguns com éxito e outros ndo; mas seus relatos mostram
que no seu pensamento ainda ndo haviam compreendido de fato o referido teorema.

Outro ponto ¢ que os alunos investigados, em sua maioria, ndo conseguem
observar as razoes que estariam levando ao sucesso ou fracasso. O que demonstra uma
inconsciéncia, a qual impede a compreensdo. Verificamos, também, parte deles
respondeu corretamente as questdes propostas na atividade diagndstica, mais ainda sem
levar em conta os aspectos essenciais para compreender aspectos conceituais inerentes
ao Teorema de Tales de Mileto, como, por exemplo, retas transversais.

Em sintese, podemos notar que as explicagdes apresentadas antes do processo de
intervencdo foram ausentes de conceitos, limitando-se a uma descri¢ao do que fez para
obter o resultado, sem de fato apresentar os conceitos, os quais davam evidéncias de que
de fato a compreensdo ocorreu. No entanto, apos o processo de intervencao, foi possivel
notarmos que houve um progresso na explicagdo dos alunos investigados, ou seja,
passaram a esclarecer, a partir de conceitos matematicos inerentes ao Teorema Tales de
Mileto, a maneira como obtiveram o resultado para a questao proposta.

Além disso, observamos alunos que antes do processo de interven¢ao nado
conseguiam responder a segunda questdo e, posteriormente, conseguiram fazer e
explicar como fez, por exemplo, o aluno JFMO03.

Ao levarmos em consideragdo os antecedentes, podemos afirmar que o processo
de intervencao, a partir das estratégias de leitura na abordagem do conteudo Teorema de
Tales de Mileto, representou aquilo que Piaget defende, isto ¢, uma forma dos sujeitos
da pesquisa extrair da agdo, as razdes que conduziram ao sucesso ou fracasso.

Por sua vez, diluir as categorias de andlise a partir das figuras do aprender
estabelecidas por Charlot (2000, 2005) nos remete inferir que o sentido atribuido por
esses alunos de 9° ano do fundamental para aprenderem o Teorema de Tales de Mileto

(13

foi compreender que as estratégias de leitura sdo “ relevantes”, “importantes” e
“necessarias” para aprender matematica, de modo geral ( 64,3% antes da intervencao e
78,6% apos a intervengdo). Para tanto, € preciso ter “cautela”, “cuidado” (40% antes,

21% apos).
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Assim, quando hé sentido, hd mobiliza¢do para realizar atividades que lhes sao
propostas. No caso desta pesquisa, foi participar de todo o processo de intervencao

sabendo que ndo seria pontuado por isso.
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CONSIDERACOES FINAIS

No contexto escolar ¢ comum encontramos alunos que conseguem fazer uma
atividade/tarefa/avaliacdo de forma correta, mas quando sdo solicitados que expliquem
como fizeram, eles ndo conseguem explicar. Neste estudo, observamos que antes da
relacdo com as estratégias de leitura (Antes do processo de intervencao), alunos que
conseguiram responder a atividade diagnodstica de maneira correta, ndo tiveram €xito na
explicacdo dos procedimentos adotados durante a resolu¢do. E os que tiveram, suas
explicacdes ndo passavam de uma descri¢ao ausente de conceitos ligados ao Teorema
de Tales de Mileto. Isso ocorre pelo fato de que esses discentes, muitas vezes, sabem
fazer, mas ndo compreendem o como ou o que fizeram.

Sabemos que, compreender os aspectos associados a linguagem matematica tem
sido um grande dilema vivenciado pelos alunos em processo de formacao escolar.
Autores, como Conceicao (2016), apresentam a necessidade das estratégias de leitura
para a compreensdo de textos matemdticos. Nossa pesquisa evidenciou que as
estratégias de leitura foram fundamentais para possibilitar a passagem do saber fazer
para o compreender, uma vez que, os dados coletados apds e durante o processo de
interven¢do demonstram indicios de que ocorreu a compreensao do conteudo em pauta,
por partes dos alunos investigados.

Antes do processo de intervencdo, a maioria dos alunos investigados nao
conseguiam resolver as atividades propostas na atividade diagndstica, por auséncia de
dominarem aspectos essenciais para a aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto;
por exemplo, proporcionalidade;e por conta das dificuldades associadas a apropriagao
da linguagem matemadtica. No entanto, apds o processo de intervengdo foi possivel
notarmos nos discursos apresentados pelos discentes que houve um avango na
apropriacao dos conceitos relacionados ao teorema em pauta. Assim, concluimos que as
estratégias de leitura mostraram-se como ferramenta de aprendizagem relevante a terem
um sentido e significado quanto as aplica¢des do teorema de Tales de Mileto.

Através deste estudo, constatamos que as estratégias de leitura favoreceram o
desenvolvimento de atividades metacognitivas por partes dos alunos, as quais foram
essenciais para aprenderem a aprender. Além disso, por meio das estratégias de leitura ¢

possivel beneficiar uma articulacdo entre os conhecimentos cotidianos dos alunos e os



155

novos que foram apropriados. Dessa maneira, as citadas estratégias para a aprendizagem
do teorema de Tales de Mileto serviram como um canal que proporcionou compreensao
do contetido e autonomia nas agdes desempenhadas pelos alunos. Bem como, a
capacidade de perceberem o que sabem e como aprendem.

Também, apOs o processo de intervengdo notamos que alguns alunos nao
conseguiram resolver a primeira questao da atividade diagnostica de forma correta, isso
ocorreu por falta de dominio de aspectos associados as operacdes fundamentais da
Matematica(adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo) e, em parte, auséncia de
compreensdo sobre os aspectos associados ao Teorema de Tales de Mileto.

As segOes que antecederam esta j4 apresentam conclusdes inerentes a este
estudo, porém seremos enfaticos em afirmar que, de modo geral, as estratégias de leitura
interferiram, significativamente, na tomada de consciéncia e no sentido de aprender o
Teorema de Tales de Mileto por parte dos alunos investigados. Nessa logica, sugerimos
aos professores de matemadtica utilizar estratégias de leitura em sua pratica docente,
como forma de possibilitar o exercicio da reflexdo e promover a tomada de consciéncia,
do contetido Teorema de Tales de Mileto.

Observamos que os efeitos das estratégias de leitura, no processo de
aprendizagem dos alunos investigados, ocorreram no sentido de aprender, saber fazer e
compreender. Notamos também que nossa investigacdo conseguiu atingir os objetivos
delineados, pois alcancamos identificar os efeitos quanto ao uso das estratégias de
leitura na aprendizagem do Teorema de Tales de Mileto. Assim, esta pesquisa foi
fundamental para possibilitar aos alunos investigados extrairem da acdo, as razdes que
conduziram ao sucesso ou fracasso. Assim como, possibilitar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que s3o necessdrias para a compreensdao do contetido
estudado.

De modo geral, os relatos dos alunos descrevem conforme o nivel de
conhecimento como fizeram seu procedimento. Verificamos que, inicialmente, os
relatos dos discentes apresentavam uma linguagem matematica ainda precéria, ausente
dos termos de forma cientifica. Embora a linguagem matematica apresentada pelos
alunos fosse muito simples, sem demonstrar uma apropriacdo dos conceitos sobre o que
descreveram. Isso nos possibilitou também identificar uma relagdo epistémica, ainda
que sem o dominio adequado. Por outro lado, ao obterem éxito, essa relagdo passou a

apresentar-se no saber fazer a atividade, mas a subjetividade estava no explicar.
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A partir do nosso estudo, foi possivel notarmos uma transi¢do do nivel de
apropriacao da linguagem matematica, pois passamos a notar um dominio da citada
linguagem, o que contribuiu para os investigados ampliar em sua relagdo epistémica.

Também foi possivel evidenciarmos que as estratégias de leitura favoreceram a
tomada de consciéncia, bem como, os alunos demonstraram-se mobilizados
apresentando procedimentos eficazes para resolverem as atividades. Vimos uma ruptura
com a memorizagdo dos procedimentos, o que era marcante nos discursos dos alunos
anteriores. ApOs o processo, passaram a compreender melhor os aspectos conceituais e
procedimentais que envolvem o teorema de Tales de Mileto.

O problema que originou este estudo refere-se a: Quais os efeitos do uso das
estratégias de leitura na aprendizagem sobre o teorema de Tales de Mileto de
alunos do 9° ano do ensino fundamental, matriculados na rede publica estadual de
ensino de Sergipe? A partir desta investigagdo foi possivel responder a este problema.

Os resultados alcancados neste estudo indicam que as estratégias de leitura,
apresentaram efeitos positivo na aprendizagem do teorema em pauta, uma vez que,
houve um maior dominio da linguagem Matemadtica, capacidade explicativa e
compreensiva. Assim, as estratégias de leitura possibilitaram o desenvolvimento de
competéncias necessarias para a ocorréncia do letramento matematico.

Uma pesquisa que buscou investigar os efeitos das estratégias de leitura na
aprendizagem de um contetido matematico foi importante para a compreensdo das
relagdes entre algumas varidveis de procedimentos de ensino e as diferentes habilidades
e competéncias requeridas pela Matematica. Assim como, uma maneira de apresentar
sugestoes e reflexdes para o processo de formacao matematica destes sujeitos.

Esta investigacdo demonstrou que as estratégias de leitura contribuem para
capacitar o aluno de recursos necessarios para aprender a aprender. Nessa perspectiva,
entendemos ser importante o docente trabalhar o Teorema de Tales de Mileto a partir de
estratégias de leitura, sobretudo, metacognitivas, como forma de desenvolver a
metacogni¢do, a aquisi¢do da linguagem matematica e a resolucdo de problemas que a
envolve.

Encerrarei as consideracdes finais deste estudo, descrevendo o que ele
representou para mim, enquanto professor de Matematica. Nesse sentido, desenvolver
uma pesquisa que versou sobre estratégias de leitura e o Teorema Tales de Mileto

representou uma quebra de paradigmas adotados nas aulas de Matemadtica. Além disso,
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uma maneira de enxergar o aluno como um ser social (sofre influéncias) e singular
(possui dificuldades de aprendizagem, mas por outro lado, mobiliza-se a fazer, querer
aprender, ter um desejo em aprender a fazer). Pude vivenciar experiéncias Unicas, em
ver o desejo de o aluno aprender e sentir-se capaz.

Nesse contexto, este estudo instiga ao desenvolvimento de outras investigacdes
que busquem realizar um confronto entre a necessidade de o aluno aprender a
linguagem matematica, por meio das estratégias de leitura, e a sua relacdo com o saber.
Esse instigar desdobra-se em novas questdes: Quais reagdes sao apresentadas por alunos
da educacdo basica ao se depararem com a linguagem matematica por meio das
estratégias de leitura? Qual o sentido que esses alunos atribuem ao aprender conceitos

matematicos usando estratégias de leitura?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA-PPGCIMA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as possiveis interferéncias das estratégias de
leitura na aprendizagem matematica, especificamente do Teorema de Tales. Por esta
razdo, estamos solicitando, por gentileza, responder as seguintes questdes, para
esclarecer nossas duvidas, ao que diz respeito a sua aprendizagem.

As questdes podem ser respondidas diretamente ou em um unico texto corrido.

ADAPTACAO DO BALANCO DO SABER

1) As estratégias de leitura sdo procedimentos necessarios para a compreensao de
um texto, os quais muitas vezes sdo utilizados de forma inconsciente, isto €, sem
perceber. Para mim, as estratégias de leitura para compreender um contetiddo matematico
e resolver um problema de matematica sdo... Por qué...

2) A leitura constitui-se como um elemento necessario para adquirir conhecimentos
e, por sua vez, para ser aprovado em todas as disciplinas da escola. Entdo, para eu ser
aprovado em Portugués e Matematica eu tenho que saber ler. Para mim, os
procedimentos que utilizo durante a leitura (estratégias de leitura) e a matematica sdo...
Por qué...

3) Para concluir o 9° ano do ensino fundamental, eu devo aprender Matematica.
Para mim, para aprender matematica ¢ necessario ... Por qué...

4) Todos os dias que vou a escola, ou at¢ mesmo em casa, sempre leio alguma
coisa, uma palavra que passa na TV, uma placa, um nome de um filme ou desenho. Para
mim, as estratégias de leitura para entender o conteido de Teorema de Tales é... Por

qué...

Apéndice B — Instrumento de Coleta de dados 02
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PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA-PPGCIMA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

Duracao da atividade
Inicio:
Término:
Nome:

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

1) Na figura, a // b // c, calcule o valor de x.

10 3=+ 1

15

2) Caio construiu uma escada como mostra a figura a seguir. Essa escada foi feita com
ripas e os degraus sdo todos paralelos. No entanto, as ripas transversais nao possuem a
mesma inclinagdo e, por isso, as medidas nos dois lados sdao diferentes. Qual a razao
pode ser obtida a partir das medidas dos segmentos determinados nas ripas transversais?

O que pode ser concluido?

Apéndice C- Instrumento de coleta de dados 03

\WENDO CRESZ/7



NOME:

166

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA-PPGCIMA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Como vocé fez este problema? Por qué?

2) Por onde comegou?

3) Mostre cada passo que usou e explique o que levou a sua escolha.

4) O que vocé acha do caminho que vocé utilizou para resolver este problema?

5) Que outros caminhos vocé€ poderia utilizar para resolver este problema ?

6) Esta ¢ a melhor forma de resolver? Por qué?

7) Vocé consegue elaborar e resolver um problema semelhante a este.

Apéndice D - Dados da pesquisa

Quadro 24: Obtiveram éxito na resolucio das questoes

Antes da intervengao

Ap0s a intervencao

Aluno

1* questao

2% questao

1? questao 2% questao

JFFO1

Nao obteve éxito | Nao obteve éxito

Obteve éxito

JFF02

N3do obteve éxito

Obteve éxito

Obtiveram éxito

N3ao obteve éxito
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JFMO3 Obteve éxito Nao obteve éxito Obteve éxito
JFF04 Nio obteve éxito Nio fez Nao obteve éxito
JFF05 Nio obteve éxito | N&ao obteve éxito
JFF06 Naio obteve éxito Nio fez Obteve éxito
JFFO07 Nio obteve €xito
JFMO08 Obteve éxito Nao obteve éxito
JVMO1 Nio obteve éxito Nio obteve éxito
JVMO02 Obteve éxito Obteve éxito Obteve &xito
JVMO3 Nao obteve éxito | N&o obteve éxito
JVMO04 Obteve éxito Nao fez
JVMO5 Obteve éxito Nao obteve éxito
JVF06 Obteve éxito Obteve éxito Obteve éxito

Apéndice E — Informacdes obtidas a partir do instrumento de coleta de dados

Fonte: A pesquisa (2018).

Quadro 27.Passo utilizados para resolver a primeira questdo (comparativo)

ALUNO

RELATO

ANTES DA INTERVENCAO

APOS A INTERVENCAO
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1° passo) “Eu vi as linhas, pois decorei
assim’’;

2° passo) “Eu montei a razdo, por
causa do teorema de Tales”;

3° passo) “Eu fiz o Xzinho, foi assim

1° passo) “Prestei ateng¢do nas retas
transversais, por conta do teorema de
Tales”’;

2° passo) “Montei as razoes, por conta

JFFO01 . do teorema de Tales”’;
que aprendi com o professor. Ele |, v o .
) A 3° passo) “Multipliquei meios por
falava que assim era mais facil ”; .
0 p . . . | extremos, foi assim que aprendi’;
4° passo) “Depois fui montando até | ,, o . ,
. .| 4° passo) “Fui multiplicando até achar
achar o resultado, porque foi assim .
o resultado”.
que aprendi”.
v . o 1° passo) “Eu li, para entender o que
1° passo) “Escrevi a questdo, porque fazle, . ) p 1
tinha que escrever”’; o “ . ~
0 e . 2° passo) “Escrevi as razoes, para
2° passo) “Comecei a fazer as contas, diudar a responder por causa do
JFF02 na verdade estava tentando. Néo me | ponaer, p
. . v teorema de Tales”;
esforcei muito para tentar’’; " p . e
0 v . T 3° passo) “Tentei resolver, multipliquei
3° passo) “Depois desistir, ndo estava L
! " porque foi assim que aprendi”;
conseguindo pensar”. 4° passo) “Continuei resolvendo”
1° passo) “Armei a conta, se ndo | 1° passo) “Peguei 10 sobre 15, pois
fizesse ndo tina como fazer de | tinha que montar a razdo”;
cabeca’; 2° passo) ‘“Peguei 3x+ 1 sobre 3x-2,
JFMO03 2° passo) “Fiz as contas por regra de | para montar a razdo”;
trés, porque ¢é assim que se resolve as | 3° passo) “Fiz a multiplicagdo, porque
contas’”; quando tem sinal de igualdade é assim
3° passo) “Descobri o valor de x, | quefaz”;
porque a questdo estava pedindo”. 4° passo) “Resolvi”.
9 ; , 1° passo) “ldentifiquei os numeros
1° passo) “Identifique os numeros das passo) ~ f 1
~ ” para fazer a razdo”’;
retas, para fazer a razdo entre eles”; o s ~ ,
° i PR . | 2° passo) “Fiz a razdo, porque é uma
2° passo) “Fiz a regra de trés, ndo sei .
. . S das formas ditas no teorema de
explicar muito bem”; o
JFF04 o o . . . Tales”;
3° passo) “Multipliquei e separei as | ,, » . e
, ~ | 3° passo) “Depois multipliquei e
letras dos numeros, porque eu ndo . , .
. , , separei as letras dos numeros”;
podia somar letras de numeros”; o o~ . .
4° passo) “Descobri que era x” 4° passo) “Dividi e coloquei o
p 1 ) resultado do X
1° passo) “Observei, porque o |1° passo) “Observei para entender
professor passa numeros, mas ndo | melhor a questdo”;
como esse 3x + 17, 2° passo) “Depois li para identificar
2° passo) “Tentei montar, pois ndo | as informagoes e tentar montar a
JFF05 tenho muita facilidade com a | questdo”;
matematica’”; 3° passo) “Montei as razoes, para
3°passo) “Tentei fazer as contas”. encontrar o valor de x”’;
4° passo) “Multipliquei para achar o
valor de x .
1° passo) “Observei a figura, para | 1° passo) “Olhei a figura, para ver os
tentar entender como iria fazer a | numeros como estavam na figura’’;
conta’’; 2° passo) “Montei as razoes, por conta
2° passo) “Botei 10 sobre 15, por | do teorema de Tales”;
JFF06 causa das linhas paralelas’; 3° passo) “Multipliquei, para fazer a

3° passo) “Botei 3x+ 1 sobre 3x-2, por
causa das linhas paralelas. A mesma
coisa que fiz de um lado fiz do outro™;
4° passo) “Depois resolvi”.

conta’’;

4° passo) “O que tinha X deixei de um
lado e o que ndo tinha do outro, para
saber o valor de X”.
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1° passo) “Eu li, porque ndo sabia o
que a questdo queria’’;

1° passo) “FEu li, porque para
responder eu precisava ler”;

2° passo) “Armei as duas razoes e
formei a proporg¢do, para saber o valor

0 p )

Ly 27 passo) “Armei a conta, pard Jicar final. Fiz assim por que o assunto diz
melhor de saber o valor final”; , -
3°passo) “Eu resolvi a conta”. qﬁ‘e © dssum . .

3° passo) “Eu resolvi e encontrei o

valor final”’;

1° passo) “Peguei 10 sobre 15, pois

estavam na mesma transversal”’;

2° passo) “Depois coloquei igual a

3x+1 sobre 5x-2, por que estavam na
1° passo) “Peguei os numeros, porque | transversal e tem que dar o mesmo

JFMO08 as contas eu ja sabia”; valor de 10 sobre 157;
2° passo) “So seguir a regra’. 3° passo) “Fiz o produto dos meios por

extremos, porque para resolver algo

com a teoria de Tales tenho que fazer

isso”’;

4° passo) “Depois achei o resultado”.

1° passo) “Peguei 10 sobre 15, foi o
1° passo) “Peguei o 10 e somei ao 15 e | que aprendi, peguei das transversais”’;
depois coloquei o sinal de igual e | 2° passo) “Peguei 3x+1 sobre 5x-2, foi

JVMO1 coloquei 3x+ 1 + 5x-2. Fiz assim, | o que vi na linha transversal.”’;
porque vi no livro ai fiz como | 3° passo) “Depois fiz meios por
equagao’”; extremos, a partir da propor¢do”;
2° passo) “Resolvi”. 4° passo) “Depois arrumei e fiz as

contas”.

1° passo) “Li, para entender a

questdo’”’;

2° passo) “Peguei os dois numeros da

transversal, porque o teorema diz que
1° passo) “Fiz a razdo, pois foi assim | sdo proporcionais”;

JvMo2 | 9ue aprendi”; 3° passo) “Montei a razdo, para
2° passo) “Fiz a equagdo, ndo sei | formar a propor¢do’”;
responder’”’; 4° passo) “Multipliquei e cheguei na

equagdo, quando é igual ao outro, faz

produto dos meios por extremos”.

5° passo) “Achei o resultado”.

1° passo) “Eu li, para saber o que a

questdo pedi’’;

2° passo) “Fui direto para a
1° passo) “Peguei 10 e 3x+1, coloquei | questdo”;

JVMO3 sobre, porque ndo sabia como fazer”; | 3° passo) ‘“Peguei os numeros das
2° passo) “Depois 15 sobre 5x-2, ndo | transversais, porque é o certo a se
sabia. Acho que era assim”. fazer, o teorema garante isso’”’;

4° passo) “Montei a razdo e cheguei
até a propor¢do e fiz meios por
extremos’’.
1° passo) “Peguei os numeros, pois | 1° passo) “Peguei o 10 e 0 15 da reta
JVMO04 | lembrei da aula e vi que o professor | transversal, pois o grdfico mostra

pegava de um lado de do outro’;

assim. E a partir do que eu aprendi vi
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2° passo) “Fiz numeros dos meios por
extremos, fiz e deu certo”;

que era assim’’;

2° passo) “Peguei 3x+ 1 e 5x-2 da
reta transversal, mesmo motivo do
anterior”’;

3° passo) “Montei a propor¢do e fiz
meios por extremos”’;

montei a equagdo, para poder resolver

e achar o que a questdo estava
. »

pedindo”.

1° passo) “Li, porque conseguiria
entender o que a questdo estava
pedindo’”’;
“ . , 2° passo) Vi que era necessario
1° passo) “Peguei os numeros, por que pegar os  nmimeros das  retas
JVMOS | podia arrumar e calcular”; . - .
90 “Depois aieitei leulei” transversais, pegando chegaria ao
passo) “Depois ajeitei e calculei”. valor”-
3? passo) “Calculei e achei o valor de
X, porque a questdo pede para calcular
ovalordex”;
1° passo) “Peguei 10 sobre 15 para
1° passo) “Peguei dos nimeros das formar a primeira razdo, porque para
retas, para achar a razdo’’; Jormar  a  equagdo  precisa  da
’ « S ~ ropor¢ao’’;
2° passo) “Multipliquei as razées e |, . .
JVF06 passo) phq 2° passo) “Peguei 3x+ 1 e 5x-2 para

formar a outra razdo e depois a
propor¢do’”’;

3° passo) “Multipliquei meios por
extremos,para achar o resultado”;

Fonte: A pesquisa (2018).

Apéndice F — Dados coletados na Pesquisa

Quadro 28.Relato dos alunos sobre como procedeu para resolver a segunda questio

| ALUNO |

RELATO
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ANTES DA INTERVENCAO APOS A INTERVENCAO
1° passo) “Eu li, para entender o que a
questdo pede”’;

JFFO01 | I°passo) “Fiz como vi o professor”. 2° passo) “Montei a razdo, porque o
texto pediu uma razdo’”’;
3°passo) “Depois concluir’;
1° passo) “Li o problema, pra saber o

B . ue fazer”;
1° passo) “Seguir as retas, por causa g,, I asso) “Analisei a figura para
JFF02 | das medidas’; ‘P ” & r
0 g ” identificar as retas’”’;
2°passo) “Fiz as contas”. 0 « ; ~
3° passo) “Montei as razoes, para
poder responder”’;
1° passo) “Li, para tirar o que queria
. . saber”;
Ndo consegui, nunca fiz uma dessa, o o . .
JFMO03 . ~ ) 2° passo) “Montei a razdo, porque ele
por isso, ndo consegui”’; ~ . L
quer saber a razdo. Ai tem que dividir
um numero pelo outro”;
1° passo) “Usei estratégias de leitura,
para saber o que a questdo queria’’;
cn T o . . . | 2° passo) “Fiz a razdo, porque era o
Ndo fiz, ndo sabia, porque tinha trés passo) ~ gzdo, porq
JFF04 , » que a questdo queria’’;
numeros”’; 0 » . e
3° passo) “Depois multipliquei para
saber se os segmentos  eram
proporcionais’’;
1° passo) “Observei que tinha trés
numeros, porque é diferente do dangulo iy
. .p 4 'f . & 1° passo) “Li, para ver se eu entendi’’;
da primeira figura. E mais complexo, o | ,, » . ~
JFF05 . 2° passo) “Montei a questdo, para
professor nunca fez assim’’; ~
0 ‘ . encontrar a razao
2° passo) “Tentei somar da mesma
forma da primeira questdo”.
1° passo) “Li a pergunta, para
entender’”’;

JFF06 | “Ndo fiz, eu ndo sabia fazer”; 2° passo) “Peguei 30 sobre 8, depois
peguei o semelhante ao outro lado”;
3°passo) “Depois concluir”.
1° passo) “Eu li, porque eu tinha que
saber o que a questdo queria”;
2° passo) “Armei a razdo, porque tinha

JFFO7 “Ndo sei fazer, por que so aprendi com | que  armar para responder a

dois numeros’’; pergunta’’;
3° passo) “Multipliquei e descobri que
um lado é proporcional ao outro,
porque tem o mesmo valor”.
1° passo) “Li a questdo, para saber
que a questdo quer’’;
cnrm L, 2° passo) “Montei a razdo, porque a

JFMO08 ‘Ndo sei explicar”. ~
questdo quer saber o que eu
concluiria’”;

3° passo) “Concluir que mesmo sendo

30 Convém destacar que os relatos que néo inicia com a palavra passo, sdo dos alunos que ndo fizeram a
questdo, apenas citaram o motivo porque nao fizeram.
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centimetros diferentes, sdo o mesmo
tamanho”’;

1° passo) “Fiz a subtracdo entre os
numeros, 30 cm — 37, 5 com ai deu 0, 75
cm, por que foi a unica coisa que Vvi de

JVMO1 ) >
diferente”;
2° passo) “Percebi a inclina¢do da ripa,
uma maior que a outra”.
1° passo) “Eu li, para entender a
questdo e fazer o que ela pede”;
2° passo) ‘“Peguei dois numeros de
asso eguei dois numeros da | uma transversal e dois de outra, para
JVMO02 I1° p “Peg d d. t [ e dois d. tra, p
linha, para fazer a razdo”. saber se os lados sdo proporcionais”;
3° passo) “Depois multipliquei e
concluir  que os lados  sdo
proporcionais, iguais”;
o “r . 1°passo) “Comecei a ler”;
1° passo) ‘“Primeiro eu coloquei 30 2° passo) “Vi o que poderia ser
diferente de 37,5, 8 diferente de 10 e 20 conflui o ordue qsimp lifica meu
iferente de 25. Na minha cabeca razdo ., ’
diferente de 25. Na minha cab o porq P
era diminuir”; ’ . ; .
JVMO03 0 “ C e 3° passo) “Peguei dois fatores das
2° passo) “Acabei diminuindo para ver .
. transversais de cada lado, para montar
quanto sobrava’; us razoes”
3? passo) “Concluir que o lado esquerdo £ passo’) “Depois  cheguei  a
tem 14,5 cm”. ~ o
propor¢do e concluir”.
1° passo) “Peguei 30 e 8, por conta do
grafico”;
2° passo) “Peguei 37,5 e o 10, fui pelo
pensamento do que aprendi sobre o
JVMO04 | “Nao sei.”’; teorema de Tales”;
3° passo) “Montei uma propor¢do e fiz
meios por extremos’”’;
4° passo) “Concluir que era segmentos
proporcionais”.
1° passo) “Li, porque eu lendo iria
“Eu li a questdo para tentar entender. | saber o que tava pedindo”;
Com base no que eu entendi, fiz a | 2°passo) “Eu armei as razoes, porque
JVMOS | questdo. Entendi que era para mostrar | a questdo pedia a razdo dos
que as razoes eram diferentes, mas ndo | segmentos’’;
conseguir fazer”; 3° passo) “Concluir e achei todas as
razoes’’;
1° passo) “Peguei 8 sobre 20 para
montar a razdo, porque a questdo
v C o, estava pedindo”;
1° passo) “Peguei dois numeros de cada | , P o . .
reta, para achar a razio” 2° passo) “Depois peguei 10 e 15 para
JVF06 ’ ’ montar outra razdo. Peguei este

2° passo) “Disse o que concluir dessas
razoes, pois a questdo pediu”.

numeros, pois tanto faz pegar esses ou
os outros”’;

3° passo) “Escrevi o que concluir
dessas duas razoes”.

Fonte: A pesquisa (2018).
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Apéndice G — Documentos Inerentes a Pesquisa
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