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“A condi¢do humana compreende algo mais que as condi¢des nas quais a vida foi dada
ao homem. Os homens sdos seres condicionados: tudo aquilo com o qual eles entram em
contato torna-se imediatamente uma condigdo de sua existéncia. O mundo no qual transcorre
a vita activa consiste em coisas produzidas pelas atividades humanas; mas, constantemente, as
coisas que devem sua existéncia exclusivamente aos homens também condicionam 0s seus
autores humanos. Além das condic¢Ges nas quais a vida € dada ao homem na Terra e, até certo
ponto, 0s homens constantemente criam as suas proprias condi¢des que, a despeito de sua
variabilidade e sua origem humana, possuem a mesma forca condicionante das coisas
naturais. O que quer que togque a vida humana ou entre em duradoura relagdo com ela, assume
imediatamente o carater de condicio da existéncia humana. E por isto que os homens,

independentemente do que facam, sdo sempre seres condicionados. Tudo o0 que



espontaneamente adentra 0 mundo humano, ou para ele é trazido pelo esforco humano, torna-
se parte da condi¢do humana. O impacto da realidade do mundo sobre a existéncia humana é
sentido e recebido como forca condicionante. A objetividade do mundo — o seu carater de
coisa ou objeto — e a condi¢do humana complementam-se uma a outra; por ser uma existéncia
condicionada, a existéncia humana seria impossivel sem as coisas, e estas seriam um
amontoado de artigos incoerentes, um ndo-mundo, se esses artigos nao fossem condicionantes

da existéncia humana” (Arendt, 2007, pag. 17).



“Vivemos um tempo de crise global, em que os
velhos paradigmas da modernidade estdo sendo
contestados e em que o conhecimento, matéria-
prima da educacdo escolar, passa por uma
reinterpretacao.

A inclusédo é parte dessa contestacdo e implica a
mudanca do paradigma educacional atual, para
que se encaixe no mapa da educacdo escolar que
precisamos retracar.

As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas
e de género, enfim, a diversidade humana esta
sendo cada vez mais desvelada e destacada e €
condicdo imprescindivel para entender como
aprendemos, e como percebemos 0 mundo e a
nGs mesmos.

O modelo educacional j& mostra sinais de
esgotamento e, no vazio de ideias que acompanha
a crise paradigmatica, surge 0 momento oportuno
das transformagdes]...].

As fronteiras das disciplinas estdo se rompendo,
estabelecendo novos marcos de compreensao
entre as pessoas e 0 mundo em que vivemos.
Diante dessas novidades, a escola ndo pode
continuar ignorando 0 que acontece ao seu redor,
anulando e marginalizando as diferengas nos
processos por meio dos quais forma e instrui 0s
alunos. E muito menos desconhecer que aprender
implica saber expressar, dos mais variados
modos, 0 que sabemos; implica representar o
mundo, a partir de nossas origens, valores,
sentimentos .

(Mantoan, 2003).



RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar de que maneira a formacao de professores na perspectiva
da educacdo inclusiva tem sido contemplada no curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Sergipe (UFS) na Cidade Universitaria Professor José Aloisio de Campos, em S&o
Cristdvao, por meio da anélise da Resolucdo do Projeto Pedagdgico do Curso. Para tanto, a
proposta foi identificar como (e que) aspectos da educacdo inclusiva estdo sendo
contemplados ou sinalizam a perspectiva/educagdo inclusiva; identificar os componentes
curriculares relacionados a Educacdo Especial, na perspectiva da educagdo inclusiva;
identificar o status ou lugar do conteudo ou saberes de educagdo inclusiva na formagéo
pedagdgica por meio optativo e/ou obrigatorio e especificar como se expressa no curriculo de
formacdo a abordagem a educacdo inclusiva (ao nivel da avaliagdo, métodos e recursos
didaticos) nas perspectivas dos formadores e dos formandos. De natureza qualitativa, a
investigacao teve como referéncia a analise documental e estudo de caso. A pesquisa do tipo
estudo de caso, por debrucar-se especificamente na analise do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe, o que implica compreender o objeto nas suas
especificidades, mesmo contendo elementos amplos acerca da formacdo de professores.
Posteriormente foi aplicado um questionario e realizada uma entrevista semiestruturada com
os alunos concluintes do curso e com professores. Para tanto, os dados foram examinados
através da andlise de conteudo. O referencial tedrico partiu das tematicas acerca de formacao
de professores, curriculo e inclusdo de autores como Tardif, Libaneo, Arroyo, Severino,
Demo, Sacristan, Vasconcelos e marcos legais pertinentes ao assunto. A relevancia deste
estudo € centrada no fato de ser um tema que suscita reflexdo no arcabouco educacional da
Instituicdo, para edificacdo de um curso de Pedagogia que possa, efetivamente, formar um
professor para realidade inclusiva ou preparado para incluir numa realidade excludente. Os
resultados indicam que a Universidade, 16cus da formac&o inicial docente, precisa se antecipar
a realidade, dando uma resposta frente aos problemas da contemporaneidade, bem como
preparar melhor os futuros professores e pesquisadores para a realidade escolar no contexto da
inclusdo.

Palavras-chave: Curriculo. Formacéo docente. Inclusdo. Pedagogia. Universidade.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how the teacher education in the perspective of inclusive
education has been contemplated in the Pedagogy course of the Federal University of Sergipe
(UFS) in the University City Professor José Aloisio de Campos, in Séo Cristovao, through the
analysis of the Resolution of the Pedagogical Project of the Course. To do so, the proposal
was to identify how (and what) aspects of inclusive education are being contemplated or
signal the inclusive perspective / education; to identify the curricular components related to
Special Education, from the perspective of inclusive education; identify the status or place of
the content or knowledge of inclusive education in pedagogical training by means of optional
and / or mandatory and specify how the approach to inclusive education (at the level of
evaluation, methods and didactic resources) is expressed in the training curriculum in the
perspectives of trainers and trainees. Of qualitative nature, the investigation had as reference
the documentary analysis and case study. The research of the type of study of case, to be
dedicated specifically in the analysis of the Pedagogy course of the Federal University of
Sergipe, which implies to understand the object in its specificities, even containing broad
elements about the formation of teachers. Subsequently a questionnaire was applied and a
semistructured interview was conducted with the final students of the course and with
teachers. To do so, the data were examined through content analysis. The theoretical
framework was based on the themes of teacher training, curriculum and inclusion of authors
such as Tardif, Libano, Arroyo, Severino, Demo, Sacristan, Vasconcelos and legal
frameworks pertinent to the subject. The relevance of this study is centered on the fact that it
is a topic that raises reflection in the educational framework of the Institution, for the
construction of a Pedagogy course that can effectively train a teacher for an inclusive reality
or prepared to include in an exclusionary reality. The results indicated that the university, the
locus of initial teacher education, needs to anticipate reality, responding to contemporary
problems, and better prepare future teachers and researchers for school reality in the context
of inclusion.

Keywords: Curriculum. Teacher training. Inclusion. Pedagogy. University.
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1 INTRODUCAO

“Incluir ¢ ver de mais perto, reparar, olhar para os
detalhes, imaginar possibilidades, juntar-se a
outros.”

(GOES; LAPLANE, 2007).

A razdo de ser da realizacdo deste estudo decorre necessariamente do meu percurso
como estudante e docente por querer compreender e refletir acerca da relagdo existente entre a
formacéo inicial dos professores e a educacio inclusiva. E um tema de singular importancia
na Educacdo de um pais, como o Brasil, pois implica que todos os alunos tenham iguais
oportunidades de frequentar a escola e, mais ainda, somente através dela a sociedade pode se
transformar, “ver de mais perto”, pois todos aprendem desde crianga a naturalizar as
diferencas, j& que na escola inclusiva ndo deve haver separacdo entre alunos com/sem
deficiéncia.

Quando se fala em desenvolver uma acdo pedagdgica para todos, sabe-se que nao é
uma atividade facil e simples. A prética da inclusdo exige mudangas na formacéo e na prética
docente; significa apurar o olhar para as diferencas. E fundamental que a formacéo caminhe
junto com a prética, ndo deixando de lado a afetividade, pois somos pessoas constituintes de
emoc0des. A formacdo docente em relacdo a inclusdo, deve voltar-se para acolher a todos, sem
preconceitos, reconhecer as possibilidades/potencialidades de cada aluno, num ambiente em
que todos aprendem juntos, alunos com ou sem deficiéncia. O desenvolvimento de préaticas
inclusivas em sala de aula é a melhor forma de desenvolver o processo de incluir.

Meirieu (2005) ratifica a importancia de uma educacéo voltada para a inclusao quando
afirma que abrir a escola para todos ndo é uma escolha entre outras; é a propria vocagdo dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com seu
principio fundamental, pois uma escola que exclui, ndo é uma escola. A existéncia de uma
vasta legislacdo educacional que normatiza as diretrizes para a formagdo do docente, bem
como da educacdo inclusiva, ndo é garantia efetiva da qualidade do processo ensino e
aprendizagem, de forma que sejam disseminadas a formacdo e a construcdo de saberes e
atitudes na desconstrugcdo da homogeneidade.

Portanto, na formacdo académica dada aos futuros professores da educacdo bésica

devem ser desenvolvidas competéncias, habilidades para atuarem com alunos com/sem
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deficiéncia e com a diversidade’, em qualquer etapa ou modalidade de ensino, no aspecto de
se efetivar a verdadeira educacdo inclusiva.

Para efetiva construgdo de uma “escola para todos”, os professores sdao pecas
fundamentais para o desenvolvimento do aluno. A formacédo docente € um processo continuo,
mas para atender aos principios da incluséo deve ser repensada diuturnamente. Assim, os fios
condutores dessa mudanga perpassam pela reestruturacdo da formacédo dos professores, de
modo a repensar as praticas em sala de aula. Mantoan (2006), afirma ser essencial que 0s
curriculos dos cursos de formacdo sofram alteracbes, para que o0s professores possam
aprender a lidar com as diferencas, pois a formagéo enfatiza a importancia de seu papel, tanto
na construgdo do conhecimento como na formagéo de atitudes e valores do cidad&o.

Partindo do pressuposto que a formacao de professores é uma questdo pertinente para
0 processo de inclusdo escolar de criancas com deficiéncia, a realizacdo deste estudo diz
respeito a anélise e compreensdo da organizagdo curricular e a0 modo como se caracteriza a
formacdo dos futuros professores no curso de Pedagogia da UFS, acerca da temaética da
inclusdo.

Assim, no exercicio da minha atividade laboral exercida no Departamento de Apoio
Didatico Pedagdgico (DEAPE), como Pedagoga-Area ao analisar as reformulagbes dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacdo da UFS, modalidade bacharelado e/ou
licenciatura, entre outras coisas. Bem como, por ter sido o curso de Pedagogia, a minha
primeira formacdo na Universidade Federal de Sergipe, esta pesquisa se mostrou como um
desafio por representar um “revisitar a propria formagdo” e motivo de inquietacdo desde a
graduacdo, devido a dicotomia existente entre teoria e pratica, uma formacdo distante da
realidade educacional, “do chao da escola”. Assim, a Educa¢do ¢ um tema que permeia a
minha vida e formacao.

A minha formacdo na docéncia iniciou-se no final de 1986, aos 16 anos, ainda
estudante do “Instituto de Educacao Rui Barbosa”, antiga Escola Normal. No mesmo ano,
ingressei como professora da Educacao Infantil no “Colégio O Mundo da Crianca”, onde tive
a oportunidade de trabalhar com a pré-alfabetizacdo. Experiéncia Unica, uma formacéo
permeada por teorias e com a vivéncia na pratica em sala de aula. Em 1990, ingressei como
professora na rede estadual de educacdo do Estado de Sergipe, para atuar no Ensino

Fundamental menor, em que tive contato com criangas com déficit de aprendizagem,

1. . . . . .
Diversidade entendida como a pluralidade existente no universo escolar.
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hiperativas e “repetentes”.

Em 1994, graduei-me em Pedagogia, na Universidade Federal de Sergipe, com
habilitacdo em Orientacdo Educacional de 1° e 2 ° graus (na época assim denominado). No
decorrer do curso, tive a oportunidade de ter uma formacéo generalista e de aprender diversas
teorias educacionais acerca de curriculo, avaliacdo, planejamento, entre outros. Elas
divergiam da realidade vivenciada em sala de aula, 0 que causou uma certa tensao em mim,
entre 0s conhecimentos provindos da formacdo e a pratica pedagdgica. Como a minha
formacgd@o ocorreu concomitantemente com o exercicio laboral da docéncia, algo que me
inquietava era ndo conseguir entrelacar o que estava aprendendo na graduacdo e o que
vivenciava em sala de aula. Afinal a escola que temos e a escola que queremos precisa
comecar na formacdo dos professores, ao diminuir a distancia existente entre a teoria e a
pratica. Serd que essa dicotomia entre a formacdo recebida e a realidade da escola ainda
permanece e se diante dessa escola que precisa incluir a todos os alunos com ou sem
deficiéncia, a formacdo mudou? Questdes que pretendo responder no decorrer da pesquisa.

Em 1999, tive a oportunidade de fazer P6s-Graduacdo em Literatura Brasileira pela
Universidade Salgado de Oliveira. J& em 2004, graduei-me em Letras/Portugués pela
Universidade Federal de Sergipe. A motivagdo para fazer uma nova graduacao foi o desejo de
aprender mais acerca da Lingua Portuguesa, tendo em vista que ministrei as disciplinas
Lingua Portuguesa e Producdo de Texto no Colégio Dindmico, na quinta série do Ensino
Fundamental.

Em 2002, fui aprovada no concurso para Professor da Educacédo Infantil e do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, para a Prefeitura Municipal de Aracaju, e exerci a funcdo de
professora da Educacédo Infantil da Escola Municipal Tenisson Ribeiro, na Zona de Expanséo
de Aracaju. Uma escola aberta, inclusiva, pois, criangas “ditas normais” conviviam com
criancas com Sindrome de Down, hiperatividade, dislexia e tantos outros casos, sem salas de
atendimento especializado na escola, cabendo ao professor a incumbéncia de orientar a
familia e encaminhar as necessidades para a Secretaria Municipal de Educacdo. Também tive
a primeira experiéncia com criangas autistas, no inicio da fundacéo da Associa¢do de Amigos
do Autismo de Sergipe.

Em 2008, ingressei como Pedagogo-Area na Universidade Federal de Sergipe, sendo
lotada na Pro-Reitora de Graduacdo, Departamento de Apoio Didatico Pedagogico da
Universidade Federal de Sergipe (PROGRAD/DEAPE/UFS). Trabalhei inicialmente com o
estagio curricular obrigatério dos cursos de Graduagdo. Atualmente, os Projetos Pedagogicos

dos Cursos de Graduacao, na modalidade bacharelado ou licenciatura de todos os Campus que
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integram a Universidade Federal de Sergipe sdo analisados por uma equipe formada por
Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogos.

A experiéncia experimentada e vivida instigou-me a refletir acerca da formacéo e da
inclusdo; despertou o desejo de aprofundar os estudos como a educacdo especial, na
perspectiva inclusiva, tem sido contemplada na formacéo docente; mais precisamente como a
Universidade Federal de Sergipe, através do curso de Graduagdo em Pedagogia, estd
preparando e formando os futuros docentes, para a escola inclusiva, por meio da analise do
Curso.

Assim, em 2017, iniciei o curso de Mestrado, tendo sido aprovada na selecdo do
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da UFS, vinculada a area de pesquisa “Educagao e
Diversidade”. No decorrer dos estudos, o projeto foi sendo melhorado, mantendo-se fiel as
questdes da formacado do professor, acerca da educacéo especial, numa concepcdo da incluséo
e do curriculo do curso de Pedagogia. A presente pesquisa contempla os 31 anos dedicados a
educacao e de experiéncia na area.

Esta pesquisa objetivou a investigar de que maneira a formacdo de professores na
perspectiva da educacdo inclusiva tem sido contemplada no curso de Pedagogia na
Universidade Federal de Sergipe (UFS) na Cidade Universitaria Professor José Aloisio de
Campos, em Sdo Cristdvdo, por meio da analise da Resolucdo do Projeto Pedagdgico do
Curso. Para entender o lugar da inclusdo no curso tornou-se necessario constatar como a
formacdo nos prepara para os desafios que a escola inclusiva propde, tentando apoiar-se na
revisao da literatura, nos documentos, nos marcos legais, assim como na legislacéo da propria
universidade.

Como ponto de partida, foi delineada a seguinte questdo principal: De que maneira o
curso de Pedagogia responde aos principios da educacdo inclusiva? Entretanto, no decorrer do
estudo e através das leituras, a questdo norteadora foi sendo desdobrada noutras indagacdes
mais especificas, tais como:

- Como se organiza o curriculo do curso acerca da tematica preparacdo dos professores
para a inclusao?

- Como se articulam os saberes teoricos e praticos dos futuros professores, com vista
ao desenvolvimento de praticas educativas inclusivas?

- Que nexo se estabelece entre a formacdo ministrada e as necessidades dos futuros
professores na area da inclusao?

Para responder as questdes, foi necessario estabelecer alguns objetivos especificos

para conduzir a investigacdo, com o propdésito de compreender a organizacao curricular do
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curso de Pedagogia e de que forma é caracterizada a preparacdo dos futuros docentes acerca
da inclusdo. Tendo em conta as questdes de investigacdo, propdem-se 0s seguintes objetivos
especificos: a) identificar como (e que) aspectos da educacdo inclusiva estdo sendo
contemplados ou sinalizam a perspectiva/educacao inclusiva; b) identificar os componentes
curriculares relacionados a Educacdo Especial, na perspectiva da educacdo inclusiva; c)
identificar o status ou lugar do conteudo ou saberes de educacgdo inclusiva na formacéao
pedagdgica por meio optativo e/ou obrigatdrio e d) especificar como se expressa no curriculo
de formacédo a abordagem a educacédo inclusiva (ao nivel da avaliagdo, métodos e recursos
didaticos) nas perspectivas dos formadores e dos formandos.

Considerando os objetivos propostos, as questdes de investigacdo e a natureza do
fendmeno em estudo, preferiu-se uma metodologia de investigacdo qualitativa, utilizando o
método estudo de caso, de natureza exploratdria-descritiva, atenta as questdes e aos objetivos
do estudo.

No que tange a técnica de apuramento dos dados, realizou-se, num primeiro momento,
a revisdo de conhecimento para a compreensdo do tema e, posteriormente, a realizacdo do
enguadramento tedrico. Foram também analisados documentos do curriculo do curso, bem
como referenciais teoricos e legislacGes pertinentes a tematica da pesquisa. Em seguida, na
coleta de dados, foram utilizados o questionario e a entrevista semiestruturada com o objetivo
de obter 0 méaximo de informagdes necessarias dos participantes. Neste sentido, julgou-se
pertinente conhecer os pontos de vista dos entrevistados e proceder, a posteriori, as
transcricBes das falas para a realizacéo da analise de contetdo.

Por isso, numa odptica inclusiva, o professor em formacdo precisa ser objeto do
curriculo, pois ele efetivamente cumpre a funcdo de ressignificar, de construir futuros
docentes inclusivos. A Universidade Federal de Sergipe, como centro de formacao
profissional, precisa instigar, provocar, contribuir para a realidade da escola existente e a
escola possivel que se quer produzir.

Para Demo, a sociedade deposita sobre a universidade:

[...] a esperanga de que seja vanguarda do desenvolvimento, na condigdo de
elite intelectual [...] A sociedade precisa de uma elite pensante, criativa,
critica, que se forma para maquinar soluces adequadas para os problemas
mais intrincados que possam aparecer, inclusive descortinar o futuro [...] Um
professor competente “tira dgua de pedra”, porque para isto se preparou
(DEMO, 2014, p. 105, 145-146).

Tal assertiva corrobora com a necessidade de formar professores pensantes, criativos e
criticos, preparados para atuarem e serem agentes da inclusdo. Para Freire (1997), ensinar ndo

se limita a transferir conhecimentos, mas possibilitar a construcdo e apreensdo desse
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conhecimento. Logo, uma boa formacdo demanda o desenvolvimento de um trabalho
associado entre teoria e pratica para o atendimento a inclusdo dos educandos, bem como,
implica em saber empreender solucBes diante dos problemas que possam aparecer na
dindmica da sala de aula e saber trabalhar com as diferencas dos alunos.

Quanto a estrutura do trabalho, encontra-se organizado nas seces apresentadas a
sequir.

Na primeira secdo intitulada INTRODUGAO ¢é apresentada 0 objeto de estudo, as
questdes de investigacdo, os objetivos e a justificativa do estudo e o estado do conhecimento
e, ainda, traca o perfil profissional da pesquisadora.

A segunda secdo intitulada FORMAGCAO DE PROFESSORES NUMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: O QUE TEMOS? Traz o enfoque tedrico de autores como
Tardif, N6voa, Arroyo, Silva entre outros, acerca da formacdo do professor, os avancos e
retrocessos da formagdo na Universidade na construgdo de um professor num angulo
inclusivo, e ainda, traga um breve contexto histérico da UFS e do curso de Pedagogia.

A terceira secdo intitulada DIVERSIDADE, EDUCACAO INCLUSIVA E
CURRICULO discorre sobre curriculo, sua importancia e papel na construcdo de uma
formagdo docente na perspectiva da inclusdo. Apresentam-se 0s pontos essenciais na
construcdo e reformulacdo de um projeto pedag6dgico do curso, pautados nas determinagoes
das diversas politicas educacionais, mas sem esquecer que as instituicdes de ensino possuem
autonomia para antever questdes exigidas pela contemporaneidade, e ainda, apresenta a
questdo da inclusdo através dos marcos legais.

A quarta secdo intitulada TRILHA METODOLOGICA contextualiza a temética, os
objetivos do estudo e fundamenta as opcdes e técnicas utilizadas para o tratamento e a analise
dos dados obtidos na investigacdo e ainda, esclarece o desenvolvimento detalhado de cada
etapa da pesquisa.

A quinta secéo intitulada O CURRICULO EM ACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UFS traz a analise da estrutura curricular do curso, as perspectivas dos professores e
formandos acerca da formacdo e da inclusdo, os resultados globais dos questionarios e das
entrevistas, a discussdo e a andlise final dos resultados da investiga¢do. Por ultimo, as (in)

conclusdes da pesquisa.
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1.1 ESTADO DO CONHECIMENTO

Com vistas a ter um panorama do estado do conhecimento, optou-se por fazer uma
investigacdo acerca das producdes cientificas, para conhecer as pesquisas realizadas sobre a
tematica da investigacao.

Segundo Soares (1991, p. 04), num estado do conhecimento ou da arte é necessario
considerar “[...] categorias que identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas
sobre as quais o fendmeno vem sendo analisado”. Procedeu-se ao levantamento bibliografico
por meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), num primeiro
momento. Num outro, a busca foi realizada junto ao banco de teses e dissertagdes do
programa que a pesquisadora faz parte, 0 PPGED/UFS (Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da UFS).

A selecdo na BDTD foi realizada com as publicacGes em portugués, através da busca
avancada pelo assunto, com as combinacdes das seguintes palavras-chave: Curriculo,
Formacdo do Professor e Inclusdo. Foram encontradas sete pesquisas, sendo que a dissertacdo
“Cultura digital e formacdo de professores: articulacdo entre os Projetos Irecé e Tabuleiro
Digital” encontra-se repetida. Os resultados estéo disponibilizados no quadro abaixo de forma
sintética.

Quadro 01 - Teses e dissertacdes sobre curriculo, formacao do professor e inclusao

Titulo Autor Instituicdo Ano

Praticas pedagdgicas inclusivas para ZANATA, Universidade Federal | 2004

alunos surdos numa perspectiva Eliana de Séo Carlos
inclusiva Marques (UFSCar)

DECKER, Universidade do Vale
Inclusdo: o curriculo na formacdo de Alice do Rio do Sinos 2006
professores (UNISINOS)

SOUZA, Universidade Federal | 2011
Cultura digital e formacéo de Joseilda o Bl

professores: articulagdo entre os Sampaio de | (UFBA)

Projetos Irecé e Tabuleiro Digital

PUREZA, Universidade Federal | 2012
Marcelo do Para
Gaudéncio (UFPA)

Desvelando o territorio da educagéo

inclusiva na formacao inicial de



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santiago%2C+Glauber+L%C3%BAcio+Alves
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santiago%2C+Glauber+L%C3%BAcio+Alves
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professores de geografia: 0s projetos Brito
pedagogicos da UFPA e IFPA em

anélise

MESQUITA, | Universidade Federal | 2013

Amélia Maria | do Para
pratica curricular de uma professora: Araijo (UFPA)

Os elementos de inclusividade na

uma analise a partir da cultura escolar

Formacdo continuada em educacao TEBALDI, Universidade 2014
fisica e inclusdo do deficiente no ensino | Marina Estadual Paulista
regular sob a Gtica de professores (UNESP)

Fonte: Base de Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (2018).

Nas producbes do PPGED/UFS foram encontradas 19 pesquisas e 0 marco temporal
compreende os anos de 2014 a 2017, com as producBes disponibilizadas na pagina do
programa até 2017/2. Elas estdo disponibilizadas no quadro abaixo de forma sintética do

detalhamento da revisdo da literatura.

Quadro 02 — Teses e disserta¢des do PPGED/UFS (Continua)
Titulo Autor Ano
Perspectivas de Docentes Bacharéis sobre a PEREIRA, Telma Amélia de 2017

Incluséo de Pessoas com Deficiéncia: O Caso | Souza
do Instituto Federal de Sergipe - Campus
Lagarto

Associacao de Pais e Amigos dos MENDONCA, Ana Claudia 2017

Excepcionais (Apae) Aracaju: Formacéo de Sousa

Professores e Praticas Educativas (1968-
1988)
Educacao Bilingue: O Desdobramento das VITORINO, Anderson Francisco | 2017

Préticas Pedagdgicas com Alunos Surdos

Formacdo Docente na Perspectiva da Inclusdo | FERRO, Marcos Batinga 2017
Educacional

Pesquisa em Educacao Inclusiva: BARBOSA, Eline Freitas 2017
Representacdes dos Docentes das Salas de Brandéo

Recursos Multifuncionais sobre o Professor

Pesquisador
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(Continuagéo - Quadro 02)

Dialogos Formativos para Préaticas SILVA, Amanda Fernandes da 2017
Pedagogicas Inclusivas na Educacao Infantil

O "Saber Fazer" na Perspectiva da Avaliagdo | ALBUQUERQUE, Richardson 2017
da Aprendizagem para o Aluno com Batalha de

Deficiéncia Intelectual

Educacdo Ambiental e Educacéo Inclusiva: REIS, Anderson de Araujo 2016
Possiveis Conexdes

Incluséo de Aluno com Deficiéncia na CARDOSO, Maria Heloisa de 2016
Educacao Profissional e Tecnoldgica Melo

Tessitura da Inclusdo na Universidade Federal | CRUZ, Candida Luisa Pinto 2016
De Sergipe: Multiplos Olhares

Estratégias e Metodologias para o Ensino de | SOUZA, Iranilde dos Santos 2016
Lingua Portuguesa para Surdos em Aracaju - | Rocha

SE

Um Olhar Acerca do Aluno Diagnosticado SANTOQOS, Carla Ulliane 2016
com Deficiéncia Intelectual: Outros Nascimento

Caminhos para o Desvelamento do Ser

Génese da Educacao de Surdos em Delmiro | VILELA, Cristiano das Neves 2016
Gouveia

Ensino da Lingua Portuguesa na Perspectiva |[CUNHA, Marleide dos Santos 2015
da Inclusdo do Aluno Cego no Nivel

Fundamental”

O Instituto Nacional de Educacédo de Surdos e | SEIXAS, Catharine Prata 2015
a Formacdo de Professores para Surdos em

Sergipe (1959-1961

A Implantacdo da Lingua Brasileira de Sinais | SILVA, Valéria Simplicio da 2015
como Disciplina Curricular Obrigatoria na

Universidade Federal de Sergipe

A Formacéo Continuada de Professores na ALCANTARA, Juliana 2014
Perspectiva da Educacéo Inclusiva: Nascimento de

Desvelando os Fios da Trama
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(Concluséo - Quadro 02)
As Préticas de Atendimento do Centro de OLIVEIRA, ladrelhe Souza de 2014
Reabilitacdo Ninota Garcia: Medicina e
Educacao(1962-1996)
O Uso de Tecnologias Assistivas no Acesso a | SOUZA, Alberto Dantas de 2014

Web por Alunos com Deficiéncia Visual da
UFS
Fonte: Base de Dados do PPGED/UFS (2018).

Partindo desses levantamentos foram selecionadas duas producdes, por apresentarem
convergéncia com a tematica dessa pesquisa; uma na BDTD, de Alice Decker e outra do
PPGED/UFS, de Marcos Batinga Ferro. Ambas contribuem por apresentarem autores e
pesquisadores que discutem e refletem a tematica da formacdo docente, da inclusdo e do
curriculo, contextualizando-as com marcos legais, a questdo metodoldgica e percurso
historico dessas areas, etc. A investigacdo também evidenciou que as producgdes se pautam
nas analises dos cursos de licenciatura e de Pedagogia, mas ndo especificamente no curso de
Pedagogia, foco dessa pesquisa. Um dos méritos da pesquisa € por aprofundar e agregar como
objeto de investigacdo - o curso de Pedagogia, a formacdo do docente, a perspectiva da
inclusdo através do curriculo do curso. Na delimitacdo dessa temaética, levou-se em
consideracdo a grande relevancia da possibilidade da construgdo de um “novo curriculo”, que,
efetivamente, contribua para a melhoria da qualidade da formacdo docente, na qual o futuro
professor saiba a teoria, mas também na pratica, saiba desenvolver estratégias de acdo frente a
escola inclusiva.

Entende-se, pois, como justificavel investigar o curso de Pedagogia, no sentido de
encontrar respostas para melhorar a formacéo docente numa concepcdo de inclusdo e assim,
contribuir para estabelecer um caminho possivel, a fim de diminuir as dicotomias entre a
teoria e a prética, além de servir como ponto norteador na futura reformulacéo do curso ( que
se encontra em discussdo no Nucleo Docente Estruturante/NDE) em que precisa se antecipar
diante das mudancas ocorridas na sociedade, na escola, na sala de aula e, efetivamente, possa
contribuir e promover a inclusdo. Nesse sentido, espera-se, através desta pesquisa, que ocorra
uma ressignificacdo na formacdo dos futuros professores frente a sociedade plural e fluida,
numa escola inclusiva.

A secdo seguinte apresenta questdes que proporcionam andlise critica e aprofundada
em relagdo a formacdo de professores para e na inclusdo, com base nas legislacGes

educacionais, assim como discorre sobre a formagéo na UFS e sobre o curso de Pedagogia.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA: O QUE
TEMOS?

“[...] ndo pode reformar a instituicdo sem uma
prévia reforma das mentes, mas ndo se podem
reformar as mentes sem uma prévia reforma das
instituigoes. ”’

(MORIN, 2014).

Para iniciar esta se¢do apodero-me das palavras de Morin (2014), ao afirmar que ha
uma dicotomia existente entre a reforma das instituicdes e das mentes, principalmente quando
se trata da literatura e aprofundamento de principios inclusivos. O tema sobre a educacdo da
crianca com deficiéncia, da educagéo inclusiva se estende em todo o territorio nacional e se
infiltra nas politicas educacionais do pais em busca de espagos educacionais inclusivos, mas
precisa ocorrer a revitalizacdo das instituicdes e das mentes.

H& muito, ainda, a caminhar em direcdo a um ideal de escola para todos e na qual
todos tenham o seu espaco de aprendizagem garantido! Para incluir, precisa garantir o direito
inaliendvel de aprender, mesmo com suas particularidades, mesmo com seus ritmos e formas
diferentes. Ao falar sobre a educacdo inclusiva e a especial, ou, a educacdo especial huma
perspectiva de educacdo inclusiva estamos pensando a acdo pedagdgica que perpassa pela
atuacdo do professor apoiado pelo coletivo de toda a escola. Isto passa, pela formacéo inicial.
Diante disso, ndo se reforma as instituicbes sem formar e (re) formar o professor.

Diante das demandas que se apresentam no dia a dia da escola, 0s processos
formativos deflagrados em curso de graduacdo, a preparacdo de profissionais que
desempenhardo a funcdo docente na educacao bésica, precisa ser modificada, aperfeicoada,
ganhar novos contornos, ser reformada.

Certamente os processos formativos oferecidos pelos cursos de Licenciatura,
particularmente o de Pedagogia precisam ser modificados, reformados. Preparar para um bom
comeco, para saber lidar com a diversidade, com vistas a inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia.

Em sintese, o objetivo desta secdo € o de expor como as diretrizes curriculares e outros
marcos legais consignaram a politica de formacdo do professor no Brasil e aspectos da
educacdo inclusiva enquanto direito. Aborda também sobre a UFS e o curso de Pedagogia no

contexto da formagéo.
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2.1 AVANCOS E RETROCESSOS DA FORMACAO NA UNIVERSIDADE

“Academia é 0 espaco para o0 conhecimento, algo
que Platdo nos legou, em relacdo a necessidade
de pensar, de se refletir, de se trabalhar as ideias
para a nossa educacéo, a fim de que ela nos eleve,
nos faca crescer e nos torne melhores.”
(CORTELLA, 2014).

No campo do saber, pensar na educacdo é pontuar a trajetdria histérica da formacao
dos professores, especificamente no Brasil, por meio de marcos legais até chegar a
universidade, responsavel pela preparacdo académica dos futuros professores que atuardo na
educacdo basica e nas escolas inclusivas.

Por ser a academia esse espaco para “pensar”, “refletir”, “nos fazer crescer” e
“melhorar”. Nesse contexto, discussdes sdo pertinentes acerca da formacao do professor numa
perspectiva inclusiva. Indaga-se que tipo de formacéo os professores precisam ter a partir da
inclusdo de pessoas com deficiéncia? Como deve ser feita esta formacao? Nesse sentido, a
educacdo especial numa perspectiva inclusiva dos alunos com deficiéncia traz algumas
preocupacOes ao futuro professor acerca da formacdo recebida e a escola que temos. O
professor precisa dominar ndo somente os contetdos a serem ensinados, mas saber, ensinar
em situacOes instaveis, incertas e com alunos diversos para atender as necessidades dos alunos
com/sem deficiéncia e aos desafios desse tempo. Assim, “a formacdo docente ¢
provavelmente a area mais sensivel das mudancas em curso no setor educativo; aqui ndo se
formam apenas profissionais; aqui produz-se (sic) uma profissio” (NOVOA, 1992, p. 26). E,
assim, deve possibilitar os fundamentos que assegurem a base da formacdo docente, “nos faga
crescer e nos torne melhores”, seja como pessoas ou como professores. Sem formagdo ndo ha
ensino adequado. 1sso ndo quer dizer, porém, que toda formacdo garante um bom come¢o em
sala de aula.

Para Saviani (2009), ao examinar as questdes pedagogicas, em articulacdo com as
transformacfes que se processam na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos,
percebe-se que a historia da formacédo no Brasil esta dividida em seis ciclos.

Primeiramente por ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890).
Esse periodo iniciou-se com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que
obrigava os professores a se instruir no método de ensino mdtuo, as proprias expensas;
estendeu-se ate 1890, quando prevaleceu 0 modelo das escolas normais. Num segundo

momento, diante do estabelecimento e da expansdo do padrdo das escolas normais (1890-
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1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a
escola-modelo. No terceiro ciclo, procedeu-se a organizacdo dos Institutos de Educacdo
(1932-1939), cujos marcos foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em
1932, e de Fernando de Azevedo, em Sdo Paulo, em 1933. Depois, a organizacdo e
implantacdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura, a consolidagdo do modelo das escolas
normais (1939-1971). Num quarto momento, ocorreu a substituicdo da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996). Por fim, o advento dos institutos
superiores de educacdo, escolas normais superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia
(1996-2006).

Em outras palavras, a histdria da formacdo de professores no Brasil é permeada por
avancos e retrocessos que persistem na educacdo escolar, especialmente na preparacao
docente. Estudar alguns marcos legais contribui para que se entenda a importancia da funcao
social da universidade na formacao de professores, em especial o curso de Pedagogia, acerca
da inclusdo. Para Oliveira, ao se pensar na formagdo de professores numa perspectiva
inclusiva ndo podemos deixar de explicitar a distancia entre os principios apregoados na
legislacdo e o cotidiano das escolas (2009). Ndo podemos ocultar a histéria de exclusdo, a
negacdo da diversidade, as praticas homogeneizadoras, entre outros fatores (OLIVEIRA,
2010).

Com o intuito de entender melhor o processo de formacdo do professor, abaixo,
pontuaremos 0s marcos legais com um olhar voltado para acdo pedagogica numa perspectiva

inclusiva.

2.1.1 Perspectivas legais para a formacéo do professor

Na formacdo do professor é imprescindivel o conhecimento das leis para que 0s
educadores possam identificar os avangos e retrocessos no sistema educativo, conhecer o
sentido e interesse propostos pelo governo aos sistemas de ensino e, aos futuros educadores,
bem como analisar como as politicas de educacdo abordam a formacao de professores para a
efetiva incluséo educacional.

As Leis n° 4.024/61, 5.540/68, 5.692/71 e 7.044/82, ja revogadas, sdo legislacbes
orientadoras da formacéao de professores no Brasil, que estabeleceram normatiza¢fes em nivel
federal e estadual acerca da estrutura curricular dos cursos de formacgdo de professores.
Ressalta-se que, desde 1961, a legislacdo garante o acesso da crianga com deficiéncia na rede

regular de ensino. Os artigos 88 e 89 da LDB n° 4024/61 referem-se a “educagdo de
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excepcionais”, deixando subtendido o processo de inclusdo escolar (BRASIL, 1961, p.15). Ja
em 1971, é reafirmado de forma explicita no art. 9° da LDB n°® 5692, o compromisso com esse
alunado (BRASIL, 1971, p. 3). Contudo, essa inclusdo escolar tem fei¢es de insercéo. Incluir
vai muito além, é preciso pertencer a este espaco, estar mais que fisicamente presente em um
lugar, num espagco fisico. Muitas vezes, a lei apenas insere, mas néo inclui.

A Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, ainda vigente, denominada Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional,
no Titulo VI — Dos Profissionais da Educacéo, em seu artigo 62 determina que:

Art. 62 - A formacgdo de docentes para atuar na educacao béasica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, como formacdo minima para
o0 exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental [...] (BRASIL, 1996, p. 26).

Entre outros aspectos, a supracitada Lei dispde em seu artigo 43, inciso II que “[...] a
educacdo superior tem por finalidade formar diplomados nas diferentes &reas de
conhecimento, [...] para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira [...]”
(BRASIL, 1996, suprimimos) e no inciso VI afirma sobre “[...] estimular o conhecimento dos
problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais [...]” (IBIDEM). Assim,
a universidade precisa dar uma resposta efetiva para a resolugédo de problemas do mundo
presente por serem, conforme o enunciado do art. 52, “[...] institui¢des pluridisciplinares [...]
cultivo do saber humano [...]” (IBIDEM; suprimimos).

No que tange a inclusdo educacional, em seu artigo 4° inciso Ill, estabelece o
atendimento educacional especializado de preferéncia na rede regular de ensino, a todos 0s
individuos portadores de deficiéncia. Enfatiza também que devem ser assegurados a todos 0s
alunos, curriculos, recursos, metodos e organizacao para atender a todas as suas necessidades
(BRASIL, 1996, p. 8). Desse modo, fixa regras mais especificas sobre esse atendimento.

Em seu Capitulo V, intitulado da Educacdo Especial, em seu artigo 59, inciso Ill, com
redacdo dada pela Lei n® 12.796 de 2013 (que alterou a Lei n® 9394/96), dispde sobre a
formacao de “professores capacitados” e “professores especializados” para trabalharem com
alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 1996, p.50-60). Percebe-se assim,
a educacdo especial como modalidade na educagédo escolar. Cria-se uma dicotomia, pois a
formagéo superior deve desenvolver competéncias e habilidades para o professor atuar na
educacdo basica e com a inclusdo, independente de uma especializacdo. Observa-se ainda a
preocupacdo em definir quais as pessoas que se enquadram neste item da Educacao.

Em linhas gerais, a Lei n® 9394/96 traz novos rumos para a educagdo e para 0S

profissionais que nela atuam. Cria novos espacgos para a formagdo de professores, como 0s
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Institutos Superiores de Educacéo (ISE), ratificada pela Res. CP n°1, de 30 de setembro de
1999; que orienta a criacdo dos institutos. Contudo, a formacdo docente para atuagéo
profissional em contextos inclusivos requer muito mais do que ordenamento legal. Assumir a
inclusédo escolar requer uma transformacéao organizacional e pedagodgica na pratica, bem como
das relagdes estabelecidas entre a universidade e a escola, entre 0s sujeitos que a
implementam na educacéo basica.

Na historia brasileira, as politicas publicas sobre formacao superior para a docéncia na
educacdo bésica, a partir de 2002, evidenciam sucessivas mudancas e reformas, como
apresentadas a sequir:

A Resolucdo CNE/CP n°l, de 18 de fevereiro de 2002, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em seu artigo 2°, inciso II diz que “A
organizacao curricular de cada instituicdo observara [...] inerentes a formacéo para a atividade
docente, [...] o preparo para o acolhimento ¢ o trato da diversidade” (BRASIL, 2002a;
suprimimos). Enquanto a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, instituiu a
duracdo e a carga horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacéo de
professores da Educacéo Bésica em nivel superior (BRASIL, 2002b).

J& Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, instituiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura; tal Resolugédo se constitui
no documento mais expressivo relativo a formacdo de pedagogo, profissional responsavel
para atuar na docéncia nas etapas de educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental —
regular e da educacdo de jovens e adultos (EJA), entre outras atribuicbes (BRASIL, 2006),
por tornar a formacdo do pedagogo integral e generalista. No entanto, ndo estabeleceu
pressupostos essenciais para a educacado especial.

No que diz respeito a preparacdo para a docéncia na perspectiva de uma educacao
inclusiva, nosso ordenamento legal apresenta aspectos de interesse pela escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia, bem como, no que diz respeito ao perfil profissional docente
desejado. Destarte, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (BRASIL, 2006) como as Diretrizes Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagéo Bésica (BRASIL, 2002) sdo reflexos de uma demanda social e historica organizada
pelos movimentos sociais em prol das pessoas com deficiéncia.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, em seu artigo 7° estabeleceu no minimo 3200 horas
de efetivo trabalho académico e em seu artigo 4° destina-se a formacdo de professores para

exercer fungdes de magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
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nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, de educacdo profissional, na area de
servicos e apoio escolar e em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, 2006). No mesmo documento, em seu artigo 5° inciso X, ha a
previsdo ao egresso do curso de Pedagogia estar apto a:

Art. 5°1...]

X- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religiGes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outros (BRASIL, 2006, p. 02).

Outrossim, esta previsto na supracitada resolucdo que o projeto pedagdgico da
instituicdo de ensino superior permita a integralizacdo de estudos, por meio de atividades
complementares, em seu artigo 8°, 111, in verbais:

Art. 8°1...]

Il — atividades complementares ... de modo a propiciar vivencias em
algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a
educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em
organizagdes ndo-governamentais, escolares e ndo escolares publicas e
privadas (BRASIL, 2006, p. 05).

Em 2009, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, estabeleceu as
Diretrizes Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda
Licenciatura para Professores em exercicio na educacdo basica publica a ser coordenado pelo
MEC em regime de colaboracdo com os sistemas de ensino e realizado por instituicdes
plblicas de Educacéo Superior (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2009a).

Enquanto a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacédo
Superior e de Ensino Médio (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2015a).

Desse contexto, a formacao do professor é um elemento indispenséavel para o sucesso
dessa politica relacionada a inclusdo e a universalizacdo da educacgdo bésica. A partir de 2002,
foram feitas as primeiras adaptacdes nos curriculos de formacdo docente quando foram
promulgadas as DCN para formacédo de professores. Apesar de contribuir tedrica e legalmente
com a formacdo nota-se, a auséncia de acOes efetivas para que as consolidem e sejam
concretizadas na educacéo escolar e na educacao superior, nas escolas.

H& referéncia a inclusdo e a formacdo de professores na Resolugcdo do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica:

A Educacédo Bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
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professores das diferentes etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos
relativos a educacdo desses alunos (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001,
p. 25-26).

Especificamente voltada para a educacgéo especial, a Resolu¢do n® 02/2001, do CNE e
da Camara de Educagdo Basica, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na
Educacao Basica, que reforca a necessidade de haver a capacitacdo tanto de profissionais do
ensino regular, como de docentes especializados para atender, de maneira diferenciada, as
necessidades dos educandos (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001). Tal Resolugéo sinaliza
a formacgdo continuada para os professores em servico, embora ndo especifique quais
conhecimentos devam ser apropriados pelo professor objetivando acbes pedagogicas
inclusivas na escola.

Dessa forma, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013), como as Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacdo Béasica (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001) dispdem sobre a
formacéo do profissional que atende as necessidades dos educandos.

Ainda, nessa direcdo de avangos, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi
reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, de uso das comunidades de pessoas surdas, 0s sistemas
educacionais federal, estadual e municipal e do Distrito Federal sdo obrigados a garantir a
inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de educacdo especial, de
Fonoaudiologia, de Pedagogia e demais licenciaturas, com fundamento na Lei n® 10.436, de
24 de abril de 2002.

O contexto educacional marcado por praticas excludentes e segregadoras tem sido
repensado a partir dos pressupostos da educagéo inclusiva para romper com o0 processo de
exclusdo e provocar mudangas significativas na escola, a fim de que todos os alunos sejam
atendidos em suas especificidades e em igualdade de condic¢es. Todo aluno tem o direito de
ter sua especificidade atendida, sem ser segregado, discriminado e ter reconhecido suas
infinitas formas de aprender (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008).

Cabe também destacar, a Lei n® 13.146, de 06/07/2015, que aprovou o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, o qual, em seu artigo 27, determina que todas as pessoas com
deficiéncia tém o “direito a educagdo” e a “[...] um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado...” (BRASIL, 2015, p. 07). O rol de incumbéncias do poder publico, esta
determinado em seu artigo 28, sendo que o inciso XI refere-se a “[..] formacdo e
disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional especializado [...]” € o inciso

XIV impde “[...] a inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
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educacao profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados & pessoa com deficiéncia
nos respectivos campos de conhecimento” (IBIDEM). Assim, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia ratifica a necessidade de uma boa formacdo em educacdo para se construir um
bom profissional, capaz de reagir diante das (a) diversidades da sala de aula.

Dessa forma, o paradigma inclusivo prevé que as escolas possuam estruturas fisica e
pessoal para atender seu publico alvo da educacdo especial. Nesse interim, o professor deve
ter como base da sua formacdo, seja inicial e/ou continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area, pois a formacéo possibilita a sua
atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicGes de educacgdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para
a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial (BRASIL, 2015).

Por fim, no contexto atual das politicas de educacdo inclusiva, a formacdo do
professor é tema de constante debate. O conhecimento da legislacdo que fundamenta a
educacdo inclusiva é importante para a discussao sobre a necessidade de professores bem
formados e preparados para garantir a aprendizagem a todos os estudantes. A formacao deve
ser pensada de forma a atender as dificuldades dos alunos. Certamente ndo ha uma formacéo
plena, que ensine aos professores a dar aulas para os diferentes alunos existentes em uma
turma, alunos com/sem deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e/ou problemas de
indisciplina, mas a formacdo universitaria precisa despertar no futuro professor o germe da
pesquisa e a busca de solucdo para os problemas, humanizar as relagbes. O processo
formativo ndo se esgota no momento inicial, mas uma boa base na formacéo alicerca para

desafios maiores que surjam no meio do caminho.

2.1.2 Um olhar sobre a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015

O Ministério da Educacdo, em 2015, aprovou a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéao continuada (BRASIL, 2015). Inicialmente, 0 prazo
para que os cursos de formacdo de professores se adaptassem era de dois anos. Contudo
houve a ampliacdo do prazo em comento, diante de diversas manifestacdes dos IFS e das

entidades privadas.
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Assim, sendo 0 meu objeto de investigacdo decorrer no ambito da formacdo de
professores do Curso de Pedagogia da UFS, houve uma “pedra no caminho” em realizar um
estudo comparativo entre a Resolugdo n° 25/2008/CONEPE e a nova Resolucdo do Curso de
Pedagogia para verificar as mudancas epistemologicas e adaptacdes curriculares do curso
devido a ampliacdo do prazo para que os cursos de formacdo inicial em nivel superior
reformulassem os projetos pedagdgicos dos cursos, segundo Resolugdo CNE/CP n° 02/2015.
Dessa forma, o estudo comparativo tornou-se inviavel e o estudo focou-se na Resolucdo em
vigor do curso.

As mudancas nos cursos de ensino superior, que formam professores, foram adiadas,
por decisdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a pedido do Ministério da Educacgéo
(MEC), ampliando o prazo em comento por duas vezes.

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017, alterou para trés anos o prazo,
previsto no Art. 22, da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, a qual passou a ter a
seguinte redacdo, “Art. 22. Os cursos de formagdo de professores, que se encontram em
funcionamento, deverdo se adaptar a esta Resolugdo no prazo de 3 (trés) anos, a contar da data de sua
publicacdo” (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2017, p. 01).

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2017, foi revogada pela Resolucdo CNE/CP n° 3/2018, de
3 de outubro de 2018, que estabeleceu novo prazo e o artigo 22, passou a ter a seguinte
redagdo, “Art. 22. Os cursos de formacdo de professores, que se encontram em funcionamento,
deverdo se adaptar a esta Resolugdo no prazo improrrogavel de 4 (quatro) anos, a contar da data de
sua publicacdo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 01).

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 ja nos seus considerandos, reforca que:

[...] a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais,
nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializagdo e construcdo de conhecimentos, no dialogo constante entre
diferentes visfes de mundo; [...] a realidade concreta dos sujeitos que dao
vida ao curriculo e as instituicdes de educacdo basica, sua organizacao e
gestdo, os projetos de formacéo, devem ser contextualizados no espaco e no
tempo e atentos as caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos
que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a
reflexdo sobre as relagcbes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o
profissional do magistério, o estudante e a instituicio (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2015, p. 02).

Apreendem-se dos considerando, primeiramente, que na interdisciplinaridade, hd uma
globalizacdo do conhecimento, algo dinamico, de busca e de inclusdo para possibilitar

diferentes olhares sobre um mesmo fato, possibilitando um repensar acerca da formacao dos
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alunos e dos professores para ultrapassar o pensar fragmentado. Posteriormente, mostra a

importancia da contextualizacdo, da associa¢do do curriculo com a realidade dos sujeitos

existentes na escola, atentos a diversidade e aos diferentes ritmos de ensinar, de aprender.

Uma educacdo que abargue a todos sem distin¢do sendo considerados membros do processo

educacional. Portanto, sujeito na construcdo e produgéo do conhecimento e ndo apenas objeto

do processo ensino-aprendizagem.

Acerca dos cursos de formacdo a referida Resolucao diz em seu artigo 13, paragrafos

1°e 2° que:

Art. 13. Os cursos de formacao inicial de professores para a educacéo basica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formagéo
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacdo basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producéo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base
comum nacional das orientagdes curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3200 horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 semestres ou
4 anos, compreendendo:

I 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo.

I1 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacdo e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas,
se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao.

Il pelos menos 2200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do art. 12 desta Resolucdo,
conforme o projeto de curso da instituicdo.

IV 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em &reas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido no inciso
Il do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciagdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outros, consoante o
projeto de curso da instituic&o.

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos
fundamentos da educacdo, formacao na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.
(BRASIL, 2015, p. 11).

Dessa forma pontua a necessidade de integrar a formacao para a docéncia na educagédo

bésica através de uma base nacional curricular e ampliacdo da carga horaria minima para 0s

cursos com duracdo de quatro anos, do estagio, entre outros. Observa-se que a formacgédo dos

profissionais do magistério (formadores e estudantes) devera ter compromisso com o projeto
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social, contribuir para a consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e a
valorizacdo da diversidade, portanto, contraria a toda forma de discriminagéo.

Ainda na Resolucéo supracitada esta previsto que a formacédo deve conduzir 0 egresso
a consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas, em seu artigo 13, 83°,
que devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagdo entre teoria e
pratica, ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessérias a docéncia (BRASIL, 2015). E imprescindivel que teoria e pratica
possibilitem uma formacdo para um bom comeco aos alunos que saem da graduacao e que
saibam minimante agir numa perspectiva inclusiva com alunos com/sem deficiéncia. Afinal,
ser professor exige muito mais do que aprender contetdos para depois transmiti-los, como
afirma Freire (1997, p. 14), requer uma formacdo concebida como agdo, humanizada em
busca de respostas para as demandas da escola inclusiva.

O Parecer CNE/CP n° 02/2015 subsidiou a Resolugcdo das Diretrizes em questdo e
discute a definicdo de pratica como componente curricular citando o Parecer CNE/CES n°
15/2005 como segue:

Conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
préprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados
em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que compfem o
curriculo do curso. As atividades caracterizadas como pratica como
componente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte
de disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de
carater pratico relacionadas a formacdo pedagdgica, mas nao aquelas
relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma
determinada area do conhecimento (BRASIL, 2015, p. 32).

Evidencia-se que, a importancia da pratica ao longo de todo o processo de formacéo,
diluidas e aplicadas ao longo do curso numa dialética entre teoria e pratica e ndo somente em
estagios no final do curso, com o objetivo de promover o conhecimento e a analise de
situacBes pedagogicas. Urge ser superada a ideia de que o estagio € o espacgo reservado a
pratica e a sala de aulas, a teoria. A escola precisa ser o foco da formacéo e a pratica como
objeto de reflexdo-agéo-reflexdo constante. Considerando Perrenoud (2002, p. 22), “[...] a
formagéo [...] deveria ser orientada para uma aprendizagem por problemas para que 0s
estudantes se confrontassem com a experiéncia em sala de aula [...]. Surpresas e fracassos,
medos e alegrias [...].”

Para a universidade, formar professor na perspectiva da educagédo inclusiva requer
uma ressignificacdo do seu papel e funcdo social, do papel da escola e da educagéo, das

praticas pedagdgicas usuais do ensino, que excluem mais que incluem, da avaliagdo com uma
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abordagem diferente e de um curriculo voltado para a formag&o de um profissional inclusivo.
Mas também, uma articulagdo entre a teoria e a pratica, entre o que se estuda na formacéo e a
realidade da escola. Certamente, Libaneo (2013, p.28) corrobora quando enfatiza:

[...] a formacdo docente requer, assim, uma sélida formacéo tedrico-pratica.
Muitas pessoas acreditam que o desempenho satisfatério do professor na sala
de aula depende de vocagdo natural ou somente da experiéncia prética,
descartando-se a teoria. E verdade que muitos professores manifestam
especial tendéncia e gosto pela profissdo, assim como se sabe que mais
tempo de experiéncia ajuda no desempenho profissional. Entretanto, o
dominio das bases teorico-cientificas e técnicas, e sua articulagdo com as
exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranca profissional, de
modo que o docente ganhe base para pensar sua préatica e aprimore sempre
mais a qualidade do seu trabalho.

Charlot (2005, p. 93) coloca que:

[...] formar é preparar para o exercicio de préaticas direcionadas e
contextualizadas, nas quais o saber s6 adquire sentido com referéncia ao
objetivo perseguido. Mas formar é também transmitir saberes que, se sdo
transmitidos como simples instrumentos de uma pratica, correm o risco ndo
somente de se descaracterizarem, mas também de dificultarem a adaptagdo
da prética ao contexto, e, se eles sdo transmitidos no seu estatuto de saberes
constituidos em discurso coerente, correm o risco de “deslizar” sobre as
praticas e de ndo ter nenhum valor instrumental.

Tanto Libaneo (2013) como Charlot (2005) contribuem para ampliar a reflexdo sobre
formacdo de professores e reforcam a necessidade de equilibrio entre a teoria e a prética, de
uma formacdo docente que promova o aprender a aprender, o aprender pensar, 0 aprender
fazer, para o desenvolvimento de estratégias frente ao problema vivenciado na sala de aula.

Na Resolucdo supracitada aparecem quarenta e oito (48) vezes a expressao
diversidade, antecedidas de considerar, respeitar, valorizar, contemplar, etc. Assim, pensar a
diversidade associada a formacgdo numa perspectiva inclusiva do aluno com deficiéncia,
significa para Silva e Rodrigues (2012):

[...] ndo se trata de formar um professor centrado na discussdo dessa
tematica com bases na disfungdo, ou nas causas organicas da deficiéncia,
mas, sobretudo, essa formacdo precisa abordar as discussfes sobre a
diferenca, sobre o outro, sobre as diferentes formas de se tornar humano e
aprender no mundo (SILVA; RODRIGUES, 2012, p.64).

Destarte, uma formacdo docente que fuja de um enfoque categorizado e
excessivamente baseada nas matérias ou disciplinas a serem ensinadas a respeito das
especificidades da deficiéncia com a qual se vai trabalhar e foque na formacdo de valores,
habilidades e atitudes para a solugéo de problemas encontrados na sala de aula, disso depende
0 sucesso da inclusdo. Como lembra Martinez (2006, p.138), “[...] o reconhecimento da

necessidade de uma sociedade inclusiva supde o reconhecimento do fendmeno de excluséo
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social como caracteristica da sociedade contemporanea”. Caso o processo de formagdo ndo
tenha experiéncias e orientagdes inclusivas, podera favorecer a excluséo.

Sozinha, a formacdo académica ndo da conta de formar professores para a criatividade,
mas, certamente, é fundamental despertar nos alunos e futuros profissionais da educacao essa
potencialidade t&o importante para a construcéo e desenvolvimento de culturas e politicas de
inclusdo.

Percebe-se, a necessidade de reestruturar a escola, bem como o curriculo, para
edificacdo de um novo profissional em educacdo. A boa pedagogia s6 pode ser humanista. A
inovacdo da educacdo perpassa pelo aprender a aprender, saber pensar, questionar, ser criativo
e se informar.

Alguns programas de formacdo estdo preocupados em buscar meios para que 0S
educadores conhecam mais os educandos ndo apenas como sujeito de aprendizagens, mas
como sujeitos humanos, sociais, culturais. Conhecé-los na concretude de suas existéncias.
Como educadores, conhecer a fundo as possibilidades e limites materiais, sociais e culturais
de ser gente, de humanizar-se, de desenvolver-se como humanos. As condicdes e o0s limites
concretos dados a infancia as diversas infancias, adolescéncias e juventudes das cidades e dos
campos (ARROYO, 2007).

Segundo Marchesi (2001, p. 103):

A formagdo de professores e seu desenvolvimento profissional sdo
condicBes necessarias para que se produzam préticas inclusivas na escola. E
muito dificil avancar para uma perspectiva de escola inclusiva sem que todos
os professores desenvolvam uma competéncia suficiente para ensinar todos
os alunos.

Ja para Marini (2013, p. 98):

A universidade compete rever a sua funcdo formadora de profissionais do
ensino, vinculando-a a um novo projeto pedagégico comprometido com a
formagdo de professores competentes, aliando conhecimento a técnica e
compromisso. Para isso, ela deve abrir-se para as maltiplas possibilidades
que se apresentam, acolhendo, além dos seus cursos regulares de graduacéo,
aquelas situactes que possibilitam aperfeicoamento do ensino em servico.

Os autores supracitados apresentam suas reflexdes sobre a formacdo da competéncia
para o professor ensinar todos os alunos com/sem deficiéncia e a fungéo e responsabilidade da
universidade nessa formacdo, vinculado a necessidade de um projeto pedagogico
comprometido com essa tematica.

De acordo com Névoa (1999), na analise dos curriculos da formacéo de professores
observa-se que estes oscilam entre trés polos: o metodolégico, ligado as técnicas e aos

instrumentos de agédo; o disciplinar, focado no conhecimento de uma area do saber; e o
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cientifico, cujas referéncias se centram nas ciéncias sociais e humanas. Entretanto, o autor
afirma “[...] estes polos apresentam-se dicotomizados: ciéncia/técnicas, saberes/métodos”.

Por isso, é na universidade, especialmente nos cursos de formacdo de professores,
que praticas tradicionais devem ser superadas. Devem-se adotar atitudes dialdgicas, através de
uma aprendizagem dindmica e ativa, com conhecimentos e habilidades para desenvolver
profissionais reflexivos e investigativos, criativos com capacidade de reflexdo sobre a préatica
docente, na busca de estratégias para minimizar as diferencas e dificuldades enfrentadas nas
escolas e na sala de aula.

Jacques Delors (1998), coordenador do “Relatério para a Unesco da Comissdao
Internacional Sobre Educacdo para o Século XXI”, no livro Educagdo: um tesouro a
descobrir, aponta como principal consequéncia a necessidade de uma aprendizagem ao longo
de toda vida (Lifelong Learning) fundada em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Assim, s6 aprende quem conhece a realidade
da escola e dos alunos. S6 aprende a fazer, fazendo, exercitando préaticas inclusivas,
caminhando juntos e levando os alunos a ser sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.

Deste modo, a educacdo ¢ condicdo indispensavel para que os individuos desenvolvam
suas capacidades, suas habilidades, seus sentidos; enfim, todos os atributos, que Ihe conferem
a condicdo de ser humano. E nesse contexto que se interpde um importante debate: a
formagé@o docente. Severino (2009) afirma que a universidade enfrenta problemas em sua
esfera especifica, como lugar de producdo, sistematizacdo e disseminacdo do conhecimento,
problemas ainda ndo superados. Nesse prisma, persiste o desafio para a universidade
brasileira rever com “[...] criticidade, criatividade e competéncia, sua relagdo com o
conhecimento, tratando-o como processo e€ ndo como produto, equacionando-0 como
mediacdo da educacdo e esta, como mediagdao da cidadania e da democracia” (SEVERINO,
2009, p. 254).

O professor ndo apenas de educacao especial da Educacao Infantil ou séries iniciais do
Ensino Fundamental, mas todos os professores, inclusive todos os formadores que compdem
o quadro do ensino superior precisam considerar as diferencas e a diversidade. E necessario
formar professores conscientes e multiculturalmente competentes sobre o processo de ensinar
e aprender para superagdo dos riscos de se alterarem os meios de como ensinar, mas sem
modificarem substancialmente as praticas de sala de aula.

Segundo Mantoan (2003), sdo muitos os desafios na formacdo de professores. A
autora pontua dois momentos: formac&o inicial em nivel medio e universitario e formacéo em

processo, numa proposta de formacdo continuada. Entende-se por formacdo inicial em nivel
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médio e universitario do professor no curso de magistério e/ou graduacdo. Essa formacéo
deve respeitar os pressupostos pedagdgicos e filoséficos da educagdo inclusiva.

Nota-se que a melhoria do processo de formacdo inicial de professores carece de
muito mais do que leis e decretos. Segundo Oliveira

[...] hoje, tendo em vista a perspectiva de uma escola inclusiva, acredita-se
gue o conhecimento sobre adaptacGes curriculares e recursos didatico—
pedagdgicos adaptados, por parte dos professores da rede regular de ensino,
que recebem, entre outros, alunos portadores de limitag6es sensoriais, fisicas
e mentais, pode tornar-se elemento facilitador para essa inclusdo
(OLIVEIRA, 2003, p 22).

Por isso, urge (re) pensar a formacdo da profissdo docente, na condicdo de
articuladora do processo educativo e propiciadora de uma escola inclusiva. EXxige-se
investimento, tempo, colaboracdo de todos, mudanca de mentalidade e comprometimento de
toda a sociedade. A universidade precisa abria as portas a sociedade para escuté-la, o que ela
precisa e promover um redimensionamento do curriculo, para uma nova formacao para uma
nova universidade. Pode-se sintetizar, no que concerne a formacéo, exige-se cada vez mais,
mudancas na formacdo e na préatica docente. E de extrema relevancia saber lidar com as
diferengas, no processo ensino e aprendizagem, para a concretizacao da politica de incluséo.

Por conseguinte, ao pensar na formacgdo do professor inclusivo que ird atuar na
Educacdo Basica leva ao local da formacdo, ao ensino superior, as universidades ou
faculdades, l6cus dessa formacao inicial, e direciona a analisar sobre 0s projetos pedagdgicos
dos cursos de licenciatura, especialmente o de Pedagogia, considerando sua estrutura
curricular, a carga horéria pratica e teérica dos componentes curriculares, suas ementas.
Deve-se também, considerar o estudo de alguns marcos legais e bibliogréaficos de autores que
pensam e refletem sobre a formacdo docente. Assim como a UFS e o curso de Pedagogia se

inserem no contexto dessa formacao.

2.2. 0 CURSO DE PEDAGOGIA E A UFS NO CONTEXTO DA FORMACAO

A discusséo sobre o processo formativo perpassa pela reforma das instituicdes e dos
sujeitos que formam os futuros docentes para o mercado de trabalho e para trabalharem numa
perspectiva inclusiva. E salutar diferentes olhares, metodologias, procedimentos e preparo
diferenciados, num equilibrio entre teoria e pratica, entre ser e saber fazer, entre fazer e
transformar, especificamente aquela voltada a Educacgéo Especial, num contexto inclusivo.

Para entender a formacdo e o curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade

Federal de Sergipe foi necessario inicialmente entender o contexto histérico do curso no
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Brasil e posteriormente na UFS para possibilitar o entendimento da Resolu¢do do PPC em
vigor.

Silva (1999) aponta quatro periodos que acompanham o contexto historico do curso de
Pedagogia no Brasil. O primeiro, periodo das regulamentacbes (1939-1972); segundo,
periodo das indicagdes (1973-1978); terceiro, periodo das propostas (1979-1998) e, por
ultimo, periodo dos decretos: identidade outorgada (1999 — até os dias atuais).

No Brasil, o curso de Pedagogia teve sua origem atraves do Decreto-Lei n° 1.190/39,
de 4 de abril de 1939, no ambito da Reforma Francisco de Campos, que criou a Faculdade
Nacional de Filosofia na Universidade do Brasil. A faculdade contava com 0s cursos de
Ciéncias, Letras, Pedagogia e Historia (RIBEIRO; MIRANDA, 2008).

Nas décadas de 1940 e 1950 houve o crescimento do nimero de escolas e vagas no
ensino primario, ginasial, secundario e técnico. Diante desse crescimento na rede escolar,
tornou-se necessario a criacdo de uma faculdade para formar professores com atuacdo no
magistério brasileiro e sergipano. Essa formagdo antes era ministrada pelos cursos de
magistério em nivel médio. Com duragdo de trés anos era formado o bacharel; ja para a
formacéo do licenciado era acrescentado mais um ano de Didatica (BRASIL, 1939).

Desse modo, o curso formava licenciados (para 0 magistério no ensino secundario,
particularmente no curso Normal) e bacharéis (técnicos em educacdo para atuacdo na
burocracia dos sistemas de ensino). Essa organizacdo do curso favorecia a oposic¢ao entre a
teoria e a pratica, bem como, entre o contetdo e 0 método, passando a ser conhecida a matriz
curricular como o esquema 3+1.

Em sintese,

[...] assim, no primeiro ano, as disciplinas seriam: Complementos de
Matematica, Histéria da Filosofia, Sociologia, Fundamentos Bioldgicos da
Educacdo; no segundo: Estatistica Educacional, Fundamentos Sociolégicos
da Educacdo; no terceiro: Educacdo Comparada, Filosofia da Educag&o.
Contudo, havia disciplinas que eram trabalhadas nos trés Anos, como é o
caso da Psicologia Educacional, e disciplinas que eram abordadas nos dois
altimos anos: Histéria da Educagdo e Administracdo Escolar (RIBEIRO;
MIRANDA, 2008, p 3).

Esse esquema prevaleceu até a aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo ou LDB n° 4024/1961.

Em 1961, através da Lei n° 4.024, o curso passou por nova regulamentacdo, por
alteracbes no curriculo, passando a ter duracdo de quatro anos, com bacharelado e

licenciatura.
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A primeira reformulacdo do curso de Pedagogia aconteceu em 1962, a partir do
Parecer 251/62 de autoria do conselheiro Professor Valnir Chagas. Tal parecer do Conselho
Federal de Educacédo conforme Ribeiro; Miranda (2008) “definia o curso de Pedagogia como
formador do “técnico em Educagdo” — através do bacharelado — e do professor de “disciplinas
pedagogicas” — na licenciatura — para o Curso Normal”. Dessa forma, percebe-se a fixagao de
um curriculo minimo para o curso de Pedagogia-bacharelado, composto por sete matérias.
Para a licenciatura, as matérias que deveriam ser cursadas eram: Didatica e Préatica de Ensino.

P6s-1964, o curso de Pedagogia passou por uma segunda reformulacdo. Em 1968, com
a promulgacdo da Lei da Reforma Universitaria, Lei n° 5.540/68, o curso de Pedagogia deixou
de fazer parte das Faculdades de Filosofia e passa a ser oferecido pelas Faculdades de
Educacao, através do Parecer n° 252/1969 e da Resolucédo n° 2/1969.

Com o advento do parecer do CFE n°® 252/69, também de autoria do conselheiro
Professor Valnir Chagas houve novas mudangas no curso de Pedagogia, além do docente, o
curso passou a formar o chamado “especialista em educagdo”, abolindo a distingdo entre
bacharelado e licenciatura, com a introducdo das habilitacdes, mediante complementacéo de
estudos (ARAGAO, 2009). Houve a implantacdo do regime de créditos em substituicio ao
regime de catedras. O curso passou a conferir apenas o grau de licenciado, abolindo o
bacharel.

Ja com a Resolugdo CFE n° 2/69, houve uma nova fixagdo do curriculo minimo e da
duracdo do curso. A estrutura do curso foi dividida em duas partes: a comum, que era a base
do curso e a diversificada que oferecia diversas habilitacdes. A disciplina Didatica antes
optativa passa a compor a parte comum do curso. Houve especificamente a fixacdo do titulo
de licenciado com modalidades, como Orientacdo Educacional, Administragdo Escolar,
Supervisdo Escolar, entre outros. Para Silva, estabelece-se “a correspondéncia direta e
imediata entre o curriculo e tarefas a serem desenvolvidas em cada profissdo, tendéncia esta
bastante visivel no contexto pds-golpe miliar de 1964 (SILVA, 2006, p.23).

Outra modificacdo foi a duracdo do curso, que passou a ter duas modalidades de
licenciatura: a plena com duracdo de 2200 horas e a curta com duragdo de 1100 horas.

Para Brzezinski

“a escola passou a formar profissionais treinados e instrumentalizados
mediante “ragdes” de um saber fragmentado visando atingir cada vez mais a
produtividade. Ao mesmo tempo foi negada qualquer possibilidade de
pensar, criticar ou criar. Houve, portanto nesse momento uma
supervalorizagcdo dos cursos que formavam apenas técnicos. A educag&o,
nesse contexto, transformou-se em treinamento” (BRZEZINSKI, 1996, p
59).
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Dessa maneira, a instituicdo escolar fragmentava-se através da divisdo social do
trabalho na escola com a instituigdo dos especialistas em educacéo.

A década de 1980, seguindo a l6gica mercantilista, foi marcada para Kailer e Tozetto,
pelos

[...] movimentos travados na busca de reformulacdo do curso de Pedagogia,
tomando como referéncia a docéncia como base para a formacdo do
profissional da educacdo. Partindo dos ideéarios democraticos, seguiu-se para
um crescimento dos movimentos de resisténcias ao regime ditatorial, tendo o
intuito de reivindicar por mudancas no sistema educacional e para formacéo
critica dos cidadaos brasileiros. Nos movimentos educacionais e associa¢es
sindicais de professores, destacamos participacdo da Associacdo Nacional de
Formacdo de Professores (ANFOPE), Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) e Associacdo Nacional de
Docentes do Ensino Superior (ANDES) (KAILER; TOZETTO, 2015, p.04).

Por isso, movimentos em defesa da educagdo promovem mudancas.
Consequentemente, a formacdo do professor deve ser constantemente analisada e tem um
papel fundamental para a construcdo de novas proposicdes para a acdo educativa, para a
formacdo integral, rica em indagacdes e sempre disposta a repensar suas acoes.

Em 2002, com a Resolugdo CNE/CP n° 1, todas as habilitagdes nos cursos de
Pedagogia foram extintas. Com a LDB de 1996, foi tirado do curso e das faculdades de
Educacdo o locus para a formacdo do professor para a educagdo infantil e para as séries
iniciais do ensino fundamental, sendo recuperada essas funces através da Resolucdo
CNE/CP n° 1/2006 (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006).

Partindo desse apanhado historico acerca do curso de Pedagogia no Brasil,
adentraremos no cendario da Universidade Federal de Sergipe que se iniciou na década de
1940, como marco para o surgimento do ensino superior no Estado (SILVA, 2012).Em 1963,
a Secretaria de Educacdo do Estado comegou o processo de criagdo da Universidade, o qual
foi concretizado em 1967, através do Decreto-Lei n°® 269 e publicado no DOU em 21 de
mar¢o de 1967 (BRASIL, 1967). Havia duas possibilidades de regime para a instituicdo: a
autarquica, defendida pelo diretor da Faculdade de Medicina, Antdnio Garcia Filho, e a
Fundacao Federal, defendida por Dom Luciano José Cabral Duarte, presidente do Conselho
Federal de Educacdo (CFE). Instituiu-se, entdo, a Fundacdo Universidade Federal de Sergipe
integrada ao Sistema Federal de Ensino Superior.

Oficialmente com a criagdo da UFS houve a incorporacdo das escolas superiores ja
existentes em Sergipe: Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Escola de Quimica (1948);
Faculdade de Direito e Faculdade Catdlica de Filosofia (1950); Escola de Servigco Social
(1954); e Faculdade de Ciéncias Médicas (1961). Em 1987, em observancia a Resolucéo n°
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01/87 do Conselho Universitario (CONSU), o primeiro Campus universitario passou a ser
denominado “Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campus”.

Atualmente, a UFS estd presente nos municipios de S&o Cristovdo, Aracaju,
Laranjeiras, Itabaiana, Lagarto e Nossa Senhora da Gléria. Além disso, ha polos de Educacéo
a Distancia em diversas cidades de Sergipe, tais como Araug, Brejo Grande, Carira, Estancia,
Japaratuba, Lagarto/Col6nia Treze, Nossa Senhora das Dores, entre outras cidades,
considerando as informacdes constantes na pagina do CESAD. Na pds-graduacdo, a UFS
disponibiliza cursos stricto sensu, de doutorado e de mestrado académico e profissional.
Contando também com o Colégio de Aplicacdo (CODAP), que atende alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.

Com o objetivo de democratizar 0 acesso a educacao de ensino superior, a UFS adotou
a politica de cotas sociais desde o processo seletivo 2010. Com a Lei de Cotas instituida pelo
Governo Federal, em 2012, do numero total de vagas, 50% sdo destinadas a estudantes das
redes publicas municipal, estadual e federal de ensino.

O Curso de Graduacdo em Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe tem dois
locais de formacao presencial: a Cidade Univ. Prof. José Aloisio de Campos (nosso campo de
pesquisa) ou Campus de Sdo Cristévao e o Campus Prof. Alberto Carvalho ou Campus de
Itabaiana.

A trajetéria do Curso de Pedagogia, em Sdo Cristévao, primeiro curso criado em
Sergipe, foi instalado junto a Faculdade de Educacdo da UFS, em 24 de agosto de 1968 e
surgiu devido a incorporacdo da antiga Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe, fundada
em 1951, ligada aos clérigos da Arquidiocese,

A formacdo de professores, em nivel superior, até 1968, estava a cargo da
Faculdade Catolica de Sergipe (FAFI); com a criagdo da Faculdade de
Educacdo, a Universidade Federal de Sergipe passou a ser responsavel pela
formagdo dos professores em nivel secundario e pelos especialistas em
questdes pedagogicas. Com a Reforma de 1968, as faculdades de Educacao
de todo o pais ficaram responséveis pela formagéo do pedagogo e pela oferta
de disciplinas necessarias a formacdo do licenciado em diversos cursos
(SOBRAL, 2009, p. 62-63).

Em 2018, o curso de Pedagogia, juntamente com a UFS, completou 50 anos de
existéncia. Voltado a formacgédo de pedagogos para a Educacdo Basica das redes de ensino
publico e privado. Profissionalmente, o pedagogo pode atuar no ensino das disciplinas
pedagogicas nos cursos do ensino médio e no exercicio da docéncia na educacéo infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Desse modo, a Universidade Federal de Sergipe, lécus da formagdo docente, tem
como misséo formar profissionais criticos, humanos e éticos, considerando as necessidades da
sociedade e para a melhoria da qualidade dos profissionais em formacéo que atuardo na escola
inclusiva. Essa necessidade foi legitimada pela Lei n® 9.394/96 no capitulo V - da Educacgéo
Especial, afirma que entre os objetivos da escola deve estar o de ensinar contetdos
curriculares de uma forma que permita a todos aprender (BRASIL, 1996).

Em 2003, o MEC criou o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, no
intuito de desenvolver os sistemas educacionais inclusivos, a formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros com vistas ao acesso de todos a escolarizacdo, ao
atendimento educacional especializado e a acessibilidade.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 - que regulamentou a Lei n°
10.436/2002 - definia a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como uma das disciplinas a ser
oferecida em alguns cursos superiores:

Art.3° A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
niveis médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

81° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

§ 2° A LIBRAS constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacdo profissional (BRASIL, 2005,
p.01).

Nessa perspectiva, a UFS, através da Resolucdo n° 84/2009/CONEPE incluiu a
disciplina Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como obrigatdria no curriculo dos Cursos de
Licenciatura e de Fonoaudiologia, e como optativas para todos os outros cursos da UFS, bem
como determinou em seu artigo 1°, § 3°, que os “Colegiados teriam prazo de 01(um) ano para
adequacdo de seus curriculos” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2009). Os
responsaveis para ministrar a disciplina de LIBRAS foram inicialmente o Departamento de
Educacdo (DED), depois o Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) e, atualmente, o
Departamento de Letras LIBRAS, em Sédo Cristovdao. Em Itabaiana o responsavel para
ministrar LIBRAS € o Departamento em Educacao (DEDI).

Para atender aos principios da inclusdo, a formacao dos professores deve ser repensada
e o0 seu papel em relacdo a inclusdo, para poder desenvolver da melhor forma possivel o

processo de incluir. Sabe-se que as IFS institucionalizam as determinagdes legais, mas sabe-se
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que pelo principio da autonomia podem ir além, ajustando a formacdo conforme as demandas
regionais e locais.

Por fim, a préxima secdo discorre sobre alguns conceitos e marcos legais da politica
educativa inclusiva, para que possamos aprofundar a questdo da formacéo de professores para

a Educacdo Especial, num viés da incluséo.
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3 DIVERSIDADE, EDUCACAO INCLUSIVA E CURRICULO

“Inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema
de ensino, com o objetivo de fazer com que a
escola se torne aberta as diferencas e competente
para trabalhar com todos os educandos, sem
distincdo de raca, classe, género ou caracteristicas
pessoais.”

(DUTRA, 2003).

Esta secdo estd organizada em trés subsecOes acerca da tematica da diversidade, da
educacdo inclusiva e do curriculo. O tema inclusdo mantém um dialogo no ambito da
educacdo, que exige uma “reestruturagdo do sistema de ensino” mais “aberto as diferengas”.
No aspecto das préaticas inclusivas, o sucesso da inclusdo da pessoa com deficiéncia perpassa
pela formacéo do professor. Assim, é salutar considerar o professor como agente e sujeito que
inclui, pensar na preparacdo do professor para ter as condigcdes tedricas, praticas e

procedimentais para trabalhar com todos os educandos, sem segregar nenhum deles.

3.1 DIVERSIDADE: CONCEITOS E APROXIMACOES

E importante compreendermos como a formagéo de professores vem ocorrendo, mas
antes de adentrarmos no tema da educacao inclusiva e do curriculo, é necessario pensarmos a
diversidade como conceito, bem como percebermos que ela perpassa a incluséo e a incluséo a
diversidade, porém tendo cuidado ao aplicar o termo “inclusdo” e “diversidade”, por existirem
diversas interpretacdes e sentidos.

Segundo o Dicionario Michaelis on line, o conceito de Diversidade € definido da
seguinte forma: Diversidade - s. f. — 1. Qualidade daquilo que é diverso, diferenca, dessemelhanca,
variagdo, variedade. 2. Conjunto que apresenta caracteristicas variadas; multiplicidade 3. Auséncia de
acordo ou de entendimento; desacordo, divergéncia (MICHAELIS, 2018).

J& o Dicionério Enciclopédico da Larousse (1981, p. 368) apresenta concepgles que
variam conforme a area de andlise, bem como a aplicacdo em diferentes campos do
conhecimento humano, entre os quais:

Filosofia — diversidade de pontos de vista;

Antropologia Cultural - a diversidade de habitos, costumes,
comportamentos, crengas e valores,

Cultura - a manifestacéo da diversidade por meio do Multiculturalismo;
Sexologia - diversidade de manifestagdes sexuais;

Biologia e do Meio-Ambiente - a diversidade bioldgica;

Logica - a criatividade e a originalidade;

Psicologia — o0s conceitos de heterogeneidade e de singularidade;
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Direito - a diversidade de legislacdes sobre um mesmo tema;
Publicidade e da Propaganda - a difusdo do discurso prd-diversidade.
O termo diversidade apresenta varios significados, sentidos, por ser um termo

polissémico. Para Blanco (2004, p. 290), “o conceito de diversidade remete-nos ao fato de que todos
os alunos tém necessidades educativas individuais prdprias e especificas para ter acesso as
experiéncias de aprendizagem necessarias a sua socializagdo.”

Dessa forma, as diferentes concepcdes do tema da diversidade ora se aproximam, ora
se divergem acerca das praticas e abordagens na educacdo basica. Assim, 0 espago escolar e
as salas de aula sdo diversos, porque no campo educacional, elas sdo pluriculturais, devido a
coexisténcia de varias culturas: sexuais, religiosas, profissionais, étnicas, entre outros. Essa
pluralidade faz-se sentir na escola. Ndo obstante, a educacdo dos sujeitos com deficiéncia
pode ser tomada como expressdo dessa diversidade.

A autora Duk define educacao inclusiva:

Educacdo inclusiva diz respeito a capacidade das escolas para educar todas
as criangas, jovens e adultos, sem qualquer tipo de exclusdo. A inclusdo
implica, portanto, desenvolver escolas que acolham a todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢Oes pessoais, sociais ou culturais. As
escolas que adotam a orientagdo inclusiva valorizam as diferengas dos
estudantes e a diversidade humana como recursos valiosos para o
desenvolvimento de todos na classe e também para o aperfeigoamento
docente (DUK, 2005, p. 57).

Assim, o conceito de educagdo inclusiva e de inclusdo estdo ligados a ideia de
diversidade. Ha uma relacdo entre inclusdo e diversidade, o termo diversidade empregado
como diversidade humana é atrelado a inclusdo, ja que numa escola inclusiva todos os alunos
devem ser reconhecidos em sua individualidade. Nesse espaco, escola inclusiva e para todos,
deve ser oferecido meios e recursos em funcéo das necessidades de cada aluno, sem excluséo.

Para Mantoan (1997) na integracdo a pessoa com deficiéncia se adapta ao ambiente
escolar para ser aceita, enquanto na inclusdao a modificacdo parte da sociedade que precisa
receber todos 0s segmentos que dela foram excluidos, num dinamismo politico social.

Com base nesse pressuposto, através da inclusdo, pretende-se que a escola promova e
proporcione igualdade de oportunidades educativas a todos os alunos, independente de
quaisquer condicdes, sejam elas fisicas, sociais, intelectuais, linguisticas ou outras. Por isso,
“a escola precisa conhecer sua demanda, planejar estratégias para responder as necessidades
educacionais dos alunos, elaborar projetos pedagogicos orientados pela politica de incluséo e
garantir servicos pedagdgicos especializados” (ARANHA, 2004, p.48). A pratica inclusiva de

pessoas com deficiéncia traz a necessidade de rever os conceitos de curriculo. Ele sé é
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adequado se atende efetivamente aos anseios e necessidades de cada aluno e favorega a
aprendizagem e a participacgdo social dos alunos com/sem deficiéncia.

Em linhas gerais, € imprescindivel investir na formagdo do docente, para atuar no
contexto da inclusdo, que saiba lidar com as diferencas, com a singularidade e a diversidade
de todas as criancas. A escola que ndo diferencia o seu curriculo ndo inclui efetivamente.
Trabalhar no contexto da inclusdo é um desafio para os professores, para 0s cursos de
formacéo de professores e para a escola.

A diversidade humana é inegavel. A escola é o espaco da manifestacdo da diversidade
e um dos locais mais favoraveis para proporcionar a inclusdao. Com o surgimento de novas
demandas para a escola, surgiu a necessidade de (re) pensar o novo papel a ser desempenhado
e defender a escolarizacdo como principio inclusivo. Ela ndo pode ser apenas lugar de
transmissdo de conhecimentos, mas lugar em que os direitos fundamentais de todas as pessoas
sejam respeitados exigindo um redimensionamento dela no que consiste a valorizacdo das
diferencas e ao respeito a diversidade para se configurar como uma escola inclusiva.

Em sintese, falar em inclusdo é complexo e amplo, porque requer um pensar ndo
somente sobre os varios significados que lhe sdo atribuidos, mas também a necessidade de
redirecionar o olhar, o pensar e o refletir sobre a diversidade, para que a incluséo aconteca de
fato. O tema provoca discussdo no dmbito da educagdo, no sentido dos direitos humanos,
pautada nos valores de igualdade e equidade para todas as pessoas, seja no sentido de
diversidade, para manter o equilibrio com o pluralismo cultural. A educacdo inclusiva esta

ligada a diversidade, a diferenca, a heterogeneidade e a igualdade.

3.2 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Esta subsecdo tem por objetivo abordar diferentes contributos de documentos
nacionais e internacionais a respeito do processo de inclusdo e o desafio a que esta préatica nos
remete.

Os estudos sobre a educacéo inclusiva remetem a eventos internacionais tais como a
Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, da Assembleia Nacional da Franga, em
1789 e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela ONU em 1948. Neste
sentido, a educagéo inclusiva surge com esses movimentos em defesa dos direitos humanos e
a educacdo é o elemento essencial para o sucesso da inclusao.

Em Salamanca, na Espanha, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, em

1994, com o apoio da Organizagdo das Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura



48

(Unesco), sendo elaborada a Declaragdo de Salamanca que propds “O principio fundamental
da escola inclusiva é que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter”
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994, p. 05). Assim, a escola precisa encontrar
formas de educar com sucesso todos os alunos, desenvolvendo uma pedagogia centrada nas
criangas e ndo nas dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias. No final do século XX, a
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cidadania, através da
UNESCO, universalizou a educacdo bésica, assegurando que a educacdo é um direito de
todos, independentemente das diferencas individuais.

Nesse contexto, documentos e publicagdes, conferéncias mundiais tiveram
importancia na introducdo progressiva de politicas favoraveis a implantacdo e em direcdo a
inclusdo e consequentemente a necessidade de uma nova concepcdo de escola.

Esses movimentos e declaracfes internacionais favoraveis a inclusdo foram pouco a
pouco sendo incorporados no Brasil, desde o final da década de 1940 e com maior impulso a
partir dos anos 1990. Nesse contexto, o Brasil, através de dispositivos legais, como a
Constituicdo Federal de 1988, a LDB n° 9.394/96, que possui capitulo sobre Educacéo
Especial e o Plano Nacional de Educacdo garantem educacdo para todos. Dessa forma, o
direito do aluno - com/sem deficiéncia e de todos os cidaddos - a educacdo esta
constitucionalmente firmado como direito social inaliendvel. A inclusdo é um direito e formar
professores para a escola inclusiva, uma realidade a ser cumprida pela universidade.

Com a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 2001, houve um avanco na perspectiva da
universalizacdo e atencdo a diversidade, na politica educacional oficial no Brasil, com a
seguinte recomendagé&o:

Art. 2% Os sistemas de ensino devem matricular a todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigbes necessarias
para uma educagdo de qualidade para todos (MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2001, p.01).

Contudo, a matricula e o atendimento aos educandos com deficiéncia ndo sdo as
unicas condig¢bes sine qua non para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva, ha a
necessidade de docentes e de uma formacgéo que ndo contribua com a permanéncia de praticas
de discriminacdo e de exclusdo. Legitima-se um discurso em que a educacao esté voltada para
a informacdo e instrucgéo.

No que tange & formacao de professores e dos profissionais para atuarem em classes
inclusivas, a Resolugéo supracitada, no art. 18, § 1°, destaca que:

S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, aqueles que
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comprovem que, em sua formacgdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetdos sobre educacdo especial [..] (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2001, p. 05).

Sob o ponto de vista da formacdo, ndo houve a preocupacdo em identificar a formacéo
recebida pelos professores para atuar e atender as demandas da educacéo inclusiva, mas a
preocupacdo legal era a comprovacgdo por parte dos professores da inclusdo de conteddos
sobre educacao especial, para Salgado (2008), compreender como os professores se formam é
tecer relagdes com as ambiguidades que atravessam a vida. Isto supde colocar em destaque a
dimensdo pessoal da formacdo dos professores e as subjetividades que permeiam esse
processo como um dos elementos essenciais que contribuem para a efetivacao de um segundo
processo, o0 da inclusdo em Educacdo. O processo de formacdo, se ndo for bem conduzido,
tendo em suas bases experiéncias e orientacBes inclusivas, podera favorecer a exclusdo.
Necessita-se articular a legislagdo com a préatica executada no dia a dia das escolas.

Dessa forma, é oportuno priorizar uma boa formacdo dos docentes para que possam
desenvolver préaticas inclusivas efetivamente. A escola que inclui precisa se adaptar,
redirecionar suas agdes educativas para intervir nas necessidades e especificidades dos alunos,
além de favorecer efetivamente com a permanéncia e desenvolvimento dos educandos. Saber
acolher a todas as criangas, independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas, entre outros fatores. Portanto, o professor precisa saber lidar e
desenvolver o processo ensino e aprendizagem com todos os alunos, sem excegdo, no
processo de inclusdo. Trabalhar no contexto da inclusdo é um desafio.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, conforme a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, as
instituicGes de ensino superior deveriam prever, na construcdo do projeto pedagdgico dos
cursos de formacéo docente, conhecimentos sobre alunos com necessidades especiais (art. 6°,
§ 3°, inciso 1) (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2002). Tal narrativa demonstra a
importancia do projeto pedagogico do curso, mas € imprescindivel que o educador tenha uma
formacdo que o prepare para atuar no contexto da inclusdo, pressupde um didlogo e uma
reflexdo constante no ambito da formagéo com a escola inclusiva.

Na Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, a questdo a respeito da formacéo do pedagogo para
atuar com criangas com necessidades especiais na escola regular é tratada apenas em dois
artigos, que sdo; artigo 5°, inciso X e artigo 8°, inciso Il1 (IBIDEM).

O Decreto Presidencial n° 6.571/2008 foi pensado para dar suporte a implantacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2008). Por meio do Parecer n° 13, de 2009, do CNE, a educacéo inclusiva

ganhou espaco para discussdo na educacdo bésica e esse parecer fundamentou a Resolucéo
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CNE/CEB n° 4, de outubro de 2009, que instituiu diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, na modalidade de educacéo especial.

O Brasil tem varias leis que contemplam a educacéo inclusiva, desde as diretrizes da
politica nacional da educacdo especial, criada em 1994, a criagdo da nova lei de incluséo, Lei
n° 13146, de 6 de julho de 2015, que dispde sobre o0 novo estatuto da pessoa com deficiéncia.
Dessa forma, no final do século XX ao inicio do século XXI a educacdo de alunos com
deficiéncia tornou-se mais evidente e foi se delineando no contexto da politica nacional.
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2009). No entanto, o processo de aceitacdo da diferenca
ndo se da exclusivamente por leis, decretos, embora estes instrumentos sejam relevantes. E
preciso olhar de perto a escola, os sujeitos e suas complexidades e indagar sobre as condi¢oes
concretas sobre o que ensinar e aprender e sobre que praticas educativas privilegiar nas
escolas no contexto da perspectiva de inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Em sintese, tanto os documentos nacionais e internacionais contribuiram com a
mudanga e com a reestruturacao das escolas a fim de promover a incluséo de todos os alunos,
em especial, os alunos com deficiéncia, foco da nossa pesquisa. O Brasil percorreu um longo
caminho, desde a politica de integracdo dos alunos com deficiéncia até ao paradigma de
inclusdo. Vérias alteracfes ocorreram nas politicas publicas de educacdo especial e nas
politicas publicas em geral, mudancas de valores, atitudes, mentalidades e praticas de sala de
aula, assim como o papel da escola e do professor diante dos alunos com deficiéncia. Nesse
sentido, no processo de inclusdo, a formacdo de professores € um dos temas principais a ser
debatido.

3.3 CURRICULO E DOCENCIA: POR UMA EDUCAGAO INCLUSIVA E FORMACAO
MAIS HUMANA

Nessa subsecdo objetiva refletir ou pensar a questdo do curriculo pensado na
perspectiva de inclusdo da pessoa com deficiéncia, em que a necessidade de todas as pessoas
prevalece, porque os alunos sdo vistos como construtores e sujeitos do curriculo, sem ficar a
margem o projeto pedagogico da escola para a superacdo de praticas classificatorias e
excludentes.

A tematica da inclusdo vem tomando espaco cada vez maior nas politicas publicas, na
sociedade e nas escolas, dai a necessidade de estudar a construcdo e/ou elaboracdo do
curriculo como pratica educativa inclusiva, em que os alunos sdo vistos como construtores e

sujeitos do curriculo.
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Como afirma Silva:

As narrativas contidas no curriculo, explicita e implicitamente, corporificam
nogdes particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizagédo da
sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento
é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer sdo vélidas e quais
ndo o sdo, 0 que é certo e 0 que é errado, o que é moral e 0 que é imoral, 0
gue é bom e o0 que é mau, 0 que é belo e o que é feio, quais vozes sdo
autorizadas e quais ndo o sdo. As narrativas contidas no curriculo trazem
embutidas nogdes sobre quais grupos sociais podem representar a Si e aos
outros e quais grupos sociais podem apenas ser representados ou até mesmo
serem totalmente excluidos de qualquer representacdo. Elas, além disso,
representam os diferentes grupos sociais de forma diferente: enquanto as
formas de vida e a cultura de alguns grupos sdo valorizadas e instituidas
como canon, as de outros sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as
narrativas do curriculo contam histdrias que fixam nocdes particulares de
género, raga, classe — nogdes que acabam também nos fixando em posicdes
muito particulares ao longo desses eixos (de autoridade) (SILVA, 1995,
p.195).

Cabe questionar aqui, a partir da reflexdo do pensamento de Silva, como a educagéo
especial numa perspectiva inclusiva das pessoas com deficiéncia tem sido pensada nos
curriculos? Como a formacao de professores nessa perspectiva tem sido pensada? O que deve
ser ensinado?

Mas, inicialmente apresentamos uma das muitas defini¢cGes sobre curriculo? Segundo
Moreira e Candau (2006) existem varias concep¢des de curriculo, as quais refletem variados
posicionamentos, compromissos e pontos de vista tedricos. As discussdes sobre curriculo
incorporam, com maior ou menor énfase, debates sobre os conhecimentos escolares, 0s
procedimentos pedagogicos, as relacbes sociais, 0s valores e as identidades dos nossos alunos
e alunas. Eles se apoiam em Silva (1996), ao afirmarem que, em resumo, as questdes
curriculares sdo marcadas pelas discussdes sobre conhecimento, verdade, poder e identidade.

Entdo, olhar para o curriculo de um curso de graduacdo ou um curriculo escolar € uma
anamnese do tipo de sujeito que se deseja formar, das praticas discursivas das politicas
educativas, que orientam como, para que, o0 que ensinar e da relacdo com o conhecimento que
estd sendo transmitido. Diante dessas consideragdes, ha, o curriculo formal ou oficial
(estabelecido pelos sistemas de ensino), o curriculo real (decorrente de um projeto pedagogico
e dos planos de ensino) e o curriculo oculto (préaticas e experiéncias compartilhadas na escola
e na sala de aula) (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 490).

Ja Beyer (2005) acredita que existem dois tipos de curriculo: um “fechado” e outro
“aberto”. O fechado segue orientagdes estritas dos pardmetros curriculares, o aberto pode

favorecer adaptacdo do curriculo, requerendo maior criatividade do professor, ja que sua
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tarefa é ajustar as atividades curriculares as especificidades dos alunos, principalmente dos
alunos com necessidades especiais.

Ocorre que:

a diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em
suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de perceber o0 mundo. Seres humanos apresentam,
ainda, diversidade biolégica. Algumas dessas diversidades provocam
impedimentos de natureza distinta no processo de desenvolvimento das
pessoas. Como toda forma de diversidade é hoje recebida na escola, ha a
demanda ébvia, por um curriculo que atenda a essa universalidade (LIMA,
2006, p 17).

Por isso, o curriculo deve deixar de ser estatico e inflexivel, com objetivos, contetdos,
métodos de ensino e unidades de tempo e avaliacdo idénticos para todos os alunos, o que ndo
atende em um contexto de inclusdo e diversidade. “Um curriculo que permita aos alunos
construir mecanismos e estratégias para a resolugdo dos problemas da vida cotidiana”
(LOPEZ MELERO, 1995, p.46-47).

Para tal, ha a necessidade de um curriculo flexivel com contetudos diversificados,
considerando a realidade de cada escola com base na sua autonomia, a utilizacdo de
metodologias diversificadas e ativas, bem como a avaliacdo como viés de anélise do processo
para reorganizar novas propostas de contetdos, de mudancas na rotina da escola, etc. Ha
necessidade de formar professores humanizados, pesquisadores e criativos em estratégias de
acao. Aluno-padrao ndo existe. Incluir e excluir sdo conceitos ligados.

Cabe destacar, aqui, a universidade tradicional tinha a preocupagéo, basicamente, com
a formacdo de profissionais para 0 mercado de trabalho. Hoje, a universidade precisa se
preocupar principalmente com a producdo de conhecimentos e com a investigacao cientifica e
tecnoldgica, sem esquecer-se da formacdo humanistica, numa parceria matua entre professor
e aluno.

Freire (1992) argumenta que,

[...] toda a docéncia implica pesquisa e toda pesquisa verdadeira implica
docéncia. Nao ha docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a
pesquisa como pergunta, como indagacdo, curiosidade, criatividade, assim
como ndo h& pesquisa cujo andamento necessariamente ndo se aprenda
porque se conhece e ndo se ensine porque se conhece e ndo se ensine porgque
se aprende (FREIRE, 1992, p. 192).

Os curriculos dos cursos de formacdo docente precisam ressignificar e superar
paradigmas conservadores da modernidade e adotar uma visdo mais ampla sobre a
interdisciplinaridade, trabalho em grupo, com o objetivo de construcdo de um conhecimento,
alicercado no tripé ensino, pesquisa e extensdo.

Segundo Demo (1997, p. 46), toma-se como ponto de partida,
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[...] curriculo na nogdo corrente de proposta de ensino/aprendizagem, na qual
se define, grosso modo, 0 que e como estudar. Na grade curricular aparecem
as matérias ordenadas dentro de algum principio didatico e de certa
concatenacdo entre elas. Cumprido esse trajeto, chega-se ao diploma e
considera-se 0 aluno detentor de nivel superior [...] ela pode clarificar a
vigéncia estereotipada do mero ensinar, ao lado do mero aprender. Sem
ressaltar no momento o lado da pesquisa como principio educativo, bastaria
trazer a cena a pesquisa como principio cientifico, para demarcar o absurdo
gue é 0 mero ensinar e 0 mero aprender.

Dessa forma, o curriculo ndo traz apenas informagdo do que deve ser ensinado na
escola; ele carrega consigo a “organizacdo do conhecimento, corporificando formas
particulares de agir, sentir, falar e “ver” o mundo e o “eu”” (POPKEWITZ, 1994, p. 5). “Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo
corporifica relagdes sociais” (SILVA, 1996, p. 23).

Logo, um curriculo aberto a perspectiva da inclusdo é um curriculo que deve incluir,
no seu conjunto e em cada um dos seus elementos, a sensibilidade para as diferencas
existentes na escola, na sala de aula e na sociedade. Ser “instrumento de producdo e de
politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria prima de criagdo e
recriagdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressdo” (MOREIRA; SILVA, 1997, p. 28).

Nos ultimos anos, reconhece-se que as instituicdes de ensino superior tém buscado
fazer modificacBes nos curriculos dos cursos de graduagdo, de modo a incluir a discussao
sobre o trabalho com a diversidade. Por for¢a do Decreto n® 5.626/2005, a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) foi incluida como componente curricular obrigatério para todos 0s cursos
de Licenciatura, porém, isto ndo é suficiente para formar professores para o trabalho
pedagOgico, para a educacdo especial numa perspectiva inclusiva das pessoas com
deficiéncia.

Sacristan (1991, p.220) afirma que “[...] o valor de qualquer curriculo, de toda
proposta de mudanca para a pratica educativa, é aferido na realidade em que se aplique, em
como se concretize em situacOes reais. O curriculo em acdo é a Ultima expressao de seu
valor”. Assim, o curriculo precisa ser construcdo de acdes em que o conhecimento tedrico
dado no banco da universidade esteja associado a pratica e vivéncia da escola inclusiva, “¢ a
ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacao; entre o conhecimento e
cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢coes e aspiracoes)
e a pratica possivel, dadas determinadas condi¢des” (SACRISTAN, 2000, p. 61).

N&o ha, contudo, qualquer pretensdo de esgotar essa discussao, mas uma formagdo em
que os futuros professores sdo treinados a copiar, a repetir, a adquirir uma postura de

ministrador de aulas e o discente apenas objeto e ndo sujeito do processo ensino e
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aprendizagem n&o promove a incluséo, mas somente institucionaliza os interesses de mercado
e do capital e promove a exclusao.
Nesse sentido, Tardif (2016, p. 283) destaca:

No que se refere aos cursos universitarios de formacdo de professores, a
maioria também continua sendo dominada por formas tradicionais de ensino
e por ldgicas disciplinares, e ndo por logicas profissionais; além disso,
observa-se que existe uma divisdo do trabalho e uma separac¢do importante
entre os professores de profissdo e os responsaveis pela formagéo préatica. Os
curriculos universitarios ainda sdo demasiado fragmentados, baseados em
contetldo demasiado especializados, oferecidos em unidades de ensino de
curta duracdo e sem relacdo entre elas, com pouco impacto nos alunos.

Importante acrescentar que, nos curriculos voltados para formacéo docente a divisdo
do trabalho, entre “professores de profissdo” e os “responsaveis pela formacdo pratica”, que
geralmente sdo o0s responsaveis pelo estagio supervisionado, gera consequentemente uma
formacgédo fragmentada e ndo contribui para o desenvolvimento e a melhoria das condicdes da
sociedade como um todo. Somente através de formagdo humanizada, interdisciplinar ter-se-a
um professor com condicao para redimensionar a sua praxis e promover a inclusdo dos alunos
com deficiéncia.

Como se V&, ha necessidade de uma reconfiguracdo dos curriculos de formacao inicial
dos professores, capaz de dar conta de uma diversidade, a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas escolas de ensino regular. Exigira ainda, que se considere, em seu pensar e fazer
pedagdgicos, a preocupacdo com a formacdo de educadores para atuarem em escolas
inclusivas.

Sacristan (2013, p. 210) enfatiza que:

Se por um lado o curriculo € uma ponte entre a cultura e a sociedade
exteriores as instituicdes de educacgdo, por outro ele também é uma ponte
entre a cultura dos sujeitos, entre a sociedade de hoje e a do amanha, entre as
possibilidades de conhecer, saber se comunicar e se expressar em
contraposicao ao isolamento da ignorancia.

Como ¢é perceptivel, a dimensdo da formacdo de professores é ponto crucial para a
efetivacdo da educacdo especial numa perspectiva inclusiva e o curriculo participa desta teia
complexa de sentidos e significados dos processos pedagdgicos construidos e efetivados nas
escolas. O curriculo é construgdo permanente, um ir e vir, um repensar para que aconte¢a uma
inclusdo com qualidade.

Sendo assim, é preciso compreender o enlace entre o curriculo e projeto pedagogico
do curso de Pedagogia, que forma os professores da Educacéo Infantil e das séries iniciais do
Ensino Fundamental da escola e contribui no sentido de possibilitar nortes para o

entendimento da educacéo inclusiva. Ressignificar o fazer pedagogico é
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[...] saber ler, saber falar e escrever, saber pensar e saber continuar
aprendendo, aprender a relacionar-se e entender o0 mundo do trabalho, além
de desenvolver os conhecimentos de carater pratico que facilitem a aplicacdo
dos conhecimentos teéricos (MORA, 2006, p. 140).

Dessa forma, saber articular o conhecimento pratico ao tedrico contribui para o
surgimento de sujeitos proativos, para a formacdo de professores capazes de agir
antecipadamente, evitando ou resolvendo situacdes e problemas futuros. A universidade é
responsavel em formar professores proativos. Para isso, uma das missfes da universidade é
investir em projetos e pesquisas na educacdo permanente, porque a sociedade é dindmica e o
homem necessita adaptar-se as novas maneiras de pensar, sentir e atuar, sem, contudo, perder
sua esséncia. A universidade, especialmente a publica, patrimdnio da humanidade, tem um
papel decisivo tanto na formacéo quanto na atualizagao de recursos humanos.

A teoria em si

“[...] n@o transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacéo, mas
para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser
assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal
transformacdo. Entre a teoria e a atividade préatica transformadora se insere
um trabalho de educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de acdo: tudo isso como passagem
indispensavel para desenvolver acles reais, efetivas. Nesse sentido, uma
teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacOes, 0 que antes sO existia idealmente, como conhecimento da
realidade ou antecipagio ideal de sua transformagio” (VAZQUEZ, 2007, p.
207).

Por isso, na formacdo docente numa perspectiva inclusiva, a teoria precisa ser
articulada com a pratica, para que a inclusdo aconteca de fato, através de acdes colaborativas
com o objetivo de promover a reflexdo sobre o processo ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia e consequentemente dar uma resposta efetiva as demandas presentes na
escola.

Sendo assim, o projeto politico-pedagdgico € o plano global da institui¢cdo. Pode ser
entendido como

[...] a sistematizagdo nunca definitiva, de um processo de planejamento
nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo, que
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-metodoldgico
para a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de organizagéo e
integracdo da atividade prética da instituicio neste processo de
transformacdo (VASCONCELLOQOS, 2004, p. 169).

Nesse aspecto, através do projeto politico-pedagogico a instituicdo de ensino
implementa agdes acerca do curriculo, da avali¢do, dos métodos e do acompanhamento dos

alunos, etc. A existéncia de um projeto pedagogico abarca todos os fazeres e acontecimentos
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da/na escola, sobretudo as atividades direcionadas pelos professores, mas ndo encerra o
processo, ao contrario, sempre reinicia a discussao, entre envolvimento e criatividade critica.
Um projeto pedagdgico ndo pode gerar um tipo de “saber oficial”, por isso, construir um
projeto pedagdgico é contribuir com o espago do conhecimento, é construir na escola o
ambiente do aprender a aprender, saber pensar.

E evidente que, o projeto politico-pedagdgico é uma das formas de se solidificar o
curriculo, pois ele esta relacionado a organizacgéo do trabalho pedagdgico, que visa a melhoria
da qualidade de ensino. E um importante elemento constitutivo do sistema escolar, da
organizacao existente entre docente e discente, entre a escola e a comunidade e a relagdo com
a inclusdo e diversidade. Desse modo, 0 projeto pedagdgico assume o papel importante de
auxiliar na construcdo de uma formacao do professor inclusivo, que atua com alunos com/sem
deficiéncia.

Segundo Gadotti e Romé&o (1997):

A autonomia e a participagdo — Pressupostos do projeto politico-pedagégico
da escola — ndo se limitam a mera declaragdo de principios consignados em
algum documento. Sua presenca precisa ser sentida no Conselho-Escola ou
Colegiado, e também na escolha do livro didatico, no planejamento do
ensino, na organizacdo de eventos culturais, de atividades civicas,
esportivas, recreativas. Nao basta apenas assistir as reuniGes. A gestdo
democrética deve estar impregnada de uma certa atmosfera que se respira na
escola, na circulagcdo das informacbes, na divisdo do trabalho, no
estabelecimento do calendario escolar, na distribui¢do das aulas, no processo
de elaboracdo ou de criagdo de novos cursos ou novas disciplinas, na
formacdo de grupos de trabalho, na capacitacdo dos recursos humanos, etc.
A gestdo democratica é, portanto, atitude e método. A atitude democratica é
necessaria, mas ndo suficiente. Precisamos de métodos democréaticos que
atendam ao efetivo exercicio da democracia. Ela também é um aprendizado,
demanda tempo, atencéo e trabalho (GADOTTI; ROMAO, 1997, p.36).

Incluir com qualidade requer tempo, atencdo e trabalho de todos os diferentes agentes
que fazem parte do processo educacional, mas € o professor que se encontra na linha de frente
desse processo, que fica mais exposto, sendo assim, a inclusdo escolar estd relacionada
também a qualidade do ensino recebida pelos futuros professores.

Sendo assim, o projeto politico-pedagdgico é um guia no qual o curso esboca a
organizacdo curricular e pedagogica, esperando que esteja articulado com a realidade ou
contexto das demandas das escolas. Segundo Gadotti (1994, p. 34), “a elaboracéo do projeto
politico-pedagodgico permite uma mudanca de concepcdo sobre a escola publica, em que passa
de “aparelho burocratico do Estado” para uma escola que reflete as conquistas da
comunidade.” E importante a autonomia e participacdo de todos que fazem o curriculo em

acao com o objetivo de formar professores engajados em descobrir a existéncia de préaticas de
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exclusdo e buscar a inclusdo como processo de transformacg@o e reconstrucdo de novos
conhecimentos.

De acordo com a legislacdo nacional, o curriculo precisa constituir-se de duas partes
que devem ser integradas pelo projeto politico-pedagdgico. A primeira é a base nacional
comum, que corresponde a todos os conteudos exigidos em todos os curriculos nacionais para
que os alunos tenham a oportunidade de ter os conhecimentos minimos necessarios para a sua
formacdo. A outra é a parte diversificada do curriculo, que deve incluir conteddos
relacionados a realidade local, regional e cultural na qual a escola esta inserida.

Carvalho, ao fazer uma analise da relevancia do projeto politico-pedagogico, relata

que:

[...] o projeto politico-pedagdgico pode ser considerado como a carteira de
identidade da escola, evidenciando os valores que cultua, bem como
percurso que pretende seguir em busca de atingir a intencionalidade
educativa. Espera-se que prevaleca o proposito de oferecer a toda igualdade
de oportunidades educacionais, 0 que ndo significa necessariamente, que as
oportunidades sejam as mesmas e idénticas para todos (CARVALHO, 2004,
p. 156, grifo nosso).

Dessa forma, o projeto pedagdgico, sozinho, ndo d& conta de formar professores
para/na inclusdo em educacdo, mas certamente, mostra 0 percurso escolhido. Se continuamos
discursando sobre a diversidade, mas agindo, planejando, organizando o curriculo como se 0s
alunos fossem um bloco homogéneo. E fundamental compreender como os professores estdo
sendo formados nessa perspectiva inclusiva e como estdo sendo desenvolvidas as
potencialidades, as habilidades, a criatividade e as atitudes que permitam a pratica de inclusédo
na sala de aula da escola que irdo atuar.

Nesse contexto, em relacdo a UFS, a Resolucdo n° 14/2015/CONEPE nos Art. 51 e
Art. 52 afirmam que “[...] o projeto pedagdgico ¢ condicdo indispensavel a criagdo,
estruturacao e funcionamento do curso de graduagao [...]” e “[...] o projeto pedagogico de um
curso ¢ o plano estrutural e funcional [...]” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE,
2015). Percebe-se que ¢ o documento que “diz” muito sobre o curso, a instituicdo e a
formacéo.

Sabe-se que o projeto pedagdgico, por ser instrumento tedrico-metodoldgico, define o
que vai fazer, porque vai fazer, para que vai fazer, para quem vai fazer e como vai fazer. Nele
se estabelece a ponte entre a politica educacional da escola, no caso presente, da UFS e da
sociedade. Entéo, na pagina da Pro-Reitora de Graduacdo/PROGRAD constam as OrientacGes
dos Procedimentos para Elaboracdo e Revisdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de

Graduagdo da UFS, que se baseiam na legislagdo que normatiza a educagdo superior
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(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2018), nos pareceres e resolucdes do Conselho
Nacional de Educagdo, através das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo, bem
como nas Normas Académicas da UFS, conforme Resolucdo n° 14/2015/CONEPE
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2015).

Quando se elabora e/ou reformula o projeto pedagdgico dos cursos de graduacéo
constroi-se, de forma coletiva e democratica de modo a refletir a organizagdo do curso e das
estruturas curriculares, as concepces de ensino e aprendizagem, orientar e conduzir a
formacéo profissional, considerando a contextualiza¢do educacional do curso e da instituicéo,
a realidade regional e o mercado de trabalho, os objetivos do curso, o perfil, as competéncias
e habilidades profissionais do egresso, as relacdo do curso com as politicas nacionais e
institucionais da UFS, as formas de integracdo entre graduacdo e pds-graduacdo e de
incentivo a iniciacdo a pesquisa e a extensao.

No que concerne a organizacdo curricular observam-se as matérias estabelecidas pelas
DCN, o plano de integralizagdo do curso, matriz curricular, ementas e bibliografia, anexos
(normas de estagio, atividades complementares e Trabalho de Conclusdo de Cursos),
metodologias de ensino-aprendizagem, apoio aos discentes, avaliacdo, infraestrutura do curso
e a departamentalizacdo do curso.

Ao assumir uma Educacdo Inclusiva, é imprescindivel que a formacéo no periodo da
graduacdo dos profissionais que atuardo em um contexto educacional inclusivo, em sua
dimensdo pedagdgica e organizacional, seja comprometida com a escolarizacdo de todos. A
escola inclusiva e a docéncia podem ser mais humanas, quando ressignificam os saberes, o
conhecimento e as praticas de ensino. Dai a necessidade de recursos humanos devidamente
capacitados para atuar em classes inclusivas de pessoas com deficiéncia, com uma reflexéo
critica acerca do sentido da educacao e de suas finalidades.

Em sintese, a universidade precisa assumir a educacdo como humanizagdo, ensinar e
aprender a ser humano. O ser humano com/sem deficiéncia, como problema de/a educacao.
Educar € humanizar, através do projeto pedagogico, do curriculo adotado e da formacéo dada
aos professores. Certamente, fortalecer o percurso formativo dos licenciandos do curso de
Pedagogia, de fornecer-lhes uma adequada preparacdo profissional para os desafios atuais e
vindouros.

Por fim, na proxima secdo serd apresentada o caminho metodoldgico percorrido para

alcancar os objetivos propostos.
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4. TRILHA METODOLOGICA

A presente secdo apresenta o enquadramento metodologico que compreende técnicas e
instrumentos de coleta e analise de dados estruturados para explicar os procedimentos da
pesquisa, que ajudam na investigacdo do problema apresentado na dissertacdo, tendo em
conta 0 método, a abordagem, os instrumentos de coleta, de andlise e interpretacdo dos dados
e 0s sujeitos da pesquisa.

O objeto de investigacdo decorre no ambito da formacéo de professores do curso de
Pedagogia da UFS. O estudo refere-se a analise e a compreensdo da organizacdo e
desenvolvimento curricular e a0 modo como se caracteriza a formagéo dos futuros professores
na perspectiva da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia.

Este estudo foi organizado em trés momentos. Num primeiro momento foi realizado
um levantamento bibliografico com o intuito de vislumbrar as pesquisas e as discussdes atuais
que perpassam pelo tema da formacéao do professor numa perspectiva inclusiva.

Num segundo momento foi dedicado a pesquisa documental para buscar fazer uma
descricdo de todo o processo legal e formal da implantacdo. Essa busca foi realizada nos
arquivos dos seguintes setores da UFS/ Campus Sdo Cristévdo: Conselho de Educacéo,
Pesquisa e Extensdo/CONEPE, 6rgdo normativo, deliberativo e consultivo superior da UFS,
DEAPE, 6rgdo responsavel pelo acompanhamento qualitativo das atividades de ensino de
graduacdo, DED, responsavel pelo curso de Pedagogia, etc. Outrossim, leis, diretrizes
também foram pesquisados. Por fim, foram aplicados questionarios e entrevistas com o
objetivo de alcancar no relato dos entrevistados, o que ndo podera ser alcancado por meios
documentais.

Num terceiro momento foram analisadas todas as fontes coletadas, impressas a partir
da sistematizacdo dos documentos e das falas dos entrevistados. As transcricdes das
entrevistas gravadas foram feitas pela pesquisadora, para analisar, sistematizar e utilizar no
decorrer do texto através da construcao de categorias de estudo.

Assim, a metodologia é indispensavel para a boa qualidade e confianca do trabalho
cientifico, “(...) ¢ a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, para compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos (...)” (Godoy, 1995, p. 58). Por isso, cada etapa

de investigacdo mostra o seu carater cientifico.
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4.1 TEMATICA DA PESQUISA

A formacdo de professores € uma questdo pertinente para o processo de inclusdo. A
tematica do estudo passa por perceber como se articula o paradigma da inclus@o no curriculo
do curso de graduagéo e a percepcdo que os formandos e os professores tém sobre o mesmo,
no que diz respeito a perspectiva inclusiva.

Para atender aos objetivos, o primeiro momento da pesquisa consistiu em fazer um
levantamento e organizacdo dos materiais. Foi realizada a pesquisa bibliografica e a leitura de
todos os documentos a fim de selecionar aqueles que apresentavam dados importantes para a
investigacdo, para mapear 0s temas emergentes e, em seguida, promover a categorizagao e o
cruzamento dos temas-chaves. “Os documentos podem ser instrutivos para a compreensao
das realidades sociais em contextos institucionais” (FLICK, 2009, p.237).

Os documentos selecionados para a analise - resolugfes, diretrizes curriculares
nacionais (DCN), leis, entre outros, tiveram como objetivo identificar e discutir os
conhecimentos privilegiados no processo de formacédo, posto que o curriculo se caracteriza
como instrumento de selecdo de conhecimentos, 0s quais estdo intimamente relacionados a
determinadas concepcdes e perspectivas tedricas.

Ressalte-se que os documentos utilizados da instituicdo estdo disponibilizados na
plataforma SIGAA, tendo como pesquisa de campo, os limites de estudo de caso, junto ao
curso de Pedagogia da UFS.

A primeira busca de documentos foi feita em 2017/1 e a dltima em 2018/1. O
procedimento de coleta desses documentos permitiu a catalogacdo dos mesmos e a
representacdo da organizacdo curricular do curso de Pedagogia, na Cidade Universitaria Prof.
José Aloisio de Campos, em S&o Cristdvao, sendo observadas as seguintes informaces: a) 0s
componentes curriculares obrigatdrios e optativos; b) a carga horaria tedrica e pratica; c)
metodologias de ensino-aprendizagem; d) os pré-requisitos; €) ementas; f) objetivos. Tais
informacdes foram fundamentais para a constituicdo do campo tedrico acerca dos documentos
em analise.

As fontes foram coletadas a partir dos dados encontrados no préprio site da UFS. O
link de busca foi <https://www.sigrh.ufs.br/sigrh/public/colegiados/resolucoes.jsf//>.
Importante ressaltar que o PPC ndo consta no site, mas apenas as resolucdes dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos. Como fontes principais, foram utilizados os documentos produzidos
pela propria Universidade, iniciando-se com o CONEPE, além da legislagdo educacional. De

forma complementar, foi realizado um levantamento sobre o contexto historico da UFS e do
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curso de Pedagogia de Sdo Cristovdo, bem como a revisdo bibliografica. Também foi
realizada uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no
PPGED pertinentes a tematica, ocasido em que foi feito o levantamento das dissertacdes e
leitura dos resumos que contribuem para a construcdo do referencial tedrico sobre assuntos
que estdo relacionados ao tema em questao.

Desta maneira, a organizacao do curriculo € essencial, segundo Rodrigues e Rodrigues
(2011) para reduzir as barreiras a aprendizagem e a participacao de todos os alunos. Em suma,
a formacdo do professor tem sido identificada como um ponto critico para a melhoria da
inclusdo e suscitou algumas questdes relativas ao processo e formagdo de professores no
curso de Pedagogia da UFS e a contribui¢do do curriculo para o sucesso da inclusao escolar.
Importante destacar que foi adotada a técnica de analise dos ementarios dos cursos e 0s planos
de ensino, mas apenas daqueles componentes curriculares que continham correspondéncia
com a educag&o especial e com a tematica da inclusdo na formacéo do professor.

A vista disso, foram utilizados varios procedimentos técnicos. Considerando os
objetivos propostos e, concomitantemente, as questdes de investigacdo, como consta na
introducdo e a natureza do fenébmeno do estudo, optou-se por uma metodologia de
investigacdo qualitativa, utilizando o método cientifico estudo de caso de natureza
exploratdria-descritiva (YIN, 2001). Mas também se utilizou de questionario e entrevista

semiestruturada para aprofundar a analise sobre o curriculo em acao.

4.2 BASES DAS OPCOES METODOLOGICAS

A metodologia explica com detalhes todas as agdes desenvolvidas no trabalho de
pesquisa e sinaliza os caminhos do tipo de pesquisa, dos instrumentos utilizados
(questionario, entrevista, etc), da previsdo do tempo, dos sujeitos participantes da pesquisa,
das formas de coleta e analise dos dados, enfim, todo o tramite utilizado na pesquisa para se
chegar as conclus@es da investigacdo de modo confiavel. Assim, ao discorrer sobre as opcoes
metodoldgicas empreendidas nessa pesquisa em razdo dos objetivos propostos e da natureza

do fendmeno em estudo.

4.2.1 Investigacao qualitativa

Em termos metodoldgicos, a organizacdo da investigacdo foi de natureza qualitativa,

porque “[...] responde a questdes muito particulares. [...] Ela trabalha com um universo dos
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significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes” (MINAYO,
2009, p. 21; suprimimos). Por esta razdo, o campo de pesquisa, a UFS foi eleita como tal e 0
curso de Pedagogia. A escolha teve como um dos critérios a acessibilidade e a aproximacéo
do pesquisador, considerando ser a instituicdo em que estudou e atualmente trabalha, além de
ser 0 curso da primeira graduacéo.

Assim, desde a graduacdo, o fosso existente na formacgdo entre a teoria e a pratica,
entre a escola que temos e a escola que queremos me inquietavam, despertando a vontade de
realizar essa pesquisa para vislumbrar se a formacéo do professor das séries iniciais diante das
novas demandas educacionais foi alterada e se a inclusao de alunos com deficiéncia no “chdo
da sala de aula” do ensino regular promoveu mudangas na maneira de formar o futuro
professor para a Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva.

Dessa forma, no decorrer da investigacdo houve a coleta de dados e sendo definidas as
categorias tedricas que seriam destacadas na pesquisa. Para Bogdan & Biklen (1994), os
investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que Ihes permitam tomar
em consideracdo as experiéncias do ponto de vista do informador. Assim, “o objetivo
principal do investigador é o construir conhecimento e ndo o de dar opinides sobre
determinado contexto” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 67), por isso, 0 pesquisador
interpreta os dados a partir dos significados que os entrevistados lhes conferem.

4.2.2 Estudo de caso de natureza exploratdria-descritiva

A modalidade de investigacdo utilizada nessa pesquisa foi o estudo de caso por
permitir varias técnicas (entrevistas semiestruturadas, analise documental) para chegar aos
resultados da investigacdo. Segundo Liidke e André (1986, p.17), “[...] o caso é sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenvolver do estudo”. Deve
haver estudos de caso exploratérios, descritivos ou explanatorios (YIN, 2001, p. 23). A partir
de perspectivas/estratégias diferentes, as chances de o estudo de caso ser exemplar aumenta.

Por isso, o caminho investigativo desta pesquisa se pauta pelo estudo de caso, por se
tratar de uma realidade especifica. Assim, a escolha do caso incidi sobre o estudo de um curso
de formag&o de professores numa Instituicdo Federal de Ensino. Formagdo concebida como
acao em que se integra o curriculo numa perspectiva inclusiva que os formandos adquirem,
requer um olhar investigativo especifico. E importante compreender a particularidade e a
complexidade do caso, numa interpretacao vigorosa dos dados coletados e analisados.

Para Yin ha, pelo menos, quatro formas escritas de estudo de caso, a saber:
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O primeiro é o cléssico estudo de caso Unico. Utiliza-se uma narrativa
simples para descrever e analisar o caso (...). Um segundo tipo de material
escrito é uma versao de casos multiplos desse mesmo caso Unico classico
(-..). Um terceiro tipo de relatorio escrito € aquele que trata tanto de um
estudo de caso Unico quanto de casos multiplos, mas que ndo apresenta a
narrativa tradicional em sua estrutura(...). A quarta e Gltima modalidade de
relatdrio escrito aplica-se a estudos de casos multiplos (YIN, 2001, p. 166-
168).

Diante disso, ao se realizar um estudo de caso unico pode, entdo, determinar se as
proposicdes, a abordagem e as estratégias de uma teoria sdo corretas ou se outras proposicoes
sdo mais relevantes para a investigacao, para as descobertas e as conclusdes da pesquisa.

Para tal estudo, foi levada em conta um caso Unico e concreto, conhecer a realidade do
curso de Pedagogia da UFS, do Campus de Séo Cristovado por encontrar nele os elementos
necessarios para explorar a formagdo docente na perspectiva da inclusdo, ja que o estudo de
caso prima pelas seguintes caracteristicas: 1%) prevalece a importancia em conhecer um
fendmeno em particular; 2%) almeja conhecer os sentidos e contextos desse fenémeno
particular em sua complexidade e totalidade; 3?) avalia os processos dindmicos do fenémeno
estudado por meio de um ponto de vista muito préximo ao seu desenvolvimento natural
(ANDRE, 2008).

Assim, estudo de caso “ndo ¢ uma técnica especifica, ¢ um meio de organizar dados
sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado” (GOODE; HATT, 1979, p
421-422). Por esta razdo ¢ exploratoria, por “proporcionar maior familiaridade com o
problema” (GIL, 2008, p.41) e ¢ descritiva, porque “o produto final de um estudo de caso ¢

uma descri¢ao “espessa’”, rica do fenomeno em estudo” (MERRIAN, 1988, p. 6).

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando que seria dificil aplicar o questionario e entrevistar a todos os alunos do
campo de estudo, optou-se por selecionar, no primeiro momento de coleta de dados, os alunos
dos ultimos periodos do Curso de Pedagogia, que cursam a atividade Estagio Supervisionado
IV. Levando em conta que para os alunos do turno vespertino, corresponde ao ultimo periodo
e para o noturno, o penultimo do curso. Assim, quanto a formacdo, os participantes estdo na
iminéncia de conclusao do curso, futuros formandos.

Pelo SIGAA foram ofertadas quatro turmas de Estagio, trés para o vespertino e uma

noturno. Optou-se por duas turmas, de turnos diferentes para vislumbrar convergéncias e
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divergéncias acerca da formacdo numa perspectiva inclusiva. Também participaram 0s
professores das respectivas atividades do Estagio do curso.

Posteriormente, trés alunos e trés professores foram convidados a participar do
segundo momento de coleta dos dados. Em relagcdo aos alunos, o critério de escolha foi a
formagdo concomitantemente com experiéncia profissional, para confrontar a teoria e a
pratica. Em relacdo aos professores, participaram 0s mesmos que ministram a atividade
Estagio e um outro, que ministra componente da area da Educacdo Especial. Sendo que um
dos professores nao quis participar desse momento e respeitamos a sua deciséo.

A pesquisa atendeu aos requisitos éticos. Foi encaminhada e aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CAAE), da Universidade Federal de Sergipe (UFS), sob n.
97618418.1.0000.5546, conforme consta no anexo C.

Por fim, coube a pesquisadora acatar a decisdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa em

participar ou ndo do processo.

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

De acordo com os objetivos estabelecidos e respeitando o tema da pesquisa, a coleta
de dados ocorreu durante o periodo 2017/2, através da analise documental da Resolucdo do
PPC e do respectivo curriculo em vigor e a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados,
que foram o questionario, em dezembro de 2018/2 e a entrevista semiestruturada, na primeira
semana de janeiro/2019.

Inicialmente foi aplicado um questionario misto, com 5 questdes abertas e 5 fechadas,
para os alunos e com 4 questdes abertas e 3 fechadas para os professores, com o objetivo de
levantar os conhecimentos acerca da formacéo do curso e o que os alunos, futuros professores
dispunham sobre o processo de inclusdo. A aplicacdo do questionario deu-se no horario da
aula da atividade Estagio IV, turno vespertino e noturno, com os alunos que se predispuseram
a participar; totalizando 20 questionarios. O roteiro do questionario focou em informacées
sobre idade, género, ano de ingresso no curso e atuagdo profissional, nas perguntas fechadas.
Enquanto nas questdes abertas focaram na formacgédo docente e o curso de Pedagogia. Dessa
forma, o questionario pode ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um
numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo 0 conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas etc” (GIL, 1999, p.128).



65

ApoOs andlise das respostas do questionério, veio a outra etapa, a realizagdo da
entrevista semiestruturada com os alunos e os professores convidados, sendo acatado a
decisdo em participar ou ndo dessa etapa da pesquisa.

A técnica da entrevista € utilizada para

a recolha de dados descritivos na linguagem do prdprio sujeito, permitindo
posteriormente ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam o mundo” e “ respeitando, tanto
quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 134 e 48).

Diante do exposto, na entrevista é importante saber ouvir cuidadosamente os
entrevistados, de modo que lhes permitam expor suas ideias de maneira espontanea.

Na primeira etapa das entrevistas semiestruturadas, formulou-se um roteiro de
perguntas, tendo em vista 0s objetivos da dissertacdo, elaboradas com base nos objetivos
especificos e com a finalidade de orientar a pesquisadora, 0 que provavelmente, permitiu o
surgimento de oportunidades para a altera¢do ou formulacdo de novas perguntas relacionadas
ao assunto, geradas durante o processo.

As entrevistas foram gravadas, o que permitiu ao entrevistador compilar as
informacdes e transcrevé-las de forma fidedigna, tendo como propésito uma melhor anélise
das falas. As gravacgdes foram realizadas com a permissdo dos entrevistados e sem ocorréncia
de incidentes, tendo o apoio do entrevistador. Por motivos de sigilo, tanto os alunos como o0s
professores terdo suas identidades preservadas, sendo utilizadas letras para referencia-los. O
roteiro foi usado apenas como norteador (apéndice C).

Sendo assim, a entrevista aplicada aos professores e aos alunos tinha como objetivo
compreender como € abordada a educacdo inclusiva no curriculo previsto e no curriculo em
acao, bem como, reunir informac6es sobre a ligacdo entre a formacdo dada pelo curso e as
necessidades dos futuros professores, das escolas e da sociedade.

Apds aplicarmos a entrevista com os participantes, dividimos as falas de acordo com
0S questionamentos e as respostas, em categorias. Na primeira categoria, a avaliacdo, na
segunda, os métodos e por fim, os recursos educacionais. Categorias pertinentes a formacédo
recebida durante o curso de Pedagogia e necessarias na pratica em sala de aula. Assim, as
transcrigdes das entrevistas constituem um “corpus” documental para a realizacao da analise
de contetdo. Corpus como “o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 1979, p. 122).
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As entrevistas ocorreram antes do recesso de final de ano 2018 com as duas
professoras e duas alunas, sendo finalizada com a outra, na primeira semana de 2019. Houve
agendamento das entrevistas, observando a disponibilidade dos alunos e professores. Assim,
realizava-se preliminarmente, de forma breve, a importancia da pesquisa e as questdes
norteadoras da entrevista.

Sendo assim, ap6s os procedimentos realizados - anélises documentais e entrevistas,
iniciou-se a analise dos dados coletados para debrucarmos com as informacdes coletadas e
entrelacarmos com a fundamentacéo teorica para a construcdo dos recursos das unidades de
andlise de conteudo na definicdo das variaveis necessarias a codificacdo das unidades e
categorizacdo do tema. O desenvolvimento da analise do contedo é apresentado, de forma
sucinta a sequir:

A pré-analise consistiu em sistematizar e organizar ideias “[...] de maneira a conduzir
a um esquema preciso do desenvolvimento das operacfes Sucessivas, num plano de analise”
(BARDIN, 1979, p. 95). Essa etapa foi realizada com a escolha e sele¢do dos documentos do
curso para analise, tendo sempre como foco a questdo da formacdo do professor numa
perspectiva inclusiva.

Houve a exploracdo do material, que € o momento da codificacdo e categorizacdo das
informacdes encontradas. “A codificacdo € um processo de transformacao dos “dados brutos”
em uma real representagdo do contetido, através de agregacao” (BARDIN, 1979, p. 103). As
informacBes foram analisadas, de modo a agrupa-las em categorias, para a constru¢do do
saber fazer pedagOgico dos professores, acerca da educacdo especial numa perspectiva
inclusiva. Complementa esse processo a categorizacdo que emerge da codificagéo.

Assim, a classificacdo e interpretacdo dos dados levantados nos documentos, nas
entrevistas, nos questionarios, bem como, o tratamento dos resultados feito através da
observacao do curriculo do curso constitui a terceira e Gltima fase da analise de contetudo, em
que se atesta o tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacdo. Para Bardin

A analise de contetdo aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do conteldo das mensagens (...). A intencdo da andlise de
contetdo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de
producdo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndo) (BARDIN,1979, p. 38, grifos do autor).

Dessa forma, a analise de contetdo das falas dos sujeitos participantes da pesquisa
favorece uma maior compreensao do problema da pesquisa, pois é pertinente para analisar as
mensagens veladas existentes entre a teoria institucionalizada e a pratica. Varias sdo as etapas

no estudo dos documentos, que perpassam pela escolha, coleta e vai até a analise de conteudo,
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que se constituiu de trés partes supracitadas: pré-andlise, a exploragdo do material e o
tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretagéo.

Apls a andlise de dados qualitativos que, para Bardin (1979, p. 115-116) se
caracteriza “[...] é o facto de a inferéncia — sempre que € realizada — ser fundada na presenca
do indice (tema, palavra, personagem, etc.), e ndo sobre a freqiiéncia da sua apari¢éo, em cada
comunicagédo individual[...]”, o proximo passo ¢ a forma de registro. Por isso, a analise de
conteudo enfatiza o conteudo das mensagens subjacentes na formacdo inicial dos professores
praticada pelo Curso de Pedagogia, para educacgdo especial, numa perspectiva inclusiva.

Nessa linha de anélise, a pesquisa acompanhou essencialmente todas as etapas da
técnica de andlise de conteudo para a producdo descritiva dos resultados obtidos. Para além
destes aspectos, com a finalidade de aprofundar o l6cus desse estudo, a secdo seguinte tem a
intencionalidade de apresentar os resultados referentes a analise dos dados, inicialmente da
estrutura curricular do curso de Pedagogia, de modo a delinear o que temos acerca da
formagdo do professor a partir do curriculo em agdo, em seguida decorrentes do questionario

e por fim, das entrevistas.



68

5.0 CURRICULO EM ACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFS

Nesta secdo, tendo em conta que o0s objetivos nesse estudo, incluiam analisar a
organizacdo e a estrutura curricular no curso de Pedagogia da UFS e de que forma foi
caracterizada a preparacao dos futuros professores para a educacao especial numa perspectiva
inclusiva, revela-se pertinente a partir de agora a discussdo dos resultados obtidos. Esta
analise focou-se nas teorias referidas na pesquisa para a obtencdo das conclusfes. Os
resultados referentes a analise dos dados advindos do questionario e das transcricbes das
entrevistas semiestruturadas serdo apresentados e discutidos a fim de buscar elementos que

apontem para a questdo do estudo proposto.

5.1 AESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO - O LUGAR DA INCLUSAO

O Projeto Pedagodgico de um Curso é algo dindmico. Base para a identificacdo e
analise do profissional que o curso se prop6e a formar. A formacdo em nivel superior ndo é
garantia de qualidade, mas, para ensinar, o licenciando e futuro professor precisa saber e saber
fazer, ter poder de decisdo na sala de aula para dar respostas as demandas apresentadas pelo
sistema de ensino e para a escola inclusiva. A partir da analise documental da Resolugdo do
Curso de Pedagogia, o documento formal escrito apresentado aos alunos e sob o prisma do
curriculo, por ser referéncia para mudancas na formacdo inicial dos professores da educacéao
especial, numa perspectiva inclusiva, procedemos a analise do curso, considerando a sua
estrutura e organizagao curricular. Por isso, “aquilo que estd inscrito no curriculo ndo ¢ apenas
informagdo” (POPKEWITZ, 1994, p. 174).

Dessa maneira, ao analisar o curriculo em acdo de um curso pode-se verificar se esta
voltado apenas para a formacdo conteudista, aquisicdo de saberes tedricos, se promove
situacdes para aplicacdo do conhecimento - num contexto de sala de aula -, se € baseado em
situacOes e desafios reais do processo educativo necessarios a formacdo dos professores, se
pensa acerca da heterogeneidade dos seus integrantes, entre outros. Se todos 0s componentes
curriculares contribuem para a formagdo do docente, numa perspectiva inclusiva e se a
universidade responde as questfes da demanda da inclusdo que chega as escolas. Assim, 0
curso precisa preparar o professor para ir além do mero cumprimento da legislacdo, ao que
esta instituido no seu curriculo.

Por ser a escola uma instituicdo aberta, que ndo deve excluir ninguém. Compartilhar

saberes deve ser sinbnimo de ensinar a todos. Por isso, é importante que na formacdo de
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professores, o ambiente real das escolas e 0 meio em que estdo inseridas, facam parte do
curriculo em acdo do curso, objetivando a superacdo das dificuldades e promovendo
efetivamente a educacdo numa perspectiva inclusiva. Nesse contexto, “[...] essa formagdo
precisa abordar as discussdes sobre a diferenca, sobre o outro, sobre as diferentes formas de
se tornar humano e aprender no mundo” (SILVA; RODRIGUES, 2012, p. 64).

Destarte, o curriculo vigente do Curso de Pedagogia e das demais licenciaturas sera
reformulado para atender aos preceitos da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 e
ser cumprida pelas Instituicdes de Ensino Superior (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2015).
Assim, com base nas anélises feitas, alguns caminhos séo apontados para a construgdo de um
curriculo mais humanizado e inclusivo, com base na valorizacéo das diferencas, de modo que
avancgos ou adequacdes necessarias sejam percebidos para a construcao de um novo curriculo
e projeto pedagdgico para 0 curso.

O procedimento adotado foi a analise do curriculo do Curso de Pedagogia, com base
na Gltima reformulacéo, datada em 20082, através da leitura das ementas e do plano de ensino
das disciplinas obrigatorias e optativas oferecidas pelo DED, para identificar quais
componentes curriculares contemplam o tema da educacdo especial num viés inclusivo ou
apresentam potencialidade, através da interdisciplinaridade para formar os professores que
irdo atuar na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental nessa escola
inclusiva.

Apresentamos os resultados da analise documental da Resolucdo do PPC. Os dados
estdo em quadros, com o objetivo de facilitar a visualizacdo e um melhor entendimento das
discussdes empreendidas. O Quadro 03 demonstra, de maneira objetiva, a realidade do Curso
de Pedagogia no tocante a sua organizacao curricular, com vistas a realizar um levantamento
acerca do turno, da duracdo, da carga horaria total, dos créditos obrigatdrios e optativos do

curso, bem como a Resolugdo em vigor.

Z Segue a Resolugdo do Curso de Pedagogia da UFS, de Sao Crist6vao, como anexo A.
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Quadro 03- Organizacéo Curricular do Curso de Pedagogia

PEDAGOGIA
Resolucédo em vigor Res. n° 25/2008/CONEPE
Res. n° 67/2011/CONEPE (alteragdes do
caput do art. 7° e do art. 15)
Turno Vespertino Noturno
Duracéo do Curso 08 periodos 10 periodos
=4 anos =5 anos
Carga horéria total 3255 horas = 217 Créditos
Créditos obrigatorios 201 Créditos
Créditos optativos 08 Créditos
Atividades Complementares 08 Créditos

Fonte: A autora (2018).

A Resolucdo supracitada destina-se a formacdo de professores para o ensino das
disciplinas pedagogicas nos cursos de nivel médio, para o exercicio da docéncia na educagéo
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para atividades de gestdo, coordenacdo e
assessoramento pedagdgico em 6rgdos do sistema educacional e em espacos ndo escolares,
proporcionando 0 acesso aos conhecimentos necessarios ao exercicio das fungdes de
Planejamento, Supervisdo, Orientacdo e Administracdo do ensino (Art. 2°, da Res. n°
25/2008/CONEPE/UFS).

Dessa forma, os ‘“considerandoS” fazem referéncia aos seguintes marcos legais:
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior, a Resolugdo CNE/CP n°
2/2002, que institui a duracdo e carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena,

de Formacdao de Professores da Educacgdo Bésica em nivel superior e a Resolu¢gdo CNE/CP n°
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1/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia.

Sem reformulacdes no projeto e consequentemente na Resolugdo ha dez anos, novos
marcos legais precisam ser considerados e incorporados, tais como a Resolu¢do CNE/CP n° 1,
de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo em Direitos Humanos; a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02, de 15 de junho de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental.

No ambito da UFS, os marcos legais séo: a Resolugéo n° 14/2015/CONEPE, que altera
as Normas do Sistema Académico da Universidade Federal de Sergipe e a Resolucdo n°
10/2018/CONEPE, que regulamenta estagios curriculares obrigatorios e ndo obrigatorios de
graduacdo e estagios para egressos/trainee no ambito da UFS.

Outro ponto a destacar, as atividades complementares, o estdgio e o Trabalho de
Conclusdo de Curso sdo atividades e ndo disciplinas, por isso precisam ser computados em
horas e ndo em créditos, como consta nas atividades complementares no quadro 03.

Assim, o Curso de Pedagogia apresenta 0s mesmos numeros quanto a carga horéria
total, a quantidade de créditos obrigatorios, optativos e de atividades complementares,
diferenciando apenas em relagdo aos turnos - vespertino e noturno e quanto a duracdo do
curso, de quatro e cinco anos.

Quadro 04 - O perfil e areas de atuacao do licenciado em Pedagogia

PERFIL DO LICENCIADO

AREAS DE ATUACAO

Antes de tudo, se comprometer com a

formacéo societaria de bases
radicalmente democraticas através de
uma atitude ética de
solidariedade, honestidade, sentimento
de indignacdo frente as injusticas sociais
e humanas e compromisso com as
transformagcdes que beneficiam a
maioria da populagdo, objetivando a
formacdo de um pedagogo/educador

capaz de incorporar a sua pratica

Docéncia: entendida em seu sentido amplo,

como trabalho e processo pedagdgico

construido no conjunto das relacbes sociais e
produtivas, e, no sentido estrito como
relagbes multideterminadas de procedimentos
didatico-pedagdgicos intencionais passiveis de
abordagem interdisciplinar.

Gestdo  Educacional: entendida como
organizacdo do trabalho pedagbgico em
termos de

planejamento,  coordenacéo,

acompanhamento e avaliacdo nos sistemas de
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profissional as dimensdes do conhecer, | ensino e nos processos educativos formais e
analisar, sistematizar, propor e superar | ndo formais.
os desafios existentes na realidade

socio educacional atual.

Fonte: A autora (2018).

Por meio do Quadro 4, é possivel verificar que o caput do perfil do curso suscita uma
formagéo do pedagogo/educador que saiba propor e “superar desafios existentes” na realidade
educacional, mas ndo tece maiores esclarecimentos como isso pode ser efetivado na prética.
Outro ponto a observar, ao citar “beneficiam a maioria”, infere-se uma ideia excludente, pois
numa escola inclusiva as transformacgdes deveriam ser para toda a populacédo e ndo somente
para a maioria. Quanto a area de atuacdo, ratifica que a docéncia é “construida no conjunto
das relagdes sociais”, “passiveis de abordagem interdisciplinar”, enquanto a gestdo
educacional prima pela “organizac¢do do trabalho pedagdgico”, porém sem aprofundar esses
aspectos tdo importantes para a tematica da pesquisa. Dessa forma, nem na docéncia e nem na
gestdo educacional pontuam a questdo de o professor atuar em uma sala de aula inclusiva com

alunos com deficiéncia.

Outro aspecto analisado foi a organizacdo da estrutura curricular do curso
sistematizado em trés nlcleos: o primeiro, Nucleo de Estudos Basicos, de carater mais geral;
0 segundo, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e o terceiro, Nucleos
Integradores, que se articulam em eixos tematicos, conforme Figura 01.

Figura 01 - Ndcleos e eixos tematicos do Curso de Pedagogia

Campos do
i Conheci- Sociedade,
Educagéo e mento Estado e
Comunica- Educacional Educacgo
céo
Nucleos: Préti
L raticas
Estudos Basicos / Educativas
Infancia Aprofundamento e .
S Diversificacdo de (Criangas,
uventude e Estiidlos Adolescentes e
Cultura Adultos)
Integradores
L Curriculo,
Politica e Conhecimento e
Gestdo em . .
Educacéo Diversidade

Cultural

Fonte: A autora (2018).
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Considerando a Figura 01, é possivel constatar nesse levantamento que no Nucleo de
Estudos Bésicos constam os Campos de Conhecimento Educacional; Sociedade, Estado e
Educacao; Préaticas Educativas (Criangas, Adolescentes e Adultos); Curriculo, Conhecimento
e Diversidade Sociocultural; Politica e Gestdo em Educacéo; Infancia, Juventude e Cultura e
Educacgdo e Comunicacdo, juntamente com o Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de
Estudos e o Ndcleos Integradores. Sendo assim, a temética da educacdo especial numa
perspectiva inclusiva pode ser ponto de discussdo em sala de aula, porém néo é perceptivel

nesse momento da andlise se a interdisciplinaridade ocorre nesse curriculo em agéo.

No tocante ao eixo Curriculo, Conhecimento e Diversidade Cultural é identificado
na estrutura curricular os componentes Lingua Brasileira de Sinais e Fundamentos da
Educacao Inclusiva presentes no curso, como obrigatorios. Com isso, apresenta-se no Quadro
05, a seguir, 0s respectivos componentes curriculares, considerando a ementa e o plano de
ensino.

Quadro 05 - Componentes relacionados a Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva
no Curso de Pedagogia
(Continua)

CH Periodo em
que é Ementa

Curso | Componente | Tipo ] L.
P P Tebrica | Pratica

oferecida
Politicas de educacéo para
surdos. Conhecimentos
introdutdrios sobre a
LIBRAS. Aspectos
0 diferenciais entre a

P B LIBRAS e a lingua oral.

E R Observacéo

D I 8° Ministrada com Estagio

A Lingua G Vespertino | Supervisionado IV;

G Brasileirade | A 60h Oh 10° Noturno | Monografia Il entre outras

0 Sinais T ULTIMO Objetivos:

G O ANO  [GERAL

' R Divulgar a Lingua

A (') Brasileira de Sinais, como

lingua de instrucdo,
interacéo e
desenvolvimento do
processo cognitivo das
pessoas surdas.

ESPECIFICOS

Discutir politicas de
educacéo de surdos.
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(Continuagéo — Quadro 05)

Conhecer a estrutura da
LIBRAS.

Fazer um estudo
comparativo entre
LIBRAS e Lingua
Portuguesa.
Desenvolver atividades
numa proposta de
Educacao Bilingue.

Aplicar o vocabulario da
LIBRAS em diversos
contextos.

Elaborar um projeto de
extensédo para divulgar a
LIBRAS.

Conteudos:

Legislacdo vigente.
Historia da LIBRAS.
Gramética da LIBRAS.
Noc0es basicas da
LIBRAS I e ll.

LIBRAS e Portugués:
diferengas e semelhangas.

Periodo em
Curso | Componente | Tipo T CH CH que é Ementa
eorica | Pratica .
oferecida
Historico da educacao
especial. Politicas publicas
de incluséo e exclusao.
Fundamentos do ensino
0 inclusivo, curriculo e
p B inclusdo. Inclusdo do cego,
E R do surdo, do deficiente
D | 70 mept_aj e Qas dem_ais )
A |Fundamentos| G Vespertino def!c!gnc!as. Legislagao e
G da Educagdo | A 60 h Oh 9° Noturno deficiéncia, ~
0 Inclusiva T ULTIMO Observacéo
G ) ANO Ministrada com Estagio
| R I11; Monografia I, entre
A | outras
0]

Objetivos:

Conhecer aspectos da
Historia da Educacéo
Especial da histéria no
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(Concluséo — Quadro 05)

Brasil e em Sergipe.
Conhecer as Politicas
Pulblicas relacionadas as
pessoas em situacdo de
deficiéncia.

Compreender os principios
éticos e filosoficos da
educacéo inclusiva.

Conhecer a legislagéo
relacionada as pessoas
com deficiéncia.

Conhecer e desenvolver
estratégias para trabalhar
em salas de aula inclusivas
com alunos cegos, surdos,
dificuldade de locomocéo
e deficiéncia intelectual.

Conteudos:

Histdria da Educacéo
Especial no Brasil e em
Sergipe.

Politicas Publicas para
atendimento as pessoas
com deficiéncia.

Curriculo e incluséo.
Deficiéncia visual.
Deficiéncia auditiva.
Deficiéncia fisica.
Deficiéncia intelectual.
Deficiéncias maltiplas
Transtornos Globais do
Desenvolvimento ( TGDs)

Tecnologia assistiva.

Objetivos:

Na&o consta o plano de aula
no SIGAA

Conteudos:

Na&o consta o plano de aula
no SIGAA

Fonte: A autora (2018).

Assim, as ementas sdo “[...] a sintese do contetdo, do conjunto de conhecimentos e

habilidades organizados pedagdgica e didaticamente, tendo em vista a assimilacdo ativa pelos
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alunos” (LIBANEO, 2013, p. 128). Dessa maneira, percebe-se que a ementa de LIBRAS, é
especifica para um determinado aluno, o aluno surdo e o porqué ndo pensar a comunicacao
com “outras deficiéncias”, como por exemplo, o surdo que apresenta dupla deficiéncia: surdo
e cego ou surdo e altas habilidades. Ainda cabe ressaltar, que componente curricular LIBRAS
ja foi ofertado pelo DED, mas atualmente o Departamento de Letras Libras é quem ministra e
50% da carga horéria ¢ pratica. No tocante a “Fundamentos da Educagdo Inclusiva”, faz-se
uma abordagem ampla, mas, ao analisar concomitantemente a ementa, 0s objetivos e 0s
contetdos contidos no plano de ensino, ha uma abordagem historica e acerca das politicas
publicas, faz referéncia a outras “deficiéncias”, mas a presente analise da matriz curricular

sinaliza que o curso oferece 0 minimo de conhecimento sobre as pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, a partir da analise do curriculo verifica-se que essas duas unidades
curriculares: Libras e Fundamentos da Educacdo Inclusiva sao disciplinas que aparentemente
estdo mais vocacionadas para o desenvolvimento da problematica da inclusdo, mas também
perceber como € construido o conceito de inclusdo no curriculo do curso. Assim, considera-se
que o curso proporciona na formacao inicial momentos de construcéo sobre o que é incluséo e
sobre as deficiéncias, porém precisa aprofundar as discussdes acerca da educacao especial na

perspectiva da educacéo inclusiva no curriculo do curso de Pedagogia.

E impossivel ou inviavel uma formacao inicial de docentes para as escolas inclusivas
com um curriculo tdo minimo, com componentes obrigatorios de 60 horas de carga horéria
teérica e nenhuma carga horaria pratica, ministrados nos ultimos periodos do curso
juntamente com Estagio Supervisionado 11l e Monografia | ou Estagio Supervisionado 1V e
Monografia Il. Por conseguinte, esses componentes deveriam ser realocados em outros
periodos, preferencialmente antes das atividades de estdgio e do trabalho de conclusdo de
curso.

Constata-se, ainda, na estrutura curricular em analise a existéncia de outros quatro
componentes obrigatérios e mais dois optativos, como possibilidade para trabalhar a temética
da Educacgéo Especial numa perspectiva inclusiva, conforme Quadro 06.

Quadro 06 - Outros componentes curriculares com possivel abordagem da questao da
Educacéo Especial numa perspectiva inclusiva

Nome: SEMINARIOS DE ESTUDOS |
Créditos Teoricos: 2CR (30 h.)
Créditos Praticos: O0CR(0h)

Carga Horaria Total: | 30 h.

Ementa/Descrigdo: Atividades definidas semestralmente pelo Colegiado do Curso
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de Pedagogia, em funcédo de tematicas relacionadas a educacéo e
atualidade.

Nome: SEMINARIOS DE ESTUDOS Il
Créditos Tedricos: 2CR (30 h.)

Créditos Praticos: O0CR (0h))

Carga Horaria Total: | 30 h.

Ementa/Descrigo:

Atividades definidas semestralmente pelo Colegiado do Curso
de Pedagogia, em funcéo de tematicas relacionadas a educacéo e
atualidade.

Nome: SEMINARIOS INTEGRADORES |
Créditos Teoricos: 2CR (30 h.)

Créditos Praticos: 0CR (0h)

Carga Horaria Total: | 30 h.

Ementa/Descricgao:

Aprofundamento das tematicas a partir das linhas de pesquisa do
Departamento de Educagéo

Nome: SEMINARIOS INTEGRADORES Il
Créditos Tedricos: 2CR (30 h)

Créditos Préticos: 0CR(0h)

Carga Horaria Total: | 30 h.

Pré-Requisitos:

SEMINARIOS INTEGRADORES |

Ementa/Descricao:

Socializacdo de temas de pesquisa desenvolvidas nas
monografias de final de curso.

Nome: TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO |
Créditos Tedricos: 3CR (45h)

Créditos Praticos: 1CR(15h)

Carga Horaria Total: | 60 h.

Ementa/Descrigo:

Aprofundamento de tematicas especificas em funcdo das
demandas do curso

Nome: TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO I
Créditos Tedricos: 2CR (30 h.)

Créditos Praticos: 0CR(0h)

Carga Horaria Total: | 30 h.

Ementa/Descrigao:

Aprofundamento de tematicas especificas em funcdo das
demandas do curso

Fonte: A autora (2018).

A disciplina Seminérios de Estudos | e Il (obrigatéria) como Tdpicos Especiais em

Educacao | e Il (optativa) dependem das demandas dos cursos ou em fungdo de tematicas
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relacionadas a educacdo e a atualidade, mas ndo sdo apresentadas na resolucdo do curso as
justificativas para as escolhas das tematicas, logo ndo ha confirmacéo efetiva se temas acerca
da educacdo especial numa perspectiva inclusiva sdo trabalhados para acrescer mais
conhecimentos ndo somente tedricos, mas praticos. Assim, a educacdo especial numa
perspectiva inclusiva precisa conquistar mais espaco no curriculo do curso, ndo somente por
meio de disciplinas obrigatorias, mas por meio de contetdos de outras disciplinas da matriz
curricular do curso. Diluir o contetido em disciplinas de diferentes areas do saber a questéo da
inclusdo escolar, em suas diferentes dimensbes e respeitando as singularidades de cada

contelido do curriculo.

Em relagcdo aos componentes Seminarios Integradores | e 11 (obrigatdrio), na descrigdo
das ementas versam sobre linhas de pesquisa e a socializacdo de temas de pesquisa
desenvolvidas nas monografias de final de curso, contudo considerando as normas do TCC
(Res. n° 105/2008/CONEPE) novamente ndo ha referéncia as linhas de pesquisa do curso, ndo
sendo possivel verificar se essa tematica é contemplada nas monografias do curso.

Outro ponto a considerar, 0 curso determina a exigéncia de oito créditos de
componentes optativos disponibilizados em uma estrutura complementar, em que os alunos
escolhem com base no interesse ou disponibilidade de turma, logo, ndo ha certezas quanto a
tematica.

Diante disso, infere-se da analise dos documentos que a temética da Educacdo
Especial numa perspectiva inclusiva precisa ultrapassar a marca de dois componentes
obrigatdrios, apenas, com sessenta (60) horas, distribuidas em carga horéria tedrica. Assim, na
formacdo do professor continua a auséncia de articulacdo entre a teoria e a pratica. Privilegia-
se a teoria em detrimento da préatica. Prioriza o estudo das deficiéncias quanto as suas
caracterizacdes e condi¢cbes especificas. Logo, sdo visiveis no curriculo as lacunas de
conteddo que precisam ser relacionadas, atualizadas e inter-relacionadas com o cotidiano
escolar.

E necessario instituir um espaco especifico e amplo para cuidar da formagdo de
professores para a educagdo especial, caso contrario esta area continuard a deriva e de nada
adiantara a “modernidade” da lei sem a garantia da formacdo adequada para todos os
professores. E importante conhecer para compreender e intervir, questionar como se
desenvolve esse processo, para atuar frente a essa realidade, para adaptar determinado
conteddo e para incorporar em seu fazer pedagogico. Por isso, inclusdo ndo se refere apenas

a0 acesso a conteudo, mas saber atuar e intervir sobre.
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Concluo esta se¢do dizendo que com esse nimero de disciplinas o curso ndo forma
para incluir. E preciso pensar na construgdo de um novo curriculo a partir da realidade da
escola. Necessita de uma formacdo consubstanciada de praticas, sem menosprezar a teoria,
para os desafios demandados pela inclusdo da pessoa com deficiéncia e pela diversidade do
publico-alvo da educacdo. Precisamos de professores que saibam lidar com a realidade das
escolas, que saibam oferecer o melhor do seu conhecimento técnico junto com o melhor que
tem dentro de si, como ser humano. Caso contrario, a formacdo para a educacdo inclusiva
estara em descompasso frente a atual perspectiva de educacao para todos, escola inclusiva.

Por isso, a reformulacdo de um projeto pedagdgico € um momento impar,
imprescindivel para reorganizagéo curricular do curso para efetivamente contribuir com as
necessidades praticas e reais do futuro educador e da escola inclusiva e dos alunos com
deficiéncia. E importante investir em uma formagc&o inicial adequada que forneca ao futuro
professor os conhecimentos essenciais sobre 0 processo de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia. Por fim, a seguir sdo apresentados as discussdes e analises do questionario e

da entrevista semiestruturada realizada com alunos e professores do curso.

5.2 PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES E ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UFS SOBRE A FORMAGAO PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A formacao inicial ndo é, por si sO, determinante para o desenvolvimento de uma
educacdo especial numa perspectiva inclusiva, mas é fundamental, para uma boa formacéo,
oferecer os conhecimentos tedricos e praticos necessarios ao futuro professor, que os habilite
para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos com deficiéncia. E
necessario que a instituicdo formadora (UFS) (re) pense e reflita sobre os cursos e as
licenciaturas, em especial sobre o curso de Pedagogia e sobre o tipo de profissional que se
propde formar e fornecer ao mercado de trabalho professores (des) preparados para as
necessidades e exigéncias da sociedade, do sistema de ensino e para uma escola inclusiva e de
qualidade.

A continuidade ao processo de andlise e inferéncias dos dados, apresentamos a seguir
0 resultado do questionario. Foram aplicados 20 questionarios com 0s alunos e trés
professores, dois ministram a atividade Estagio IV e um, ministra disciplinas da Educacéo
Especial com viés inclusivo. Outrossim, nas questdes abertas foram solicitadas a justificativa

da resposta.



80

Considerando as questdes fechadas do questionario que versam sobre dados de
identificacdo e atuacdo profissional dos sujeitos participantes da pesquisa, obteve-se 0

seguinte quadro:

Quadro 07 — Dados de identificacdo e atuacao profissional

Pergunta | Faixa Género Ano de | Tema da | Atuacao
Etaria Ingresso | Monografia Profissional
Aluno 19-25 Feminino | 2015 Tematica Né&o (30%)
(35%) (95%) (25%) inclusiva (10%)
Sim (70%)
26-35 Masculino | 2014 A definir (10%) com:
(30%) (5%) (60%) - 5 meses
Né&o respondeu (7,14%);
36-45 2012 (20%) -lano
(25%) (5%) (14,29%)
Outras teméticas | - 2 anos
46-50 2011 (60%) (21,43%)
(5%) (5%) - 3 anos
(21,43%)
+ de 50 2010 - 4 anos
(5%) (5%) (7,14%)
- 6 anos
(14,29%)
- 15 anos
(7,14%)
- 24 anos
(7,14%)
Pergunta | Faixa Género Atuacéo Profissional
Etaria Na Area Educacional Docente do Curso
de Pedagogia/UFS
Professor | 19-35 Feminino | A - 15 anos A - 15 anos
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(0%) (100%)
B - 34 anos B - 5anos
36-45 Masculino
(33,33%) | (0%) C - 30 anos C-7anos

46-55
(66,67%)

+ de 65
(0%)
Fonte: A autora (2018).

Assim, ha a predominancia de mulheres no curso de Pedagogia seja na formacdo de
professores ou sendo formados pelo curso. O ano de ingresso dos alunos na UFS é diverso,
mas 0 que chama a atencdo é que a maioria, 70% j& atuam profissionalmente na &rea
educacional, o que deve enriquecer o curso acerca da discussdo sobre 0 que se aprende
(teoria) e 0 que se vivencia na escola (préatica) durante o processo da formacédo docente. Outro
ponto a considerar é que os professores possuem ampla experiéncia na area educacional e no
curso de Pedagogia, logo conhecem as demandas da educacédo. Diante disso, por ser a sala de
aula o lécus da docéncia, é nesse espaco que 0 processo de ensino e aprendizagem se
enriquece através da troca de experiéncias e possibilita a construcdo de a¢des que melhorem o

desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

O interesse sobre o tema da monografia deve-se ao fato de que ao analisar a estrutura
curricular do curso, ndo encontramos as linhas de pesquisa nas normas do TCC, nem na
ementa do componente Seminarios Integradores | e 11, logo a alusdo a temética da monografia
objetiva vislumbrar se os futuros professores desejam pesquisar sobre a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, apenas 10%. Assim, apenas dois manifestaram interesse sobre o tema:
um sobre educacdo inclusiva - alunos com transtorno do espectro autista (TEA) e outro sobre
atendimento educacional especializado (AEE). Infere-se que tal escolha se deva ao contato
com algum professor dessa matéria de ensino.

Quanto a formacdo docente e ao curso de Pedagogia apresentamos as respostas dos

alunos a primeira questéo aberta, obteve-se o seguinte grafico:
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Gréafico 1: Como se forma o professor para atuar na educacao especial numa perspectiva
inclusiva?

COMO SE FORMA O PROFESSOR PARA ATUAR NA EDUCAQAO
ESPECIAL NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA?
Articulacdo da
teoria com a pratica
40,63%
Investir na
Formagéo 0
Continuada 18,75%
Formacgdo com uma 15,62%
boa base teorica
25%
Outros
0 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5

Fonte: A autora (2018).

Sob o ponto de vista da maioria dos alunos, a formacéao dos futuros professores precisa
articular os conhecimentos tedricos com as atividades praticas nos contextos escolares huma
perspectiva inclusiva. Mas também se evidencia por parte deles, a necessidade de uma boa
base na formacdo. Diante disso, 0 curso ndo tem atendido as exigéncias de uma formacéo
numa perspectiva inclusiva. Outro ponto a considerar pelos alunos é a necessidade de
formacdo continuada, porém essa formacdo nao pode ser pretexto para suprir lacunas da
inicial.

Infere-se ainda que na formacdo inicial a falta de articulacdo entre teoria e prética

persiste ao considerarmos as falas dos alunos:

Conciliando teoria e préatica. (A12)

Vivenciar a inclusdo na préatica e ofertando uma boa base teérica. (A14)
Enfatizando principalmente a aplicacdo dos estudos tedricos na pratica. (A5)
A teoria ndo esta associada a pratica e s6 quando nos deparamos com essa
situacdo em sala de aula, percebemos a distancia existentes entre elas. (A1)

Os futuros docentes acessam ao conhecimento, mas pedagogicamente ndo ampliam,
ndo sabem o que fazer na pratica para incluir o aluno com deficiéncia na sala de aula, logo a
lacuna entre o que se ensina na graduacdo e o0 que se vivencia na sala de aula continua sendo
um desafio para a formacdo do docente nessa perspectiva, porque a maneira de formar
continua a mesma da época da minha graduagdo. Outro aluno enfatiza que “Além do

conhecimento tedrico, ampliar o conhecimento com relagdo aos diversos tipos de
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necessidades especiais [...] e intensificar vivéncias para minimizar o desconhecimento por
parte do professor” (A7). Diante disso, a formagéo precisa articular-se com a realidade e com
as demandas educacionais atuais e as exigéncias praticas.

Do mesmo modo, sinaliza para a necessidade da formacdo continuada como
possibilidade de preencher a lacuna deixada pela formacdo inicial, para se preparar melhor
nesse campo de atuacdo, considerando que “[...] sabendo da realidade da formagdo do
professor, se faz necessario, ap6s o termino do curso de graduacdo, buscar cursos de
aperfeicoamento e formacéo continuada na intencéo de aprofundar o assunto e atender melhor
alunos da Educacdo Especial” (A4).

Dessa forma, “[...] com um curso bem estruturado em relagdo ao curriculo, aos
recursos materiais, professores capacitados e comprometidos com a inclusdo, que consiga
abarcar teoria e vivéncia pratica dessa questao” (A13). Infere-se que o curso precisa dar uma
boa base, tanto em relacdo aos conteldos, quanto aos recursos materiais para favorecer o fazer
pedagdgico.

Por fim, pontuam que “[...] ha um grande esfor¢o da professora (omissdo do nome),
com a qual eu fiz Fundamentos da Educacao Inclusiva” (A13) e que o componente “[...] s6
ocorre no 9° periodo do curso, ou seja, ao final” (A2). Diante dessa fala, evidencia-se que a
escolha pela tematica da monografia na area da educacdo especial, hum viés inclusivo é
motivada por essa professora.

Vale ressaltar nas falas dos alunos, a necessidade de todos os professores formadores
comprometidos com essa tematica, a importancia de um estagio em uma escola regular que
atenda alunos com/sem deficiéncia, bem como a importéncia da pesquisa e a ampliagdo de
mais componentes curriculares podem ser algumas possibilidades de melhoria da formacéo,
segundo os alunos. Assim,

a analise da inclusdo pela exclusdo faz emergir uma série de fatores
intrinsecos a essas questdes, possibilitando a percepcéo das limitacoes e
potencialidades do ideal de sociedade e educagdo inclusiva, sem
culpabilizar este ou aquele pela sua ndo efetivacéo plena. O curriculo como
mecanismo de controle, segregacao, discriminacdo, mas potencialmente de
transformagdo, emancipagdo e inclusdo, configura-se como instrumento
estratégico, exatamente pelo seu poder de interferéncia sobre 0 meio e as
mentalidades. A relacdo dialética vivida entre curriculo e sociedade permite
assim pensar o sentido da inclusdo pelo curriculo (MESQUITA, 2010, p
310).

Segundo Tardif (2016) o professor é aquele cuja pratica se constrdi sobre os saberes
do conhecimento especifico, da experiéncia e da Pedagogia, de maneira equilibrada. Para tal

equilibrio, é necessario entender como sdo construidos os conceitos teoricos e préaticos e a
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congruéncia entre a formacédo aplicada e as necessidades dos futuros professores, no curriculo

do curso, designadamente na &rea da educacao especial, numa perspectiva inclusiva.

O curso de Pedagogia é responsavel pela formacédo inicial, por isso indagamos se a
formacéo recebida prepara para um bom comeco em sala de aula, para atuacdo com alunos
com deficiéncia e quais componentes trabalharam essa teméatica. Como resultado das questdes
obteve-se o grafico 2:

Gréfico 2- Perspectiva Inclusiva na Formacao Inicial

VOCE TEVE UMA QUAIS COMPONENTES
FORMA(;AO PARA UM BOM CURRlCULARES

COMECO NESSA ABORDAM TEMATICA DA
PERSPECTIVA INCLUSIVA? INCLUSAO?

7,69%
7,69%

19,23% ’

= Fundamentos da Educacao Inclusiva

65,39%

m |ibras

Arte-Educacéo
= Sim = N3o Topicos Especiais
Fonte: A autora (2018).

Considerando que 85% dos alunos afirmam que o curso de Pedagogia ndo os preparou
para um bom comeco, para trabalharem com alunos com deficiéncia, assim se manifesta um
aluno “[...] nas experiéncias de estagio pude perceber o quao precario esta sendo a formagao
do professor” (Al). Mostram-se também preocupados e como fator complicador a existéncia
de apenas uma disciplina, ministrada no final do curso: Fundamentos de Educacdo Inclusiva.
Essa lembrada por 65,39% dos alunos. Outros componentes séo citados, como Libras, Arte-
Educacdo e Topicos Especiais em Educacdo I. Um aluno comenta que “[...] as outras
disciplinas as vezes tocam nesse assunto” (A4). Assim, ndo se observa com clareza se a
interdisciplinaridade esta presente e se a tematica da Educagdo Especial numa perspectiva
inclusiva estd sendo abordada por outras disciplinas. Essa falta de clareza quanto a
interdisciplinaridade também foi percebida ao analisar a Resolu¢do do curso ao considerar a

area de atuacdo do professor.

Dessa forma, a acdo do professor do ensino superior precisa promover o0
desenvolvimento da autonomia, estimular a criatividade, a cooperacdo e a partilha de ideias

(GRILLO, 2008, p. 75). O futuro professor, sem duvida, precisa estar “preparado”



85

minimamente para realizar um trabalho pedagdégico junto aos alunos com deficiéncia de
efetiva incluséo e ndo de uma incluséo excludente, contraria a diversidade, a diferenga.

Com relagdo a pergunta “Em que o curso de Pedagogia precisa melhorar para o futuro
docente ser agente de/da inclusdo numa sociedade excludente? ”, segue o grafico com as
principais respostas.

Gréafico 3- Em que o Curso de Pedagogia precisa melhorar?

EM QUE O CURSO DE PEDAGOGIA PRECISA
MELHORAR?
40,00%
35,00% 4,29%
R 31,43%
30,00%
25,00%
20,00% 17,14%
15,00%
10,00% 8,57% 8,57%
5,00%
0,00%
Aumentar 0 Melhorar as Utilizar Novas ~ Oferecer Estagio Outros
Namero de Préaticas Metodologias na Area
Disciplinas Pedagdgicas

Fonte: A autora (2018).

Diante do exposto, os alunos apresentam como possibilidades de melhoria do curso a
inclusdo de novos componentes curriculares com essa abordagem, a utilizacdo de novas
praticas pedagogicas na sala de aula, o uso de novas tecnologias e estagio numa escola regular
com alunos com/sem deficiéncia. Outros pontos elencados foram o aumento da carga horaéria,
a melhoria dos professores formadores, projetos de pesquisa, substituicdo por outras
disciplinas e uma graduacdo na area de Educacdo Especial. Assim, esses aspectos precisam
ser considerados pelo curso e pelos professores formadores na hora da reformulagdo do

projeto pedagogico do curso para a construgdo de um curriculo na perspectiva inclusiva.

Isto pode ser evidenciado nas respostas das alunas:

Repensar os componentes curriculares do curso, reciclar os professores que
ensinam aos futuros professores e criar grupos de pesquisa para buscar
propostas para inovar. (A15)

Na oferta de mais disciplinas voltadas para essa tematica, desde o inicio do
curso e na promocao de atividades préticas (estagios, vivéncias). (A9)
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Nas falas dos futuros professores compreendem a importancia da formacgéo vinculada
a realidade da escola e dos alunos. Para que isso ocorra faz-se necessario que eles possuam o
dominio desses instrumentais tedricos e praticos para atuarem de maneira efetiva na resolucéo
de problemas enfrentados na escola inclusiva.

Quanto a penultima pergunta “ O que 0 aluno pensa sobre a inclusdo dos alunos com
deficiéncia em sala de aula? ™, por unanimidade todos os alunos pontuaram a importancia da
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola regular e que a escola deve ser promotora
dessa inclusdo. Pontuam também que a lei d& o direito a matricula desse aluno, mas nao
garante efetivamente a inclusdo. Assim, dizem eles:

[...] presenciei nos estagios esses alunos serem largados em sala de aula sem
ter nenhum tipo de trabalho ou metodologia voltados para eles...s6 estdo ali
por uma lei. (transcri¢do da resposta do Al)

[...] as escolas e seus atores ndo estdo preparados para receber alunos com
deficiéncia [...] e se tornam agentes da exclusdo, mesmo sem intencdo. (A20)

Assim, esta claro que a exclusdo permanece porque ndo basta estar na escola regular, é
necessario um fazer pedag6gico diferenciado. Parece consequéncia natural que investir e
melhorar a formacéo dos professores € o caminho para combater a exclusdo dos alunos com
deficiéncia na escola inclusiva. “Com um olhar mais cuidoso, ver-se-ia que as demandas da
educacdo no mundo contemporaneo s6 admitem um tipo de escola: a escola inclusiva, isto &,
todas as instituicdes de ensino devem ter esse ideario” (CUNHA, 2011, p.10).

A (ltima pergunta buscou saber se o futuro professor estd preparado para atender

criancas com/sem deficiéncia e obteve-se o seguinte resultado, considerando o gréfico abaixo:

Gréfico 4 - Vocé esta preparado para encarar o diverso, o plural, para atender aos
alunos com/sem deficiéncia?

VOCE ESTA PREPARADO PARA ENCARAR O DIVERSO,
O PLURAL, PARA ATENDER AOS ALUNOS COM/SEM
DEFICIENCIA?

5%

10% .

80%

Néo esta preparada = Sim, esta preparada
= Preparada, mas com dificuldade = Em parte est4 preparada

Fonte: A autora (2018).
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Diante do gréafico, um dado que nos preocupa € perceber que a maioria dos alunos
(80%) ndo se sentem preparados para atuar com crianga com/sem deficiéncia, enquanto
apenas, 10% consideram-se preparados. Outros 5%, afirmam uma certa dificuldade ou
preparados em parte. Alguns justificam a necessidade de uma formacdo especifica, um
aprofundamento no campo das deficiéncias e do reconhecimento da criangca e suas
necessidades, no campo da incluséo, outros ratificam que duas disciplinas do curso de
formacgdo ndo preparam nessa perspectiva e por fim manifestam o desejo de aprenderem e
buscarem mais conhecimentos.

E preciso entender que:

Na partilha de vivéncias com outros colegas do curso e com professores
pude perceber que a docéncia é um exercicio diario e que de fato o curso ndo
prepara 100% o professor nem para o sem deficiéncia e muito menos para 0s
com deficiéncia (Al)

Um aspecto a considerar na fala da aluna é que efetivamente nenhum curso prepara
100%, mas a funcdo social de qualquer curso que forma é oferecer os conhecimentos
necessarios para uma boa formacgédo e no caso dos professores, um bom comeco para atuarem
na escola inclusiva. Ndo hé, contudo, qualquer pretensdo de esgotar essa discussao. Mas se a
universidade e o curso ndo preparam para a inclusdo. Quem esta preparando? Deixo lancada
essa provocacao, entao.

Com relacdo aos professores foram feitas trés perguntas abertas que também versam
sobre formacdo docente e o Curso de Pedagogia, a saber: 1. Na sua opinido, o Curso de
Pedagogia prepara/forma para um bom comeco os futuros professores para atuarem na
educacéo especial numa perspectiva inclusiva?; 2. Para vocé, como se forma um docente, para
ser um agente de/da inclusdo, numa sociedade excludente e; 3. Considerando que o Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia em vigor precisa se ajustar a Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2015. Na sua opinido, em que/como melhorar a estrutura curricular, a formacdo docente do
Curso de Pedagogia em termos de Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva?

Como resposta a primeira pergunta, as professoras ratificam que ha um bom comeco,
mas muito a percorrer, a melhorar, para alcangar essa sociedade de incluséo, essa formagéo
para a inclusdo. Uma das professoras afirma que a “[...] profissionalizacdo docente ¢ um
desafio de construcdo coletiva e democratica” e na formagdo deve “[...] privilegiar uma
consciéncia politica”. Também afirma que a “[...] formagao continuada pode dar fundamentos
para a pratica docente” (P1). Dessa maneira, a fala da professora P1 reforca a ideia de que
para formar um professor numa perspectiva inclusiva, a profissionalizagdo decorre de uma

construcdo coletiva, em que se articulam os conhecimentos provindos do curriculo do curso
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com os da comunidade escolar de maneira colaborativa. Assim, a formacéo docente deve ser
fundamentada em conhecimentos que fagam a necessaria articulagdo entre o “micro” ¢ o
“macro”, contexto social, politico e economico (PLETSCH, 2014, p. 127), visando a
formacéo do futuro professor para a realidade escolar no contexto da incluséo.

Quanto a segunda pergunta, a resposta de uma das professoras chamou-me a atengdo
ao escrever “[...] os cursos de formagao de professores carecem de vivéncias metodologicas
quanto a experiéncia da inclusao” (P3), enquanto as outras enfatizam “[...] € preciso estudo,
praticas e vivéncias” (P2) e “[..] estimulando estudos e pesquisas que envolvam a
diversidade, a ética, o respeito as diferengas” (P1). Dessa forma, conforme Cunha (2011) os
processos de inclusdo e exclusdo estdo presentes no cotidiano escolar e nem sempre tem sido
objeto de reflexdo e, em geral, ndo sdo assumidos como um problema pedagdgico. O desafio é
incluir esse conhecimento como um principio e torna-lo visivel na acdo dos educadores e
educandos. Por isso, a formagdo precisa privilegiar a reflexdo-acao-reflexdo. Dessa maneira,
percebe-se a consonéncia nas respostas das professoras, no que tange a necessidade de
vivéncias, da articulacdo teoria e pratica e da inter-relacdo com as questBes referentes a
educacdo especial em suas dimensbes teodrica, pratica e metodologica, entre outros.
Considera-se que, o futuro professor ao adquirir conhecimentos a partir de reflexdes das agoes
pedagogicas, possam intervir e favoreca a inclusdo de todos os alunos com/sem deficiéncia
enriquecendo assim, 0 processo pedagdgico.

Por fim, obteve-se como respostas a ultima questdo a necessidade de “[...] abordar
temas que transverzalizem todo o curriculo em diferentes disciplinas e incentivar estudos e
pesquisas nessa linha de interesse” (P3), “[...] uma matriz curricular mais articulada e
integrada as politicas inclusivas, [...] para que seja um principio; teoria e pratica nao
excludentes” (P1), “[...] ampliando o niimero de disciplinas e propondo que ementas de
disciplinas como por exemplo, Histéria da Educacdo contemple a historia da educacdo da
pessoa com deficiéncia” (P2) . As falas das professoras sinalizam algumas possibilidades para
melhoria da formacdo e consequentemente do curso de Pedagogia. Por isso, para tornar o
curso e a formagdo mais inclusivos, certamente “incentivar estudos e pesquisas” (P3) nessa
area corroboram na garantia da qualidade de ensino dos alunos com deficiéncia e na formacgéo
desse docente.

Diante das respostas obtidas por meio dos questionarios, podemos observar, a
formagéo docente para saber fazer e agir diante de uma sala de aula plural e com alunos com
deficiéncia requer muito mais do que aumentar o nimero de disciplinas ou de horas, de falar

da historia da educacdo da pessoa com deficiéncia dentro do contetdo de uma disciplina. E
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preciso que a interdisciplinaridade e teorias com vivéncias, do como agir diante de tal
realidade, esteja presente na formacdo, caso contrario continuaremos com a dicotomia entre a
graduacdo que temos, recebemos e a graduacdo que precisamos para incluir e ndo excluir.
Logo, € medida indispensavel conhecer a teoria, mas saber transformar o conhecimento
tedrico em um recurso adequado a realidade da escola para atender no contexto da educacédo
inclusiva e intervir no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia é uma
necessidade que precisa se efetivar.

Por fim, também fizeram parte da pesquisa, ap0s a transcricdo, as falas dos sujeitos
entrevistados que foram analisadas e localizadas as unidades de registro que contém
significado relacionado ao objeto de estudo. Essas unidades foram agrupadas em categorias —
avaliacdo, métodos e recursos ou tecnologias educacionais, que possibilitam a reflexao acerca
do curriculo a partir dos desafios da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia. “E preciso
desarrumar o curriculo para organiza-lo de outra forma, propor préticas pedagogicas
heterogéneas e criar formas e critérios de avaliacdo para visibilizar aprendizagens dos sujeitos
da diferen¢a” (TRAVERSINI, 2012, p. 5). Um curriculo que quebre o paradigma de padroes
homogéneos de alunos, crie outros processos de ensinar e aprender. Assim sendo, estar
incluido implica mudanca das praticas pedagdgicas, por isso é condi¢do fundamental analisar
se a formacdo dada aos futuros professores estd compativel com o principio da inclusdo que
visa a valorizagdo da diversidade e da diferenca.

Nesse sentido, tanto Sacristan como Rodrigues asseveram que

A relacdo de determinacgdo sociedade-cultura-curriculo-pratica explica que a
atualidade do curriculo se veja estimulada nos momentos de mudanga nos
sistemas educativos, como reflexdo da pressao que a instituicao escolar sofre
desde diversas frentes, para que adapte seus contetdos a prépria evolucao
cultural e econémica da sociedade (SACRISTAN, 2000, p. 20).

a diferenciagdo curricular que se procura na inclusdo é a que tem
lugar num meio em que ndo se separam o0s alunos com base em
determinadas categorias, mas em que se educam o0s alunos em
conjunto, procurando aproveitar o potencial educativo das suas
diferencas, em suma, uma diferenciagdo na classe assumida como
um grupo heterogéneo (RODRIGUES, 2003, p. 92).

Assim, a diferenciacdo de alunos com/sem deficiéncia ndo é empecilho para promover
a inclusdo, por isso é relevante pesquisar a concepgdo de curriculo que atravessa toda a
relacdo pedagogica presente na avaliagdo, métodos e recursos ou tecnologias educacionais,
entre outros. Dessa forma, ao verificar o curriculo em acdo pode-se observar o lugar que a
Educacéo Especial numa perspectiva inclusiva ocupa no curso de Pedagogia.

A primeira categoria é a Avaliagdo, componente curricular significativo para o

contexto da educacdo inclusiva, com o0 objetivo de compreender o processo avaliativo
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utilizado pelos dois professores, que atuam no curso de Pedagogia e estabelecer um dialogo
com as falas das trés alunas, para verificar como a avaliagdo do processo de ensinar e
aprender esta se dando e se atende as demandas atuais da sociedade, de uma pratica educativa
inclusiva. “Desse modo, a avalicao estd intimamente ligada a aprendizagem, e o seu sentido ¢
promover a diferenca e ndo a padronizacio. E respeitar o individuo e auxiliar a promogéo da
aprendizagem efetiva” (TEIXEIRA; NUNES, 2008, p. 34). Assim, a educacdo inclusiva
substitui a escola tradicional e os alunos ndo devem ser avaliados da mesma forma, porque
cada aluno tem caracteristicas diferentes.

Assim sendo, os dois educadores, em seus relatos apontam a perspectiva tedrica de
avaliagdo da aprendizagem e os principais instrumentos avaliativos utilizados em sala de aula.

Vejamos as respostas e as analises:

Entéo, eu trabalho com a avaliagdo processual e formativa. Eéé... tento ndo
fazer atividades distantes, né? Mas, valorizando todo o processo, realmente.
Entdo, todas as atividades que n6s vamos fazendo no cotidiano. Entdo elas
também fazem praaa... pra compor o processo de avaliacdo. Uma coisa que
eu guase ndo utilizo é a prova, né? Huum... Entdo, ééé... [Interferéncia do
entrevistador — Descreva como é esse processual e formativa?] Processual,
porque do cotidiano da sala de aula. Entdo o tempo inteiro, tudo, desde de...
da participacdo na sala de aula, as atividades que sdo desenvolvidas. Tudo
isso vai compondo a avaliagdo, né? E a formativa, porque procuro nédo
pegar uma atividade como por exemplo eu citei uma resenha, e se aquela
resenha, o aluno ndo se saiu bem, né? Entdo, eu procuro ver como € que eu
posso ajuda-lo, pra forméa-lo, pra fazer melhor uma resenha, pra desenvolver
melhor uma resenha, pra analisar melhor um texto, pra construir melhor
aquela atividade, entdo eu pego, corrijo, né? Mas, ndo € um corrigir apenas
para apontar o que ndo estd bom, mas, no sentido de colocar o que pode
ser melhorado. E eu devolvo para o aluno, pra que ele possa entéo refletir,
sobre aquela atividade, melhorar e me entregar de novo, né? Entdo, as vezes
uma mesma atividade, o aluno faz duas, trés vezes a depender, né? Claro que
eu deixo sempre livre se o aluno quer...e... se ele quiser. Se ele disser: - N&o
professora, eu ndo quero mais! E€6.... rever esse texto, etc. Eu respeito, ai é
gue vou dar uma nota. Mas geralmente éé... a gente s6 para quando a
atividade esta éé... estamos satisfeitos, nos dois, na realidade, eu e o aluno
no processo. Entdo, ééé... Eu trabalho bastante com a questdo da producédo
de texto. Entdo, ou seja, no fichamento, na resenha ... no paper. Entdo, a
gente vai trabalhando em algumas disciplinas o artigo, no final da disciplina.
Entdo, eu trabalho principalmente com esse aqui e com paineis, éé... porque
nuuu... O painel ou a aula temética, entdo, quando é oral. Na aula tematica
todos se preparam para dar essa aula temética é€... que eu fago com grupos,
eu ndo defino a quantidade de pessoas porque isso ndo ééé... ndo muda, na
proposta, né? E ai eles... todo mundo estuda, pra dar aula e eu vou sortear
guem vai dar aula. (P 2, grifo nosso).

Entéo, essa avaliagcdo pra mim, tem que ser dentro dessas concepcdes que eu
defendo, é uma avaliacdo formativa, é uma avaliacdo diagndstica, porque
esse tipo de avaliacdo que a gente deixa la como principios né? Como
pressupostos pro projeto de pedagogia, entdo, meu programa de
disciplina ele também tem que compartilhar com essas ideias né? Entdo
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ndo faz sentido eu fazer s6 uma prova com o aluno, se eu t6 defendendo
avaliacdo formativa, agora, eu posso fazer uma prova? Posso. Posso fazer
uma prova de grupo, posso fazer de consulta, posso fazer individual, mas a
prova é sé uma parte da minha metodologia, porque a avaliagdo ela também
tem que estar dentro de uma visdo metodoldgica didatica, né? Minha
conducdo para avaliar o aluno é parte da minha metodologia, entdo se eu
defendo uma concepcéo de formacéo. E, ¢ integral, né, como a gente diz?
Uma formacéo de totalidade do ser humano, entdo, eu ndo posso fazer
uma avaliagdo focada numa perspectiva so. E, é como a gente diz da
escola mais conservadora, né? Que seria uma avaliagdo de um momento
Unico, que as vezes aquele momento ndo ¢ o momento melhor daquele
aluno, né? Que esta ali naguele dia para fazer s6 aquela prova. Agora, eu
defendo também que precisa ter avaliagbes individuais, pra que o professor
tenha uma condigdo de avaliar seu aluno, ndo sé nos trabalhos de grupo, no
seminario, nas préaticas, mas eu defendo uma avaliagdo nessa perspectiva,
dela ser formativa, uma avaliacdo de processos. Entdo, sdo Vvarios
momentos no curso, que eu avalio, né? A participacdo do aluno, os
trabalhos, os seminarios e fago questdo de ter uma avaliagdo individual, em
termos assim, que pode ser uma, uma, &, questao discursiva de um memorial
daquela disciplina, ai, depende da disciplina e do momento (P1, grifo nosso)

Os dizeres da professora P1 sugerem que, os tipos de avaliacdo estdo de acordo com o
que foi pensado para o curso a0 mencionar que “como pressupostos pro projeto de pedagogia,
entdo, meu programa de disciplina ele também tem que compartilhar com essas ideias né? ”
Assim, a avaliacdo é formativa e diagndstica ao considerar o projeto do curso e respeitar “uma
formag@o de totalidade do ser humano”. Diante do que foi supracitado pela professora P1, o
programa da disciplina ministrada por ela precisa refletir o contexto de construcdo do projeto
pedagogico do curso, logo reflete “ a concepgdo de formagao” do professor.

Jé a professora P2 ao afirmar que “ndo é um corrigir apenas para apontar o que nao
esta bom, mas, no sentido de colocar o que pode ser melhorado” e “a gente s6 para quando a
atividade esta... estamos satisfeitos, nos dois, na realidade, eu e o aluno no processo”,
alicercada nas singularidades do aluno. Assim, temos uma “concepcao de avaliacdo dindmica
gue envolve a relacdo interpessoal entre professor e aluno, valorizando o processo e tendo
como objetivo conhecer as estratégias de aprendizagens utilizadas pelos alunos...” (LUNT,
1995, p.53).

Infere-se que a prova ndo é o instrumento principal da pratica das professoras
supracitadas, devido a variagdo de procedimentos, técnicas e instrumentos adotados para
avaliar o aluno. “Nao posso fazer uma avaliagdo focada numa perspectiva s6” (P1). Para Lunt
(1995) na avaliagdo estatica, a situagdo é artificial, mecéanica enfatiza o produto da
aprendizagem.

Percebe-se que os docentes utilizam diferentes instrumentos avaliativos, atrelados a

tendéncia pedagdgica instituida pelo projeto do curso e em que acreditam. Portanto, 0s
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conhecimentos tedricos acerca da avaliagdo e seus instrumentos avaliativos sdo insuficentes
se 0 objetivo do curso for preparar os futuros professores para serem agentes de/da inclusdo.
Por isso, é fundamental na formagdo docente numa perspectiva inclusiva uma mudanca de
paradigma acerca da avaliacao das necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia.

Assumir uma postura dindmica de acompanhamento, de registro, no sentido
de identificar as possibilidades dos alunos, reconhecer suas condicGes de
aprendizagem e identificar as areas em desenvolvimento (...) E preciso ter a
intencdo de “olhar” para o aluno, suas condi¢des de aprendizagem e os
recursos que estdo sendo oferecidos pela escola, para que o aluno alcance
niveis mais elevados de pensamento, linguagem e conhecimento
(OLIVEIRA, VALENTIM, SILVA, 2013, p. 33-34).

Assim, a compreensdo da forma pela qual a escola propicia e avalia o processo de
aprendizagem é importante para impulsionar agdes distantes dos procedimentos tradicionais,
preocupados em classificar os educandos que aprendem e 0s que ndo aprendem, 0s que tem
deficiéncia dos que ndo tem.

Sobre o processo avaliativo, as alunas afirmam:

Mas durante o curso o que a gente mais presencia é a forma de avaliacdo
através de seminarios, entdo, o professor passa um tema a gente pesquisa e
apresenta um seminario, algum trabalho, né? (A 1, grifo nosso)

Avaliacdo escrita, que eu acho ultrapassada. E, é eu preciso, eu sinto a
necessidade, né? De uma aula pratica de vivéncias diarias, de vivéncia nas
escolas, é, é de intervencdo domiciliar, de familias, de conhecer como a
gente faz a intervencdo, porque nada disso a gente vé na graduagdo [...]. (A
2, grifo nosso)

Seminario, a gente faz muito seminario e prova também. Seminario, prova.
Alguns dependendo, né!? Artigos, mas na de Libras, a gente teve pratica,
né!?[...] mas muito fichamento[...] era um conjunto, né!? Por exemplo,
prova, tem fichamento, tem semindrios. Entdo, cada coisa valia e juntava,
né!? Por exemplo, pra ler e juntar, pra depois dar a nota. (A 3, grifo nosso)

De acordo com as transcri¢des das falas das alunas, ndo houve divergéncias quanto
aos instrumentos utilizados para avaliar. Contudo a fala da aluna A2 “de conhecer como a
gente faz a intervencdo”, € preocupante, porque sinaliza que o curso de Pedagogia tem uma
lacuna a ser preenchida em termos de formacdo de professores, que é desenvolver a
habilidade e/ou competéncia de saber agir, fazer, saber fazer e intervir; desenvolver a
criatividade diante das adversidades existentes na sala de aula e no sistema de ensino. Como
por exemplo, os relatérios dos estagios supervisionados ndo devem ser apenas um
instrumento de avaliag&o, eles precisam ser convertidos em acdes articuladas do curso com a
escola, um feedback. Consequentemente ganha o curso e ganha o futuro professor por
identificar as dificuldades e construir formas de intervengédo junto com o professor formador,

para mudar a realidade de exclusdo vivenciada por alunos com deficiéncia no interior da
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escola. “Que a acdo de avaliar possa servir para perceber 0 movimento e apontar caminhos na
pratica pedagdgica [...], mas levantar e explorar as possibilidades de aprendizagem dos
alunos, principalmente” (VALENTIM, 2011, p. 132). Contudo, esse movimento depende da
formacgdo que esta sendo ministrada aos futuros professores, serem sujeitos da inclusdo ou
excluséo.

Neste sentido, preparar os futuros professores para a avaliacdo da aprendizagem numa
perspectiva inclusiva ¢ um desafio ainda a ser superado. “Nao defendo apenas o respeito as
diferencas. Vou além, porque penso que respeitar € pouco. Defendo valorizar as diferencas”
(HOFFMANN, 2006, p.39). Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem, no contexto
inclusivo, os diversos instrumentos de avaliagdo ndo podem homogeneizar os alunos, mas
estar de acordo com as necessidades de cada educando.

Como se V&, segundo Porto a avaliacdo pode ter fungdes muito diferentes:

Testar o nivel de conhecimentos ou de habilidades do aluno, identificar suas
capacidades ou suas dificuldades, controlar seus progressos, dar nota a seus
trabalhos e aos de seus colegas e classifica-los, conceder um diploma, prever
a sequéncia da formacdo [...]. Dai a grande diversidade de defini¢des da
avaliagdo que encontramos nos textos dos especialistas: avaliar seria...
-“emitir um julgamento a propdsito de uma ocorréncia, de um individuo, de
um objeto remetendo-se a um ou a varios critérios” (Noizet e Caverni);
-“atribuir um valor a uma situacdo real a luz de uma situacdo desejada”
(Hadji);

- “obter 0 maximo de informagdes uteis ao educador para preparar suas
decisdes” (Stuffebeam);

-“apreciar a estratégia [de formagdo]| posta em pratica em relacdo as
necessidades reais dos alunos” (Scriven);

- “informar os alunos para ajuda-los a se tornarem sujeitos ativos de seu
desenvolvimento” (Stake);

- “interpretar dados, fazer emergir sentido” (Ardoino e Borges) (PORTO,
2006, p. 112).

E relevante destacar que a “avaliagdo cria a base para a tomada de decisdo, que é o
meio de encaminhar os atos subsequentes, na perspectiva da busca de maior satisfatoriedade
nos resultados [...]. Somos responsaveis por esse processo” (LUCKESI, 2001, p. 180). Assim,
a escola e os educadores precisam refletir e compreender acerca dos elementos que compdem
0 processo avaliativo e a avaliagdo da aprendizagem pautados em pressupostos inclusivos.
“Quando almejamos a efetiva mudanca da avaliacdo, entendemos também que esta mudanga
exige a revisdo das concepcbes de aprendizagem e das praticas de ensino”
(VASCONCELLOS, 2013, p. 145).

Nesse sentido,

Os seres humanos ndo nascem com “bulas” nem vém acompanhados de
“manuais de instru¢do”, mas, sim, possuem um carater de imprevisibilidade
de escolhas. Educar o que € humano nem sempre é palpével e l6gico. A
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formacdo em teorias e préticas ndo atendem a demandas, desejos e
necessidades que estdo no plano da sensibilidade afetiva. Competéncias
curriculares nem sempre acompanham o movimento da vida, que é dindmico
e muitas vezes ndo se encaixa em “formas” e “sai dos trilhos” (SABINO,
2012, p. 141-142).

Diante dessa colocacgdo, avaliar implica promover mudancas na aprendizagem, na
avaliacdo e nas praticas de ensino. A inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema de ensino
é hoje uma diretriz das politicas publicas educacionais. Evidencia-se que a avaliagdo num viés
inclusivo, deve estar centrada mais no que os alunos conhecem e séo capazes de fazer,
perpassa a formacdo do professor e sua contribuicdo nesse processo de reinventar novas
formas de avaliacdo, ressignificadas através do afeto e da criatividade, melhor, da
humanizacdo do humano, porque uma das barreiras da inclusdéo é o despreparo dos
professores acerca de como avaliar os alunos com deficiéncia. Certamente, a avaliagdo que
almejamos ndo exclui, ela inclui. “Néo ha educagdo sem amor [...] Quem ndo ¢é capaz de amar
os seres inacabados nao pode educar” (FREIRE, 1979, p. 29).

No que diz respeito a segunda categoria a ser analisada na formacdo de professores,
relativa a aplicacdo dos métodos para que a inclusdo bem-sucedida acontega e favoreca a
todos os alunos. E necessario esclarecer que

O método tem uma dupla justificativa: psicologica, ou seja, adequacdo ao
aluno que aprende, e ldgica, voltada para a adequacdo do conhecimento
(contetido) que se produz, assimila e aprende. O método reveste-se também
de uma adequagdo de ordem estritamente educativa, porque cria habitos de
organizagdo de trabalho mental, de abstracéo, de generalizagdo, entre outros.
Mas o método deve adequar-se ao contexto em que se desenvolve o ato de
ensinar...pois 0 método é um caminho que conduz a um fim (VEIGA, 2006,
p. 27).

Diante dessa colocacdo, em fungdo da aprendizagem dos alunos, o professor utiliza
um conjunto de acBes, passos, condi¢cdes externas e procedimentos, chamados de método de
ensino, com o objetivo de estimular o processo de ensino. “Os métodos de ensino sdo as acdes
do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos para atingir
objetivos do trabalho docente em relagdo a um contetdo especifico” (LIBANEO, 2013, p.
167).

Neste sentido, destacamos os comentarios das professoras sobre os métodos utilizados:

Tem uma confusdo entre método e metodologia, que as vezes a gente faz. E,
teoricamente no proprio método é uma questdo, porque a propria
metodologia ela é parte do método, né!? Uma, é o que ele é!' Que
fundamentos ele tem? E o outro, é como vocé faz, né? Entdo, se eu digo: -
ndo, um professor que num determinado tempo diga assim: - eu sou
construtivista! Que hoje a gente ndo ouve mais falar, a gente ta no momento
de uma transicdo em busca do que vai ser, né? A gente sabe que tem que ser
um professor dial6gico, reflexivo, todas as concepcles dizem isso. Mas o
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que eu quero dizer é assim, a minha metodologia ela tem que ta também,
baseada nas concepgdes tedricas que eu tenho, que isso é o método, né?
Pra mim, o método ele é maior. A metodologia é como eu faco, entdo, se eu
acredito num professor que tem que ser reflexivo, critico, que tenha
autonomia, que seja um professor que vai pra uma escola onde a crianca
seja a protagonista do processo junto com ele, eu vou ter uma metodologia
coerente com isso tudo que eu penso, porque sendo, seria estranho! Entéo, eu
nao posso ter uma metodologia de uma aula unicamente expositiva, onde
eu falo e os alunos ouvem. Eu até posso ter uma aula expositiva, mas
dialogada, uma aula onde eu faco, porque o professor também ele tem que
trazer alguma coisa em termo do seu conhecimento e abrir ao debate. Nao
pode também esperar sé que o aluno traga, em termos de seminario, porque
também ai, era muito cdmodo. Entdo, o que eu quero dizer € assim, &, dentro
da metodologia e novamente abro essa nova perspectiva, né? De algumas
acles, de algumas atividades, onde tenha a participa¢do dos alunos, onde
tenha 0 momento que o professor, ele é o lider! Ali do processo, mas é uma
lideranga compartilhada, né? O aluno ele pode intervir, ele pode
interrogar, ele pode duvidar, pode argumentar. E, entdo, acho que a
metodologia, ela também, ndo pode estar descolada do método, ndo pode
estar descolada das concepcdes que a gente trabalha, né? Nao sé, as como
professor do curso, mas novamente eu lembro das concepcdes desse projeto
de pedagogia da Universidade Federal de Sergipe hoje. Porque se a gente
pegar uma proposta de dez (10) ou quinze (15) anos atras, talvez tenha outra
direcdo. Se a gente ficar aqui mais dez (10) anos, o projeto de pedagogia,
inclusive a gente t& no momento de restruturacdo, talvez esse perfil do
egresso seja outro. Entéo, as disciplinas tém que ser alinhadas a esse... quem
é que eu quero formar? E um professor que tenha uma visio tecnoldgica? E
um professor que tenha uma vis&o inclusiva? E um professor que tem uma
visdo... éé... sei 14! Que ndo faca da diferenca, uma questdo €é... menor!
Assim, gue ele saiba lidar, com essa diferenca que ele vai encontrar, na
escola. E um pouco desse parametro. (P1, grifo nosso).

Eu trabalho assim, um pouco por dentro de uma perspectiva, né? Eu nao sei
se a gente poderia dizer que trabalha com método construtivista, né? Porque
a gente trabalha boa parte, mas nem tudo é porque a prépria dindmica, as
vezes exige, 0 proprio processo de avaliagdo e tal. Exige que as vezes vocé
faca algumas atividades, algumas coisas ou mesmo a questéo da delimitacao
do tempo pelo préprio semestre etc. Tem algumas coisas que eu nao
consideraria dentro desse formato, que seria sempre dentro de uma
perspectiva construtivista. Mas a maior parte do tempo e 0 meu empenho e
tudo é pra trabalhar dentro de uma perspectiva, né? Com uma metodologia
que va cada vez mais valorizar o conhecimento do aluno, a producéo do
seu conhecimento, a sua liberdade de pensar, de construir o préprio
conhecimento, como essa ai, da atividade da resenha que eu tinha colocado
antes (P2, grifo nosso)

Observa-se pela fala da professora P1 que hd uma lideranca compartilhada com os
alunos, numa relacdo de dialogo em que o aluno indaga, questiona. Do mesmo modo,
estabelece uma relagdo existente entre 0 método e as concepgdes do professor e do projeto do
curso e, consequentemente do tipo de egresso que deseja formar. De modo mais enfatico, a
professora P2 ressalta que utiliza um método numa perspectiva construtivista, por valorizar o

aluno. Como podemos observar, embora com algumas diferencas, as professoras, quando
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falam do método, enfatizam a necessidade de reflexdo por parte do professor.

Nas transcricbes das alunas se compararmos com as falas das professoras, ha

divergéncias a saber:

Aula expositiva. De ele chegar com o tema, comecar a discutir sobre aquilo
ou ja trazer a informacéo, né? Alguns professores constroem com o aluno,
né? Conceitos, enfim. Outros nao, trazem a informacéo pronta, né? Nao
construia coletivamente, passa a informacéo e a gente estuda baseado no que
ele falou, nos livros que foi indicado, entendeu? Foi tanto, eu tive uma
experiéncia na disciplina (omitido o nome da disciplina), por exemplo, que
eu tirei uma nota muita baixa. Eu nunca fui uma aluna de notas baixas e
aquilo me marcou profundamente e eu ficava sem entender o porqué. Mas na
verdade, minha nota foi baixa porque eu ndo escrevi do jeito que estava no
livro que o professor indicou, entendeu? Eu fui muito mais, eu segui uma
linha de que, baseado naquilo, fui emitindo minha opinido, entendeu? Entéo,
isso ndo foi muito levado em consideracdo na avaliacdo e eu tirei uma nota
muito baixa. Na segunda avaliacdo, eu fechei a prova, mas eu escrevi
exatamente do jeito que tava no livro que o professor orientou. Entao, é
algo que a gente, assim, depois que passou e eu fui rever, até que ponto,
realmente, a aprendizagem aconteceu de uma forma significativa, né? Até
gue ponto eu so reproduzi algo que estava ali escrito, né!? Onde é que houve
reflexdo? Onde é que ndo houve? Entdo foi...foi um trés (3) que eu tirei
(risos) (A1, grifo nosso).

Mas ainda é muita teoria, € muito isso, € muito basico pra um curso tdo
extenso. Eu acho que o curso de Pedagogia precisa ter mais préatica, precisa
ter menos teoria e mais pratica, porque a teoria vocé pode buscar, depois,
vocé pode fazer uma pos, pode buscar em outros ambientes. Mas, a préatica
ndo existe. Agora, o professor, tem uns que se envolvem com a turma e
outros que ficam sentados. Entdo, o que fica sentado que a gente ndo
consegue... ter nenhuma animagdo na aula, sabe? N&o consegui entender
aquele assunto, os objetivos que eram tracados, se eu consegui. Entdo, é
muito diferente a posicdo de cada um, de cada disciplina. Uns mais
comprometidos, que gostam de se envolver, que faz algo diferenciado e
outros que falam ali mesmo sentados, que o Freud fazia assim, que o Piaget
fazia assim, Wallon fazia assim, que ai vocé vai buscar, informacdes mais
precisas. (A2, grifo nosso)

Muitos deles é explicagdo mesmo, na sala de aula. Chega l& explica, debate.
Por exemplo, tinha uns que gostam de dar a apostila antes de dar o contetdo,
porque ai na sala de aula eles criam esse debate, né? E ai acrescenta. Tem
professor que é sO ficar la explicando mesmo. Tem professor que gosta
muito de usar videos, né? Dependendo da disciplina, usa muito video, usa
muito filme. (A3, grifo nosso)

Infere-se nas falas das alunas a existéncia de professores formadores que na prética de

ensino utilizam métodos que ndo estimulam a reflexdo, mas a repeticdo do que foi lido.

Assim, esses métodos do fazer pedagdgico ao serem vivenciados pelos futuros professores na

graduacdo nao contribuem para a constituicdo de praticas inclusivas, para atender educandos

com deficiéncia no ensino regular, se apenas vivenciam na grande maioria das vezes o

emprego de aulas expositivas, em que 0s conteudos sdo cobrados a partir da repeti¢do do que

esta escrito no livro ou com base na fala do professor. “Definir a linha metodoldgica significa,
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enfim, repensar o tempo escolar como forma de superar a fragmentacéo do saber e das agdes
pedagogicas” (MACHADO, 2008, p. 202). Dessa forma para superar a fragmentacdo do
conhecimento € necessario promover acao-reflexdo-acdo, trazer as experiéncias dos alunos
para a graduacdo, tendo em vista que a maioria deles ja trabalham. O “ saber profissional” dos
professores ¢ constituido ndo por um “saber especifico”, mas por varios “saberes” de
diferentes matizes, de diferentes origens, ai incluidos, também, o “saber-fazer e o “saber da
experiéncia (CUNHA, 2003, p. 6). Romper com as formas tradicionais de ensinar, mudar 0s
métodos e metodologias de ensino. Incluir requer um (re) pensar a metodologia e os métodos
para criar novas estratégias, de acordo com o contexto da escola e do aluno.

N&o h4, portanto, método Unico, mas uma variedade definida pela postura e a forma de
lidar com o conhecimento. Verifica-se a necessidade de melhorar o processo de ensino na
formacdo docente com o objetivo de atentar-se ao que € mais eficaz para a aprendizagem dos
alunos.

Assim, sugere-se que

A aplicagdo dos métodos e procedimentos, para a acessibilidade do aluno
com deficiéncia, requer planejamento prévio; o que, na auséncia, pode ser
utilizado como justificativa para a ndo realizacdo. A falta de tempo no dia a
dia das professoras é um desafio para a elaboragdo de planejamentos
direcionados a esse aluno. Com essa auséncia, as atividades sdo criadas no
momento da sua realizacdo. Assim, a caréncia de aplicacdo dos métodos e
procedimentos para a acessibilidade desse aluno, no contexto escolar, resulta
em exclusdo. Mesmo que ele seja incluido na turma por parte dos colegas de
classe, é excluido no que diz a respeito ao conteido, que geralmente é
passado de forma superficial (SANTOS; RODRIGUES, 2014, p. 51).

Nesse sentido, a postura do professor e suas concepgdes expressas no projeto pedagégico
contribuem para a escolha da metodologia e do método a ser utilizado. Assim, a formagéo dos
professores € elemento central para a efetivacdo da educacgdo inclusiva no contexto da escola do
ensino regular. Essa formagéo enfrenta desafios tanto das reformas propostas para a formagéo do
professor, quanto da politica de inclusdo. Dessa forma, para que o educando seja incluido é
necessario que o docente esteja preparado, ou entdo ndo terd como incluir a crianga se 0
profissional ndo souber intervir.

Todavia, mesmo havendo uma ampla legislacdo sobre as politicas
de educacdo inclusiva e atualmente diretrizes nacionais para a formacdo de
professores nesta area, como mencionado, existem varios obstaculos que
impedem a efetivacdo de uma politica de formacdo de professores para a
educacdo especial. Afinal, a preparacdo do professor € um dos elementos
que tanto facilitaram quanto retardaram a penetracdo da educacdo especial
no inicio do século XX nos Estados Unidos, como também, pode se dizer,
vem acontecendo no Brasil. Pensar numa politica de formacdo de
professores para a educacdo especial que se efetive na pratica torna-se
cada vez mais preocupante, considerando-se que o Brasil, através do senso
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2000 — OMS, teve o percentual de pessoas com deficiéncia aumentado de
10% para 14,5%.

Assim, é urgente e necessario que a formacao de professores para tal publico
seja incluida nas prioridades governamentais.

Assim sendo, podemos dizer que a qualidade da formacgdo
de professores para a Educacdo Especial reside no movimento de
“desconstrucdo” do modelo educacional excludente, com énfase na
investigagdo e no questionamento suscitado pela articulagdo entre teoria e
pratica, cujo movimento acdo-reflexdo-acao traduz-se em transformacéo que
avanca na direcdo de melhores formas de compreensdo do fendmeno
educacional da busca de solugBes para os problemas encontrados no
cotidiano escolar, marcado pela imprevisibilidade, pelo maltiplo, pelo plural
(LOPES; ROSA; FRANCA, 2012, p. 43, grifo nosso).

Pode-se constatar que o principal desafio encontrado no processo de inclusao é a falta
de preparacdo do professor, como vimos 80% os futuros professores do curso de Pedagogia
da UFS afirmam nao estar preparados para lidar com alunos com/sem deficiéncia. A falta de
uma politica de formacgdo de professores para a educacdo especial agregada a falta de
profissionais capacitados na rede de ensino contribuem para a exclusdo dos alunos com
deficiéncia. E fundamental que o curriculo e o projeto pedagdgico do curso, quando baseados
na perspectiva inclusiva, contemplem a reflexdao do processo ensino-aprendizagem dos alunos
com deficiéncia. Trabalhar no contexto da inclusdo é um desafio, pois apenas o conhecimento
pode transformar a realidade e ajudar no ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Assim, Marchesi (2004, p.44) afirma que o modo mais seguro de melhorar as atitudes e
expectativas dos professores é desenvolver seu conhecimento da diversidade de seus alunos e
suas habilidades para ensinar-lhes.

A Ultima categoria a ser analisada diz respeito aos recursos didaticos e tecnologias
educacionais, percebemos que as professoras entrevistadas responderam que:

Entdo é... recursos...é pedagdgicos, depende um pouco do contetido, né? Pra
td trabalhando. Mas assim, o que eu utilizo um pouco mais a gente
naturalmente usa o datashow, o computador, etc. Filmes, né? E a gente
trabalha muito com a producéo também de recursos (P2, grifo nosso).

E. Entdo, as tecnologias, hoje, eu acho que elas estdo... a gente ndo tem
como fugir mais, né? Mas, a gente tem também uma questdo chamada
condigdes de trabalho do professor, nem sempre o que a gente pensa fazer,
é possivel fazer, né? [supressdo] As vezes a gente ndo tem muita condicio
desses recursos em termos, assim, o que é que a gente tem disponivel aqui,
um datashow, né? Agora, claro que houve uma melhoria, né!? Da propria
condicdo da sala de aula, da climatizacdo, né? De vocé puder usar 14, seu
material que vocé traz, de passar um filmezinho[supressdo]. Entéo, a gente
termina se utilizando mais do que é possivel, né? Entdo, um texto, né? Um
recurso, hoje a gente ndo traz mais impresso, a gente tem a facilidade de
colocar no SIGAA, né? O aluno I& antes, que é importante! Ele ndo vem para
sala pra na hora, ndo! Eu até peco, dentro do possivel, que faca uma leitura e
a gente ja vem pro debate, pra ganhar tempo, otimizar, né? Um pouco essa
producdo. (P1, grifo nosso)
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No dizer da educadora P1, o uso da tecnologia “ndo tem como fugir”, mas ressalva
que a utilizacdo depende das condicdes de trabalho que muitas vezes ndo favorece a utilizacéo
desse recurso, apresenta assim, como fator impeditivo, enquanto no dizer da educadora P2 o
uso “depende do conteudo” e “trabalha muito com a produgdo também de recursos”, algo
positivo por promover a criatividade dos alunos em formacao.

Segundo Souza (2007)

Recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino -
aprendizagem do conteudo proposto a ser aplicado pelo professor a seus
alunos.

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem €
importante para que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo
sua criatividade, coordenacdo motora e habilidade ao manusear objetos
diversos. O professor deve estar muito bem preparado, com um bom
embasamento tedrico e ter objetivos claros ao trabalhar utilizando os varios
recursos, atualizando-se a todo 0 momento assim, realmente podera cumprir
a sua missao, que é ensinar (SOUZA, 2007, p. 112).

Tendo em vista os recursos didaticos e as tecnologias educacionais obtivemos
seguintes respostas das alunas:

Tecnologias educacionais muito pouco (risos). Tiveram algumas disciplinas,
assim, que os professores usavam. (Al).

Data show, recursos didaticos, data show, é caixa de som, musicalizacéo,
tinha um professor de musicalizacdo. [supressdo] Esses recursos didaticos
que fazem mais, que chamam mais atencdo, do alunado, ndo tinham muito
em sala de aula. Era muito de falar, era muito descreva, conceitue, né? (A2).
Os slides. [supressdo] Computador. A professora de alfabetizacdo pedia
muita producdo, é, produgdo de recursos mesmo, pra gente produzir, jogos.
(A3).

As falas das alunas se assemelham. Mas vale ressaltar na fala da aluna A2, que

29 ¢

recursos “que chamam atengéo ”, “ ndo tinham muito em sala de aula”, percebe-se a falta de
estimulo e uma pratica tradicional. Como formar professores para a educacdo especial numa
perspectiva inclusiva, se a maneira de ensinar permanece a mesma, ensino tradicional, como
se alunos com deficiéncia ndo fizessem parte da realidade das escolas regulares. Para Maciel é
preciso estar preparado para

a répida evolugdo tecnoldgica destes novos tempos, que influencia e
modifica 0 processo educativo e a nossa relagio com a construgdo do
conhecimento. Para a estimulacdo da pessoa com deficiéncia, a tecnologia da
informacdo é fundamental, pois a velocidade da renovacdo do saber e as
formas interativas da cibercultura trazem uma nova expectativa de educagéo
para essa clientela. E necesséario, portanto, criar servicos e propostas
educativas abertas e flexiveis que atendam as necessidades de mudancas
(MACIEL, 2000, p. 55).

Certamente os docentes em formacéo precisam acompanhar os avancos tecnoldgicos e

fazer uso das midias disponiveis na sociedade, uso consciente desse recurso e ndo o uso pelo



100

uso. “ Disciplinas que permeiam as midias na formagao de professores continuam sendo uma
excecdo, o0 que acaba dificultando a insercdo dessas tecnologias no contexto educacional
(SOUZA; BARBOSA 2013, p. 259). Ja ndo é mais possivel formar pessoas ficando atrelado
somente a informar conteudos ou por nos trilhos a velha l6gica mecanicista da educagao”
(SABINO, 2012, p. 142). Diante disso, no contexto da formacdo, os futuros professores
precisam experimentar dos novos recursos tecnoldgicos no seu cotidiano, ter acesso as midias
para romper com praticas tradicionais e possibilitar a construcdo de conhecimentos com a
insercdo das tecnologias no contexto educacional, para minimizar a lacuna entre a teoria e a
pratica.

Ao reconhecer as diferengas e as necessidades dos alunos com deficiéncia o trabalho
com 0s recursos e as tecnologias contribuem para o aprender com o outro, a partir de
contextos inclusivos e plural.

Assim,

Muitos professores, alguns de forma solitaria, outros em acdes coletivas ou
colaborativas alteram o curriculo estabelecido no PPP e transformam a
pratica pedagdgica no curriculo em ac¢do. No entanto, em parte significativa
dos casos dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura, na educacdo publica
quanto na educacdo privada, faz-se necessario um novo curriculo que
prepare 0s docentes para uma concepcdo de educagdo inclusiva
emancipadora, para familiarizag&o, apropriacéo e uso da tecnologia assistiva.
Portanto, é necessario que se elabore uma proposta de projeto para que a
educacéo inclusiva e o uso das tecnologias assistivas facam parte da rotina
das instituicdes educacionais. Nao se trata de oferecer cursos de final de
semana, cursos de verdo ou parceria de projetos pedagdgicos entre escola
publica e universidade. Essas iniciativas sdo paliativas e ndo alteram a
rotina da escola, a mentalidade dos professores nem se refletem nas politicas
publicas. A medida que haja um planejamento pedagdgico efetivo
acompanhado de uma politica de avaliacdo institucional interna na escola, o
diagnoéstico dos problemas educacionais levantados, as providéncias e as
solucBes serdo mais efetivas e responderdo as necessidades locais...]

Os curriculos dos cursos que formam esses profissionais precisam ser,
tanto no documento quanto na ac¢ao, multidisciplinares e um dos elementos
fundamentais para um novo programa € a pesquisa que precisa ser, além de
um principio cientifico, um principio educativo, abrangendo trés dimensoes:
pessoal, social e profissional (GIROTO; POKER; OMETE, 2012, p. 111-
112) grifo nosso.

Nossa pesquisa demonstrou que continuamos, em grande parte, reproduzindo um
curriculo homogeneizador, um curriculo sem acdo e que a falta de preparacdo dos docentes
numa perspectiva inclusiva é um tema que requer atencdo. Por isso,

O debate sobre caminhos a serem percorridos a fim de
desenvolvermos sistemas educacionais mais justos e igualitarios para todos
permanece as margens das agendas das universidades e dos programas de
formacédo de professores. As pesquisas em educacdo raramente se propdem a
intervencgdo na realidade e ao rompimento das barreiras ao desenvolvimento
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humano e a a cidadania, tornando-se papeis sem valor social, enquanto a
academia permanece inerte ante a desigualdade educacional e social do pais.
Os programas de formacdo inicial ou continuada de professores
inevitavelmente refletem esta tendéncia (FERREIRA, 2006, p. 56).

O curriculo somente se torna a¢do quando articulamos o conhecimento teérico com o
pratico, quando usamos de forma solitaria a nossa autonomia para ajusta-lo, ao considerar as
demandas trazidas para a sala de aula, em forma de um desabafo e desalento do aluno e ja
professor, quando temos familiaridade e fazemos bom uso das tecnologias assistivas, quando
0 conhecimento aprendido nas universidades encontram o caminho da escola, através de uma
intervencdo real devido a um relatorio de estadgio ou de uma pesquisa. Por fim, a formacao
inicial do professor é o elemento chave e estratégico para a construcdo, inovacao e melhora da

qualidade de qualquer contexto educacional inclusivo.
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(IN) CONCLUSOES

Pensar numa politica de educacdo inclusiva implica refletir acerca da formacéo
docente. Certamente a formacdo inicial é fundamental para o desenvolvimento dessa
educacdo. As opinides emitidas pelos professores e alunos do curso de Pedagogia da UFS
forneceram indicadores que nos permitiram destacar alguns fatores e tracar (in) conclusdes a
respeito do processo de formacdo dos professores. Repensar o curso, deve ser fruto de
exercicio diario e perpassa por descentralizar os conhecimentos acerca da Educacdo Especial,
numa perspectiva inclusiva. Afinal a incluséo encontra-se na escola e na rede de ensino. N&o
devemos esperar respostas que venham dos sistemas e organizacfes educacionais, é preciso
estabelecer rotas, caminhos interna e externamente para melhoria da formacéo dos docentes.

Assim, em outras palavras, 0 Curso de Pedagogia da UFS ndo pode preparar para a
Educacdo Inclusiva com um curriculo em que a Educacdo Especial ainda é “minimizada”,
ficando restrita a apenas um dos “eixos da matriz curricular”. O curso deve preparar os
licenciandos para as demandas do sistema de ensino e promover a interdisciplinaridade.
Pensar o papel das diversas disciplinas do curso numa atitude de colaboracdo mutua,
contextualizar a teoria e a pratica, pois 40,63% dos alunos ndo conseguem articular a teoria
aprendida com a pratica necessaria na sala de aula. Diante disso, trazer a escola para a
universidade é imprescindivel para formar um novo professor. Nunca é demais, contudo,
afirmar que 100% dos alunos pontuaram a importancia da inclusdo das pessoas com
deficiéncia na escola e que ela deve ser promotora dessa inclusdo. Enfim, a universidade e o
curso tém uma funcdo social com a preparacdo do professor para saber lidar com as
diferengas, a diversidade, com a incluséo.

O curso de Pedagogia da UFS responde a formacdo de professores de maneira
insuficiente aos principios da educacdo inclusiva, tendo em vista os 80% dos alunos que
afirmaram néo estarem preparados para atuar com criangas com/sem deficiéncia. Infere-se
que, a incluséo de pessoas com deficiéncia na escola e na rede de ensino, seja publica ou
particular é uma realidade, logo o curso precisa responder as demandas da formacdo com uma
boa base. Nenhum curso em 100% prepara, mas a0 menos para um bom comeco em sala de
aula, hd uma lacuna existente entre 0 que se estuda na teoria e na préatica, entre a formacéo
recebida e a realidade da escola.

Quanto a organizag¢do do curriculo do curso, ele contempla quanto & formagdo do
professor as exigéncias das Diretrizes do curso, das legislagdes e das normas da instituicéo,

por oferecer, dois componentes obrigatdrios sobre Educagdo Especial, numa perspectiva da
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educacdo inclusiva (LIBRAS e Fundamentos da Educacdo Inclusiva). Porém trata-se de um
namero reduzido de disciplinas, especialmente no que se refere ao conteldo especifico da
Educacdo Especial. E necessaria a inclusio de novas disciplinas, conforme 34,29 % dos
alunos, para formar um professor preparado ndo apenas para a consciéncia da diversidade,
mas para o trabalho pratico com as pessoas com deficiéncia do ensino regular. A distribuicdo
dessas disciplinas na estrutura curricular padrdo do curso deve ser diferenciada, de modo que
ndo sejam ministradas concomitantemente com o0s estagios supervisionados obrigatorios. Na
Resolucdo do curso em vigor, essas disciplinas encontram-se em periodos posteriores aos
estagios ou juntas com o TCC. Deve-se estabelecer para as disciplinas supracitadas uma
distribuicdo melhor da carga horaria em tedrica e pratica. Com relagdo ao TCC, o curso deve
incluir nas normas aspectos que contemplem essa area de conhecimento, propiciar mais
pesquisa sobre a educacdo especial numa perspectiva inclusiva.

Ocorre que, diante dessa escola que precisa incluir a todos os alunos com/sem
deficiéncia, a formagédo recebida na academia ndo responde as demandas da realidade. A
distancia entre a escola que temos e a escola que queremos continua a mesma, porque 0S
saberes tedricos e praticos continuam desarticulados do contexto da sala de aula. Essa
formagéo precisa ser repensada, mudar paradigmas para que os futuros professores saibam
lidar com as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com deficiéncia.

Os saberes tedricos e praticos, com vista ao desenvolvimento de praticas educativas
inclusivas continuam desarticuladas. A realidade vivida pelos alunos que trabalham ou
aquelas vivéncias contidas no relatério do estagio ndo sdo utilizadas como acbes de
enfrentamento. Infere-se que ndo sdo transformadas em um curriculo em acdo. As teorias
juntamente com a préatica precisam dar respostas a essa demanda, a essa escola inclusiva.

E importante entender que ndo é funcdo do curso de Pedagogia formar especialistas
em educacdo especial numa perspectiva inclusiva, contudo precisa oferecer aos futuros
professores 0s conhecimentos minimos sobre os diferentes codigos de linguagem: LIBRAS
(conforme SIGAA, um componente teorico), Braille, Comunicagdes Alternativas, entre
outras, para atuagdo com os alunos com deficiéncia e na escola inclusiva.

A formacdo ministrada e as necessidades dos futuros professores na area da inclusédo
ndo estabelecem conexdes, ndo hd uma articulacdo dos conhecimentos tedricos com 0S
praticos, a fim de empreender estratégias para a efetivacdo dessa inclusdo, a fim de
empreender um novo modelo de educacdo e de formacdo dos docentes. Conforme sabemos, €
uma tentativa de tornar possivel a inclusdo apregoada no discurso, mas ainda dificil de ser

realizada eficientemente na prética, se o curriculo em acgéo continuar fragmentado dissociados
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do contexto inclusivo por avaliagdes, métodos e recursos, entre outros que nao relacionam
entre si.

O curso pode, mas ndo deve passar dez anos sem ser reformulado. Afinal, as
necessidades da contemporaneidade exigem uma resposta as demandas locais, regionais e
nacionais. A Resolucdo do curso em vigor segue e cumpre o principio da legalidade, ao que
esta instituido, mas ndo cumpre a necessidade da escola. Os professores formadores com base
na autonomia que Ihe é concedida pode modificar e busca preencher as lacunas da formacao.
Mas ainda é insuficiente.

Com isso, 0 que temos percebido é a urgente necessidade de se investir em uma
formacdo em que o perfil do egresso apregoado no projeto do curso seja um curriculo em acao
pautado efetivamente no respeito ao outro e discutindo formas praticas de atuacao diante da
diversidade existente em sala de aula, especificamente como trabalhar com os alunos com
deficiéncia. Dessa forma, o processo de inclusdo acontecerdA de maneira coletiva,
interdisciplinar e contribuiré para a verdadeira inclusao.

Quanto as fragilidades, foi possivel perceber que o curso precisa adicionar outras
abordagens que desenvolvam a temaética da educacao especial numa perspectiva inclusiva, tais
como trabalho colaborativo, a interdisciplinaridade, a criatividade, a construgdo de uma
equipe multidisciplinar para elaborar estratégias de intervencdo, podendo ser um estudo de
caso, a partir de contextos e casos reais.

Foi possivel verificar que o curso deve proporcionar na formacdo de professores o
méaximo de tempo em contato com as criangas com deficiéncia nos reais contextos educativos.
Dai a sugestao por parte dos alunos de um Estagio em Educacdo Especial ou um curso de pés-
graduacao nessa area.

Constatou-se, ainda que as acdes empreendidas por professores da area estudada
contribuem para que o futuro professor tenha um comego, mas precisamos buscar a formacéo
para um bom comeco, em que a teoria esteja vinculada a pratica. Cabe ressaltar também que
as demais licenciaturas precisam refletir sobre o seu projeto pedagdgico do curso, porque a
maneira de ensinar precisa acompanhar a modernidade, com as demandas reais da escola.

Em suma, as in(conclusdes) acerca do curso de Pedagogia ndo se esgotam ao
responder a questdo de partida dessa investigacdo, nao significam que seja o0 melhor caminho
para a formacdo de professores € um olhar, uma reflexdo. Formar bons professores é o

caminho necessario para que a inclusdo se torne possivel.
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APENDICE A - Questionario/aluno
PPG(db}
S IFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

PROJETO DE PESQUISA: PEDAGOGIA NA UFS: O LUGAR DA EDUCACAO
INCLUSIVA NUMA REALIDADE EXCLUDENTE

ORIENTADORA: Profa. Dra. Ver6nica dos Reis Mariano Souza

COORIENTADORA: Profa. Dra. Isa Regina Santos dos Anjos

QUESTIONARIO/ALUNO

Leia com atengéo e responda a todas as questoes.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Idade: (A) 19-25 (B) 26-35 (C) 36-45 (D) 46-50 (E) mais de 50
2. Género: (A) Feminino (B) Masculino (C) Outro. Qual?

3. Ano de Ingresso no Curso de Pedagogia:

4. Tema da Monografia:

Il - ATUACAO PROFISSIONAL

5. Atua profissionalmente na area educacional?
(A) Sim. Ha& quantos anos? anos.
(B) Nao. Qual profissdo?

I11 - FORMACAO DOCENTE E O CURSO DE PEDAGOGIA

6. Como, na sua opinido, se forma um professor para atuar na educacdo especial numa
perspectiva inclusiva?

7. O curso de Pedagogia forma os professores para atuarem numa perspectiva inclusiva, ou
seja, vocé teve uma formacdo para um bom comeco? Quais componentes curriculares
trabalharam essa tematica?
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8. Em que o curso de Pedagogia precisa melhorar para vocé, futuro docente, ser um agente
de/da incluséo, numa sociedade excludente?

9. O que vocé pensa sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia em sala de aula?

10. Se vocé, futuro professor, esta preparado para encarar o diverso, o plural, para atender aos
alunos com/sem deficiéncia? Justifique sua resposta.

Agradeco sua colaboragdo. As informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins
académicos e ndo o identificaremos.

Estou a disposicao,

Lucineide Alves de Oliveira

Fone (79) 999515705

E-mail: lucimarieaju@gmail.com
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APENDICE B - Questionario/professor
PPGE8}
Bl IFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

PROJETO DE PESQUISA: PEDAGOGIA NA UFS: O LUGAR DA EDUCACAO
INCLUSIVA NUMA REALIDADE EXCLUDENTE

PESQUISADORA: Lucineide Alves de Oliveira

ORIENTADORA: Profa. Dra. Veronica dos Reis Mariano Souza

COORIENTADORA: Profa. Dra. Isa Regina Santos dos Anjos

QUESTIONARIO/PROFESSOR

Leia com atencdo e responda a todas as questdes, justificando-as.
| - DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Idade: (A) 19-35 (B) 36-45 (C) 46-55 (D) 56-65 (E) mais de 65
2. Género: (A) Feminino (B) Masculino (C) Outro. Qual?

I —ATUACAO PROFISSIONAL

3. Quantos anos atua profissionalmente na area educacional?
- anos.

4. Quantos anos atua como docente no Curso de Pedagogia?
- anos.

I11 - FORMACAO DOCENTE E O CURSO DE PEDAGOGIA

5. Na sua opinido, o Curso de Pedagogia prepara/forma para um bom comeco os futuros
professores para atuarem na educacao especial numa perspectiva inclusiva?

6. Para vocé, como se forma um docente, para ser um agente de/da incluséo, numa sociedade
excludente?
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7. Considerando que o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia em vigor precisa se ajustar
a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015. Na sua opinido, em que/como melhorar a estrutura
curricular, a formacao docente do Curso de Pedagogia em termos de Educacdo Especial numa
perspectiva inclusiva?

Agradeco sua colaboragdo. As informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins
académicos e ndo o identificaremos.

Estou a disposicao,

Lucineide Alves de Oliveira

Fone (79) 999515705

E-mail: lucimarieaju@gmail.com
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APENDICE C - Roteiro da entrevista

PPGg8}
‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE v eouckcioUFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

MESTRADO EM EDUCACAO

PROJETO DE PESQUISA: PEDAGOGIA NA UFS: O LUGAR DA EDUCACAO
INCLUSIVA NUMA REALIDADE EXCLUDENTE

PESQUISADORA: Lucineide Alves de Oliveira

ORIENTADORA: Profa. Dra. Veronica dos Reis Mariano Souza

COORIENTADORA: Profa. Dra. Isa Regina Santos dos Anjos

ROTEIRO DA ENTREVISTA

AVALIACAO:

1. Qual a principal perspectiva tedrica de avaliacdo da aprendizagem utilizado pelo professor
no curso?

2. Quais os principais instrumentos de avaliacdo que os professores utilizam em sala de aula.
Descreva-os.

METODOS DE ENSINO
1. Quais sdo os principais métodos utilizados em sala de aula? Descreva-os.

RECURSOS E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
1. Quais 0s principais recursos e tecnologias educacionais utilizados em sala de aula?
Descreva-os.
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ANEXO A - Resolugéo N° 25/2008/CONEPE

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAQ

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ) )
CONSELHO DD ENSINOG, DA PESQUISA E DA EXTENSAD

ml..lllnu.ll JBH

RESOLUCAO N° 25/2008/CONEPE

Aprova o Projeto Pedagogico do Curse de
Graduacio em Pedagogia, Licenciatara e da
outras providencias.

O CONSELHO DD ENSING, DA PESQUISA E DA EXTENSAOQ da Universidade
Federal de Sergipe. no uso de suas atnbugdes legals e estatutarias;

CONSIDERANDO o Parecer CNE/CP 0092001 & a Resolugio CWE n° 11, de 18 de
feverairo de 2002 que estabelecem as diretnzes curmeulares naciomals para a formacdo de
professores da Educacio Basica em nimve] superior;

CONSIDERANDOD o Parecer CHNEMP 282001 2 a Besolugdo CNECP 2, de 19 de
feverairo da 2002 que estabelacem a carga horana dos cursos de hicenciatura;

CONSIDERANDO a Resolucio n” 1, de 15 de maio de 2006 que institui Diretrizes
Curniculares MNacionams para o Curso de Graduagio em Pedagoga, licenciatura;

CONSIDERANDO o cumiculo, como um processo de construcdo visando a propiciar
experiencias gue possibilitern a compreensio das mmdancas sociais e dos problemas delas
decomrentes;

CONSIDERANDO a proposta  apresentada pelo Colegado do Cume de
PedagogiaiDepartamento de Educacido;

CONSIDERANDO o Parecer do Relator Coms® NAPOLEAO DOS SANTOS
QUEIRDZ ao analsar o processo n” 3936707-31;

CONSIDERANDO ainda, a decisio unamme deste Conselho em sua Feumde COrdinana
hoje realizada,

RESOLVE

Art. 1° Aprovar o Projeto Pedapopico doz Cursos de Graduagic em Pedagoma,
Modahdade Licenciatura, gue tem os codigos 410 e 414, funcionam nos turmos dnimo e noturno,
respectvamente, & dos quals resultara o grau de Licenciado em Pedagoga.

Art. 2° O Curso de Pedagogia, - Licenciatura, destma-se a formacdo de professores para
o enzsinge das diseiplmas padagug:u:aa nos ourses de nivel médio & para o exercicie da docéncia na
Educacdo Infantl e nos anos muciais do Ensine Fundamental, e de atridades de gestdo,
coordenacdo, & assessoraments pedapogico em orgdos do sistema educacional & em espagos ndo
escolares, proporcionando o acesso aos conhecimentos necessanos ao exercicio das fimegdes de
Plamejamento, Superisio, Onentacio e Admmistragde do Ensino +isando o domsmio dos
contendos clentificos e tecnico-pedagogicos que habilite o future profissional a revelar:

I compromasso social com sua profissdo e com o5 atos dela decormrentes;
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. capacidade para a pesquisa no trabalko docente e na gestio como concepodo nuclear
na onentacio do curso;
II. capacidade para a gestic democratica como mstnumento pela quabdade do projeto

educative;

IV. capacidade de mrrestigacdio cientifica com +valor cnatro e éfico da pesguisa
educacional;

Y. coeréncia entre formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em
Tista:

a) a simetria imertida, como elemento formader social, na qual o preparo do
professor, por ocormmer em lugar simular aquele em gue val atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formacdo & o gque dele se aspera;

b} a aprendizagens como processo de consimicdc de conhecmmentos, habilidades e
ralores em interacdc com a realidade & com os demais mdiiduos,

c} os contetdos como meio e suporte para a constihucdo das competénclas;

d)} a avaliacdo como parte mtegrante do processo de formacdo, consideradas as
competéncias a serem consttidas e a identificacio das mudancas de percurso
eventualmente necessarias de modo dialogico entre professores e alunos, e,

g} apesqusa com foco tanto na educacdo como pratica social gquanto no processo de
ensmo e de aprendizagem. uma ez que ambos processos dispbem de
conheciments que norielam 3 aCdo.

Art. 3° Como perfll, o Licenciado Pedagoma deve, antes de tudo, s& comprometer
com a formacdo societana de bases radicalmente democraticas afraves de uma atitude efica de
solidaniedads, honestidade, senfimento de mdigmacdo frente as imjusticas sociais & humanas e
Ccompromisse com as transformacbes gue beneficiam a mastona da populacdo, objetrande a
formacdo de um pedagosofeducader capaz de meorporar a sua pratica profissional as dimensdes
do conhecer, analisar, sistematizar, propor e superar os desafios existentss na realidade socio—
educacional atual.

Art. 4% As competencias & habibdades a serem adqumdas pelo licenctando ao longo do
desemolimento das atvidades curmiculares & complementares desse curso sdo, dentre outras:
I Comrelacdc as compstencias:

a) compreender o processo de trabalho pedagogico que ocomre nas condicdes da
escola, da educacdo formal & ndo formal;

b} amalisar e coar processos educafivos que possam mterferlr como esiratégia de
desenolvimento soclalmente Justo & ecologicaments sustentae]l em ambientes
escolar e ndo escolar;

¢} compreender e analisar a dindmica da realidade, utlizando-se das diferentes areas
do conheciments das teonias pedagogicas;

d)} conhecer e analisar os fundamentos das politicas publicas, em especial, no campo
educacional e, a parir delas, interir nas diferenfes Imstancias visando
proporfalterarfcontrapor polificas educacionais, pedagogicas e curmculares, de
forma a eliminar as diseromminagdes e a seletiidade que hoje impedem o acesso 8
o direito a educacdo;

g} domumar e aplicar os confeudos a serem socializados, seus sizmficados em
diferentes contextos & sua arbiculagdo disciplinar, no domamio pedagogico;

fI sistematizar e avaliar os processos, a mvestigacdo da prafica pedagogica & o
gerenclaments do proprio desenvol imento profissional, e,

g) compreender os novos parametros da cultura como atridade humana, como
pratica de producdc e de cniacdo.

0. Comrelacdc as habilidades:
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m,

h)

m)

valonzar o dialogo como meic de constmugdc de comsenso enfte oplmdes,
poslodes e 1delas sem avitar as divergencias;

resolver conflitos semn, contude, 1scolar os conflitantes, aprendendo cada ez mans
o ContIvlo COM S8Us pares & situacdes;

pensar crotcaments nao 50 como forma de perceber as mjusticas hastoricas e
socials, mas, principalments, a parir desse olhar criico, propor alternativas
cnatras, esperangosas e solucionadoras de prublemai

paracipar de projefos educativos e soclals na conscléncla de seu ser politico;
identificar os processos pedagomicos que se desenvolvem mna pratica social
CconcTeia que ocorTemn nas msthucdes escolares e tambeém fora delas, mos demans
locns educatiros;

buscar articulacdes que permitam a umidade teonapratica no trabalho pedagozico;
vrenciar o trabalho colstivo e interdisciplinar no frabalho pedagogico, de forma
InterTogatsa & mvestigativa, confmbumdo para a2 construgdc de saberes e
conhecimentos ne campo educacional;

implementar formas de pestio democtatica ma escola, estando em condigdes de
OTEaNIZAT @ gerir, como profissional, a articulacdo dos sujeltos escolares entre s1 e
destes com o8 movimentos socials fora da eseola;

apresentar disposigio e dedicacio em seus empreendimentos;

sistematizar, organizar & coordenar ideias reﬁ!rmtes. a sua formagdo tanto no seun
modo de expressar-se oralmente quanto em sua escrita;

ASSUDNT © CoOmMpromusso de contmbwr para 2 melhona da educagio e das
condigdes sociais sobre as gquais ela se da;

apresentar gualidades pessoals de se auto-compreender enguanto mdividuo
singular & consttude na mteracdio com o ouire, com seu grupo soclal & como
elemento pertencents 3 espacie bumana, 2,

or -5 de sua naciomalidade, sua ongem social, sua etmia, seu género, sua
hastoria e profissdo.

Art. 5° Definese como areas de atuacdo do licenciado em Pedagoma:

I Docéncia: entendida em seu sentido ample, como trabalho e processo pedagogico
constmudo no conjunto das relacdes socials e produfivas, e, no senbido estrito como
relagdes mmltdetermumadas de procedimentos didatico-pedagogicos Infencionars
passiels de abordagem interdiscrplinar, podendo atuar

a)
b)

c}

di
e)

na Educacio Infanfi]l em instihugdes escolares e nio escolares que abrigam
enangas da 0 a 6 anos de 1dade;

nos anos 1meials do Ensine Fumdamental em instituigdes escolares e ndo escolares
gue abrigam criancas de & a 10 anos de 1dads, bem como na - de Educacdo de
Jovens e Adultos correspondente aos anos micials do Ensino Fundamental;

na de Educacio Esperial em msthngdes escolares & nio escolares que abmigam
criangas & adolescentes com deficiéncias;

em projetos de acdo educatina em msthucdes ndo ascolares, e,

doceéncia nas disciplinas pedagomeas do Curse Normal eny Nivel BMadio.

Gestio Educacional: emtendida como orgamizacdo do trabalko pedagogico

termos de planejamento, coordenacdo, acompanhamento & avaliacdo nos sistemas ds

ensing & nos processos educativos formails & ndo formais, podendo atwar:

a)
b)

na admmmistracio da vmdade escolar da educacio basica, tendo em vista a gestio
democratica, &

na admmistracio e superisic de um sistemna de ensing que agmupa wm conpunto
de umdades escolares da educacdo basica, amando na instancia das diretorias ds
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NSO OU em secTefarlas mmmicipals de educacde, tendo em vista a gestdo
demeocratica.

Art. 6° O Curso de Pedagogia, Licenciatura tera mgresso semestral, sendo no primeiro
semestre letivo ofertadas 30 (cingiienta) vagas para o periode diwme (Curse 410) & 50
(cingienta) vagas, no segundo semestre para o peniodo noturno (Curso 414) atrares do Processo
Seletivo.

Paragrafo Unieo: S3o os segumtss o5 pesos defimdos para as provas do Processo
Seletvo: Portuguss 05 (cineco), Matematea 01 (um), Geografia 03 (rés), Quimaca 01 {um),
Biclogia 01 (um), Linpua Estrangeira 03 (trés), Fisica 01 (um), Histona 04 {quatro).

Art. 7% Ds Curses de Pedagoma, Licenciatura (Curse: 410 - diwne e Curse: 414 -
notumeo) serdo mimsirados com a carga borana de 3.235 (irés mil duzentas & cmgqiienta & cinco)
horas que equitalem a 217 (duzentos e dezessete) créditos, deos quais 201 (duzentos e um) sao
obngatorios, 16 (dezessels) sdo optativos/atridades complementares.

& 1° Esses cursos deverdo ser mtegralizados no mimmeo, de oito e, no maxmo, de
quatorze, semestres letrros.

& 2* 0 aluno do Curso de Pedagogma, Licenciatura (Curse: 410 - diwme) podera cursar
um maxmo de 37 (innta e sete), uma media de 28 (vmte & oito) e vm mimime de 19 (dezenore)
creditos por semestre letivo.

& 3° O aluno do Curse de Pedagoga, Licenciatura (Curse: 414 - noturne) podera cursar
um maxmo de 37 {innta e sete), wma media de 22 (vinte & dois) e um mimime de 19 {dezenote)
creditos por semestre letivo.

Art. B® A estrutura cumieular do Curso de Pedagogia Licenciahara se estruburara por meio
de nucleo de estudos basicos, nucleo de aprofimdamento e drrersificacdo de estudos e macleos
miegradores, arficulands-os aos eixos tematicos capazes de parantr uma sobda formacdo dofa
educador/a & de acorde com a trajetona das pesquusas desem-obidas pelo Departamento de
Educagio.

I Nucleo de Estudos Basicos - organizado por um conjunte de disciplinas formadoras
articuladas enfre os marcos teonoos conceltuars das ciénclas da educagdo, das
diferentes linguagens e processos de Imrestigacao e das praticasTrénclas educativas
em diferentes ambientes mstitucionals ou comuMItarios.

O Nuocleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos - tem por base a
mvestigacdo/pesquuisa em educacdo como elemento fundante da pratica docente
diferentes ambientes instituclonals ou commmutarios.

II. Nucleos integradores - com a fmalidade de promover a arbiculagdo entre o ensing, a
Pesquisa @ 3 extensdo por melo de projetos especificos, de semmanos, TIeénclas entre
outros.

Paragrafo Unico: Masta proposta os nucless se arbieulam nos segmntes elxos tematcos:
a) campos do conhecimento educacional:

b) Sociedade, Estado e Educacie:

¢) Pratica Educativa (criancas, adolescentes, jovens e adultos):;

d) Cumiculo, Conhecimento & Diversidade Socio-Culiural;

e) Politica e Gestio em Educagio;

f) Docéncia, Infancia, Juventude & Cultura, e,

g} Eduwcacio e Commmicacio.
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Art. 9° O cumenlo pleno dos Cursos de Pedazogma Licenciatura @ formado por um
Curricule Padrio que meclo as disciplnas obngatonias & o estagio cuwncular superisionado
obrigatone, constante do Anexo II, e por um Currienlo Complementar que mehn as diseiplmas
optatiras, constantes do Anexo IIT da presente Resolucae.

Paragrafo Unico: O Ementario das disciplinas dos Curses de Pedagogia - Licenciatura
consta do Anexo IV da presente Resolucdo e mehn, alem das ementas das diserplinas do curso,
as ementas dos Semunarios de Estodos [ e I, Seminanos Integradores I e II & Estamio
Superisionado I IT, I e TV

Art. 10, O Estamo Cumeular Superisionads Obrigatono, previsto na Resolugdo o°
1F2006/CWE sera desemobido atraras do Estagio Superisionado I IT, ITT & IV comespondendo
a um total de 20 (vinte) créditos ou 300 {izezentas) horas a partir do 1meio da semmda metades do
curse e sera regulade pelas Nommas Especificas, em conformidade com a legizlacdo vigents.

% 1" Para cada estago superisionado devera ser computado ma carga horanma do
onentador pedagogico apenas 30 horas, destinadas 3 onentacio.

& 2° Quando se tratar de estaglo superisionado, a carga horana que devera constar do
conjunto sugestio serd de 30 (irmta) horas, as demails comesponderdo as atividades nas escolas,
mtegralizande a carga horana total prevista no Projeto Pedagogico.

Art. 11, A monografia & um processo academuco-pedagozico de mclacio clentifica que
5e ppera dentro de diversos componentes curneulares, possibilitando ao aluno a realizacio de
uma pesqusa articulada com um dos Mucleos Tematicos do Departaments regido por legslagdo
gspecifica.

% 17 Para cada Monografia (I e IT), devera ser computado na carga horana do enentador
apenas B (sessenta) horas, destinadas 3 orientacdo.

& ¥ CQuando se tratar de monografia (I e II), a carga hordna que deverz constar do
conjunts sugestio sera de 60 (sessenta) horas, comespondentes a onentagdo, as demans
comesponderio as atvidades de elaboracdo do trabalho monografice, mmtegralizando a carga
horana total prevista no Projeto Pedagogico.

Art. 12, A pratica como componente curmicular sera deserrobido através das disciplinas:
Lingiitstica Aplicada a Alfabetizacdo; Alfabetizacdo; Alfabetizacdo Matematica; Arte Educacdo;
Educacio e Comporabdade; Ensino de Lingua Portuzuesa nos anos miciais do Ensine
Fundamental; Ensino de Matemdtica nos anos imeials do Ensine Fundamental; Ensmo de
Cieneias nos anes miclals do Ensmo Fundamental; Ensine de Histora mos anes mmelars de
Ensino Fundamental; Ensmo de Geografia nos anos micials do Ensmo Fundamental, e Didatica;
+1venciadas ac longo do curso, com carga horana de 675 (selscentas e setenta & cmeo) horas.

Art. 13, O craditos optativos defmdos no Art. 7 poderdo ser ntegralizados atraves das
diseiplinas mtegrantes do curmriculo complementar ou atividades complementares previstas nas
normas do sistema académmes da UFS:

I partcipacio em eventos clentificos, profissionals e culturas;

[. participacdo em programas de extensio;

0. desenvolvimento de projetos de imclacdo clentifica, ow,
IV. Momtora.
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Paragrafo Unieo: O ahmo podera cumpnr tambem, a sew enterio, carga horana das
atridades complementares, atraeés de matricula disciplinas oferscidas pelos diversos
Diepartamentos da UFS.

Art. 14. Todos o5 alunos matriculades nos Cursos de Pedagogia Licencatura {Curso: 410
- dirno e Curso: 414 - nohome) deverio ser adaptados ao novo curmeulo, exceto os formandos

do semestre de umplantacio, de acordo com o que dispde o paragrafo 1° do arhipo 37 do
Regimento Geral da UFS.

£1* A amalize dos histomicos escolares, para eferto de adaptacdo curmeular, sera faita pelo
Colemade do Curso de Pedapogia, reserando-se ac Colemado o direito de decid sobre a
suspensio temporaria de pre-requisttos na matmeula de primero semestre letro de
mplementacio desta Resolucido.

2 Ao alumo gue tiver cursade disciplinas para as quals foram alterados os pre-
requusitos, serdo assegurados os crediftos obfidos, ainda que ndo tenha cursado ofs) novols) pre-
raquusitols).

3" No processo de adaptacdio cumcular, o ahmo tera direito ds movas disciplinas
equiralentes, mesmo que nao disponha dois) pre-requisito{s) exgidols) para as mesmas.

£4% O aluno que, no processo de adaptacdo curmcular, receber uma disciplina ewjois) pre-
requusito{s) ndo possua, devera, obmgatoriamente, cursar esse{s) pre-requsitofs), caso ndo
tenha(m) sido recebidofs) em equivaléncia.

&5 Ok casos especificos de adaptagdo curmcular serdo decididos pelo Colegiado de

Curso.

£6" Sera garantido aos almos o prazo de 120 {cento e vinte) dias, apos tomarem cléncia
da adaptacdo curncular, para entrarem com recurse mto ao Colemado dos Cursos de Pedagogia.

Art. 15, A coordenacdo didatico-pedagogica bem como a avallacdo & o acompanhamento
sistematico dos Cursos de Pedagozia - Licenciatura (dmmo-curso: 4100 e (poturmo-ourso: 414)
caberdo ao Departamento de Educacdo/Colemiado dos Cursos de Pedagoma.

Paragrafo Unico: A avablagio do processo sera reahzada atraves do gue define o
Programa de Auto-Avalizcio Instritucional.

Art. 16, Esta Resolucdo entra em v1ger no segundo semestre de 2008, revogam-se as
disposicdes em confrano & em especial as Resohucdes n® 06/ 1993/ CONER, n® 01/20000CONEP &
n” 13/1994/CONEP.

Sala das Sessoes, 23 de abnl de 2008

BREITOR Prof. Dr. Josue Modesto dos Passos Subrinhe
FRESIDENTE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )

CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAQ
RESOLUCAO N 25/2008/CONEPE

-
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ANEXO 1
ESTRUTURA CURRICULAR DOS CURS0S DE PEDAGOGLA - LICENCIATURA

A composicio curmriculsr dos Cursos de Pedsgopia, Licenciatura {Curse: 410 — dinme e Curso: 414 -
notume) esta constinnda dos seguintes micleos: Nucleo de Estudos Basicos, Nucleo de Aprofimdamento
¢ Diversificagdo de Esmdos e Nucleos Intepradores. Cada nucleo se amiculara aos eixos tematicos
capazes de garantr wma solids formacdo dofa educador’a e de acordo com & wajetoria das pesguisas
deserrvolvidss pelo Departamento de Educacdo. O quadro 01 @ representative dos eixos tematicos e as
Tespectivas disciplinas.

QUADRD 01 - ETXOS TEMATICOS E RESPECTIVAS DISCIPLINAS

Eixos Tematicos Disciplinas CR | CH
Fundamentos Filoseficos da Educacio 05 | 75

Fundamentos Socioldzicos da Educacdo 5 75

Introducdo 3 Historia da Educacio 51 75

Historia da Educacio em Serzipe 4 | &0

Antropologia na Educagao 04 | &0

Psicologia do Desemvolvimento e da Aprendizagem [ o | &0

Psicologia do Desemvolvimento e da Aprendizagermn 1T o | &0

Campos do Conhecimento [Fundamentos da Investgagio Cientfica 04 | &
Educacional Pasguisa em Educacio 4 | &0
Metodos Quantitatives em Educacio 04 | &0

Educacao  Etica Ambiental [

Politica e Educacio 04 | &0

Educacio Comparada 4 | &0

Introdugio 8 Psicologia Social 04 | &0

Educacio Brasilsira 04 | &0

Sociedade, Estado e Educacio e Movimentos Sociais | &0
Educacio Trabalho  Educacdo o4 | 60
Desenvolvimente de Comunidade | &0

Histaria Econdmica e Social do Brasil 4 | &0

Linginstica Aplicads 3 Alfabetizacio 04 | &0

Alfsbetizacio 0z | 75

Alfaberizacio Matemnstica 4 | &0

) Arte f Educacdo 4 | &0
Fraticas Educativas Educacio e Corporalidade 04 | &0
(Criancas, Adolescentes, |Ensing da Linguas Portuguesa nos anos iniciais do EF o4 | 40
Jovens e adultos) Ensino da Maternatica nos anos iniciais do EF 04 | &0
Ensino de Ciencias nos anos iniciais do EF | &0

Ensino de Histaria nos anos inicizis do EF 4 | 6l

Ensino de (peozrafia nos anos miciais do EF o | &0

Musicalizagso @ Expressao Dramatica o | &0

Aquisican e Desamvolvimento da Linsuagem o4 | &0

Introducae 3 Dinamica de Grupo o4 | &0
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Drdatica 04 | &0

Estagio Supervisionado I 05 | 75

Estapio Supervisionado I 5| 75

Curriculo, Conhecimento e | Estamio Supervisionado I 5] 75
Diversidade Cultural | Eswagio Supervisionado IV 05 | 75
Educacio de Adultos &0

Educacio do Campo 75

Fundamentos da Educacio nchasiva
Lmgna Brasileira de Sinais
Teorias de Curmicalo

Cultura Brasileira
Politica e Gestio Educacional I
Politica e Gestio em Politica e Gestio Educacional I
Educacao Orpanizacio do Trabalho Pedagorico
Avaliacio Educacional

Esmunra e Funcionamento da Educacio Basica

Direito e Legislacdo Social

Fundamentos Matodolorices da Educacio Infantl
Infancia, Juventude e | Historia Secial da Crianca

Cultara Educacio de § a 3 anos
Facreacdo I

Teorias da Educacdo e da Conmnicacio

Educacio ¢ Comunicacio | Principios da Educacio a Distincia

Educagio e Tecnologias da  Informacio e da
Cormunicaciao

E| E|E(E[EEEEREZEERERREEEE

Produgio de Textos &0

Seminario de Estudos I 02 | 30

Xucleo de Aprofundamento | Seminario de Estudos I 02 | 30
e Diversificaciio de Estudos | Tapices Especiais em Educacio 4 | &0
Mionozrafia I 0 | 120

Mimozrafia II 0 | 120

Inglés Instrumental [ 4 | &0

Mucleos Integradores | Seminarios Imtezradores I 02 | 30
Seminarios Intezradores 11 o2 | 30




1 - SUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

QUADRO 02 - DISCTPTIINAS OBRIGATORIAS - Carga Horaria: 2.535 horas

Disciplimas N®de Carga
Creditos | Horaria

Fundarsenios Filosoficos da Educacio 05 75
Fundarsenios Sociolopicos da Educacio 05 75
Infroducio a Historia da Educacio 05 75
Pzicolomia do Deservolvimento & da Aprendizazem [ 4 &0
Anropologia na Educacio 04 &0
Psicolomia do Desermolvimento e da Aprendizazem IT 4 &0
Fundarsenios da Investizacio Cientifca 04 &0
Pesquiza sm Educacio 04 &0
Educacio & Etica Ambiental 04 &0
Politica e Educacio 04 &0
Educacio Brasilsira 04 &0
Trabalho e Educacio 04 &0
Lingiistica Aplicads 3 Alfabetizacio 04 &0
Alfabetizacio Matematica 04 &0
Alfsbetizacio 05 T3
Arte Educacio 04 &0
Educagso & Corporalidade 04 &0
Ensing de Lingna Pormguess nos anes inmiciais do Ensino 04 &0
Fundarnental

Ensino de Matematica nos anos  iniciais do  Ensino 04 &0
Fundarmental

Ensino de Ciencias nos anos inicizis do Ensing Fundamental 04 &0
Ensino de Historia nos anos miciais 4o Ensimo Fundamental 04 &0
Ensino de Greoprafia nos anes imiciais do Ensine Fundarmenial 04 &0
Didatica 4 &0
Estazio Supervisionado I 05 75
Estazio Supervisionado I 05 75
Estazio Supervisionado IT 05 75
Estagio Supervisionado IV 035 75
Educacio de Adulios 04 &0
Educacio do Campo 05 75
Teorias ds Cumculo 04 &0
Fundarsenios da Educacio Inclusiva 4 &0
Lingua Brasileira de Sinais 04 &0
Politica e Gestio Educacional I 04 &0
Politica & Gestio Educacional IT 04 &0
Estranura & Funcionamento da Educacio Basica 04 &0
Organizacio do Trabalho Pedagogico 04 &0
Fundarsenios Metodoldzicos da Educacio Infansdl 04 &0
Historia Social da Crianca 04 &0
Educacio & Tecnologias da Informacdo e da Comunicacio 04 &0
Teorias da Educacio e da Commmicacio 04 &0

TOTAL 1@ 21535
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1. NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DHIREEF[EAQ;ID DE ESTUDOS

QUADRD 03 DISCIPLINAS OBRIGATORIAS — Carga Horiria — 360 horas

Codigos Disciplinas N* de creditos Carga Horaria
401401 Seminarios de Esmdos I 02 i
40144032 Seminarios de Esmdos IT 02 i0
401394 Producio de Texto 04 1]
401404 Meonografia I 03 120
401405 Monografia I 03 120
TOTAL Pl 260

3. NUCLEOS INTEGRADORES )
QUADRO 04 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS — Carga Horaria: 60 horas

Codizos Disciplinas N*® de Creditos Carga
Horaria
401411 Seminario Integrador 02 30
401412 Seminario Integrador I 02 30
TOTAL 04 &0

4. NUCLEO DE CONTEUDOS COMPLEMENTARES
QUADRO 05 - DISCIPLINAS COM CARATER OFTATIVO — Carga Hordria: 240 horas

Disciplimas M® de Creéditos Carga Horaria
Optativa I 04 i
Optativa 11 04 &0
Optativa I 04 &0
Optativa IV 04 &0
Taotal 14 240

O alung podera cumprir, 8 ssu critério, carga horaris das atividades complementares, atraves de matricula
em disciplinas oferecidas pelos diversos Departamentos da TF5.

10
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S-ESTRUTURA CTURRICTULAR GERAL D05 CURS0S DE PEDAGOGIA TTCENCIATURA

5.1- CURS0 DE PEDAGOGIA LICENCIATURA (CURSO: 410 - DIURXO)

Integralizacio
Duracio: de 3 a & anos
Creditos: Obrigatorios: 201 Dptatives/Atividade complementares: 16
Carga Horaria: 3.255 horas
Creditos por semestre: Minimo: 19 Medio: 28 Maximo: 37
CODIGO | DISCIFLTNA [CR|[CH| PEL | PRE-REQ.
PRIMEIRD SEMESTRE
404712  |Produgio = Recepcdo de Texto I 04 | 80 | 2020 -
401301 |Fundamentos Filoseficos da Educacao 0s | 75 | 401.0 -
401203  |Intreducde a Historia da Educacio 0z | 75 [ 4010 -
401305 | Psicologia do Desenvelvimento e da| 04 | &0 | 3.01.0 -
Aprendizagem I
401312 |Politica e Educacio 04 | &0 | 3010 -
401372 |Historia Secial da Crisnca 04 | &0 | 3010 -
401384 | Seminarios de Estudos I 0 | 30 | 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | X8 | 420
SEGUNDO SEMESTRE
401302 |Fundamentos Socielogicos da Educagse | 05 [ 75 | 4.01.0 -
401306 |Psicolopia do Desenvolvimenio e da| 04 | &0 | 3010 401305
Aprendizagem IT
401342 | Dhdarical 04 | &b | 2010 -
401363 |Estrumra e Funcionamento da Educacio | 04 | &0 | 3.01.0 -
Basica
401371 | Fundamentos Metodologicos da| 04 | &0 | 3010 401372
Educacio Infantl
Disciplina OptatvafAtvidads | 4 | &0
Complementar
TOTAL DE CREDITOS| 25 | 375
TERCEIRD SEMESTRE
401311 [Educagao e Etica Ambiental 04 | &b | 3010 -
401321 |Educacio Brasileira 04 | &b | 3010 401303
401331 |Lingistica Aplicada a Alfabetizacan 04| &0 | 2010 -
401332 | Alfabetizacao Matematica 04| &0 | 2010 -
401334 | Are/Educacio 04| &0 | 2010 -
401381 |Teorias da Educacdo e da Conmanicacao | 04 | 80 | 3.01.0 -
Disciplina OptativafAtividade | 04 | &0
Complementar
TOTAL DE CREDITOS | X8 | 420
QUARTOD SEMESTRE
101304 | Amwopelozia na Educacio 04 | 60 | 3.010 ;
401307 |Fundamentos da Investigacio Ciennfica | 04 | &0 | 4.00.0 -
401333 | Alfabetizacao 0 | 75 | 4010 401331
401353 | Teoras de Cumcule 04 | &b | 2010 401302
401381 |Educagio e Tecnologias da Informacdo e | 04 | 80 | 3.01.0 401383
da Comunicacio
401385 |Seminarios de Estudos IT nx | 3 2.00.0 -
Disciplina OprativafAtividade | 04 | &0
Complementar
TOTAL DE CREDITOS | X7 | 405

11
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CODIGD | DISCIFLINA [ CR [CH] PEL | FRE-REQ.
QUINTO SEMESTRE
401308 | Pesouiza em Educacio 4 G0 | 2.02. 401307
401337 |Emsino de Matematica nos anos imiciais do| 4 &0 | 3.0L0 401332401333
Ensing Fundamental
401338 |Ensimo de Clenciss nos anos imicisis do Ensing| 4 g0 | 3.0L0 401333
Fumdamental
401343 [Esmgmio Superisionsdo I 05 75 | L04D 401333401371
401351 | Educacio de Adultos 4 60 | 3.0L0 401321
401361 | Politica & Gestao Educacional | 4 &0 | 3.0L0 401343
TOTAL DE CREDITOS| 25 | 378
SEXTO SEMESTRE
401323 | Trabalho & Educacio 4 60 | 3.01.0 -
401336 |Ensino de Lingua Portaguesa nos anos micais| 4 §0 | 3010 H01333
do Ensine Fumdamental
401339 |Ensmo de Histona nos anos micials do Ensing| 4 &0 | 3.0L0 401333
Fimdamental
401341 |Ensmo de Geesrafia nos anos micais do Ensing| 4 &0 | 3.0L0 401333
Fumdamental
40134 |Estagio Supervisionado IT 05 75 | L.0d0 401343
401362 | Politica & Gestao Educacional I 4 &0 | 3.0L0 401341
401388 | Seminarios Integradores [ {2 0 | 2000
TOTAL DE CREDITOS| 27 | 408
SETIMD SEMESTRE
401335 |Educacdo e Corporalidade 4 60 | 3.0L0
40133 | Fundamentos da Educaczo Inclosiva 4 0 | 3.0L0 -
401364 | Organizagao do Trabalho Pedagogico 4 a0 | 3.0L0 401323
401365 | Awaliacao Educacional 4 &0 | 3.0L0 -
401345  [Esmsmio Supenisionsde I 05 75 | L04D 401344
401388 |[Monografia I {8 120 | 4.04.0 401308
TOTAL DE CREDITOS| 20 | 435
OITAVDO SEMESTRE
401346 | Estagmio Supervisionado IV 05 75 | L0400 401345
401332 |Educagao do Campa 5 75 | 4010 401302
401335 [Lingua Brasileira ds Sinais 4 &0 | 3.0L0 401354
401387 [Monografia IT 08 120 | 2.04.0 401386
401389 | Serninarios Integradores I 02 30 | 2.00.0 401388
Disciplina OptadvalAtividade Complementar Lia) &0
TOTAL DE CREDITOS| 28 | 420
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51-CUTRS0 DE PEDAGOGCTIA LICENCIATURA (CURSO: 414 - NOTURND)

Intesralizacio

Duracio: de 3 a 6 anos

Creditos: Obrigatorios: 201

Carga Horaria: 3.255 horas

Dptatives’Atividade complementares: 16

Creditos por semesire: Minimo: 19 Medio: 22 Maximo: 37
CODIGO | DISCIPLINA |CR|CH| PEL | PRE-REQ).
PRIMEIRD SEMESTRE
401301 | Fundamentos Filosoficos da Educacio 05 | 75 | 4010 -
401303 | Infreducdo a Historia da Educacdo 0z | 75 | 4010 -
401212 |Pohrica e Educacio 04| &0 | 3010 -
401372 |Historia Social da Crianga 04 | &0 | 3010 -
401354 |Seminarios de Estudos I 0% | 30 ] 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | 20 | 300
SEGUNDO SEMESTRE
404712 | Producio e Recepcio de Texto I 04 | 60 | 2020 -
401305 | Psicologia do Desenvolvimento e da| 04 | &0 | 3.01.0 -
Aprendizagem [
401342 | Dadatca I 4| &b | 3000 -
401363 |Estrunm e Funcionamento da Educagao | 04 | &0 [ 3.010 -
Basica
401371 | Fundamentos Metodologicos da| 04 | &0 | 3010 401372
Educagio Infantl
TOTAL DE CREDITOS | 20 | 300
TERCEIRD SEMESTRE
401306 | Psicologia do Desenvolvimento e da| 04 | &0 | 3.01.0 401305
Aprendizazem IT
401321 |Educacio Brasileira 04| &b ) 3010 401303
401331 Lin_fﬁisli{a Aplicada 3 Alfabetizacdo 04 | &b | 3000 -
401332 | Alfabetizacao Matematica 04 | &b | 3.000 -
401353 |Teoriss da Educacio e da Commnicacio [ 04 | &0 | 3010 -
TOTALDE CREDITOS | 20 | 200
QUARTO SEMESTRE
401302 |Fundamentos Sociclogices da Educacdo | 05 | 75 | 4010
401333 | Alfabetizacio 0 | 75 | 4.00L0 401311
401334 | Ame/Educacio 04 | 60 ] 2000 -
401307 |Fundamentos da Investizacao Cientifica | 04 | &0 | 4.000 -
401385 | Seminaros de Esmdes I 0x | 30 | 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | 20 | 300
QUINTO SEMESTRE
401311 |Educagao e Etica Ambiental 04 | &0 | 3010 -
401304 | Antropolozia na Educacio 04| &b ) 3010 -
401353 | Teomas de Cumoule 04 | &0 | 30010 401302
401381 |Educagio e Tecnologias da Informacdoe| 04 | &0 | 3.01.0 401333
da Comunicagdo
Disciplina OptattvafAtividade | 04 | &0
Complermentar 1
TOTAL DE CREDITOS | 20 | 300
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CODIGD | DISCIPLINA [CR[CH| PEL | FRE-RE({.
SEXTO SEMESTRE
401305 | Pesquisa em Educacdo 04 | &0 | 2020 401307
401337 | Ensine de Matemstica nos anos iniciais do| 04 | 60 [ 3.01.0 401332401333
Ensino Fundarmental
401333 |Ensing de Clenciss nos smos iniciais do| 04 | &0 | 3.00.0 401333
Ensino Fundarmental
401343 [Estamio Supenisionado I 0 [ 75 | Lodao 401333401371
401351 | Educacdo da Adultos 04 [ &0 | 3000 401321
Discipling Opatva/Atdvidade | 04 | 80
Complereniar 2
TOTAL DE CREDITOS| 15 | 75
SETIMO SEMESTEE
401361 | Politica e Gestdo Educacional T 4 [ &0 [ 3000 401363
401336 |Ensino de Lmppa Porfugnesa nos smos| 04 | &0 | 3010 401333
iniciais do Ensino Fdamental
401339  (Ensing de Historia nos anos miciais do| 4 | &0 | 3.00.0 401333
Ensino Fundarmental
40134] |Ensino de (Geoprafia nos anos imiciais do| 04 | &0 | 3.01.0 401333
Ensino Fundarmental
401344 [Estagio Supervisionado IT 0F [ 75 | Lodao 401343
401385 | Seminarios Imtegradores [ 02 | 30 | 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | 131 | 345
OITAVD SEMESTRE
401323 | Trabalho e Educacio 04 | &0 | 3010 -
401382 | Orzanizacio do Trabalho Pedagogico 04 [ 60 | 3000 401323
401365 [ Avaliacae Educacional 04 [ 60 | 3000 -
401345 | Estagio Supervisionado I 0 [ 75 | Lodao 40134
401362 [ Pohitica e Gestao Educacional I 04 | &0 | 3010 401361
Dhscipling CptativalAtvidade | 04 | &0
C omplermeniar 3
TOTAL DE CREDITOS| 15 | 375
NONO SEMESTRE
401335 | Educagdo e Corporalidads M [ 60 | 3000 -
401354 | Fundarmentos da Educacso Inchisiva 4| 60 [ 3010 -
401386  [Monografia I 08 [ 120 | 4040 401308
401345 | Estagio Supervisionado TV 30 78 [ Lodo 401345
401380 | Seminaries Intesradores IT 20 30 | 2000 401388
TOTAL DE CREDITOS| 131 | 345
DECIMO SEMESTRE
401352 |Educagzo do Campo 0z | 75 | 4000 401302
401335 | Lineua Brasileira de Sinais [ 60 | 3000 401334
401387 |[Monografia I 08 | 120 | 2060 401384
Discipling OpratvafAtvidade | & | &0
C omplermeniar 4
TOTAL DE CREDITOS| 11 | 315
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SERVICO PUBLICO FEDERAL S
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )

CONSELHO DO ENSING, DA PESQUISA E DA EXTEN SAD

RESOLUCAQ N° 15/2008/CONEPE
ANEXOD II
ESTRUTURA CURRICULAR PADRAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA

1-D0 CTURSD DE PEDAGOGIA LICENCIATURA (CURSO: 410 - DIVRNG)

Integralizacio
Duracio: de 3 a 6 anos
Creditos: Obrigatorios: 201 Dptativos/Atividade complementares: 16
Carga Horaria: 3.255 horas
Creditos por semestre: Minimo: 19 Medio: 28 Maximo: 37
CODIGO ] DISCIPLINA |CR|cH] PEL | PRE-REQ.
PRIMEIRD SEMESTRE
404712 |Producio & Recepcdo de Texto I 04 | &0 | 2020 -
401301  |Fundamentos Filosoficos da Educacdo 03 | 75 [ 4010 -
401303 | Introducdo a Historia da Educacdo 03 | 75 [ 4010 -
401305 |Psicologia do Desenvelvimenio e da| 04 | &0 | 3.01.0 -
Aprendizazem [
401312 |Poliica & Educacio 04 | &0 | 3010 -
401372 |Historia Social da Crianca 04 | &0 | 3010 -
401354 | Seminarios de Estudos I 0x | 30 | 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | 18 | 420
SEGUNDO SEMESTRE
401302 |Fundamentos Socielogicos da Educacdo | 05 [ 75 | 4.01.0 -
401306 |Psicologia do Desenvelvimenio e da| 04 | &0 | 3.01.0 401305
Aprendizagem IT
401342 | Dadatica [ 04 | 60 | 2010 -
401365 |Estrunma e Funcionamento da Educacio| 04 | 60 | 3.01.0 -
Basica
401371 | Fundamentos Metodologicos da| 04 | &0 | 3.01.0 401372
Educagio Infantl
TOTAL DE CREDITOS| 21 | 215
TERCEIRO SEMESTRE
401311 |Educacio e Etica Ambiental 04 | 60 | 3010 -
401321 |Educagio Brasilsira 04 | 60 | 3.01.0 401303
401331 |Lingiistica Aplicada a Alfabetizacao 04 | 60 | 2010 -
401332 | Alfabetizacdo Matematica 04 | 60 | 2010 -
401334 | AneEducagao 04 | 60 | 2010 -
401382 |Teorias da Educagdo e da Communicacdo | 04 | &0 | 3.01.0 -
TOTAL DE CREDITOS | 24 | 260




139

CODIGO | DISCIPLINA [CR|CH| PEL | FRE-REQ.
QUARTO SEMESTRE
201304 | Antropologia na Educacio 04 | &0 | 3010 -
401307 |Fundamentos da Investipacdo Cienafica | 04 | 60 | 4.000 -
401333 | Alfabetizacao 05 | 75 | 4010 401331
401333 | Teorias de Cumculo 4| 60 | 3010 401302
401381 |Educagzo e Tecnologias da Informaczoe| 04 | &0 | 2010 401333
da Conmnicacio
201385 | Seminsrios de Esmdos IT 0 | 30 | 2000 -
TOTALDE CREDITOS | 23 | 345
QUINTD SEMESTRE
401308 | Pesouisa em Educacio 04 | &0 | 2020 401307
401337 |Ensino de Matemarica nos anos imdcizis do | (4 | &0 | 3010 4013321401333
Ensing Fundamental
401338 |Ensine de Ciéncias nos apos imiciais do| 4 | 60 | 3.010 401333
Ensing Fundamental
401343 [Esmazio Supervisionado I 05 | 75 1.04.0 401333401371
401331 |Educacao de Adultes 4| 60 | 3010 401321
401361 | Politica e Gestao Educacional I M4 | 60 | 3010 401343
TOTAL DE CEEDITOS| 25 | 375
SEXTOD SEMESTRE
401323 | Trabalho e Educacdo 04 | &0 | 2010 -
401336 |(Ensimo de Lingua Pormiguesa nos smos | 4 | &0 3010 401333
iniciais do Ensing Fundamental
401330 |Encine de Historia mos anes imicisis do| 04 | &0 | 3.010 401333
En:ing Fundamentsl
401341 |Ensino de Geografia mos anos miciais do| (4 | &0 | 3010 401333
En:ing Fundamental
40134 |Esmgie Supervizionade I T E 1.04.0 401343
401362 | Politica e Gestao Educacional II 4 | 60 | 3010 401341
401338 | Semninarios Integradores I 0 | 30 | 2000 -
TOTAL DE CEEDITOS | 27 | 405
SETIMO SEMESTRE
401335 |Educacao e Comporalidade M| &b 3010
401354 | Fundamentos da Educacio Inchisiva M| &b 3010 -
401364 | Organizacao do Trabalho Pedazosico 4 | 60 | 3010 401323
401365 | Avaliacio Educacional 4 | 60 | 3010 -
401345  [Esmamio Supervisionado I 0s | 75 1.04.0 40134
401388 [Monografia I 0% | 120 ] 4.04.0 401308
TOTALDE CEEDITOS | 20 | 435
DITAYVD SEMESTRE
401346 |Esmzio Supervizionado IV 0z | 75 1.04.0 401345
401352 | Educacdo do Campo 05 | 75 | 4010 401302
401355 | Linzua Brasileira de Sinais 4 | 60 | 3010 401354
401387  [Monografia [T 05 | 120 ] 2060 401386
201359 | Seminsrios Integradores 11 0x | 30| 2.000 401388
TOTALDE CREDITOS | 24 | 360
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1-D0D CURS0 DE PEDAGOGIA LICENCIATURA (CURS0D: 414 - NOTURNO)

Integralizacio

Duracio: de 2 a 7 anos

Credites: Obrigatorios: 171

Carga Horaria: 3.255 horas

Optatives'Atividade complementares: 16

Creditos por semestre: Minimeo: 19 Medio: 22 Maximo: 37
CODIGOD | DISCIPLINA [CR[CH| PEL |  PRE-REQ.
PRIMEIRD SEMESTRE
401301 | Fundamentos Filosofices da Educacio 05 [ 75 | 4010 -
401303 | Introducdo 3 Historia da Educacdo 0z | 75 | 4010 -
401312 | Politica & Educacio 4| 80 [ 3010 -
401372 | Historia Secial da Crianca 04 | 60 | 3010 -
401354 | Seminarios de Estudos I 0x | 30 | 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | 20 | 200
SEGUNDO SEMESTREE
404712 | Producio e Recepcio de Texto 4| 80 [ 2020 -
401305 | Psicolopia do Desenvelvimenio = da| 04 | &0 | 30010 -
Aprendizazem [
401342 | Dadatica I | &0 | 3010 -
401363 |Estunma & Funcicnsments ds Educscio| 4 | 60 [ 2010 -
Basica
401371 | Fundamentos Metodologicos da| 04 | &0 | 3010 401372
Educagio Infantil
TOTAL DE CREDITOS | X0 | 300
TERCEIRD SEMESTRE
401306 |Psicologia do Dessnvolvimento e da| 04 | &0 | 301.0 401305
Aprendizazem [T
401321 |Educacio Brasileira 04| &0 | 3010 401303
401331 |Linzistica Aplicada a Alfabatizacao 04 | &0 | i0l0 -
401332 | Alfbetizacdo Matematica 04 | &0 | i0l0 -
401383 | Teorias da Educacdo e da Conmmicacdo | 04 | &0 | 3.01.0 -
TOTAL DE CREDITOS | 20 | 300
QUARTO SEMESTRE
401302 | Fundamentos Socoldgicos da Educacdo | 05 | 75 | 4010
401333 | Alfsbetizacao os | 75 | 4010 401331
401334 | Ame/Educacao 04 | &0 | 3010 -
401207 |Fundamentos da Investigacio Clentifica | 04 | &0 [ 4000 -
401385 | Seminarios de Estudos I ox | 30 | 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | 20 | 300
QUINTO SEMESTRE
401311 |Educacio & Etica Ambiental 04 | &0 | 3010 -
401304 | Antropologiz na Educacio 04 | &0 | 3010 -
401353 | Teorias de Cumiculo 04| 60 | 3010 401302
401381 |Educagio = Tecnologias da Informaczsce| 04 | &0 | 3010 401333
da Comunicacio
TOTAL DE CREDITOS | 16 | 240
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CODIGD | DISCIFLINA [CR[CH] PEL | FRE-RED).
SEXTO SEMESTRE
401208 | Pesquisa em Educacio 04 | &0 | 2020 401307
401337 | Ensino de Matemstica nos anos injciais do | 04 | 60 [ 3.01.0 401332401333
Ensing Fundamental
401338 |Ensino de Ciencias nos snos miciais do| 04 | 60 | 3.01.0 401333
Ensing Fundamental
401343 [ Esapio Supenisionado I 05 | 7% [ 1040 401333401371
401351 | Educacdo de Adultos 04 | &b [ 3010 401321
TOTAL DE CREDITOS | 21 | 315
SETIMO SEMESTRE
401341 | Pohtfica & Gestao Educacional 1 M| 60 | 2010 401363
40133§ |Ensino de Lmpus Portuzaesa nos anos | 04 | 60 [ 3.01.0 401333
miciais do Encing Fundarmental
401339 | Ensino de Historia nos smos micisis do| 04 | 60 | 3.010 401333
Ensing Fundamental
401341 |Ensino de Geoprafia nos anos imiciais do| 04 | &0 | 3.00L.0 401333
Ensing Fundsmental
401344 | Estapio Supervisionado IT 05 | 7% [ 1040 401343
401388 | Seminarios Intesradores I 02 | 30 [ 2000 -
TOTAL DE CREDITOS | 23 | 345
OITAYVD SEMESTRE
401323 | Trabalho e Educacdc 04 | &) | 3010 -
201364 | Organizagao do Trabalho Pedagogico 04 | 60 | 3010 401323
401365 | Avaliacdo Educacional 04 | &0 [ 3010 -
401362 | Pphica e Gestao Educacional 1T 04 | 60 | 3010 401361
401345 | Espio Superisionado 1T 05 | 73 [ 1040 40134
TOTAL DE CREDITOS | 11 | 315
NOND SEMESTRE
401335 | Educacdo e Corporalidads 4 | &b | 3010 -
401354 | Pundarmentos da Educacao Inchisiva 4 | &b [ 3010 -
401386 | Monografia I 0% | 120 | 4040 401308
401348 | Estagio Supervisionado TV 05 | 7% | 1.040 401345
401362 | Pphica e Gestao Educacional IT M| 60 | 3010 401361
TOTAL DE CREDITOS | 15 | 375
DECIMO SEMESTRE
401352 | Educagae do Campo 0x | 73 | 4010 401302
401380 | Seminarios Intesradores I 0z | 30 | 2000 401388
401355 | Lingua Brasileira de Sinais 4 | &0 [ 3010 401354
401387 | Monosrafia I 08 | 120 | 2.06.0 401384
TOTAL DE CREDITOS | 19 | 185
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SERVICO PUBLICO FEDERAL S
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )

CONSELHO DD ENSING, DA PESQUISA E DA EXTENSAO

R
LB MR O T

RESOLUCAO N° 25/2008/CONEPE
ANEXO ITT

CURRICULO COMPLEMENTAR PARA 05 CURS05 DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA
(CTURS0 410 - DIURND E CURSO 414 - XOTURNO)

0 curmcule complementar comesponds ao conjunto de disciplinas optativas/atividades complementares,
mecessarias 4 integralizacio dos créditos do curse, respeitando-se a lagislagdo vigents da UFS.

CURRICULO COMPLEMENTAR

CODIGD | DISCIPLINA CER CH FEL PFRE-REQ).
401309 | Meétodos Quantitatives em Educacio 04 &0 3.01.0 401307
401313 |Historia da Educacdo em Serzipe 04 &0 3.01.0
401322 |Educacio e Movimentos Sociais 4 a1 3.01.0 -
401373 |Educacio ds 0 a 3 anos 0 a1 3.01.0 401371
401382 |Principios da Educacio a Distancia L &0 3.010 401383
401381 | Topicos Especiais em Educacio I 04 &0 3.01.0
401392 | Topicos Especiais em Educacio II o2 30 2.00.0
203503 | Arividade Fisica e Lazer 04 il 1.032
203504 | Arividade Fisica e Sauds 0 a1 1032
402273 |Historia Econdmica Geral e do Brasil 04 &0 4.00.0
404849 | Inglés Instrumental 4 =] 2.02.0
404883 | Espanbol Instrumental 4 2] 2.02.0
406211 | Psicologia Geral 4 o)1) 4.00.2 -
406255 | Aquisicio & Desenvolvimento da Lingusgem [ 04 a1 3.01.2 400305*
406271 | Inreducae 2 Psicologia Social 0 a1 3.01.2
406276 | Intreducdo 4 Dindmica de Grupo 04 ] 1.03.2

*Pre-requisito espectfico para este curso.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ‘_)
CONSELHO DO ENSING, DA PESQUISA E DA EXTENSAQ

MI..HID'I.I.H Jﬂ‘

RESOLUCAO N° 25/2008/CONEPE
ANEXO IV

EMENTARIO DAS DISCIPLINAS DO CURS0 DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS OFERTADAS PELO DEPARTAMENTO DE EI]I.TC.-'LI'__'ZAG

401201- Fundamentos Filosofices da Educacde

Cr: 05 CH: 75 PFEL: 4.01.0 Pré-requisito: -

Ementa: Relacio entre educacio e flosofis. As comentes flosoficas: idealismo, racionalismso,
pragmatizmo, existencialismo, essencislismo, materialismo e dialatica. Filosofia da educagio no Brasil,

401202 - Fundamentos Sociclogices da Educacio

Cr: 05 CH: 75 PFEL: 4.01.0 Pré-requisito: -

Ementa: Origens historico-sociais da Seciologia. Objeto e o mewdo da sociologia em Dharkheim, Marx e
Weber. Relacio entre aducacio & sociedads. A producdo do conhecimento da sociclogia da educagdo no
Brasil.

401202 - Introducio a Historia da Educacio
Cr: 05 CH: 75 PFEL: 4.01.0 Pré-requisito: -
Ementa: Educacio na Idade Modema A educacdo contemporanes. Principais dontrings pedagogicas.

401304 - Antropologia na Educacao

Cr: 04 CH: 60 PEL: 3010 Pré-requisito: -

Ementa: Antropologis & Educacdo: conceituscido de culhura e diferentes paradigmas socio-cultarais,
Sociedads, Escola, Cultura ¢ Conhecimento. Diversidades socio-cultarais: questies amicas, de género &
politicas.

401205 - Psicologia do Desenvolvimento & da Aprendizagem I

Cr: 04 CH: 60 PEL: 3010 Pré-requisito: -

Ementa: Principios e teorias gerais do desenvelvimento. O desenvolvimento fisico, motor, emocional,
intelectusl & social Aproximagdes & distanciamsntos entre ¢ processo de deservolvimento humano e as
condicdes sociais de exdstencia.

401206 - Psicologia do Desenvolvimento & da Aprendizagem Ii

Cr: 04 CH: &l PEL: 3010 Pre-requisito: 401305

Ementa: Teorias da aprendizagem: comportamentalistss e copnitivas, socio-historicas. O contextos
culnirsiz de aprendizagem e a psicologizacdo do Facasso escolar. A Psicologiz da Aprendizagem & a
didarica.

401207 - Fundamentos da Investigacio Clentifica

Cr: 4 CH: 60 FEL: 4.0:00.0 Pre-requisito: -

Ementa: Ciéncia e copheciments. A cisncia modema e o5 cientistas. Fundamentos epistemologicos nas
ciéncias sociais: empirisme 1ogico e hermenéutica. Paradigmas e suas crises. Racicnalidade & metodos
cientifice.

143



401208 - Pesquisa em Educacio

Cr: 04 CH: 60 PEL: 2.02.0 Pre-requisito: 400307

Ementa: Coorrentes teorico-metodologicas nas ciéncias socizis: pressupostos, alcances & limitss, Matureza
¢ especificidade do comhecimento cientifico no campo da educacio. Etapas basicas da pesquisa
(problema, hipotese, procedimentos metodologicos e tecnicas).

401311 - Educacdo e Etica Ambiental

Cr: 04 CH: 60 PEL: 1.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: Aspectos historicos & normativos da educacio ambiental no onmdo & no Brasil. Epistemologia
amhbiental Ambients, crise ambiental e o movimento ambisntalista. Dimensdo educativa dos estudos
ambientais. Insercio da dimensio ambiental nos espagos escalares e nio escolaras,

401212 - Politica & Educacio

Cr: 04 CH: 6 FEL: 2.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: Transformactes econdmicss e politicas da Europa do século XVIL Formagdo dos Estados
Macionais @ emergencia dos sistemas de ensino. O Estado & o5 movimentos liberais do seculo XV &
XTX. Politicas neoliberaiz & educagio.

401321 - Educacio Brasileira

Cr: 04 CH: 60 PEL: 1.01.0 Pre-requisito: 401103

Ementa: A relagio Estado, Sociedade e Educagdo. A educacdc no processo de constituicde e
transformacio da socisdade brasileira. Sistema educacional nos diferentss periodos historicos no Brasil.

A politica educacional no Brasil contemporinen: legislagio & programas.

401323 - Trabalho e Educacio

Cr: 04 CH: 60 PEL: 1.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: Conceite historicidads e centralidade do trabalhe. Fundamentos da ralagio trabalbo & aducacio.
Transformacdes no mundo do mabalho & suas implicagdes na educagdo basica & na educagdo profissional.
A escola atual e dessfios pars 3 formacio de mabalhador: polivaléncia, especislizacio. politécnica,
qualificacio e empregabilidads.

401331 - Lingiiistica Aplicada i Alfabetizacie

Cr: 04 CH: 60 PEL: 1.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: Concepcio de linguagem. Concepcio de alfabetizacio. Variacdo lingiistica e fimdamentos
linginsticos da alfabetizagdo. Significacdo e contexmalizacio. Fungdo social e politica da alfabetizagdo.

401337 - Alfabetizacio Matematica

Cr: 04 CH: &l PEL: 3.01.0 Pre-requisito:

Ementa: Linhas de Pesquisa da Educagio Matematica, Fundamentos Conceituais da Nanmeza do
Mumers. Leitura & Escrita da Linguagem Matematica. Diferentes Sistemas de Mumeragio.

401333 - Alfabetizacio

Cr: 05 CH: 75 PEL: 4.01.0 Pre-requisito: 401131

Ementa: O processo de aquisicio da lsitura e escrita pela crianga. Acquisicdo da linguagem pela crianca
surds. Lemramento & alfabetizacio. Metodos de alfsbetizacio. Analise de carilhas. Analizs de textos
pspontaneos produzidos pela crianca. Levantamento e analise de experiencias alternativas.

401334 - Arte/Educacio

Cr: 04 CH: &0 PEL: 2.01.0 Pre-requisito:

Ementa: Fundamentos da arte educacio no Brasil: fancdo e principios. A crianga e o imaginario. O fazer
criative na Educagdo Infandil & nos anos inicisis do Ensino Fundamental.

401335 - Educacdo ¢ Corporalidade

Cr: 04 CH: &0 PEL: 2.01.0 Pre-requisito:

Ementa: A culnura corporal como elemento de constragio da formacdo humana. O corpo mmsno come
suporte de signos sociais. As condigdes concretas da corporalidade e sua influencia na vida das criancas
na escela. As concepgdes de corpo que nfluenciaram o pensamento educacional brasileiro.
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401336 - Ensino de Lingua Portuguess nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Cr: 04 CH: & FEL: 3.01.0 Pré-requisito: 401333

Ementa: Literanma Infanfil no processe da slfabetizacio. A questio do ensino-aprendizapem da
Eramitica mos anos iniciais. Produgdo de texto. Analise lingiilstica e reestamiracio de textos. Multiplas
linFuagens & o ensino da Linmus Pormuiguesa nos anos indiciais. Os PCWs de Lingua Pormaguess para os
anos iniciais do ensing fundamental

401337 - Ensino de Matematica nos anos inicinis do Ensino Fundamental

Cr: 4 CH: 60 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401332/401333

Ementa: Operagdes Fumdamentaiz nos Conjuntos dos MNuameros Nahwmais e Racionais. O Sistema de
Medidss e 3 Geomeiria pos anos iniciais do Ensine Fundamental Os Livros Didaticos & Paradidaticos
para o Ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundsmental. Politicas Publicas de Avaliagio
do Ensing da Matemarica.

401338 - Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensine Fundamental

Cr: 04 CH: 60 FEL: 3.01.0 Pré-requisito: 401333

Ementa: Concepeio de ciéncia. Fungdoe social e pelitica do ensine de ciéncias. A relagio enme Cigncia,
Temologia e Sociedade. Os processos de ensino-aprendizagem dos conceiios: materia, eDergia, espago,
temipo, sisterma. Os livres didaticos e parsdidaticos de cisncias.

401339 - Ensine de Historia nos Anos Iniciais do Ensinoe Fundamental

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401333

Ementa: Concepgies de Histariz. Ensing-sprendizspsm. Conceitos basices do ensino de Historia
Politicas publicas para o ensing de historia. Livres didaticos do ensino de Historia.

401241 - Ensine de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fondamental

Cr: 04 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401333

Ementa: Geoprafia, Sociedade e Educacio. Processos de aquisicio e desemvolvimento das nogoes
gspaciais topoldgicas, projetivas e relacionais ma Educacdo Infandl & nos amos imicais do Ensing
Fundarsental Orientacio & Localizacio Geografica. Formas de Repressntacio do Espage Geoprafico.
Cummicule, Aprendizagem & Avaliacio no ensing de Geografia.

4013432 - Didatica I

Cr: 04 CH: &l PEL: 3.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: Tendéncias didatico-pedagogicas: contestto historico, fimdamentos, pressupostos. Os conceitos
fundarnentais da Didatica contemperanes. Formacdo do educador e relagio professor-aluno. Processas de
ensing @ 3 organizacdo das experiencias de aprendizagem. Plansjamento didatico e organizacdo do ensino.
A avalizcdo no processo ensino-sprendizagem

401343 - Estagio Supervisionado I
Cr: 05 CH: 75 PEL: 1.04.0 Preé-requisito: 401371- 401333
Ementa: Levantaments de dados da escola: organizacio & fimcionsmento. Registro. Analise. Eelatario.

401344 - Estdgio Supervisionado II

Cr: 05 CH: 75 PEL: 1.04.0 Pré-requisito: 401343

Ementa: Plansjamentolsxecuciofavaliacio de stividades de docéncia na Educagio Infantl & na
alfsbetizacio. Registro. Analise. Relatdrio.

401345 - Estigio Supervisionado IIT

Cr: 05 CH: 75 PEL: 1.04.0 Pre-requisito: 401344

Ementa: Plansjamentofexecucio/avaliacdo de atividades de docéncia nos anos imiciais do Ensing
Fundamental Registoo. Analise. Relatorio.

401346 - Estagio Supervisionado IV

Cr: D& CH: 75 PEL: 1.04.0 Pre-requisito: 401345

Ementa: Planejamento/execugiodavaliacdo de atividades de gestio e coordemagdo. Registro. Analiss,
Ealatoria.
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401351 - Educacio de Adultos

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401321

Ementa: Concepcdes tecrico-metodelogicas da Educacio de Adulios (EDA). Trajetoria historica da
EDA Legislacio aducacional da EDA Educacio popular e educagio de adultes. Educacdo de Adulios
Trabalho mo mumdo contermporaneds.

401352 - Educacde do Campo

Cr: 5 CH: 75 PEL: 4.01.0 Pré-requisito: 401302

Ementa: Paradizmas da educacio do campo brasileiro. Relagdes econdmicas @ sociais comtemporaneas
no campo e na cidsde. Praticas educatvas escolares e ndo escolares nas commmidades indigenas,
quilombolas e campenesas. O cwmiculo das escolas do campo. O papel dos mevimentos sociais na
educacio do campo.

401353 - Teoria de Corniculo

Cr:i4 CH: 60 PEL: 3.01.0 Pré-—rn:qnisim: 401202

Ementa: Teoras do ommiculo e teoras educacionsis. Curmiculo escolar a dimensio epistemologica,
histdrica, pedagogica, politica e cultural. Debate confemporines no campo do curmcule. O cumiculo
Como Tepresentacio da orgamizacio pedagogica da escola.

401354 - Fundamentos da Educacio Inclusiva

Cr: 04 - CH:60 FEL: 2.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: Historico da educacdio especial. Poliicas pablicas de inclisdo e exclusio. Fundamentos do
ensing mclusivo, curmcule & mchisde. Inclusdo do cege, do surdo, do deficients mental e das demais
deficiencias. Legislagdo e deficiencia

401355 - Lingua Brasileira de Sinais

Cr: 04 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401354

Ementa: Politicas de educagdo para surdos. Conhecimentos introdutorios sobre a LIBRAS. Aspectos
diferenciais enire 3 LIBRAS 2 a lingua oral. - de LIBRAS.

401361 - Politica & Gestio Educacional T

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pre-requisite: 401363

Ementa: Fundsmentos da politica & da gestio educacionsl nums perspectiva historica. Contexto
internacional e politicas publicas em educacdo. Politica e financiaments da educacdo no Brasil.
Planejaments Educacional: Planos, programas e prajeios.

401362 - Politica e Gestio Educacional IT

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401361

Ementa: A gestio escolar: modelos, pratcas e as instancias de represemtacio colegiada na escola.
Autonornia das escolas. Educacio, gestio democrafica e participacdo popular. Crganizacio e
funcicnamento dos Ceonselhos Escolares. Experiencias em gestdo escolar: observacio, socializacao e
problematizacio.

401363 - Estrutura Funcionamento da Educacio Basica

Cr: 04 - CH: 60 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: _ .
Ementa: A polifica educacional brasileira. Principais reformas educacionais do sequlo XX Crganizagao
g funcionamsents da educagio basica. A Lei de Diremrizes @ Bases — Lei n° 939406, Plano Nacionsl de
Educacio. Educacdo Basica em Sergipe.

401364 - Organizacdo do Trabalho Pedagogico

Cr: 04 CH: 6 FEL: 2.01.0 Pre-requisito: 401323

Ementa: MNatureza e especificidade do trabalbo pedagogico em espagos escolares e ndo escolarss,
Realagdes enire o rabalho pedagogico-sducacions] e o wabalho em geral. Alteracdes na organizacio socizl
g saus reflexos na organizacio do wrabalho pedagozice da escola A escola como culnrs organizacional.
Concepgoes e organizagio do Projeto Politico-pedagogico da Escola



401365 - Avaliacio Educacional

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pré-requisito: -

Ementa: Pressupostos teorico-metodologicos da avaliagio. Avaliacio de Politicas de Educagdo,
Programas, Projemos e cumioalos. Avaliacio do processo ensing - aprendizagem. Instrumentos e Tecnicas
de avaliagdo.

401371 - Fundamentos Metodologicos da Educacao Infaniil

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pré-requisito: 400372

Ementa: Concepcdo de crianga, deservolviments e sprendizsgsm comrentss tecricas & flosoficas.
Trajetoria historica da creche & da pre-escola no Brasil Fungo da Educagdio Infantil. Pelitica pablica para
a Educacio Infantil Organizacio do trabalho na creche & pré-sscola. Referenciais curriculares para a
pducagio de criancas pequenas no Brasil & no mundo. Formacdo do educador infanil.

401372 - Historia Social da Crianca

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: A constituicio historica do conceito de mfancia. A socializacio da crianga no contexto da
modernidade. Historia do atendimento da infancia no Brasil Infancis e cidadsnia. Infincia e pratcas
pedagogicas. Infancia e cultura.

401381 - Educacio & Tecnologias da Informacio e Comunicacio

Cr: 04 CH: 60 PEL: 3010 Pre-requisito: 401333

Ementa: Linguagens e processo pedsgopicos de domumio das TIC s, Tecnelogias & educacio: interfaces,
gsmdos, pesquisas experisncias.

401383 - Teorias da Educacio e da Comumicacio

Cr: 4 CH: &0 PEL: 3.01.0 Pré-requisito: -

Teorias da educacdo e da comunicacdo: inferfaces historicas, socielogices e culhurais. Estados de
educacio e conmmicacio muma perspectiva interculaural.

401384 - Seminarios de Estudos I

Cr: 2 CH: 30 PEL: 2.00.0 Pre-requisito: -

Ementa: Atividades definidas semmestralmente pelo Colegiado do Curso de Pedagopia, em funcio de
temaricas relacionadas 4 educacio e stualidade.

401385- Seminarios de Estudos IT

Cr: 02 CH: 30 PEL: 2.00.0 Pre-requisito: -

Ementa: Atvidades definidas serpestralmente pelo Colegiado do Curso de Pedagogia, em funcio de
tematicas relacionadas 4 educacio e atualidade.

401386 - Monografia I

Cr: 08 CH: 110 PEL: 4.04.0 Pre-requisito: 401303

Ementa: O irabalho monoprafico. Formmlacio tecrica & pesguisa empirica. Encaminhamento para a
orientacdo de trabalhos segundo linhas de pesquiza do Departamento de Educacdo. Estrutara e forma da
monoETafia.

401387 - Monografia IT

Cr: 08 CH: 1M PEL: 2.06.0 Pre-requisito: 401336

Ementa: Preparacdo do relatorio de pesquisa. A escrita & resscrita do texto. Mormas de apresentacio do
trabalbo académico. O processo de commmnicacio do rabalho scadémico — o debate publico da razio.

401388 - Seminarios Integradores I
Cr: 02 CH: 20 FEL: 2.00.0 Pre-requisito: -
Ementa: Aprofundamento das ternaticas a partir das linhas de pesquisa do Departamento & Educacio.

401389 - Seminarios Integradores IT
Cr: 2 CH: 30 PEL: 2.00.0 Pré-requisito: 401358
Ementa: Socializacio de temas de pesquisa desenvolvidss nes monografias de final de curso.
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DISCIPLINA OBRIGATORIA OFERTADA POR OUTRO DEPARTAMENTO

404712 - Producio & Recepcio de Texto I

Cr: 4 CH: 6 PEL: 2020 Pré-requisito: -

Ementa: O texio & sua caracterizacio. Mecanismo de textualidade. A coesdo e a coeréncia textual.
Producio e racepgdo exiaal

DISCTPIINAS OPTATIVAS OFERTADAS PELO DEPARTAMENTO DE EDUCAC AD

401309 - Metodos Quantitatives em Educacio

Cr: 4 CH: &l PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401307

Ementa: A condicde da producde cientifica de pesquisas gquantitstivas em educac3o. A pesquisa
quantitstiva em educacio: papel & abordagem. Fomtes e elaboracio da pesquisa, colets, amalisa e
interpretagdo dos dades quansitativos.

401313 - Historia da Educacio em Sergipe

Cr: 4 CH: &l PEL: 3.01.0 Pre-requisito: -

Ementa: A escolarizacio nos diferentes pertodos historices. Politica e educacdo em Sergipe. Fomtas e
historioprafia da educacio em Sergips.

401322 - Educacdo e Movimentos Sociais

Cr: 4 CH: &l PEL: 3.01.0 Pre-requisito:

Ementa: Movimentos soiais na America Lating & no Brasil. Teoras, conceitos, nn_n;é-es 8 Categorias
basicas dos Movimentos Socizis. Movimentos sociais e espage educative. Policas publicas e
Mevimentos Sociais. Gestio pablica e movimentos sociads.

401373 - Educacio de 0 A 3 anos

Cr: 04 ~ CH:60 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401371

Ementa: Trajetoria historica da creche no Brasil Concepgdes sobre desenvolvimento & aprendizagem de
criangas de O a 3 amos. O papel da nmulher na sociedsda e ma educagio. Pratica pedagogica na creche:
projetos, avaliacio e comteddos. Orgamizscdo e gastio da creche. Educacio e sadds no cotidisno da
creche.

4013582 - Principios da Educacde a Distancia

Cr: 04 CH: 60 PEL: 3.01.0 Pre-requisito: 401333

Ementa: Fundamentos, concsitos & historico no Brasil & no nwndo. Politicas publicas para a EaDD.
Possibilidades e limites na pratica da EaD. Avaliacdo do processo educative

401391 - Topicos Especiais em Educacao I
Cr: 4 CH: 60 PEL: 30010 Pre-requisite: -
Ementa: Aprofundamento de tmaticas especificas em funcio das demandas do curso.

401392 - Topicos Especiais em Educacao IT
Cr: 02 CH: 30 PEL: 2.00.0 Preé-requisito: -
Ementa: Aprofundaments de tmaticas especificas em funcio das demandas do curso.

DISCTPIINAS OPTATIVAS OFERTADAS POR OUTROS DEPARTAMENTOS

203503 - Atividade Fisica e Lazer

Cr: 4 CH: 60 PEL:1.032 Pre-requisito: -

Ementa: Caracterizacdo e conceimacio de lazer e recreacio. Espacos publicos de recreagdo e lazer. O
recreacionista e sua fimcdo nos diversos campos ds infervencio profissional. Planejarmsento, preparacio,
execucio e avaliacdo de atvidades fisicas e de recreagio.

[
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203504 - Atividade Fisica e Sande

Cr:id CH: 60 PEL: 1032 Pre-requisito: -

Ementa: Avalizcdo da stividade fisica. aptidio fisica e smude, durants as atvidades diarias. A atividada
fisica comme componente da qualidade de vida e o sstilo de vida: o Modelo do Pentaculo do Bem-sstar. A
atividade fisica as fimgdes copnitivas, sociais e afetivas, vista sob a perspectiva de toda 2 vida. Indicacdes
¢ copfra indicacoes & pratica de exercicios fsices. Medidas da atividade fisica habitual. Programas de
promocio da atvidade fsica: individual, nas orgamizacdes (entidades de classe, empresas) e na
commidada.

403273 - Historia Economica Geral e do Brasil

Cr: 04 CH: 60 PEL: 4.00.0 Pre-requisito: -

Ementa: Conceite de Historia Economica. Relacdes emre Historia e Ecomomnda. Poves coleforss,
pconomiz agncola e whana Revolucio comercial e expansao europeis. Formacio do capitalismo,
revolucdo industrial e imperialismo. Aspectos da evelucio economica do Brasil.

404849 - Ingles Instrumental

Cr: 04 CH: 60 PEL: 2 02.0 Pre-requisito:

Ementa: Eswatagias de leitura de textos siuénticos escritos em lmgua inglesa, visando os niveis de
compreensio geral. De pontos principais e detalhados. Estudo das estruturas gramaticais basicas
implicadas oo processo de compresnsao dos textos.

404582 - Espanhol Instromental

Cr: 04 CH: 60 PEL: 2.02.0 Pre-requisito: -

Ementa: Estratégia de leitura para compreensdc global de textos auwenticos escritos em espanhol.
Estruturas fimdamentais da lingns espanhels, implicadas no processo de compresnsds dos extos. Estado
de vocabulario.

406211 - Psicologia Geral

Cr:id CH: 60 PEL: 4.00.2 Pre-requisito: -

Ementa: A construgio da psicelogia como cigncis: uma visdo historica. A questio da imidade e
diversidads da psicologia. Grandes temas da psicolopia: cognicdo, aprendizagem motvacio & emogdo.
Temas emergentes no debate comtemporines da psicologia. Psicologia e praticas interdisciplinares.

406255 - Aquisicio e Desenvolvimento da Linguagem

Cr:id CH: 60 PEL: 3012 Pre-requisito: 401305

Ementa: Analise critica das contribuicoes das principais teorias da aguisicdo da lingnageny: Skinner e a
pramatica ransformacional de Chomsky, Bakthin e a revisdo lingiiistica. A relacdo da linguagem com o
desemvolvimento mental: Piaget e Vigotsky.

406271 - Infreducae a Psicologia Social

Cr: 04 CH: 60 PEL: 1012 Pre-requisito: -

Ementa: Breve historico. Principais conceitos da psicologia social Metodos psicologia social.
Aplicacdes tradicionais da psicologia social e movos campos de amacdor 4 questo da
interdisciplinaridade. Temas em psicologia social

406276 - Infroducio A Dinamica de Grupo

Cr: 04 CH: 60 FEL: 1.03.2 Pre-requisito: -

Ementa: Esmde das origens e das propriedades estuturais dos grupos, relevande os motives individuais
g 05 tpos & fangdes de lideres, tendo em vista a execugdo de tarefas e objetivos dos grupos. Pratica de
tecnicas em dinamica de prupo que facilitem o relacionamento interpessoal em atividades educacionais.

Sala das Sessdes, 25 de abril de 2008
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ANEXO B - Resolugdo N° 28/2008/CONEPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

SERVICO PUBLICO FEDERAL S
MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAO “""1

2 el
S P A

RESOLUCAO N° 28/2008/CONEPE

Aprova Normas de Especificas do
Trabalhe Monografice do Curse de
Graduacio em Pedagogia, Modalidade
Licenciatura e da outras providéncias.

O CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAO da Universidade
Federal de Sergipe. no uso de suas atnbwgdes legals,

CONSIDERANDO a Resolucio n° 15 do CNEACES, de 13 de marco de 2002, que
mstitm as Dhretnzes Cummenlares para oz cwrsos de Pedapogia, assim como os parecerss
CHNE/CES 49272001 = 1.363/2001;

CONSIDERANDO a2 obrigatoriedade do trabalhko final de curso como atvidade de
sintese & mtegracdo de conhecimento, para o Curse de Pedagogia Licenciatura;

CONSIDERANDO o parecer do Relator Cons® NAPOLEAO DOS SANTOS QUEIROZ
a0 analisar o proceszo n” 3934/07-51;

CONSIDERANDO amda, a decisdo unamime deste Conselho, Beundo Ordinana hoje
raalizada;
RESOLYVE
Art. 1% Aprovar as Normas Especificas do Trabalho Meonografico do Curso de Graduacao
em Pedagogia Licenciatura, de acordo com o Anexo desta Resolucio.

Art. 2% Esta Besclucdo entra viger no segundo semestre de dois mil e oito & revogam-se
as disposicdes em contrario.

Sala das Sessdes, 28 de abnl de 2008

REITOR Prof. Dir. Josue Modesto dos Passos Subrinho
PRESIDENTE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

SERVICO PUBLICO FEDERAL S
MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAQ "c')

5 )
LR PRSI MW

RESOLUCAO N° 28/2008/CONEPE
ANEXOD

NORMAS ESPECIFICAS DO TRABALHO MONOGRAFICO DO CURS0 DE
GRADUACAO EM PEDAGOGTA

SECAOT
DA DEFINICAO E DO OBJETIVO

Art. 1* O Trabalhe Monografico & um processo académico-pedagogico de miclacdo
clentifica, com carater obngzatono.

Art. 2° O objetivo do Trabalho Monografice & propiciar ao aluno o exercicio da pesquisa
clentifica em navel de graduacdo.

& 1° O Tebalho Monografico deverd ser desenvoliido, preferencialments, a partr das
experiéncias do estagio curneular obrigatono e das Imhas de pesqusa defimdas na orgamzacio
curmcnlar do curso.

& ¥* O Trabalho Monografico devera ser desem-olido indimidualments.

SECAON
DA ORIENTACAO

Art. 3 O aluno devera escolher um professor onentador do Departamento de Educagdo,
mediante a linha des pesquuza defimida,

& 1* O professor onentador podera onentar, no maxmo, 053 {cmee) alumes em cada
semastra letivo, melusire aguele em co-onentacdo.

b ¥* Excepcionalmente o trabalho podera ser onentado per outros professores da UFS,
apos avaliacio pelo colemade, da sochotacdo feita pele ahmo.

§ 3° Sendo aprovada esta orentacdo externa ao Departamento de Educacdo - DED, o

aluno devvera matricular-se na turma ofertada para um dos professores do departamento, que
desempenhara a fimgdo de co-onentador.

SECAO III
DO ORIENTADOR

Art. 4° 530 atnbuwcdes do onentador:
I. acompanhar e onentar a elaboracdo e desenvolvimento do projeto;
II. avaliar a redacdo final do trabalho de conclusdo de curso, &,
III.  recomendar a publicagdo & remessa aos arqurros da Bibhoteca Central da UFS dos
trabalhos aprovados.



Art. 5° 530 ambwedes do co-orientador:
I. acompanhar e onentar o projeto, na area de sua especificidade, e,
II. acompanhar o cumprimento do cronograma;

SECAOIV
DO ALUNG
Art. 6" 530 ambuwcdes do ahme:
I desemoler o projeto de acordo com o cronograma apresentado;
II. preduzir a redacdo final do trabalho de conchisio de curse, a ser entregue ao seu
professor erientador no final da disciphinag Monografia I 2,
III. entregar duas copias 1mpressas da versio final do trabalho ae Colemado do Curso
da Padagoma.

SECAOV )
DA BANCA DE AVALIACAO

Art. T A Banca Exammadora sera constthuda pelofs) onentador{es) e co-onentadon{es),
se for o caso e por, no mimmo, wm outre membro mndicado pelo Professor Onentador.

Paragrafo Unico: A presidancia da Banea cabera a0 professor onentador ou ao professor

co-onentader ne case do enentador ndo pertencer ao curso.

SECAD VI
DA APRESENTACAO ORAL

Art. 8 As apresentagbes orais dos trabalbos serdo poblicas, conforme calendano
estabalecide pelo Colepiade do Curso, com dez dias utels de antecedencia.

& 1° O aluno deverd enfregar, ao crientador, 03 (ires) coplas mpressas do trabalho, com
no mimme de 30 (irinta) dias de antecedéncia a data de apresentacio.

& 2* 0 alune ou o onentador devera providenciar nmto aos orgdos competentes o material
necessans (Tetroprojetor, computadeor & outros equipamentos) para a apresentacao,

& 3" Cada ahmo tera de 20 A 30 minutos para a apresentacdo oral de seu trabalho.
& 4° Cabe ao Colemado do Curso definir o periodo & cronograma de apresentacio.

Art. % Apos 3 apresentacio e argingdo, a banca reunir-se-3 em particular para decidir a
aprovacio ou nio do trabalho e a nota a ser ambutda a0 aluno.

& 1" Um dos membros da Banca Exammadora sera mdicado como responsarel pela
verficacio do cumprimento destas exigencias.

£ 2* D alune 50 constara come aprovado na pauta de notas finals mediante a entrega da
versao final do trabalko 2o chefe do Departamento.

SECAO VII
DaA DIVULGACAO DO TRABALHO

Art. 10, Cruanto ao trabalho, nde podem existr restmcdes de propriedade, segredo ou
qualguer impedimento ao seu amplo wso & drulzacdo.
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& 1° Todas as drulgagdes (publicacdes) devem expheltar o nome da UFS, do Curso de
Pedagoma e do (5) Onentador (es).

& 2° Os trabalhes devem ser passades para o formate PDF para que possam ser
diulzados na “homepage” do Departamento de Educacio.

SECAQVIII
DAS DISPOSICOES GERATS

Art. 11, Estio sujeitos a essas nomas todos os alunos do Curso de Pedagozia da UFS.
Art. 12, Os casos ndo previstos nests documento serio resobidos pelo Colegade.

Art. 13, Estas normas entram em vigor no segundo semestre de dets mil & oito & revogam-se
a5 disposicdes em contrario.

Sala das Sessdes, 28 de abnl de 20038
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ANEXO C — Parecer Consubstanciado do CEP

UFS - UNIVERSIDADE ’ Plabaforma
FEDERAL DE SERGIFPE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFS MA PERSPECTIVA DA FGHMA{;.S.O DE
DOCENTES INCLUSIVOS

Pesquisador: LUCINEIDE ALVES DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 97G18418.1.0000.5546

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Sergipe

Patrocinador Principal: Financiamenic Propric
DADOS DO PARECER

HNomero do Parecer: 2.046.259

Apresentagao do Projeto:

A pesguisa tera come foco a licenciatura, em especial o Curso de Graduagdo em Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe — UFS. Em 1851, ano de inmalaqﬁn e atraves do Decreto n® 34 063, de 19
de janeiro de 1854 (D.O.U. 28/01/54), o reconhecimenta do curso; com vistas a analisar a construgio da
I‘c:mla-g;in desse professor inclusivo, tendo como base o cumiculo e o Projeto Pedagogico do Curso — PPC,
aprovade através da Resclugéo n® 25/2008/C0OMEPE em vigor e do “novo curriculo”, conforme orientagbes
da Resoclugdo CHME/CP n® 2, de 1% de julhoe de 2015, do Ministério da Educagdo. que devera ser
implementado até julho de 2018,

Objetive da Pesquisa:

Analisar se o Projeto Pedagdgico e a estrutura curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Sergipe propicia & fc-rma-;in de docentes inclusivas, preparados para stuarem e enfrentarem as
diferengas e deficiéncias no interior das salas de aula.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A proponente afirma. no projeto. que ndc ha riscos. Ora, uma vez que sera realizada entrevista, & possivel,

no minimo, que hajs desconforto pars o participante. O que sers feito para minimizar essa possibilidade?

As consideragdes sobre os beneficios tambem néo estdo claras.

Enderago: Rua Claudio Batlsta sin®

Balrro:  Sanatario CEP: 40.050-110
UF: SE Municiplo:  ARACAJL
Telsfons: (T0j3104-7208 E-mall: cephufuts.or

Pusgerma 01 =m 3
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FEDERAL DE SERGIFE

Confireaaco do Parecer: 2946958

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa sobre tema de encrme importancia e sera realizada na Cidade Universitaria Prof. Jose Aloisio de

Campos/Universidade Federal de Sergipe — UF3, instituigdo plblica federal que se |ocaliza no municipio de

S&o Cristovao, especificaments no Curso de Graduagéo em Pedagogia. Participardo dessa pesquisa uma

media de 25 (vinte & cinco) alunos que cursam a discipling Estagio Supervisionado IV, Integraremos a esse

grupc Chefes do DED, o anterior & o atusl Sera utilizado a entrevista semiestruturada. A coleta de dados

envolvera os seguintes passos: elaborag8o do instrumento de coleta de dados, delimitagéo do universo da

pesquisa, procedimentos éticos e aplicagio do instrumento de pesquisa. Apds a coleta dos dados, os

mesmas serdo selecionados buscando a organizagdo das informagdes de modo & agrupa-las em categorias,

segundo a orientagao de Minayo (1984). Esses dados serdo discutidos e analisados com base na literatura

pertinente ao universo da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos estéo adequados.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Ver o que foi observado acerca dos riscos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decumento Arquive Postagem Autor Situagio
Ir'nfnm'na?:':-eﬁ Basicas PBE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 0111072018 Aceito
do Projeto ROJETO 1078303, pdf 14:45:27
TCLE/ Termos de | TCLEATUALMODIFICADC. pdf 011072018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito
Assentimento 14:44:50 |DE QOLIVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Orgamento ORCAMENTO. paf D4/08/2018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito

15:10:34 |DE OLIVEIRA
Cronograma CROMOGRAMA_MODIFICADD pdf D4/08/2018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito
15:10:18  |DE OLIVEIRA
TCLE/ Termos de | TCLE_MODIFICADO. pdf D4/0072018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito
Assentimento 15:08:15 |DE OLIVEIRA
Justificativa de
Projeto Detalhado / |PROJETOMELHORADO docx 28/0212018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito
Brochura 13:30:33 |DE OLIVEIRA
Enderego:  Rua Claudio Bafista &
Balrro:  Zanatdriz CEP: 49.060-110
UF: 3E Municipio: ARACAJ
Telefone: (72)3124-7208 E-mall: cepnufuts.or
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Contirvaacho do Parecer: 2 946.959

Investigador PROJETOMELHORADD docx 280212018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito
13:30:33 |DE OLIVEIRA

TCLE/ Termos de  |img20180226_20143218.pdf 28/0212018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito

Azsentimento / 132406 |DE OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia _

TCLE/ Termos de  |img20180226_20130250.pdf 2800212018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito

Assentimento f 13:23:32 |DE OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de |img20180226_20111878.pdf 280212018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito

Assentimento [ 13:23:18 |DE OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

Declnmc;.'s'm de DECLARACAD pdf 230212018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito

Insﬁb.;igin e 18:20:58 |DE OLIVEIRA

Infraestrutura

Croncgrama cronagrama. docs 230272018 |LUCIMEIDE ALVES | Aceito
17:46:37 |DE OLIVEIRA

Folha de Rosto Lucineide20022018. pdf 230212018 |LUCINEIDE ALVES | Aceito
17:45:04 |DE OLIVEIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da COMEP:
Nao

ARACAIU, 08 de Outubro de 2018

Assinado por:
Anita Herminia Oliveira Souza

[(Coordenador{a))
Endersgo;  Rua Claudio Ballsta &i®
Balrro:  Zanatons CEP: 43.060-110
UF: 3E Municiple: ARACAJI
Telefone: (79)3194-7208 E-mall: cephuuts.or

Piggina 013 5 03
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