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“Eu fico com a pureza
Da resposta das criangas [...]”

Gonzaguinha, O que é? O que é?



RESUMO

As relacdes sociais entre as criancas, seus companheiros de idade e a professora representam
um contexto promissor de observacdo e analise dos modos de ser da crianca frente ao que €
socialmente instituido no cotidiano escolar. Nesse sentido, 0 presente estudo tem como
objetivo central compreender os modos de protagonismo social da crianga expressos em meio
as relacOes interativas estabelecidas com os pares de idade e com a professora no contexto da
Educacao Infantil. Buscamos refletir sobre o protagonismo social de dezesseis criangas, com
idades entre quatro e cinco anos, em meio as praticas pedagogicas de uma instituicdo
municipal de Educacdo Infantil da cidade de Aracaju/SE. A pesquisa esta configurada em
uma abordagem qualitativa, de cunho exploratério e descritivo, com dados produzidos a partir
de premissas da etnografia, aportes da Sociologia da Infancia e atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Os dados foram produzidos a partir da observacédo
participante, organizados em sequéncias interativas denominadas de episodios, os quais foram
selecionados, descritos e analisados em articulacdo com o referencial teorico eleito. Os
resultados dos estudos evidenciam que as criancgas sdo socialmente competentes, capazes de
participar com criticidade e autonomia dos eventos interativos e situacdes que lhes dizem
respeito. Os achados delineiam reflexdes sobre a importancia de as a¢des sociais das criangas
serem reconhecidas e valorizadas no contexto da Educacéo Infantil, sendo um meio propulsor
para o desenvolvimento da autonomia que a crianga conquista em suas experiéncias.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Protagonismo social da crianca. Relag¢des sociais.



SUMMARY

The social relations between the children, their companions of the same age and the teacher
represent a promising context of observation and analysis of the ways of being of the child in
front of what is socially instituted in the school routine. In this sense, the main objective of
this study is to understand the social protagonism of the child expressed through established
interactive relationships with the pairs of age and the teacher in the context of Early
Childhood Education. We sought to reflect on the social role of sixteen children, aged
between four and five years, in the midst of the pedagogical practices of a municipal
institution of Early Childhood Education in the city of Aracaju / SE. The research is
configured in a qualitative, exploratory and descriptive approach, with data produced from
ethnographic premises, contributions from the Sociology of Childhood and current National
Curricular Guidelines for Early Childhood Education. The data were produced from the
participant observation, organized in interactive sequences called episodes, which were
selected, described and analyzed in articulation with the chosen theoretical reference. The
results of the studies show that children are socially competent, capable of participating with
criticality and autonomy of the interactive events and situations that concern them. The
findings outline reflections on the importance of children's social actions being recognized
and valued in the context of Early Childhood Education, being a propelling medium for the
development of autonomy that the child achieves in their experiences.

Keywords: Early Childhood Education. Social protagonism of the child. Social relationships.
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1 INTRODUCAO

As criancas sdo seres evoluidos na humanidade e o olhar delas sobre tudo o que o
cercam e tdo singular quanto a integralidade das mesmas. E os dizeres das criancas? Esses sdo
dotados riquezas, da imaginacgdo facilmente transformadas por elas em realidade, podendo ser
concreto ou real na imaginacdo de quem se sentir cativado pelos olhares, pensamentos e
dizeres das criancas. Somar-se a elas e construir uma relacdo de parceria matua e de
aprendizagem constante. As criancas tém muito a compartilhar conosco em todos os contextos
sociais onde estdo presentes e que essa presenca seja respeitada e contemplada, pois elas sao
dotadas de um protagonismo que todo o mundo precisa conhecer mais.

O presente estudo debruca-se sobre o protagonismo social das criangas em um
contexto educativo de uma turma de Educagdo Infantil, composta por uma professora e
dezesseis criangcas com idades entre quatro e cinco anos, integrantes de uma escola municipal
de Educacdo Infantil do estado de Sergipe. A escolha da instituicdo parte, a principio, do
aceite da instituicdo e professora da turma em participar da pesquisa. Tendo em vista que
apresentamos a proposta da referida pesquisa em mais duas instituicdes de Educacdo Infantil,
que ndo fora aceita. Ja a escolha da turma, parte pela fluéncia da fala e expressividade.

A justificativa para o desenvolvimento desta pesquisa estd centrada na importancia de
percebermos a crianga como potente, atuante socialmente e protagonista em suas respectivas
acOes interativas, por também investir ativamente em seu processo de aprendizagem através
de iniciativas préprias e pelas relacdes sociais que estabelecem com/entre todos a sua volta.
Desse modo, a escola de Educacdo Infantil pode ser reconhecida como um espaco que
potencializa a concepgéo de crianca ativa e protagonista de suas agdes, em parceria com 0
trabalho dos professores e com seus pares (SCHNEIDER, 2015).

O protagonismo social da crianga no presente estudo € interpretado como a autonomia
gue a criangca conquista e expressa em suas acGes em meio as suas respectivas experiéncias
interativas, seja ela com os pares de idade, ou com adultos. Também reconhecemos
autonomia e valorizamos as ac¢des interativas iniciadas e mantidas pelo professor, tal como
nos sugere Fortunati (2016, p. 26) “ao combinar o direcionamento do adulto e a autonomia
das criangas” nas ac¢fes sociais que participam, criando experiéncias regadas de significados
entre 0s sujeitos, pois, a construcdo dessas experiéncias parte do coletivo formado entre

criancas e o professor que organiza as praticas educativas dirigidas as criancas.
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Cabe explicar que o estudo das relagdes sociais no &mbito da Educacéo Infantil vem
sendo debatido nos Ultimos anos por muitos estudiosos (MARTINS FILHO, 2005;
OLIVEIRA, 2010; CORSINO, 2009).

As relacdes sociais se efetivam no dia a dia do contexto escolar, desse modo, nao
podem passar despercebidas quando falamos em Educacéo Infantil, uma vez que fazem parte
da esséncia humana e podem interferir positivamente ou n&o na construcdo do trabalho diério
com as criangas e, consequentemente, interferir no desenvolvimento delas (CORSARO, 2005;
SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005; MARTINS FILHO, 2005).

Sendo as criangas reconhecidas como atores sociais competentes, o trabalho
pedagogico para com a crianca é dotado de particularidades que merecem um olhar atento e
cauteloso do adulto diante dos sinais e interesses que as criangas apontam como necessidades
para seu desenvolvimento (BRASIL, 2009; CORSARO, 2005, SOARES, SARMENTO e
TOMAS, 2005; SCHNEIDER, 2015). Sinais esses que precisam ser reconhecidos,
valorizados que muitas vezes podem ser expressos por modos ndo verbais de comunicacéo,
como por exemplo, através de um sorriso, um olhar, gestos, brincadeiras, didlogos e uma
magnitude de significados relevantes para a crianca que sdo construidos em parcerias com 0S
pares de idade e com os adultos no pedagdgico.

Com o intuito de somarmos e contribuirmos com os Estudos da Infancia, fomentando
a pesquisa com participagdo social das criangas, dando visibilidade ao protagonismo das
mesmas, além de buscar provocar uma profunda reflexdo sobre o que tratamos nesse estudo.

Nosso problema de pesquisa parte do seguinte questionamento: como as criangas
expressam protagonismo social em meio as relacOes interativas estabelecidas com os pares de
idade e com a professora no contexto da Educagdo Infantil?

Buscando responder essa problematica, o objetivo central deste estudo € compreender
0s modos de protagonismo social da crianga expressos em meio as relagbes interativas
estabelecidas com os pares de idade e com a professora no contexto da Educacéo Infantil.

Com base nesse objetivo geral, elencamos o0s seguintes objetivos especificos: a)
analisar formas de recriacdes, aceites e recusas das criancas frente as propostas do outro
social; b) identificar experiéncias sociais das criancas acolhidas pela professora e inseridas
nas praticas pedagogicas.

A pesquisa estd configurada em uma abordagem qualitativa, de cunho exploratério e
descritivo, com dados produzidos a partir de premissas da etnografia, aportes da Sociologia da
Infancia e atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Os dados foram

produzidos a partir da observagdo participante, organizados em sequéncias interativas
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denominadas de episodios (PEDROSA; CARVALHO, 2005), os quais foram selecionados,
descritos e analisados em articulagdo com o referencial teorico eleito.

Os dados foram produzidos com as criangcas e nao sobre elas. (CORSARO, 2005;
SOARES; SARMENTO, TOMAS, 2005; SCHNEIDER, 2015). Significa dizer que a opgéo
metodoldgica eleita insere a participacao ativa da crianca na rotina do agrupamento etéario da
turma do Infantil 1V, sobretudo, em atividades dirigidas pela professora, bem como, em
brincadeiras livres promovidas pelas criancas.

Pesquisar ndo é tarefa facil. Mas como pesquisar e quais rumos seguir? A tomada de
decisdo para responder esse questionamento ndo surge de imediato e faz com que criamos
uma serie de interrogacdes em nossa mente antes de delimitar o tema de um estudo.

A formacdo académica no curso de pedagogia da Universidade Federal de Sergipe
(2011 a 2015) me proporcionou experiéncias valorosas que fazem parte do profissionalismo e
olhar sensivel para com o outro adquirido ao longo dos anos. O primeiro contato com a
pesquisa cientifica aconteceu no segundo periodo do curso através do Programa de Iniciacdo
Cientifica (P1IC), financiado pelo CNPq, onde realizei o estudo intitulado de Afetividade e
Aprendizagem na “Psicogenética de Henri Wallon: reflexGes sobre o trabalho pedagdgico na
Educacéo Infantil.” A aproximacdo com esta teméatica motivou a continuar os estudos durante
o trabalho monografico (2014-2015) desenvolvido sob orientacdo da professora Doutora
Tacyana Karla Gomes e intitulado de “A afetividade na aprendizagem de criancas de 4 a 5
anos de idade da educacao infantil: relacbes sociais, brincadeiras e o cotidiano pedagdgico em
foco”. No ultimo ano do curso participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) com turmas do 3° e 4° ano do ensino fundamental. Os estudos e experiéncias
adquiridas durante esse periodo de formacdo profissional, atrelado aos estagios na area da
educacdo foram de suma importancia para o exercicio da profissdo. Apo6s a conclusdo do
curso em pedagogia, 0s dois anos seguintes me proporcionaram experiéncias na creche com
criancas entre 06 meses a 3 anos e 11 meses de idade (2015-2016) e criancas entre 6 e 7 anos
de idade do 2° ano do ensino fundamental.

Nesse sentido, a minha formacdo académica, aliada as experiéncias profissionais e a
observacgdo das praticas desenvolvidas por outros colegas de profissdo foram condicionantes
para a aproximacdo com os estudos desenvolvidos em torno da infancia e das criangas da
Educacao Infantil, sobretudo, o interesse por pesquisar Como a crianga expressa protagonismo

social em meio as relagdes interativas que estabelece na Educacéo Infantil.
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Esses apontamentos proporcionaram um encontro com a Sociologia da Infancia e que
a priori auxiliam a responder os questionamentos descritos anteriormente vinculados ao tema
do estudo que fora eleito.

Desse modo, o trabalho reflexivo na area da educacéo me fez refletir sobre agdes junto
as criancas, e me possibilita repensar sobre aquilo que pode contribuir e atender as criancas
em sua integralidade e demandas.

Discussdes como estas mostram-se pertinentes na educacdo e consequentemente na
Educacdo Infantil, pois permeiam sobre o universo infantil, concentrando um valor
significativo no processo de ensino e aprendizagem da crianca. A consonancia dessas
instancias e estudos podera aperfeicoar o conhecimento cientifico e pedagdgico, além de
fomentar possiveis dialogos entre os profissionais da educacao/infancia.

Desta forma, destacamos a relevancia desta pesquisa no que concerne as contribuicdes
para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca, assim como, na organizacao do trabalho
pedagogico atento ao potencial das relagcBes sociais no que concerne ao protagonismo das
criancas.

As discussoes tecidas buscam explicitar a importancia exercida pelas relacbes sociais,
tendo em vista a crianga contextualizada em sua totalidade e integridade como potente em
suas acdes sociais. O debate também propGe a necessidade de as criangas serem
“reconhecidas como parceiras do professor na construgdo do trabalho a ser realizado com elas
na sala de aula, a fim de que possam protagonizar a construcao de suas aprendizagens a partir
dos proprios interesses” (SCHNEIDER, 2015, p. 29). E diante desse contexto que se insere o
estudo a ser desenvolvido, como ja dito anteriormente, em um trilhar ndo linear, pois o
percurso é revelador e seu movimento constituird os objetivos tracados.

O corpo da dissertacdo esta organizado em secdes nas quais, a primeira apresenta
informacBes com o intuito de situar o leitor quanto ao trabalho em pauta.

Na segunda secdo, apresentaremos pesquisas que trazem contribuicdes sobre o
protagonismo social da crianga na Educacgéo Infantil. Para o rastreamento das produgdes sobre
o tema do estudo, realizamos buscas em trés plataformas: Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES; Associagdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa
em Educacdo — ANPED e no acervo de dissertacOes e teses do Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacéo da Universidade Federal de Sergipe — PPGED. Posteriormente, apresentaremos
e discutiremos estudos desenvolvidos no campo da Sociologia da Infancia, Educacgdo Infantil
e sobre o Protagonismo da crianca, relacionando-os e explicitando suas contribui¢Ges para o

desenvolvimento de pesquisas e praticas com as criangas.
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Na terceira secdo, apresentamos a metodologia utilizada no estudo. Os caminhos
tracados e técnicas realizadas, as escolhas, os desafios vividos no encontro com a realidade e
0s passos dados durante o trajeto percorrido com as criancas e sua professora numa escola de
Educacao Infantil de Aracaju/ SE rumo a producdo de dados.

Na quarta e Ultima secdo, apresentaremos as categorias elegidas para as anélises,
seguida dos resultados da pesquisa.
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2 CONSTRUINDO A CAMINHADA: ESTREITANDO A RELACAO EM BUSCA
DE OUTROS ESTUDOS SOBRE NOSSO TEMA DE PESQUISA

Faz-se necessario dialogar com o que se tem produzido em torno do que se pretende
pesquisar. Essa dindmica investigativa fez dilatar nossas pupilas diante da imensiddo de
producdes existentes, dando o suporte necessario para langarmos nosso barco ao mar — diante
de longas velejadas que daremos em busca de somarmos também a essa imensidao.

E nesse navegar que percebemos que n3o estamos sozinhos e nos deparamos com
objetos de estudos similares, mas os contextos em que estdo inseridos nos diferenciam, isso
faz com que aos poucos vamos construindo nosso diferencial em meio a gama de produgdes
existentes. Teceremos nossa colcha de retalhos com linhas que buscam enaltecer a crianca,
reconhecida como sujeito de direito, protagonista de suas a¢fes no contexto da Educacéo
Infantil, a luz da Sociologia da Infancia e estudos sobre o Protagonismo Infantil.

Nesse sentido, foram realizadas pesquisas em trés plataformas: 1%) Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES; 2?%); Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo — ANPED; 3% Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal de Sergipe — PPGED, conforme ja anunciamos.

A primeira plataforma escolhida foi a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES a fim de conhecer a teia de discussdes e o que se tem emergido nas
producdes dos cursos de pds-graduacao stricto sensu no Brasil nos ultimos dois anos, além do
compromisso social que vem desempenhado durante algumas décadas, fomentando a
tecnologia, pesquisa, formacdo profissional; visando uma educacdo de qualidade para a
crianga. J& a segunda escolha foi a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo — ANPED a escolha se justifica também pela abrangéncia nacional, compromisso
social e educacional com a pds-graduacdo, disseminando discussdes em todas as regides do
Brasil. E a terceira e Gltima foi o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe — PPGED que proporciona conhecer as produgfes que se inserem no
contexto regional no qual o objeto de pesquisa pretende se fundar.

Os descritores utilizados em ambas as plataformas foram: Educacgdo Infantil e
protagonismo infantil. Embora, ao longo do trabalho, sobretudo, na metodologia e analise das
producdes dos dados, o ultimo descritor sera referenciado como protagonismo da crianga. Os
trabalhos filtrados na plataforma de pesquisa da CAPES, com os descritores citados acima,
foram 0s mesmos, ou seja, ambos 0s descritores apareceram nos trabalhos que serdo expostos

posteriormente. J& na ANPED, encontramos trabalhos com o primeiro descritor, Educagédo
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Infantil, embora ndo tenha aparecido nenhum resultado utilizando o segundo descritor, mas
foi possivel perceber que ele aparece nos titulos de alguns trabalhos do primeiro descritor, que
serdo apresentados nessa secao. Nas buscas realizadas no PPGED encontramos trabalhos com
0 primeiro descritor, j& com o segundo descritor ndo foi encontrado resultado explicito de
estudos, embora o protagonismo infantil seja citado no interior de alguns trabalhos.

A primeira visita realizada foi no site de catalogo de dissertacOes e teses da CAPES; a
primeira pesquisa é assustadora, pois encontramos uma grande quantidade de trabalhos
desenvolvidos, especialmente os trabalhos que discutem a Educacédo Infantil. Depois do susto,
é sublime perceber como a pesquisa no Brasil esta cada vez mais fecunda sobre essa etapa da
Educacdo Bésica. Destacamos a area da educacéo que vem ganhado espago nesse cenario.

Percebendo a imensiddo de trabalhos disponibilizados no site, fez-se necessario refinar
a pesquisa, estreitando os resultados encontrados com o objeto de pesquisa. Para esse feito,
filtramos por dissertacfes desenvolvidas nos ultimos dois anos. Mesmo assim, 0s nimeros
com os resultados encontrados ainda eram grandes.

Mais um momento de reflexdo foi necessario, e analisamos os titulos dos trabalhos,
seguido de seus respectivos resumos. Nesse ultimo, as confluéncias foram ainda maiores, pois
foi possivel perceber muitos trabalhos discutindo sobre o que se pretende desenvolver nesta
pesquisa.

Foram encontradas 31.009 dissertacGes, desse montante, duzentos titulos e resumos
foram selecionados para a ampliacdo da leitura, visto que podem contribuir para a construcdo
deste trabalho de acordo com o0s objetivos da pesquisa. Ressaltamos que ndo foi possivel
analisar todas as dissertacGes encontradas, por questdes de prazos a serem cumpridos, bem
COmMOo com 0S compromissos assumidos com o curso da pesquisa, uma vez que nosso objetivo
ndo é realizar uma pesquisa minuciosa dos trabalhos produzidos, mas de nos aproximarmos
de algumas discussGes, como sera apresentado posteriormente. Acreditamos que esses
trabalhos podem somar a nossa pesquisa; quanto a conhecer o que foi produzido nos ultimos
anos, em torno da Educacéo Infantil e Protagonismo Infantil.

Tais escolhas foram pautadas por trabalhos que discutiram a Educacdo Infantil e o
Protagonismo Infantil. Antecipamos que foi possivel perceber que a Sociologia da Infancia,
com énfase na pesquisa com a participacdo ativa das criancas, se faz presente como
referencial tedrico da maioria dos trabalhos analisados, tendo este aspecto como relevante,
pois nos apropriamos na construcdo deste trabalho do aporte tedrico metodoldgico da

Sociologia da Infancia.
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Do conjunto de estudos, foram selecionados trés trabalhos para ampliacdo da leitura,
pois, dialogam com os estudos da presente pesquisa. Pereira (2017) contextualiza a crianga
com o aporte tedrico da Sociologia e Cultura da Infancia e da Antropologia da Infancia, além
de apresentar os conceitos de infancia no Ocidente; de como se concebe a crianca de formas
ndo dominantes. Valorizando a capacidade de a crianga produzir sua prépria cultura. Desse
modo, a pesquisadora se prop0s a investigar o protagonismo de criangas entre quatro e cinco
anos de idade na Educacéo Infantil, através da escuta das vozes das criancas e suas expressoes
em relacdo as suas respectivas vivéncias na escola.

Bezerra (2016) também faz uso do aporte tedrico da Sociologia da Infancia, assim
como da escuta de dez criancas de diversas turmas da Educacdo Infantil com a finalidade de
investigar as narrativas delas sobre infancias, escola e seus professores. Neste trabalho, a
infancia é tratada como enigma a ser desvendado; permeando sobre as politicas educacionais
para a Educacdo Infantil, bem como a formacdo profissional dos professores dessa area. As
narrativas produzidas pelas criancas foram apresentadas as professoras, visando uma reflexao
por parte dos profissionais sobre o que as criancas revelavam em relacdo ao contexto escolar;
proporcionando a ressignificacdo nas praticas docentes.

Assim como os dois ultimos trabalhos mencionados anteriormente, Urritia (2016),
também, considera as criangas como sujeitos ativos e que produzem cultura, ressaltando-a
importancia de dar voz as criancas. E nessa conjuntura que a pesquisa busca investigar como
essas quadraturas sdo produzidas por vinte criancas dos anos inicias da Educacdo Infantil e
como essa producao € considerada pelo adulto, através da nocdo de Reproducédo Interpretativa
e da Sociologia da Infancia através do Conceito de Cultura de Pares de Willian Corsaro.
Pode-se perceber que as criangas interpretam e recriam 0 mundo de maneira criativa, com
formas particulares de se relacionar com os pares. A pesquisa indica que os professores
precisam escutar as criancas e refletir sobre suas demandas e posicionamentos.

A segunda base de dados utilizada para consultas foi a plataforma da ANPED. Do
conjunto de 23 GTS, foi eleito o GT 7 — Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos. Foram
encontrados 93 trabalhos com o descritor Educacdo Infantil. Embora ndo sejam trabalhos
recentes, mantemos, pela contribuicdo da ANPED nos estudos e divulgagdo das pesquisas
para a sociedade, sobretudo, da Educacdo de criancas 0 a 6.

O préximo passo foi analisar os titulos dos trabalhos encontrados. Apds essa analise
dos titulos, elegemos 22 trabalhos, desses, foram analisados os resumos a fim de afunilar os
estudos que discutem com o objeto de pesquisa aqui evidenciado. Nestes, foi possivel notar

um entrelagamento entre a Educagdo Infantil e o Protagonismo da Infantil nos resumos e
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introducdes dos trabalhos pesquisados. Dos trabalhos encontrados, destacamos a producdo de
Corsino e Santos (2007) que propde identificar, conhecer e compreender as acoes, relagdes e
interacdes entre adultos e criangas no interior das instituicdes. Martins Filho (2006) enaltece
em seu trabalho as dinamicas das rela¢fes que adultos e criancas estabelecem no interior das
instituicdes. Ramos (2006) contextualiza sua pesquisa nos principios da Sociologia da
Infancia. Evidenciando a crianga como potentes em suas acOes; atentando-se para as
condicdes expressivas das criangas, mesmo sem a fala estruturada. Cruz (2009) potencializa
as criancas que colaboraram em sua pesquisa por meio da escuta delas sobre a rotina na
Educacdo Infantil, além das professoras e familiares. Sendo que, o foco esta centrado na visdo
das criangas sobre as préaticas pedagdgicas.

Diante de tal perspectiva, a contextualizacdo da Educacdo Infantil é evidenciada em
uma imensa diversidade de olhares para com as riquezas de detalhes que ela foi construida e
constituida ao longo dos anos. E fascinante percorrer as entre linhas desses estudos que
preconizam o construto historico e as vivéncias na Educacgdo Infantil com cautela e respeito
para com agueles que fazem parte desta primeira etapa da educacéo basica.

A crianca como protagonista em suas acdes na Educacao Infantil aparece nos trabalhos
analisados perante alguns aspectos que conduzem para algumas pistas, como nos aponta
Borba (2006) que ao investigar como as criangas estabelecem entre si as formas de agéo social
e de como essas a¢Oes constituem a cultura da infancia.

Debates como esses nos encaminham a refletir que o protagonismo exercido pela
crianca em suas acbes é constituido em diversas situaces, contextos sociais e espacos
distribuidos nas instituicdes de Educacdo Infantil, seja através da expressdo corporal ou
verbal.

A terceira e Ultima base de dados utilizada foi a biblioteca digital de teses e
dissertagdes do Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe — PPGED. Que possibilitou a busca através do campo “assunto”, o descritor utilizado
foi Educacdo Infantil. Com esse primeiro descritor, foram encontradas cinco dissertacdes
defendidas nos ultimos anos.

A leitura dos resumos possibilitou aproximar-se das producdes em torno da Educagéo
Infantil desenvolvido pelo programa: Almeida (2015, p.18) buscou compreender “aspectos do
contexto escolar que interferem nos modos de participacdo social de criangas nas rotinas de
educagdo infantil”. Amaral (2015) desenvolveu seu trabalho no ambiente da creche, com o
olhar voltado para as préticas de cuidado e educacdo desenvolvidas neste ambiente —

analisando os dizeres das criancas sobre essas praticas desenvolvidas pelas educadoras. Lima
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(2017) trazendo as concepcdes em torno das linguagens da infancia a partir das narrativas de
educadoras de acordo com suas respectivas praticas. Ja Campos (2017) atenta-se para como
as criancas vivenciam suas infancias a partir de brincadeiras de livre escolha dentro da rotina
da Educacdo Infantil. Silva (2018) desenvolveu um trabalho voltado para o reconhecimento
do potencial educativo do espago, considerando-o como terceiro educador, além de
compreender os saberes docentes frente a organiza¢do dos espacos para bebés e a utilizagéo
destes espacos pelas criancas na creche.

As quatro pesquisas, mencionadas acima, foram realizadas em instituicdes de
Educacdo Infantil publica do estado de Sergipe. Tendo como referencial tedrico a Sociologia
da Infancia. Podemos perceber, embora que sumariamente, a valorizagdo da infancia nas
instituicbes de Educacdo Infantil, buscando conhecer as narrativas das professoras de criancas
pequenas, as brincadeiras e 0s aspectos que interferem a participacdo das criangas nas rotinas
da Educagéo Infantil.

Refor¢camos que, embora n&o tenhamos definido realizar uma busca direta utilizando o
descritor Sociologia da Infancia nas plataformas apresentadas anteriormente. Notamos que
essa area do conhecimento esta presente em todas as pesquisas analisadas e descritas
sumariamente no corpo do texto. Para tanto, julgamos importante apresentar as contribuicGes
da Sociologia da Infancia nesse tépico de discussdo, que ao longo do trabalho serd
amplamente evidenciado, principalmente durante a metodologia adotada e na analise da
producdo dos dados, por compreender e reconhecer as criangas como potentes e sujeitos de
direito e por nos apoiarmos nos estudos desenvolvidos por essa area. Para este trabalho,
escolhemos evidenciar a concepcdo de crianca a luz da Sociologia da Infancia e nao
descartamos as contribuicdes das demais areas que muito vem contribuindo para discussfes
COMO essa.

Acreditamos que os estudos desenvolvidos nesse campo dialogam com mais afinco
sobre as pretensdes dessa pesquisa. Podemos confirmar essa escolha diante das consultas
realizadas em algumas plataformas apresentadas, onde encontramos trabalhos desenvolvidos
nos ultimos anos no campo da infancia, que se orientam pelas concepc¢des da Sociologia da

Infancia. Contudo, faz-se necessario conhecer um pouco mais sobre esses estudos.

Sociologia da Infancia e os Estudos da Crianga compreendem a infancia como
estrutura gerencial construida sdcio-historicamente e que, através dela, se revelam os
constrangimentos e as possibilidades da estrutura social. As criangas sao
consideradas atores sociais que contribuem para a produgdo e reproducdo da infancia
e da sociedade na interacdo e negociacdo com os adultos e na producdo criativa da
cultura de pares (AGOSTINHO, 2015, p. 5).
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Os debates em torno da infancia tendem a se expandir diante das transformacdes que a
mesma sofre ao longo dos anos. Assim como cresce a demanda de problemas a serem

resolvidos para a construcdo de uma educacdo de qualidade destinada as criancas.

2.2 EDUCACAO INFANTIL, SOCIOLOGIA DA INFANCIA E O PROTAGONISMO DA
CRIANCA

Pensar sobre a Educacdo Infantil nos remete imaginar a danga dos movimentos das
criangas — carregadas de cores, sorrisos, emocoes, afetos, junto com turbilhdes de gestos que
partem da singularidade e da expressividade de cada uma para relacbes e experiéncias
estabelecidas com o outro.

As formas de participacdo das criangas nos contextos educativos nos revelam
tamanha diversidade entre os individuos que dela fazem parte. Reconhecer a importancia que
esses sujeitos exercem para a constituicdo desse movimento evidencia a pertinéncia de suas
acOes na tonica da Educacéo Infantil.

A construcdo historica a cerca da infancia emerge nos estudos de Philippe Ariés
(1988) contextualizando a crianga ao apresentd-la em diversos contextos histéricos.
Sobretudo, através da arte, mostrando a auséncia das particularidades infantis até o fim do
século XI1. Sendo retratadas como “homens em tamanhos reduzidos” (ARIES, 1988).

Em sua obra, Philippe Ariés vai revelando e construindo a historiografia da crianca de
maneira minuciosa e sobre diversas éticas até meados do século XIX. Sua contribuicdo e
importancia sdo de extrema valia para as pesquisas em torno do construto social da crianca,
sendo mencionada em diversas obras que promovem tais discussdes. Como nos aponta
Golveia (2012, p. 13-14):

Suas contribuicbes foram fundamentais para alargar os referenciais tedrico-
metodoldgicos de apreensdo da infancia, para além das fronteiras disciplinares da
ciéncia da psicologia. Nesse sentido, o autor possibilitou entender a infancia néo
como etapa evolutiva em dire¢do a uma suposta maior complexidade caracteristica
do adulto, mas como construto histérico.

O alargamento dos estudos a cerca da crianga foi se delineando ao longo dos séculos: a
crianga comega a ganhar maior visibilidade e tratamento diferenciado. Pensar sobre a
existéncia social da crianca é acreditar no papel que elas exercem ao longo dos anos nas
distintas realidades existentes. Problematizar discussfes como essas € da voz as criangas, €

conhecer a 6tica de fazer acontecer.
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Se as pretensdes das pesquisas em sua grande maioria buscam contribuir para uma
Educacéao Infantil de qualidade, para tanto, que possamos ouvir e conhecermos 0 que pensam
e sentem nossas criancas, afinal, elas sdo fundamentais nesse construto por uma educacédo de
qualidade, sobretudo, na Educacdo Infantil. Estamos nos permitindo conhecer e construir
movimentos que enaltecam as especificidades das criangas desde bebés.

Reconhecer as criangas como ponto de partida para pensarmos essa tdo sonhada
educacdo de qualidade é admitirmos que elas sejam as principais protagonistas desse ideal — a
crianga como centro das acGes pedagogicas desenvolvidas na instituicdo de Educacéao Infantil
e que elas participem de todo o processo que constitui a concretude das a¢des que a elas sdo
apresentadas, seja em ambientes internos, como a sala, onde sdo realizadas grande maioria das
atividades ou externos a esse espaco da instituicdo de Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).

A educacdo infantil ao longo dos anos vem ganhando crescentes debates em torno da
sua qualidade, aliados aos dialogos recorrentes a respeito da Educacdo Basica no cenéario
nacional e das politicas publicas. Esses debates se intensificam em meio as distintas
realidades brasileiras e aos desdobramentos realizados por profissionais sérios e
comprometidos com a educacao.

A Constituicdo Federal de 1988 definiu no artigo 227 um fundamento de extrema
importancia em relagdo a crianca, considerando-a como sujeito de direitos. Definindo que os
pais, a comunidade e o poder publico devem respeitar e garantir os direitos das criancas,
inclusive 0 acesso e permanéncia a educacdo institucionalizada. Delineando assim, um
movimento de acdes para a promocdo do desenvolvimento da crianga em sua totalidade,
galgadas ao longo dos anos. A Educacdo Infantil estda voltada a promogdo de
intencionalidades educativas, sendo esta:

A primeira etapa da educagdo bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
intelectual, linguistico e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade
(BRASIL, 2009, p. 3).

Sendo essa a base fecundante da Educacdo Infantil, trilhada na garantia da
integralidade das criancas; proporcionar esse feito como os aportes legais propdem, envolve
um movimento social e politico para que as criangas possam exercer sua cidadania com
efetividade. Tais como garantia de respeito a sua autonomia, expressividade, criatividade e
tantas outras competéncias que sdo particulares ao modo de ser das criangas. Assim, as
criangas vao se constituindo e se reconstruindo diante as experiéncias vivenciadas. Que em

sua integralidade se mostram como seres em constante crescimento, seja social, psicologico,
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fisico, cognitivo. Que buscam diante dessas capacidades estratégias proprias para o
desenvolvimento dos desafios propostos em seu dia a dia surpreendendo quem esta a sua volta

diante cada acdo, pois:

A crianca € um ser humano Unico, completo e, a0 mesmo tempo, em crescimento e
em desenvolvimento. E um ser humano completo porque tem caracteristicas
necessarias para ser considerado como tal: constituicdo fisica, formas de agir, pensar
e sentir. E um ser em crescimento porque seu corpo esta continuamente aumentando
em peso e altura. E um ser em desenvolvimento porque essas caracteristicas estio
em permanente transformacdo. [...] O crescimento e o desenvolvimento da crianca
pequena ocorrem tanto no plano fisico quanto no psicolégico, pois um depende do
outro (BRASIL, 2006, p. 14).

A poténcia da crianga vai muito além do plano fisico e psicolégico como nos aponta
0S parametros nacionais de qualidade para Educacdo Infantil, mas a unido desses fatores
resulta nas relagcdes sociais que elas mesmas constroem e estabelecem com o outro. Esses
fatores permitem também perceber as criancas como potentes em suas acoes.

Estamos nos referindo a Educacgéo Infantil como uma etapa da educagédo que antecede
0 Ensino Fundamental, neste Gltimo, caracterizado pela escolarizacdo formal. Embora esse
termo seja amplamente utilizado até a década de 80 (BRASIL, 2017/ BNCC). Nos dias atuais,
essa expressdao € menos utilizada, embora, ainda encontrarmos esse conceito nas redacdes
oficiais, alguns livros, trabalhos académicos e na cultura oral. As finalidades, da primeira
etapa da Educacdo Basica para as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, estdo pautadas no
desenvolvimento integral das criancas. A escola, como instituicdo apta a proporcionar esse
feito, tem grande responsabilidade social quanto a garantia desses direitos as criancas.

Desse modo, podemos situar Educacdo Infantil no contexto da Educacdo Basica, que
antecede o Ensino Fundamental. A Educacdo Infantil € a instituicdo responséavel por atender

criancas de zero a cinco anos e 11 meses de idade.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacéo Infantil passa a ser parte integrante da
Educacdo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificagdo introduzida na LDB em 2006, que
antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacéo
Infantil passa a atender a faixa etéria de zero a 5 anos (BRASIL, 2017, p. 07).

Como ja foi apontado anteriormente, a Educacéo Infantil esta prevista na Constituicao
Federal de 1988, assim como, nos demais documentos legais que serdo mencionados

posteriormente — que concerne aos cidaddos brasileiros o direito a educagdo. Desse modo, a
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Educacgdo Basica é assegurada pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, quanto ao
seu financiamento e melhoria da qualidade do ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB (1996) estabeleceu suas diretrizes ao
que concerne a Educacéo Brasileira em 20 de dezembro de 1996 através da Lei N° 9.394, com
principios e finalidades que apontam o dever do Estado e demais entes citados no paragrafo
anterior, além da familia. Com fins que visam o desenvolvimento pleno dos educandos. Com
principios que corroboram para tal desenvolvimento pleno. Desde essa data até os dias atuais
aconteceram modificacdes pertinentes que configuram mudancgas ndo s6 no ensino, Como no
curriculo e demais afins. Nesse documento, a Educacdo Infantil esta inserida na Educacao
Bésica, sendo ofertada através de creches e pré-escolas — garantindo que essas criangas
possam frequentar instituicdes de Educacdo Infantil o mais proximo de suas casas; garantia
totalmente contraditdria, uma vez que essa oferta é precaria e muitas vezes inexistente.

Além do Plano Nacional de Educacéo (Lei n® 13.005/2014) que tem vigéncia até 2024,

cuja meta foi:
Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de quatro
a cinco anos de idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em creches de forma a
atender, no minimo, cinquenta por cento das criangas de até trés anos até o final da
vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014. p. 33).

J& a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento mais recente criado a
partir e com base nos documentos oficiais ja existentes, que regulam a educacdo brasileira.
Esse ¢é tido como “um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto
de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criancas, jovens e
adultos tém direito” (BRASIL, 2017, p. 5). Estando atrelada a educacdo integral, ou seja, o
documento se compromete com essa proposta educacional. Desse modo, podemos perceber,
mesmo que sumariamente, como a Educacdo Infantil esta sendo evidenciada e tratada nos
documentos legais do nosso pais. Com finalidades que propiciam ao desenvolvimento de uma
educacéo de qualidade. Embora, saibamos que muito precisa ser feito para que tais finalidades
possam chegar até as criancas, bem como a todos 0s jovens e adultos.

A Educacdo Infantil, assim como as demais etapas da educacdo, merece um valor
estimavel e compativel com as linhas escritas que compdem o0s documentos oficiais.
Apresentamos, anteriormente, alguns desses documentos de maneira breve — é notavel como
ambos estdo entrelagcados entre si, reforcando o que foi instituido, com modificacGes

necessérias. E apreciavel, também, como a literatura adapta as leis configuradas no novo* com

! Expressdo bastante utilizada na sociedade e cendrio politico para referir-se a renovacéo de algo.
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a finalidade de atingir um direito ou meta que néo fora alcangado anteriormente. Sabe-se 0
que tem que ser realizado, mas escreve-se em cima das linhas, com palavras parecidas que
levam a acOes também parecidas ou idénticas. A finalidade de criar perspectivas de mudancas
positivas ainda é minima diante a grandeza dos problemas que enfrentamos na educacéo
brasileira. O problema real precisa ser vivido e reconhecido como tal, ndo adianta identifica-lo
e posteriormente esquecé-lo ou encobrir com o jeitinho? brasileiro tio presente em nosso dia a
dia.

Destacamos que esta pesquisa ndo tem como objetivo realizar um estudo detalhado
sobre os documentos legais e oficiais que regem a educacao infantil brasileira, mas apresentar
e situar o leitor, ainda que sumariamente, onde a Educacdo Infantil esté inserida no contexto
da Educacdo da Basica.

Para conceituar a Educacdo Infantil, concordamos com Rocha (1999), quando aponta
que hé diferenca entre Educacdo Infantil como a etapa anterior ao Ensino Fundamental. A
primeira esta centrada nas relagBes, convivios, trocas de experiéncias que sdo estabelecidas
principalmente entre os pares e com a professora (ou professor). J& o segundo, ha uma
ampliacdo das perspectivas educativas valorizada na etapa anterior — além de serem criancgas
maiores, agora sdo considerados alunos, e 0 ensino esta atrelado a aulas.

Perceber essa crianga como sujeito atuante do seu processo de aprendizagem, implica
por parte do profissional da educacdo reconhecer uma concepcdo de crianca ativa. Com a
sensibilidade agucada para com o desenvolvimento desse sujeito em constante evolucédo,
tracada por um planejamento pedagodgico que ressalte tais valores, ndo s6 em linhas, mas em
acOes educacionais voltadas para atender as demandas apresentadas pelas criangas no
cotidiano escolar, seja individualmente ou em trocas de experiéncias com o outro.

Agostinho (2015, p. 27) destaca o entrelacamento entre a Educacdo Infantil e a

Sociologia da Infancia.

E nesse quadro, brevemente tracado, que aparece o cruzamento da Educacéo Infantil
com a Sociologia da Infancia, no interesse comum de conhecer a infancia e as
criangas e do reconhecimento de sua contribuicdo ao mundo. A Sociologia da
Infancia tem somado esforcos no sentido de desenvolver tedrica e
metodologicamente conhecimentos que visibilizem as criangas e as suas infancias,
considerando-as como atores sociais, na busca da compreensdo do social, através
das e com as criancas. Assim, contribui para a Pedagogia da Infancia, no sentido de
pensar o “oficio de crianga” nas creches e pré-escolas.

2 Segundo o Dicionario Online de Portugués a palavra jeitinho é um “substantivo masculino (Jeito meigo).
[Figurado] Caracteristica de quem se porta de maneira esperta, com o propdsito de conseguir algo, mas que a
grande maioria das pessoas considera arduo ou dificultoso: jeitinho esperto.”
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A Sociologia da Infancia guia-nos a refletirmos e ampliarmos os estudos em torno da
crianga, bem como o0s saberes sobre ela. Assim, sendo conhecedores de suas demandas,
podemos somar a elas na construcdo de uma Educacdo Infantil sélida. Essa discussdo emana
também na formacgao de professores e suas praticas. Ultrapassando a “ideia da crianca aluno”,
mas que se ampliem as possibilidades e préaticas na educacdo das criancas (AGOSTINHO,
2015). Estamos aqui nos reportando aos estudos da Sociologia da Infancia, pois nos
ancoramos em seus estudos para desenvolver essa pesquisa na area da educacéo.

E bom lembrarmos que esta area é constituida também por estudos de outras areas,
como: a filosofia, a antropologia, a psicologia, a politica, a sociologia (a Sociologia da
Infancia), dentre tantas outras. E que ante as demandas existentes em nossa sociedade, € certo
gue na educacdo ndo existe apenas um objeto especifico de estudo, mas varios. E que é de
suma importancia a reunido dessas outras areas de estudo para gque possamos estudar a
diversidade de objetos que compde a educacdo. Sendo uma relagdo intrinsecamente coletiva
para 0 bem comum de outrem.

As teorias existentes sdo claras, desse modo, a pratica consolidara as acdes necessarias
para a efetivacdo do que se pretende realizar, firmado através do coletivo, sobretudo, a
parceria entre criancgas, equipe pedagdgica, comunidade escolar e os entes envolvidos nesse
construto por uma educacdo de qualidade, principalmente no tocante a nossa pesquisa, a
Educacéo Infantil.

A Sociologia da Infancia aflora rompendo as concepcdes de crianca e infancia
vigentes até o final da década de 1980 que admitia a criangca como seres dependentes,
limitados e incompletos. Uma das principais colabora¢Ges dos estudos da Sociologia da
Infancia est4 relacionada a mudanca de paradigmas nas concepcdes de criancas e infancia
(SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005).

Delgado e Miller (2005) prepararam um dossié que mostra um panorama dos estudos
desenvolvidos nesse campo, abrangendo o cenario internacional, apresentando uma teoria
metodoldgica que compreende as criangas como atores sociais competentes (AGOSTINHO,
2015; CORSARO, 2005; SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005). As autoras explicam
como esse novo paradigma muda o modo de fazer pesquisa contando com a participagéo ativa
das criangas. As autoras apresentam alguns estudiosos que fazem parte desse movimento e
gue marcam a Sociologia da Infancia, tais como: Alan Prout, que aponta que a Sociologia da
Infancia est4 imbricada em duas jornadas, a fim de solidificar o espaco desse campo fecundo
através de ideias fortes capazes de confrontar-se com o contexto contemporaneo da infancia.

O referido autor defende ainda a interdisciplinaridade dos estudos da infancia, envolvendo a
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psicologia critica, ciéncias médicas e bioldgicas. Fica evidente a vontade do estudioso em
ampliar as perspectivas desse campo (DELGADO e MULLER, 2005). Diante dessa
perspectiva, Prout faz algumas consideracdes acerca dessa trilha, quando explica dois campos
conceituais.

Sociologia da Infancia Contemporanea:

Surgiu nos anos 1980-1990. Trés principais recursos tedricos foram empregados em
sua construcdo. Primeiro, apoiou-se na Sociologia interacionista desenvolvida
principalmente nos Estados Unidos nos anos 1960. Esta problematizou o conceito de
socializacdo, que torna as criancas muito passivas. Segundo, nos anos 1990,
sobretudo na Europa, houve um ressurgimento (um tanto quanto surpreendente) da
sociologia estrutural, que vé a infancia como um dado permanente da estrutura
social. Finalmente, nos anos 1980, na Europa e nos Estados Unidos, o
construtivismo social problematizou e desestabilizou todo e qualquer conceito
consagrado sobre a infancia, langando-lhe um olhar relativista. Este enfatizou a
especificidade histérica e temporal da infancia e dirigiu o foco a sua construcéo
atraves do discurso. (PROUT, 2010, p. 3)

Sociologia da Infancia na Modernidade:

Dois elementos-chave na Sociologia da Infancia, a acdo das criancas e a ideia de
infancia como uma estrutura social, vieram diretamente da Sociologia moderna, em
uma forma mais ou menos idéntica. Isso levou a alguns estranhos paradoxos. Ao
mesmo tempo em que a teoria social se ajustava a modernidade tardia descentrando
0 sujeito, a Sociologia da Infancia valorizava a subjetividade das criangas. Enquanto
a Sociologia procurava metaforas para mobilidade, fluidez e complexidade, a
Sociologia da Infancia ia edificando a infancia como uma estrutura. Assim, a
Sociologia da Infancia chegou ao apice da modernidade quando a teoria social
adequada as transformagdes em curso na modernidade ja estava em processo de
constituicdo. A Sociologia da Infancia teve entéo de correr para acompanhar a teoria
social moderna, que, por sua vez, estava ficando confusa com as mudancas sociais
que excediam e ultrapassavam seu patamar conceitual (PROUT, 2010, p. 5).

E notério que a Sociologia da Infancia busca acompanhar a estrutura da sociologia
moderna a fim de se firmar como um novo campo de pesquisa, embora quebre alguns
paradoxos dessa estrutura, ao propor um olhar diferenciado para com a crianca e para a
infancia. Ainda sobre essa dualidade, Prout (2010, p. 8) destaca trés delas: “criangas como
atores versus infancia como estrutura social; infancia como constructo social versus infancia
como natural; e infancia como ser versus infancia como devir” [grifos do autor]

E a partir dessas concepcdes que percebemos o comprometimento da Sociologia da
Infancia com a crianca para além da adequagdo em classes sociais. O olhar se estende para
uma visdo que compreende as criangas como atores sociais, ou seja, como competentes em
suas acOes, autdnomas; que contribui para sua formacgdo por meio de parcerias que estabelece
com o outro social. Corroborando com essas primicias, Delgado e Muller (2005, p. 3)
apontam que as concepgdes de socializagdo “¢ um trabalho do ator socializado que

experimenta o mundo social”. As autoras apontam que essa ‘“‘socializa¢do” ¢ identificada,
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entre os sociologos da infancia, como um “modelo interativo”. Diante desses apontamentos,
as pesquisas desenvolvidas por Willian Corsaro, pesquisador norte-americano, se concentram
nessa maxima de socializacdo, favorecendo os estudos com e ndo sobre as criangas; e
desenvolvendo conceitos como cultura de pares e reproducdo interpretativa (CORSARO,
2005). Considerando as criangas colaboradoras no movimento da pesquisa e producdo do

conhecimento.

O autor prioriza a crianga como principal foco de estudo, traz também o conceito de
reproducdo interpretativa mostra que as criancas produzem cultura e ndo somente
reproduzem o que aprendem com os adultos. Outro conceito-chave desse autor é a
cultura de pares, que destaca a importancia da interacdo entre as criangas: juntas elas
produzem culturas. [...] além de tratar a cultura e a sociologia da infancia de maneira
clara, ele também trabalha com metodologias de pesquisa com criangas [...]
(PEREIRA, 2017, p. 54).

Quanto ao método utilizado em sua pesquisa o estudioso apropria-se da etnografia —
acredita que as criancas tém sua propria cultura e conhecé-la significa que o pesquisador
precisa ser aceito pelas criangas (CORSARO, 2005).

William Corsaro apresenta sua pesquisa etnografica comparativa entre criangas pre-
escolares nos Estados Unidos e na Itélia, focalizando a sua entrada no campo como
membro participante; a abertura do seu método de coleta de dados para a entrada

direta das criancas; e o conceito de etnografia longitudinal, que tenta captar os
periodos de transi¢do-chave das vidas das criangcas (DELGADO; MULLER, 2005,

p. 6).

Outro grande colaborador da Sociologia da Infancia € o portugués Manuel Jacinto
Sarmento, que também acredita na crianga como ator social, sujeito de direito que precisa ser
ouvido e considera a pesquisa com criangas como um movimento continuo, de acordo com 0s
preceitos éticos (SOARES, SARMENTO e TOMAS, 2005).

O dossié organizado por Delgado e Miller (2005) apresenta os principais trabalhos
desenvolvidos por consagrados estudiosos da area, visando fomentar as discussdes em torno
desse campo de pesquisa nas academias brasileiras, evidenciando a infancia e as culturas
infantis por meio de teorias e metodologias que compreendam e considerem a visao das
criancas. As autoras citam também alguns interlocutores brasileiros, como: Castro (1998,
2001); Kaufman, Rizzini (2002); Rizzini (2004); Quinteiro (2000, 2002a, 2002b); Sarmento,
Cerisara (2004).

A Sociologia da Infancia no Brasil estd em constante crescimento, podemos perceber
essa afirmacdo através dessa suméria discussdo. E os trabalhos apresentados no topico 1.1.
Diante deste contexto, € necessario ampliar as leituras em torno desses estudos, sobretudo,

aqueles desenvolvidos no Brasil com intuito de fortalecer e ampliar as discussdes em torno da
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pesquisa com criancas. Promovendo cada vez mais a presenca marcante das criangas, nao
somente nas pesquisas, mas no dia a dia da Educagdo Infantil, potencializando o
protagonismo de cada uma em meio as experiéncias que corroboram nas praticas
desenvolvidas em instituicGes dessa natureza.

Em busca de compreender o que venha ser o protagonismo, foi possivel verificar que
muitos autores entendem o termo como estando atrelado a participacao social, sendo palavras
sindnimas, ja para outros héa distincdo (BRANCO, PIRES, 2007; LAZZARETTI DE SOUZA
etal., 2010).

Segundo Branco e Pires (2007, p. 2), “as restricdes mais comuns em relagdo ao uso
desse termo, no jargdo sociolégico, se devem a fatores de ordem politica, uma vez que a
utilizagdo alternativa da palavra ‘participagdo’ parece sugerir” conforme citado por Ferretti,
Zibas e Tartuce (2004, p.3) “uma abordagem mais democratica na a¢do social, sem colocar
em destaque um protagonista singular”. Sendo assim, compreendemos, através do exposto,
que a acao social esta restrita aos preceitos politicos, como podemos ainda presumir, que esta
acdo estd intimamente relacionada a participacdo social, sendo esta, do ponto de vista
coletivo, uma vez que o protagonismo singular nao é evidenciado.

Em meio a essa possivel similaridade entre os termos protagonismo e participacao
social, utilizaremos o primeiro por acreditarmos que o protagonismo compreende com mais
vivacidade as acBes particulares e coletivas, seja do individuo, ou de determinado grupo
social, conforme explicam varios estudos.

O estudo dissertativo desenvolvido por Martins Filho (2005, p. 23) corrobora com tais
apontamentos ao salientar que “¢ no social vivido coletivamente que o ser ird construir sua
individualidade, manifestando-se, produzindo cultura e por ela sendo produzido, num
processo dindmico e simultdneo”. Ou seja, as pessoas, de um modo geral, edificam suas
respectivas individualidades no contexto ou grupo social no qual fazem parte, construindo o
passaporte para se posicionarem nas esferas sociais, posicionamentos esses que interferem o
meio no qual fazem parte e em seu ser. O individuo se (re) constrdi individualmente e
coletivamente no convivio social em um processo nao linear.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009)
preconizam as capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva, de relacdo interpessoal,
insercédo social, ética e estética, visando uma formacdo ampla do individuo. Nesse sentido, as
diretrizes prop6em que o trabalho/planejamento desenvolvido com e para as criangas

necessita esta atrelado a esses principios, a fim de atender suas respectivas demandas.
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As especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés e das criancas das
demais faixas etarias devem ser consideradas no planejamento do curriculo, vendo a
crianca em cada momento como uma pessoa inteira na qual os aspectos motores,
afetivos, cognitivos e linguisticos integram-se, embora em permanente mudanca. Em
relacdo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada pelas criancas,
devem ser abolidos os procedimentos que ndo reconhecem a atividades criadora e 0
protagonismo da crianca pequena, que promovam atividades mecanicas e nao
significativas para as criancas (BRASIL, 2009, p. 14-15). [grifos nossos]

Concordamos e defendemos o que fora apresentado anteriormente, uma vez que
dialoga com nossos objetivos, de maneira que fortalece a importancia e valorizacdo do
protagonismo da crianga no contexto da Educacéo Infantil. Reforga ainda a defesa de como
as préticas educativas podem fomentar o protagonismo da crianga nesse ambito da Educacao
Basica.

Desse modo, a relacdo que o Protagonismo da Crianca exerce com as praticas sociais
se iniciam quando nos propomos a ouvi-las e percebermos seus gestos e acdes, suas
intencionalidades, respeitando seu ponto de vista sobre determinado assunto ou contexto.
Direcionando nossas criangcas a sugerir, opinar, expressar-se e tantas outras situacGes que
acionam o potencial de cada uma, estaremos contribuindo para o construir da autonomia das
criangas, possibilitando ainda mais o desenvolvimento de criancas criticas e engajadas com as
praticas sociais, exercendo o protagonismo para além do contexto escolar.

Dar voz e vez as criangas € torna-las atuantes e integrantes efetivas de todas as
intencionalidades propostas pela base curricular para uma Educacéo Infantil de qualidade.

Assim, a énfase no protagonismo da crianga nos anos iniciais, concerne a um
momento oportuno para a formacao integral da crianca diante dos meios em que esta inserida.
Mahoney e Almeida (2010, p. 45) apontam além da familia, o meio escolar como fundamental
para o desenvolvimento da crianca, justifica essa afirmacdo retratando tais meios como
diversificado, rico e provedor de oportunidades de convivéncia para a crianga.

Assegurar um direito social amparado através de leis, também nos sugere assumir uma
postura de responsabilidade e comprometimento social, tendo em vista o desenvolvimento de
nossos deveres, para que, esse direito seja amplamente usufruido e resguardo as criancas.
Deve-se levar em consideracdo que essa responsabilidade € de cunho social, ou seja, coletiva,
pois envolve todos que compdem determinada sociedade. As mazelas que ja conhecemos na
educacéo da crianca pode ter referéncia com a responsabilidade individuo/social enfraquecida
ou a ndo participacdo colaborativa entre estado, familia, escola, e, de um modo mais amplo,

de toda sociedade. Assim, citaremos casos de sucesso e desenvolvimento de uma educacdo de
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qualidade?, pautadas na comunh&o da responsabilidade social desenvolvida pela agéo publica,
juntamente com escola, familia e sociedade. E nesse ultimo apontamento, podemos
comprovar a participacdo efetiva das criancas. Ao longo do presente trabalho, essas
experiéncias serdo apresentadas.

Sendo assim, 0 espago institucional também precisa esta alinhado e preparado para
receber as criancas, de modo que convide e provoque nelas o desejo de exploracdo. Dessa
forma, constroem nocdes de pertencimento, mediadas pelas rotinas diarias, seja em casa, na
escola, ou em qualquer outro ambiente que frequente.

De acordo com Horn e Barbosa (2001), organizar o cotidiano das criangas na escola de
Educacdo Infantil é perceber a importancia de criar situacdes, sejam através de brincadeiras,
jogos, atividades dirigidas que reflitam nas demandas que as criangas apresentam. Que as
criancas possam ser vistas como parceiras do professor (Schneider, 2015).

E importante salientar que a crianca € produtora de saberes, conhecimentos; é
competente em suas acgdes; constréi e ressignifica suas praticas seja na relagdo com os pares
ou adultos. Desse modo, a infancia ganha um olhar plural que seja capaz de reconhecer as
criangas como produtoras de suas proprias culturas.

As possibilidades de relagéo social das criangas entre si e com 0S outros enriquecem as
culturas das infancias (SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005). E nessas relages que as
criangas vao construindo suas respectivas aprendizagens, seja sozinha ou com 0 outro, em
brincadeiras livres ou dirigidas; observando; opinando; transformando o ambiente no qual esta
inserida; sendo uma das principais agentes na construcdo de conhecimentos e experiéncias.
Concordamos com Schneider (2015), quando afirma que o Protagonismo da crianca esta
atrelado a poténcia que as criangas possuem.

Por Protagonismo Infantil entende-se a percep¢do da crianga como alguém potente,
capaz de criar formas de se comunicar e de se relacionar com o mundo desde o
inicio da vida e, por isso, é capaz de participar com autonomia de seus préprios
processos de ensino e de aprendizagem (pag. 10, 2015).

O Protagonismo Infantil é compreendido por Silva (2011, p. 24; apud SCHNEIDER,
2015, P. 13), como a crianga que “é dotada de extraordinaria capacidade de aprendizagem e
de mudanga, de multiplos recursos afetivos, relacionais, sensoriais, intelectuais, que se
explicitam numa troca incessante com o contexto cultural e social”. As discussdes tecidas

partem de uma reflexdo acerca da importancia exercida pelas relagbes sociais, tendo em vista,

3Escola Diana, Reggio Emilia — Portugal;
Escola “Pindquio”, San Miniato — Italia.
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a crianga contextualizada em sua totalidade e integridade; como potente em suas acdes
(CORSARO, 2005; SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005; SCHNEIDER, 2015).
Contribuir com essa valorizacdo e reconhecimento da crianca entende sua poténcia como
produtora de conhecimento desencadeando na construcdo da cultura infantil.

J& destacamos a partir de quais linhas teceremos esse trabalho, e é partindo dessa
premissa que mergulhamos ainda mais fundo, a fim de ser contemplado com aquilo que as
criancas aceitaram compartilhar conosco sobre suas vivéncias no contexto da Educacgdo
Infantil. Desse modo, outro aspecto que merece ser destacado é de onde partiremos para que
possamos estar mais proximos daquilo que as criangas desejam compartilhar e que se fundam

nas relagdes sociais.

As criancas nas relagdes sociais travadas com seus pares e com os adultos convivem,
com multiplas formas de interagir com o mundo e mesmo as experienciam, estando,
portanto, imersas em diversas formas de producéo cultural. Desse ponto de vista, 0
desenvolvimento humano é sempre coletivo e as transi¢cBes sdo sempre produzidas
coletivamente e partilhadas com outros significados (MARTINS FILHO, 2005, p.
22).

Concordamos com as elucidacBes apresentadas pelo o autor quanto ao modo como as
relacBes sociais podem emergir. Nesse contexto, as experiéncias, que serdo aqui apresentadas,
partem das relacdes sociais estabelecidas entre os pares e entre criancas com a professora. E
através do ato concreto das relagfes sociais estabelecidas pelos colaboradores dessa pesquisa
que pretendemos identificar como o protagonismo da crianga se revela em meio aos gestos,
expressdes corporais e falas das criangas no contexto da Educacéo Infantil.

Como foram afirmadas ao longo dessa discussdo, as criangas Sdo potentes e
protagonistas em suas acdes, estabelecendo tal feito através das relagdes sociais com os pares
e com o0s adultos a sua volta; sendo produtoras da cultura infantil. Ao observarmos uma
crianca ou um grupo de criancas, logo percebemos a singularidade que apresentam em suas
acOes, a maneira de se expressar € particular, cada um de acordo com suas especificidades. O
entrelacamento dessas relacBes vai sendo construido e se delineando no que estamos
chamando aqui de culturas das infancias (SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005).

No lécus dessa cultura, as brincadeiras exercem um fator de extrema importancia,
principalmente por ser um canal por onde as criangas se expressam com mais vivacidade. Para
Sarmento (2002 apud, MARTINS FILHO, 2005, p. 15), “as culturas da infancia sdo
elaboradas no viver que as criangas efetuam entre as suas proprias representa¢fes do mundo —

geradas principalmente por meio das interacGes entre pares, nos jogos e brincadeiras e no uso
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das suas proprias capacidades expressivas”. Portanto, valorizar as brincadeiras é preservar e

construir junto com as criangas as culturas infantis.

3 PROCEDIMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Pra onde iremos? O que faremos? Com quem faremos? Essas indagacdes e tantas
outras perguntas surgem no percurso metodoldgico marcado por escolhas que delineiam
fatores importantes na pesquisa, como: tipo de abordagem metodoldgica, contexto a ser
investigado, instrumentos/técnicas utilizadas, colaboradores da pesquisa, ética na pesquisa,
categorias de anélises — dentre outros fatores que iremos apresentar e discutir nessa secao.

Os percursos pelos quais trilhamos nossa jornada na academia ddo a luz muitos
desejos que descobrimos na universidade ou que j& existiam e reacendem quando entramos
em contato com as possibilidades que a universidade nos propde, a exemplo do universo da
pesquisa, onde nos engajamos em projetos que comecam timidos ainda nas disciplinas
curriculares e se expandem e afloram a partir de nossas motivacdes e interesses.

Nesse sentido, comecamos a definir nosso campo de interesse durante o percurso
formativo académico, buscando aproximar nossas ideias e objetivos a realidade educacional
gue move nossos olhares, atraves de dialogos e estudos tecidos no compartilhamento de
experiéncias com o nosso objeto de estudo, possibilitando o surgimento de novos saberes e
conhecimentos (NETO, 1999).

Sendo assim, os caminhos que trilhamos em nossas vidas dizem muito sobre quem
somos sobre as escolhas que tomamos e aonde chegamos ou pretendemos chegar. O percurso
realizado no movimento de fazer pesquisa ndo é muito diferente. Os caminhos e escolhas aqui
realizadas conduziram esse trabalho a um determinado resultado que descobrimos
paulatinamente ao longo das etapas da pesquisa e que culminardo nas escolhas realizadas no
inicio e ao longo desta pesquisa.

Desse modo, continuaremos a apresentar essas escolhas. Esta pesquisa esta
configurada em uma abordagem qualitativa. Oliveira (2007, p. 37) explica que essa
abordagem € “[...] um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizagdo de
métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico
e/ou segundo sua estruturacao”. Sendo assim, a pesquisa qualitativa é a que mais se aproxima
do nosso objeto de estudo, tendo em vista as especificidades que compde sua natureza de
pesquisa. Este trajeto teorico metodologico que escolhemos percorrer € primordial para
alcangarmos nossos objetivos investigativos (OLIVEIRA, 2007).
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A pesquisa qualitativa estd fundamentada na criagdo de novas perspectivas de fazer
pesquisa, de como conhecer melhor o mundo, sendo sensivel e flexivel quanto a recepcdo e
acolhida da diversidade para a produc¢édo do conhecimento (FLICK, 2009).

Nesse sentido, a abordagem qualitativa norteia este trabalho, pois contempla a
pluralidade das relagdes e interpretacdes sociais, promovendo a possibilidade de crescimento
nas pesquisas com seres humanos, uma vez que permite que 0s participantes sejam
colaboradores da pesquisa, pois consideramos pertencentes e atuantes nos contextos sociais
nos quais estdo inseridos. Sobre essa prerrogativa, Minayo (1994, p.22) evidéncia que “[...] a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas,
um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas”. Desse modo, a
abordagem qualitativa supera as pesquisas estaticas, pois o individuo € compreendido em sua
subjetividade. Vale destacar que a escolha pela abordagem qualitativa é precedida de
inimeras possibilidades de técnicas metodoldgicas que podem enriquecer ainda mais a

pesquisa com seres humanos.

3.1 AETICA E A PESQUISA COM A PARTICIPACAO SOCIAL DAS CRIANCAS

A producéo de dados do presente estudo pauta-se nos principios teéricos da Sociologia
da Infancia que reconhece as criancas como atores sociais competentes no processo de
investigacdo (AGOSTINHO, 2015; CORSARO, 2005; SOARES, SARMENTO, TOMAS,
2005), conforme ja explicitamos na secdo anterior. Nesse sentido, os dados serdo produzidos
com as criancas e ndo sobre elas (CORSARO, 2005).

O paradigma da pesquisa configura-se em um conjunto basico de crencas que orientam
a acdo do pesquisador, definindo sua visdo de mundo. Um desses conceitos é a ética na
pesquisa. A producdo do conhecimento a fim de fomentar a ciéncia, visa 0 bem comum
social. Os estudos com seres humanos em seus mais diversos contextos sociais se efetivam e
ganham mais credibilidade quando realizadas seguindo os preceitos éticos estabelecidos pelas
leis que amparam os sujeitos das pesquisas.

Corroborando com essa premissa, Soares, Sarmento e Tomas (2005) nos propdem
algumas consideracfes sobre 0s preceitos éticos na pesquisa com criangas. Desse modo, 0s
estudiosos apresentam alguns desses aspectos, sendo eles: “A valorizagdo da voz e acgdo das
criancas; consentimento informado, consideracdes de estratégias e recursos metodoldgicos
plurais e criativos” (p. 10 e 11) [grifos dos autores]. Diante disso, compdem as estratégias

metodologicas de acordo com aspectos apresentados: “Entrevista, observacao participante,
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organizacdo de grupos de discussdo; registros escritos das criancas; fotografias e videos;
técnicas visuais individuais ou em grupos, técnicas dramaticas” (p. 12 e 13) [grifos dos
autores].

Reforcamos que neste trabalho sera evidenciada a primeira etapa da Educacédo Basica,
no contexto da Educacdo Infantil. A escolha de tal modalidade da Educagdo Bésica para a
realizacdo da pesquisa se justifica por as criancas possuirem o dominio da fala, comunicagéo
oral e expressividade corporal. E, o ultimo critério, professor (a) com nivel superior completo,
por acreditarmos na formacdo profissional como um dos pressupostos para promocdo da
qualidade na educacéo.

Para a producdo de dados utilizamos a observacdo participante. Esse tipo de
observacao estd relacionado a postura adotada pelo pesquisador no campo de pesquisa, a
relacdo estabelecida com os sujeitos da pesquisa, como nos aponta Oliveira (2007, p.81) “[...]
0 pesquisador deve interagir com 0 contexto pesquisado, ou seja, estabelecer uma relagao
direta com 0s grupos ou pessoas, acompanhando-os em situagfes informais ou formais e
interrogando-os sobre os atos e seus significados por meio de um constante dialogo”.
Utilizamos também a escrita em notas de diario de campo, somadas as video-gravacoes,
fotografias, entrevistas audio-gravadas e grupos de discussdo com a pretensdo de responder 0s
objetivos desta pesquisa.

Antes da producdo dos dados ser efetivada, o referido estudo passou pela apreciagdo
do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe (ANEXO A) recebendo
posteriormente a devida autorizagéo para o inicio dos trabalhos.

ApOs a autorizacdo, 0 passo seguinte foi a realizacdo de uma reunido com o0s
educadores e coordenacdo pedagdgica para expor a proposta da pesquisa, bem como com as
familias das criancas, explicando-lhes os objetivos e a metodologia de estudo a ser
desenvolvida, ocasido em que foi solicitada a autorizacdo para o trabalho proposto através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICES A e B), assegurando a
interrupcdo da participagdo caso desejem. Sendo solicitado o uso das imagens, bem como os
posicionamentos das criancas atraveés de conversas e o que fora observado durante a
observacdo participativa do pesquisador (que resultaram em anotacfes em diario de campo e
entrevista audios-gravados com as criancas e professora) diante do contexto educativo para
fins exclusivamente académico-cientificos, tambem foi assegurado o anonimato das criancas,
cujos nomes foram substituidos por outros ficticios e indicados pelas proprias criancas.

Em uma conversa informal foi explicado as criangas a ndo utilizagdo de seus

respectivos nomes no trabalho que iriamos construir, mas que elas poderiam escolher outro



34

nome para ser representado na pesquisa. A proposta foi acolhida por elas com entusiasmo,
algumas criancas até falaram: qualquer nome? E confirmava: sim, qualquer nome!  Com essa
autonomia dada as criancas surgiram nomes criativos e muitos que conhecemos através dos
contos infantis. [Notas do diario de campo, 08/01/2018]°

A resolucéo n° 510, de 7 de abril de 2016 concerne e ressalta sobre a importancia de se
fazer pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, respeitando a dignidade humana, atribuindo
assim, normas que regulamentam tais praticas. Dessas normas, caracteriza-se a autonomia
como aquela que assegura que 0s participantes nao sdo obrigados a participarem da pesquisa,
assim como também aqueles que optarem por participar do estudo podem desistir de
contribuir com a pesquisa, caso assim desejarem. Ressalta também sobre os beneficios que a
pesquisa pode trazer para 0s envolvidos. Assim como discorre que 0s participantes nao devem
sofrer danos por participarem da pesquisa. Evidenciamos aqui algumas dessas normas que
fundamentam o desenvolvimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado
nesta pesquisa.

Sendo assim, o0s participantes da pesquisa contribuem para a producdo do
conhecimento cientifico. Ressaltando que eles estardo tendo a oportunidade de expressarem
aquilo que desejam diante do contexto educativo no qual estao inseridos.

Valorizar os saberes construidos no dia a dia da Educacdo Infantil é dar voz aos
principais envolvidos dessa acdo educativa. Ndo podemos deixar de citar 0s possiveis riscos
que a pesquisa poderad desencadear. Desse modo, destacamos a exposicao que o participante
tera durante a producdo da pesquisa, tal como asseguramos a devolutiva dos resultados da
pesquisa para 0s principais envolvidos nessa constru¢do do conhecimento e parceiros de
pesquisa, sendo eles, as criancas, juntamente com a professora. Igualmente os responsaveis
pelas criangas, que de maneira legal, através do termo de consentimento, autorizaram a
participacdo efetiva das criangas nesse trabalho.

Apds um dialogo estabelecido com as criangas sobre esses preceitos da pesquisa, tais
principios foram descritos e apresentado posteriormente aos responsaveis pelas criangas e
professora através do termo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. (APENDICES
AeB)

4 Esse pequeno diadlogo ndo tem data precisa, pois foi realizado em momentos e dias distintos com grupos de
criangas ou individualmente.

5As notas do diario de campo dispostas ao longo do texto foram destacadas em italico para evidenciar as falas
dos sujeitos da pesquisa.
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O consentimento informado é na investigacdo participativa com criangas um dos
momentos mais importantes. Considera-se aqui a informacao dada a crianga acerca
da investigacdo em causa e 0 seu consentimento para participar na mesma. Informar
as criancas acerca dos objetivos e da dindmica da investigacdo (se estes ndo foram
definidos com elas) ¢ um passo essencial para, 0 qual devera cautelar que tais
objectivos e dinamicas se traduzem m conhecimento valido acerca dos seus
quotidianos, experiéncias, sentimentos e competéncias (SOARES, SARMENTO e
TOMAS, 2005, p. 9).

E nesse construto que a pesquisa necessita ser flexivel, visto que os participantes nio
tém a obrigatoriedade em participar do estudo.

Ressaltamos que os fatores descritos foram apresentados e esclarecidos a toda
comunidade escolar, sobretudo, aos principais envolvidos diretamente na pesquisa, como
direcdo, coordenacdo, professores, criancas e responsaveis pelas criangas.

Para que a etapa anterior ocorresse foi estabelecida primeiramente um contato formal
com a direcdo e coordenacdo da escola, que desde o inicio da pesquisa mostraram-se
interessadas pela tematica e objetivos do trabalho, dando o apoio e assisténcia necessaria para
que ele pudesse ser desenvolvido na instituicdo escolhida.

Evidenciamos sobre a importancia da ética na pesquisa com seres humanos. Desse
modo, consideramos que a validade do trabalho cientifico, dessa natureza, ganha relevancia
social quando é estendido para a sociedade. Com o intuito de cumprir essa premissa, foi
realizada na manha do dia 31 de janeiro de 2019 (um ano apds o primeiro contato com todos
os envolvidos neste projeto) a devolutiva (apresentacdo dos resultados do estudo) deste
trabalho as criancas, professora, responsaveis pelas criancas e a diretora da instituicdo como
haviamos acordado no inicio da pesquisa. (APENDICE E). Assim como deixaremos uma
copia do estudo na instituicdo ap6s a defesa deste trabalho ao Nucleo de Pds-Graduagdo em
Educacao (NPGED) da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Antecipamos a devolutiva da pesquisa, pois é o Ultimo ano das criangas na instituicdo
de Educacdo Infantil, a partir do préximo semestre, irdo para o 1° ano do Ensino
Fundamental, em outras instituicdes. Podendo assim, dificultar o contato com eles diante a
nova rotina.

Vivenciar esse momento junto as pessoas que fizeram parte desse movimento de
pesquisa e ter a comprovacao gque 0s objetivos tracados foram alcancados e as mudangas, ao
longo desse percurso, foram assertivas.

Esse momento foi pensado e organizado com uma semana de antecedéncia. O convite
foi feito aos pais através de um comunicado solicitado por mim e realizado pela diretora,

apesar da presenca das demais criancas e responsaveis por elas ter sido pequena. Além de
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realizar esse convite, a diretora teve o cuidado em organizar o ambiente onde foi realizada a
devolutiva do trabalho. Durante esse processo, a parceria estabelecida com a instituicdo na
pessoa de Edilma, antes coordenadora e atualmente diretora da instituicdo, que desde o inicio
até o final da pesquisa esteve em prontiddo diante 0 movimento da pesquisa.

A todos os participantes envolvidos na pesquisa, de maneira direta ou indireta, foi
assegurada, em comum acordo, a devolutiva do trabalho que sera apresentado a todos 0s
envolvidos e deixaremos uma cépia do mesmo na direcdo da escola. Os que estavam
presentes acompanhavam atentamente o trabalho apresentado. Demonstrando curiosidade e

realizando algumas perguntas.

3.2 CONHECENDO O CONTEXTO INVESTIGADO

Foi escolhida uma turma de Educacdo Infantil composta por dezesseis criangas entre
quatro e cinco anos de idade, situada em uma escola municipal de educacdo Educacdo Infantil
na cidade de Aracaju no estado de Sergipe. A ideia de contexto elucidada por Graue e Walsh
(2003) que nos propde:

Um contexto € um espago e um tempo cultural historicamente situado, um aqui e
agora especifico. E o elo da unido entre categorias analiticas dos acontecimentos
macro-sociais e micro-sociais. Um contexto € um mundo apreendido através da

interaccdo e o quadro de referéncia mais imediata para actores mutuamente
envolvidos (p. 25).

O contexto do presente estudo é a Escola Municipal de Educagdo Infantil (E.M.E.I)
Dom Avelar Branddo Vilela. A instituicdo é mantida pelo Governo Federal e Prefeitura
Municipal de Aracaju/SE e administrada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).

A E.M.E.l. Dom Avelar Branddo Vilela foi instituido em 29 de janeiro de 2002,
através do Decreto n° 030/ Gabinete do Prefeito. Esta situada na Travessa Santa Gleide, S/N,
bairro Olaria, Conjunto Sao Carlos, Aracaju/SE. Cabe ressaltar que a instituicdo funcionava
em outro endereco e sob outra nomenclatura, tal como nos esclarece o Projeto Politico
Pedagogico (2014) da referida instituicao:

A instituicdo em tela, antes de ser nomeada Escola Municipal de Educacgéo Infantil
Dom Avelar Branddo Vilela, em 30 de outubro de 1985, através do Decreto n® 132/
Gabinete do Prefeito e funcionou com essa nomenclatura até o final do ano de 2001,
quando, em 2002, passou a ser uma Unidade de Ensino Infantil. Ela estava

localizada na Avenida Santa Gleide, S/N, bairro Olaria, Conjunto Sdo Carlos,
Aracaju/SE (p. 02).

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2014) da instituicdo, o publico alvo da oferta

de matriculas séo criancas na faixa etaria de 0 (zero) a 5 (cinco) anos e 11 meses, oriundas de
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familias de classe baixa e média “predominando familias que os pais e/ou responsaveis
trabalham fora, empregados no comércio, residéncias, construgdo civil e outros” (p. 11). O
edificio esta localizado em uma area de invasao, na periferia da cidade de Aracaju.

Em 2012 o prédio da instituicdo foi reformado e ampliado, até os dias atuais, ele se
encontra conservado.

Seu funcionamento ocorre das 07h as 17h, destinando tempo integral para creche,
sendo duas turmas que recebem criancas de 2 e 3 anos de idade e sete turmas parciais
distribuidas entre os turnos da manha e tarde. E dezoito turmas da Educacdo Infantil, das
quais dez sdo destinadas as criangas com 5 anos de idade e nove turmas com criangas de 4
anos de idade, somando um total de vinte e sete turmas.

No que se refere ao espaco fisico, a estrutura da escola estd dividida em uma area
externa e interna bastante ampla, subdivididas em: salas para a creche e educacdo infantil
(turmas mencionadas no paragrafo anterior) recepcédo, 01 diretoria, 01 sala dos professores, 01
biblioteca (também sala de video), 01 almoxarifado, 01 secretéria, 01 sala de informatica
(embora ainda ndo possua equipamentos e acesso a internet), 01 patio com parque, 01
refeitdrio, 01 cozinha, sanitarios adultos (ambos 0s sexos) e sanitarios infantis (feminino e

masculino).

Figura 01 — E.M.E.I. Dom Avelar Brand&o Vilela

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.
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Logo abaixo serdo expostas imagens que ilustram algumas das reparticdes
mencionadas.

Figura 02 — Recepcéao Figura 03 — Secretaria

Fonte: Acervo da pesquisadra, 2018. Fonte: Acervo da pesquisaora, 2018.

Figura 4 — Secretaria, diretoria, sala dos professores/ sanitario adulto (feminino e
masculino), almoxarifado e biblioteca/ sala de video

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Quanto aos momentos de recreacdo e brincadeiras fora da sala, a instituicdo dispde de
brinquedoteca, parque e patio. Espacos comumente utilizados por todas as criancas da escola
sejam em brincadeiras livres ou direcionadas pelas professoras, se tornando uma extensao das

experiéncias desenvolvidas em sala com as criangas e possibilitando tantas outras.
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Figura 06 — Parque’

Figura 05 — Brinquedoteca (sala)®

Fonte: Acervo da psquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Figura 07 — Patio

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Nas préximas imagens sera possivel perceber o espaco reservado para a alimentacéo
das criangas, com mobiliario adequado para elas.

Tanto o sanitario® infantil feminino como o masculino é equipado com vasos sanitarios
e lavat6rios com tamanhos proporcionais a estatura das criancas, facilitando a utilizacdo deles
pelo publico alvo aqui mencionado. Esse aspecto demonstra que esse e outros espagos que

6 Com a demanda crescente de criangas que a instituicio recebe a brinquedoteca deu lugar a mais uma sala para
agrupamentos etéarios da Educacéo Infantil.

7 Quanto ao capim em excesso no parque a coordenagdo comunicou que faz a limpeza regularmente que estava
aguardando o pessoal contrato para realizar o servico.

8 Optamos por apresentar apenas o sanitario feminino, pois apresenta a mesma estrutura do sanitario masculino.
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compdem a instituicdo de Educagdo Infantil precisam corresponder as necessidades das
criangas. Valorizando e respeitando as criangas dentro de suas demandas bioldgicas e sociais
que precisam estd em conformidade com o intuito de promover o bem-estar social nas
criancas que frequentam a instituicéo, para tanto, o0 mesmo deve ser pensado e planejado para

as criancas.

Figura 08 — Refeitdrio 1° angulo Figura 09 — Refeitorio 2° angulo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Figura 10 — Sanitéario infantil 1° &ngulo Figura 11 — Sanitério infantil 2° &ngulo

e
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Figura 12 — Sanitério infantil 3° angulo Figura 13 — Sanitério infantil 4° angulo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.
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Figura 14 — Salas da Pré-escola Figura 15 — Salas do bercéario

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

3.3 APRESENTANDO A SALA DAS CRIANCAS COLABORADORAS DA PESQUISA

O agrupamento etario denominado Infantil 1V fica localizado no segundo bloco de
salas, lado direito, sendo a terceira sala. Fica atras dos sanitarios infantis e proximos ao patio.
E possivel identificar a sala com facilidade, pois as portas das salas sdo identificadas com suas
respectivas turmas, inclusive a sala do Infantil V. Nota-se atraves das figuras mostradas até o
momento o quanto o ambiente é atrativo, chamando a atencéo através da decoracdo colorida

entre 0s espacos.

Figura 16 — Localiza¢éo da sala do Infantil 1V Figura 17 — Sala do Infantil 1V

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Na sequéncia serdo explicitados os espagos internos que configuram a rotina do grupo.
Esse espaco elucida as diversas atividades que delineiam o dia a dia das criangas e professora
do Infantil V, sendo esse o principal espaco utilizado para os registros dos episddios
interativos. O espago faz parte do componente curricular da Educacgdo Infantil, a organizacdo
do mesmo esté alinhada as atividades que promovem a aprendizagem das criancas nessa faixa
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etaria. Nesse sentido, Silva (2017) investigou sobre os saberes docentes que permeiam a
organizacdo dos espacos de uma turma de bebés entre 06 — 12 meses da creche, a autora
compreende 0 espaco como terceiro educador no processo educativo e aprendizagem das

criancas.

Compreendido em seu potencial educador, o espaco configura-se como mais um
importante elemento na educacéo infantil, indo além de suas extensdes métricas,
sendo reconhecido como terceiro educador. Considerado componente curricular
essencial na educacdo de criancas, ele e capaz de proporcionar valiosas experiéncias
e aprendizagens nos ambientes internos e externos & institui¢cdo, podendo contribuir
para o estimulo as interagdes, exploragdes, movimentos, desafios, atuando como
mediador do desenvolvimento infantil (SILVA, p. 28, 2017).

Concordamos com a referida pesquisadora e apontamos que a sala do Infantil IV tem
um potencial maior para exploracdo do espaco disposto. Podendo enriquecer ainda mais as
atividades e brincadeiras desenvolvidas com as criangas e o protagonismo delas. Como
mostram as proximas imagens:

Figura 18 —

Interior da sala 1° angulo Figura 19 — Interior da sala 2° angulo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.



43

A caracterizacdo da sala tem como finalidade representar concretamente a nocdo de
numero, formas geomeétricas e letras, relacionando com as atividades escritas e brincadeiras
desenvolvidas pela professora, que fazem parte do curriculo e estdo atreladas as préaticas
desenvolvidas na turma.

A sala do Infantil 1V é ampla, com janelas que promovem iluminacdo natural, possui
trés ventiladores para deixar a sala mais arejada. No fundo da sala possui um armério onde
sdo guardados materiais didaticos e atividades das criancas. Observamos uma estante recém-
chegada que ainda ndo tem uma finalidade especifica. Dispondo de mesas e cadeiras
adequadas a faixa etéria das criancas. Alguns desses mobiliarios sdo utilizados para guardar
materiais didaticos, como: lapis de colorir e cadernos.

3.4 COLABORADORES DA PESQUISA: criancas e professora

Os principais colaboradores do nosso estudo sdo uma professora e quinze criangas de
ambos 0s sexos, sendo oito meninas e sete meninos, cuja faixa etaria no inicio da pesquisa
variava entre quatro e cinco anos de idade, como mostra o quadro O1. Apresentado logo

abaixo:

Quadro 01 — Criangas: idades no inicio da pesquisa — Janeiro/2018

14/06/2013
01/11/2012 5 anos e 5 meses
30/12/2012 5 anos

12/07/2012 5 anos e 5 meses
24/08/2012 5 anos e 4 meses
22/07/2012 5 anos e 5 meses
26/08/2012 5 anos e 4 meses
25/12/2012 5 anos

4 anos e 6 meses

° De todas as criangas apresentas na tabela acima apenas os responsaveis por Frozen ndo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, embora a crianca tenha aceitado participar do estudo. Em razdo da escolha
pela ndo participacdo da crianca que os pais efetivaram, ela foi retirada da producéo de dados.

0 Nome ficticio escolhido pela pesquisadora, pois no dia da consulta as criangas sobre os nomes ficticios, a
crianca ndo foi para a escola e também ndo apareceu nos dias seguintes (final do semestre letivo).

INome ficticio escolhido pela pesquisadora, pois desde o dia em que comegamos a frequentar a escola, a crianca
foi apenas um dia para a escola, no inicio da pesquisa, quando ainda ndo tinhamos nos reunido para que as
criangas sugerissem seus respectivos nomes ficticios.
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22/07/2012 5 anos e 5 meses
28/09/2012 5 anos e 3 meses
14/08/2012 5 anos e 4 meses
22/07/2012 5 anos e 5 meses
20/10/2012 5 anos e 3 meses
20/10/2012 5 anos e 2 meses
05/08/2012 5 anos e 4 meses
06/10/2012 5 anos e 2 meses

Fonte: Acervo da Pesquisadora, 2018.

A professora da turma do Infantil 1V tem 27 anos de idade, € licenciada em Pedagogia
desde 2014, possui Especializacdo em Educacdo Ambiental (2017). E servidora publica da
Prefeitura Municipal de Aracaju/SE onde trabalha como professora da Educacdo Infantil na
E.M.E.I Dom Avelar Brandao Vilela h& quatro anos, sendo o tempo total de docéncia totaliza
seis anos.

Quanto a rotina, Barbosa (2006) elenca elementos basicos para a organizacdo da rotina
pedagdgica na Educacédo Infantil, sendo estes: a organizacdo do ambiente; 0 uso do tempo; a
selecdo e as propostas de atividades; a selecédo e a oferta dos materiais.

Os elementos referenciados acima fazem parte da proposta pedagdgica da instituicdo
em destaque, bem como pelas préaticas realizadas pela professora participante da desta
pesquisa. Sintetizamos a rotina do Infantil 1V, destacando os horarios, espacgos e algumas das
propostas de atividades realizadas pelas criancas e professora colaboradoras do presente
estudo.

Quadro 02 — Rotina do Infantil IV

07h-08h Patio Acolhimento

8h Sala do infantil 1V Atividades de  escrita,
pintura, colagem, dentre
outras.

09h-9h30min Refeitdrio, parque/ patio Lanche e recreacao

09h30min Sala do infantil V Contacdo de historia, sala
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de video, brincadeiras

livres com ou sem

brinquedos, dentre outras.
10h45min Péatio Momento de ir pra casa

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

O acolhimento das criangas acontece no patio nesse momento todas as turmas se
relnem nesse espaco com suas respectivas professoras. Reforcamos que as atividades
desenvolvidas na sala do Infantil 1V e na sala de video, como descritas no quadro acima, sao
apenas exemplos das préticas realizadas. O intervalo compreende o momento do lanche e
brincadeiras livres no patio ou parque com a supervisao da professora. Tanto o refeitorio
como 0s espacos destinados as brincadeiras sdo compartilhados pelas criancas que fazem
parte da Educacéo Infantil.

Concordamos com Barbosa (2006, p. 35), que a “rotina é uma categoria pedagodgica
qgue os responsaveis pela educacdo infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o
trabalho cotidiano nas instituigdes de educacao infantil”. A autora compreende a rotina como
categoria pedagogica, nesse sentido, buscar refletir essa organizacdo permite concebé-la para
além da organizacdo das atividades que serdo realizadas ao longo do dia, que ndo se deve
entendé-la como uma categoria estatica, mas pelo contrario, como uma categoria flexivel,

passivel de mudancas e construida por todos que fazem dela.

3.5 ENTRADA NO CAMPO DE PESQUISA

As idas até a instituicdo foram marcadas por dias intensos e vivéncias enriquecedoras,
diante disto, um dos procedimentos fundamentais para a construcdo dos dados da pesquisa
refere-se as observacgdes participantes que iniciaram no dia 08/01/2018 e foram finalizadas em
28/08/2018, sendo que, a as duas primeiras semanas foram em dias consecutivos e as demais
em dias alternados. Durante esses dias, acompanhamos as criangas na rotina da Educacéo
Infantil, desde o horério da chegada a saida das criancas durante esse periodo construimos e
produzimos dia a dia os dados desta pesquisa através das notas no diario de campo,
fotografias e video-gravacdo, que possibilitou a criacdo dos episédios interativos, que, em
outro momento (nos dias 09 e 10 de marco de 2018) foram mostrados as criangas do turno da

manhd através dos grupos de interesse que serd detalhado adiante. J& as criangas que
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estudavam a tarde sé foram possiveis estabelecer contato com Bonito e Yure, embora, a
gravacéo tenha sido corrompida.

O primeiro contato direto estabelecido com a E.M.E.l. Dom Avelar Brandao Vilela
aconteceu no dia 08 de janeiro de 2018. Na oportunidade, apresentei o projeto de pesquisa que
fora aceito pela coordenacdo da instituicdo, bem como pela professora da turma. Com a
aprovacao de ambos, foi solicitado junto a coordenadora o agendamento da reunido com o0s
pais e/ou responsaveis pelas criangas. Em seguida, fui conduzida até a turma do Infantil V,
onde estabeleci o primeiro contato com as criancas. Perguntei se poderia entrar na sala,
algumas criangas responderam que sim e outras apenas gesticularam com a cabeca
confirmando que sim. Entrei na sala, sentei em uma cadeira e me apresentei. Nesse momento,
a professora perguntou se poderia ficar alguns minutos com as criancas, enquanto ela iria no
banheiro. Falei que sim. Posteriormente falei meu nome e expliquei também que estudava, s6
que, em uma escola maior. E que na minha escola, eu estudo sobre o que as criancas fazem na
escola e que gostaria de ficar alguns dias com elas; observando, escrevendo sobre os que
estavam fazendo, realizar alguns registros, como: fotografias, filmagens; conversas.

Perguntei se eles aceitavam que acompanhasse, por alguns dias, o que eles faziam na
escola e quem aceitasse levantaria a mao, apenas Roberto ndo levantou a mao.

Algumas criancas falaram:

— E que ele gosta mais da tia!

Pesquisadora:

— A professora continuara na sala nos dias que vier visita-los. Ela continuard sendo a
professora vocés. [notas do diario de campo, 08/11/2018]

Mais uma vez, perguntei a todos se aceitariam minha presenca. As criangas levantaram
a mao como da primeira vez. Mas Roberto, um tanto envergonhado, apenas olhou pra mim e
balancou a cabeca para cima e para baixo, expressao que denotou aceitacdo. Aproximei-me do
menino e reforcei que a professora continuaria na sala. [Notas do diario de campo,
08/01/2018]

A pesquisa desenvolvida com a participacdo social das criancas demanda uma
aproximagdo cautelosa durante todo o processo de pesquisa. Que envolve a aceitacdo da

instituicdo, professora, criangas e seus responsaveis.

O acesso aos actores da investigagdo terd necessariamente que Ser um processo que
acautele, antes de mais, o principio da ndo discriminacdo na incluséo das criancas,
para acautelar as eticamente inaceitaveis exclusdes baseadas em critérios de
competéncia, étnicos ou de estatuto social. Para além do mais, a seleccdo dos
participantes devera decorrer também da implicacéo das criangas, pois, por vezes, 0s



47

critérios adultos, apesar de bem intencionados, sdo enviesados face as logicas que
regulam os quotidianos concretos e as relagfes sociais no interior dos grupos de
criancas com quem se desenvolve o trabalho de investigacdo (SOARES,
SARMENTO, TOMAS, 2005, p.10).

Refletindo com esses estudiosos sobre a pluralidade que os recursos metodologicos
precisam ter para serem capazes de estreitar as relacdes com os colaboradores da pesquisa.
Pluralidade justa para com aqueles que séo dotados de especificidades.

A entrada em campo foi efetivada de maneira cautelosa. Sendo necessario construir
uma relacdo de proximidade com as criancas e professores, na busca pela aceitacdo social dos
colaboradores da pesquisa que podem ser manifestadas através de atitudes de curiosidade, tais
como: direcionamento do olhar, pedidos de auxilio em atividades cotidianas (CORSARO,
2005; SOARES, SARMENTO e TOMAS, 2005).

Considerando esse primeiro contato, de aproximacdo e aceitagdo das criancas, foi
possivel fazer parte desse grupo. Apo6s o acolhimento das criangas, sentei em um canto da
sala. Enquanto fazia as anotacdes no diario de campo, Raissa se aproximou e sentou em uma
cadeira que estava ao meu lado, trouxe bolsa e atividade. A professora pediu que voltasse para
cadeira dela e ela voltou. Alguns minutos depois, a menina voltou e sentou ao meu lado mais
uma vez e perguntou se em meu caderno tinha alguma figurinha, falei que ndo. Em seguida,
perguntou se o notebook tinha algum joguinho, falei que ndo tinha. Até que a professora
percebeu e pediu pra que Raissa voltasse para a sua cadeira.

Roberto também sentou na cadeira que estava ao meu lado, observou e saiu. Bonito
também se aproximou. Sentou na cadeira que estava na minha lateral, trouxe atividade e
mochila e ficou me observando, mexeu em minha caneta e depois voltou a rabiscar a
atividade. Perguntei: qual o seu 0 nome? E ele ndo respondeu. Apontei para a atividade onde
tinha um campo escrito 0 nome da crianga, perguntei mais uma vez, esse é seu nome, e
apontou para outro nome, falei: esse € seu nome, BO NI TO* (silabando), tem quatro letras?
Vamos contar? Gesticulou com a cabeca, para cima e para baixo, concordando e acompanhou
na contagem, apontando o dedo. Logo em seguida, Bonito foi para outra cadeira com seus
materiais escolares.

Em outro momento, Bonito retornou, pegou minha caneta e fez gestos demonstrando
gue queria escrever, mas ndo escreveu. Perguntei se ele queria escrever, me olhou um tanto
sem jeito, percebi que queria. Entdo, coloquei em uma folha em branco do diério de campo.

Falei que ele poderia escrever, pegou a caneta e comegou a rabiscar. Algumas criangas se

12 Bonito esta em um processo de desenvolvimento da fala.



48

aproximaram... Raissa perguntou se poderia escrever e se ela poderia escrever seu proprio
nome, a menina, logo comecou a fazer seu nome. As criangas que estavam proximas, também
falaram que queriam escrever. Mas a professora chamou a atencéo de todos para a proxima
atividade, cantando uma musica que algumas criancas acompanharam cantando. Aos poucos,
as criangas, que queriam escrever no diario de campo, foram retornando para suas respectivas
cadeiras, apenas Raissa queria continuar escrevendo seu nome, mas ndo concluiu, pois, a
musica cantada pela professora falava que quem nao sentasse iria ficar sem recreio. Raissa
resmungou e voltou para sua cadeira. Estava se aproximando da hora do lanche e tinha uma
atividade para ser realizada antes desse instante [notas do diario de campo, 08/01/2018]. A
partir desse momento, é possivel perceber as recusas a proposta do outro, bem como com 0s
acordos e aceites realizados entre criancas e professora. Essa discussdo serd ampliada na

proxima sessao.

Figura 21 — Escrita realizada por Bonito e Raissa

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Os momentos, acima descritos, mostram como se deu a aceitacdo das criancas para
com a pesquisadora. Toda a relacdo estabelecida com as criancas, desde o inicio até o término
da pesquisa, foi realizada com cautela, buscando a aceitacdo das criancas, respeitando a
opinido das criangas, mas esses elementos tiveram um cuidado redobrado nos primeiros dias
de contato com elas, pois eu era uma estranha na rotina das criancas. Se Roberto ndo aceitasse
minha presenca naquele momento, os rumos da pesquisa seriam outros e 0 que fora descrito,
até o momento, ndo seria 0 mesmo.

Outro elemento que conduz a aceitagdo das criancas foi manifestado atraves da
curiosidade de algumas criancas em querer saber com detalhes, 0 que concretamente estava

realizando naquele momento. Curiosidade essa que fez com que Raissa, Bonito e Roberto se
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aproximassem questionando de acordo com seus respectivos interesses. Estreitando ainda
mais a relagdo entre as criancas e a pesquisadora.

Dessa forma, o percurso metodoldgico buscou uma aceitacdo manifestada pelas
criancas, pois elas sdo consideradas atores sociais competentes e sujeitos da pesquisa
(CORSARO, 2005; CRUZ, 2008; SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005; ROCHA, 2008).
Desse modo, as criangas e professores sdo colaboradores da pesquisa e efetivamente

constituintes na producéo do saber.

3.6 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

As técnicas e instrumentos utilizados para a construgdo dos dados da pesquisa foram
realizados através das observacdes participantes'®, ancoradas em video-gravacdes, registros
fotograficos e notas em diarios de campo que explicitaram as relacdes sociais estabelecidas
pelos 0s sujeitos da pesquisa, com atencdo para as relacGes sociais entre 0s pares e 0
protagonismo exercido por eles no cotidiano pedagdgico, explicitando como se delineiam as
relagbes sociais das criancas e professora no cotidiano escolar: durante as atividades
desenvolvidas em sala.

A partir das observacdes das relacbes sociais das criancas e professora, construimos
alguns episadios, procedimento metodoldgico utilizado para descrever a acdo interacional de
um grupo, recortada e descrita em que (PEDROSA e CARVALHO, 2005, p. 432). [grifos
NoSsos]

[...] um episddio é uma consequéncia interativa clara e conspicua, ou trechos de
registro em que se pode circunscrever um grupo de criangas a partir do arranjo que
formam e/ ou da atividade que realizam em conjunto. A delimitacdo do episédio, seu

inicio ou seu fim, pode ser clara, identificando-se um fato a partir do qual se articula
uma sequéncia interativa.

Os episddios interativos surgem a partir de articulagGes entre as criangas em meio as
acOes compartilhadas entre os pares ou com a professora/ adulto.

Os episodios interativos foram construidos com base nas anotacdes realizadas no
diario de campo, fotografias e filmagens; foi possivel elaborar dezoito episodios interativos.
Desses, foram escolhidos onze, pois descrevem com mais riqueza as relacfes estabelecidas
entre 0 grupo de criangas, juntamente com a professora da turma. Dos onze episodios,

escolhemos seis. Essa escolha faz parte dos critérios de inclusdo e exclusdo durante as

13 As observagdes participantes foram realizadas entre os dias 08 de janeiro a 28 de fevereiro de 2018. (VER
APENDICE C)
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andlises dos dados, pois os episddios escolhidos para apresentacdo neste trabalho foram
aqueles em que as criangas participaram tanto dos episodios interativos (PEDROSA e
CARVALHO, 2005) como das conversas realizadas nos grupos de interesse. A escrita dos
episédios demanda muita atencao e cautela, pois as agdes compartilhadas entre as criancas sao
repentinas sem qualquer horario agendado; nesses momentos, ndo basta olhar por olhar, mas
buscar registrar o que emerge em cada detalhe, demonstrado pelas criancas o sentindo das
acOes compartilhadas entre si. De acordo com Pedrosa e Carvalho (2005, p. 433) “o episddio
revela o0 movimento do grupo de criancas que, em diversos momentos, aglutinam-se e se
dividem formando composi¢des sociais variadas, subgrupos que se coordenam em atividades
complementares e com revezamento de papéis.” Corroboramos com esse conceito ao passo
que caracteriza os episodios interativos que serdo expostos neste trabalho.

Reforcamos que os episodios interativos foram construidos ao longo da pesquisa com
a colaboragéo das criancas e professora como principais protagonistas desse trabalho. Logo
abaixo, apresentamos os episddios produzidos e eleitos para apresentacdo dos resultados do

presente estudo:

Quadro 03 — Episodios Interativos

Episodios Data Participantes

1 — Disputando o brinquedo | 11/01/2018 Professora, Mariloponey,

e a atencdo de Mariloponey Raissa e Mirela

2 — Barulho de helicoptero | 15/01//2018 Professora, Raissa e Luan

3 — Assistindo TV 18/01/2018 Mariloponey,  Mirela e
Cinderela

4 — Festa de aniversario 29/01/2018 Princesa Sofia, Mirela, e
Marioponey

5 — Contacdo de historia 29/01//2018 Professora, Bonito, Artur,
Igor, Gabriel, Neguinha,
Alice; Mariloponey e Mirela.

6 — Cantoria 08/02/2018 Artur, Igor, Gabriel, Tigre
Aranha e Neguinha

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.
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Como ja foi apontado por Soares, Sarmento e Tomas (2005), bem como Corsaro
(2005), a pesquisa com criangas denota flexibilidade nas a¢Ges desenvolvidas com elas como
nas estratégias metodoldgicas tracadas. Percebemos, através das expressdes das criancgas, 0
quanto elas sdo ativas, potentes e protagonistas em suas ac¢des individuais ou em grupos. As
criangas precisavam ser ouvidas. Desse modo, os registros através de fotografias e filmagem,
além do diario de campo foram somados com a anélise das criangas sobre os episddios em
que elas fizeram parte.

Percebendo o quanto as criancas precisavam expressar, ainda mais, sobre suas
respectivas acgOes, a proposta de realizar grupos de interesse (SOARES, SARMENTO,
TOMAS, 2005) foi langada as criangas durante o percurso da pesquisa, sendo aceita por elas.

A organizacdo de grupos de interesse e pequenos grupos de discussdo, com as
criancas que tenham alguma afinidade ou confianga entre elas, € outra estratégia
metodoldgica possivel, desenrolando-se a discussdo a volta de um nimero limitado
de topicos de conversa, assumindo o investigador o papel de facilitador, deixando a
conversa desenrola-se entre o0s sujeitos que nela participam (SOARES,
SARMENTO, TOMAS, 2005, p.11-12). [grifos dos autores]

Sendo assim, foi necessario adequar e expandir a metodologia com a finalidade de

valorizar o protagonismo das criangas por intermédio de uma conversal®.

Concordando com Boyden e Ennew (1997), quando referem que numa investigacao
que encare a participacdo das criancas os principios éticos que a influenciam nédo
devem estar previamente estabelecidos, mas considerados num processo continuo de
construcdo, atendendo a idade das criangas, ao seu grau de competéncia e
experiéncia, ao contexto sécio-cultural e ainda ao género, defendemos que também
as ferramentas e opg¢des metodoldgicas terdo de estar em permanente didlogo com a
diversidade das interacgdes que se estabelecem a medida que a investigacao se vai
desenvolvendo (apud, SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005, p. 9, 2005).

Evidenciamos que a pesquisa ndo é estatica, mas que é passiva de mudancas e que,
embora, tenhamos objetivos pré-estabelecidos, é necessario estarmos atentos aos movimentos
propostos pelo campo de pesquisa para que possamos adequar as estratégias metodoldgicas e
as demandas suscitadas pelos colaboradores da pesquisa, a fim de estarmos mais proximo da
realidade existente.

Com o intuito de mostrar para as criancas os registros fotograficos e filmagem através
dos episodios interativos, foram formados grupos de interesse que se consistiram em grupos
com duas, trés ou mais criancas, de acordo com os episodios interativos em que elas
participaram (SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005). Essas analises aconteceram em dois

4 A formagio dos grupos de interesse (SOARES, SARMENTO E TOMAS, 2005) possibilitou esse momento
de flexibilidade na pesquisa com a participacdo ainda mais ativa das criancgas.
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encontros (09 e 10 de maio de 2018) na sala dos professores, espaco cedido pela
coordenadora da instituicéo.
Os episddios interativos foram apresentados para as criancas de acordo com suas

respectivas participacdes nas cenas registradas, conforme apresentamos através do quadro

abaixo:
Quadro 04 — Grupos de interesse

Grupos de interesse | Episodios Tempo da conversa | Data
Raissa, Disputando o 8min e 36seg 09/05/2018
Mariloponey e brinquedo e a
Mirela atencéo de

Mariloponey
Raissa, Mirela e Barulho de | 03min e 19seg 10/05/2018
Mariloponey helicptero
Mariloponey, Assistindo TV 03min e 36seg 09/05/2018
Mirela, Princessa
Sofia, Cinderela e
Raissa
Mariloponey, Festa de aniversario | 03min e 51seg 09/05/2018
Mirela e Princessa
Sofia
Grupo 1: Contacéo de historia | 7min e 35seg 10/05/2018
Mariloponey,
Mirela, Raissa e
Cinderela.
Grupo 2: Artur,
Tigre Aranha,
Roberto e Neguinha
Artur, Tigre Cantoria 04min e 50seg 10/05/2018
Aranha, Gabriel,
Neguinha

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.
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Nessa etapa da producédo dos dados, as criangas/colaboradoras da pesquisa estavam em
outra turma, com outra professora. Nossos encontros aconteceram em momentos, apds a
conclusdo das atividades propostas pela atual professora.

Para fomentar ainda mais a analise das criancas sobre os episodios interativos nas
quais elas participaram, foi criado um roteiro com algumas perguntas, sendo utilizado apenas,
quando, por ventura, as criancas demonstrassem ndo se lembrarem da situacdo que estava
sendo evidenciada no episodio (APENDICE D). Desse modo, a estratégia utilizada tem como
objetivo fomentar a participacdo das criancas. Concordamos com Soares, Sarmento e Tomas
(2005, p. 10) quanto a:

A consideracdo de estratégias e recursos metodologicos plurais e criativos. Na
investigacdo participativa com criangas € indispensavel considerar uma
multiplicidade de recursos metodoldgicos, que permitam tornar audiveis as vozes de
todas as criancas, mesmo (ou, sobretudo) aquelas cujo silenciamento forcado pela
norma social € maior (hnomeadamente as crian¢as mais pequenas, dos grupos étnicos
minoritarios, portadoras de deficiéncia, etc.). Isso depende, prioritariamente, do grau
de implicacdo da crianga nesse processo. Mas depende, igualmente, das técnicas e
métodos estrategicamente conduzidos de modo a transformar a ocultagdo e o
silenciamento de criangas no direito consentido & afirmagéo de opinido. [grifos dos
autores]

Ao considerarmos estratégias metodoldgicas que promovam a participacdo das
criancas no trabalho de pesquisa, estamos enaltecendo sua potencialidade. Tanto os episédios
interativos como 0s grupos de interesse, que foram sumariamente apresentados no quadro
acima, serdo explicitados e debatidos no proximo capitulo, compondo a analise das producdes
dos dados.

O percurso tedrico metodoldgico exposto dialoga com o0s objetivos da proposta de
pesquisa apresentada. Nesta ética, evidencia-se a relevancia da abordagem qualitativa e dos
instrumentos metodoldgicos elegidos para o delineamento da pesquisa. Além dos
instrumentos escolhidos para producdo dos dados, ressalto a postura da pesquisadora no

percurso investigativo, demandando: cautela, flexibilidade, dedicacéo e ética.
3.7 MUITO ALEM DOS CAMINHOS A SEREM TRILHADOS: as mudancas no estudo
Embora tenha apresentado, acima, 0s principios €éticos que regem a pesquisa para 0s

colaboradores efetivos desse trabalho, como: direcdo, coordenagdo pedagogica, professora,

criangas e os responsaveis sobre elas; ndo foi tdo facil e rapido chegar até eles.
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Optamos por fazer uma pesquisa de maneira que assumissemos uma postura ética,
respeitosa e de maneira transparente com todos os envolvidos, inclusive, vocé leitor.

E quase impossivel nos despirmos de todos os ideais que perpassam em nossa mente
sobre a ida ao campo. Por mais que ndo queiramos criar expectativas, mas a mente trabalha o
tempo todo, de maneira a idealizar o campo de pesquisa. Sendo ainda mais minimalista, de
imaginar a escola e sua estrutura, os participantes da pesquisa, a sala onde séo desenvolvidas
as propostas de atividades.

Foram adotados alguns critérios, quanto a ida ao campo. A producdo dos dados
deveria ser realizada em uma escola de Educagéo Infantil, com criangas entre quatro e cinco
anos. Acreditamos que a formacdo do professor possa contribuir ainda mais com nossa
pesquisa.

E assim, toda vestida de expectativa, vou em busca da primeira escola, das trés que
visitei. O primeiro contato estabelecido foi com a coordenadora da instituigdo, no dia 14 de
agosto de 2017. A ela foi apresentado a tematica, objetivos, metodologia e etapas da pesquisa.
Ela permitiu e aceitou que realizasse a producao dos dados instituicéo.

Destaco que o projeto de pesquisa precisa ser submetido ao Comité de Etica, pois é um
trabalho sério desenvolvido com seres humanos e que necessita ser aprovado pelo comité,
assegurando o prosseguimento da pesquisa € meu retorno para escola com o documento de
liberacdo para producgéo dos dados. Nesse momento, foi apresentada a dire¢do da instituicdo o
documento que ela deveria assinar caso aceite que a pesquisa seja desenvolvida na instituicao.
O documento foi assinado e a responsavel pela instituicdo concordou com a proposta de
pesquisa a ser desenvolvida. Com todos 0s documentos necessarios para submissao do projeto
no Comité de Etica através da Plataforma Brasil, o projeto foi submetido no dia 25 de agosto
de 2017. Durante o periodo de submisséo até a liberacdo e aprovacdo do projeto, as escolas
municipais de Aracaju estavam em periodo de férias. Desse modo, a coordenadora entrou em
contato com a professora da turma de quatro anos informando sobre a pesquisa e ela aceitou
colaborar com a pesquisa, assim que as aulas retornassem.

O retorno das aulas aconteceu no dia 09 de outubro de 2017. No dia seguinte, fui até a
escola conversar com a professora e apresentar a proposta do trabalho a ela, assim como o0s
dias que pretendia coletar os dados, e agendar uma reunido com 0s responsaveis pelas
criancas, informando também que realizaria a producdo dos dados em, no maximo, trés
meses, em dias alternados e agendados com a professora. Com o intuito de apresentar o termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, informei a professora que as observages e visitas a

turma escolhida s6 seriam realizadas ap6s a liberacdo do Comité de Etica.
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A aprovagdo do projeto aconteceu no dia 25 de outubro de 2017. Comuniquei a
coordenadora sobre a aprovagéo e que pretendia iniciar os trabalhos na mesma semana. Neste
dia, fui informada pela direcdo e coordenacéo da escola que para realizar a pesquisa na escola,
deveria solicitar um documento de autorizacdo na Secretaria de Educacdo do municipio.
Solicitei o documento e o recebi na semana seguinte (07/11/2017). Mais uma vez, comuniquei
a coordenadora que ja estava com o documento em maos e que pretendia iniciar, de fato, a
pesquisa. Mas ndo cheguei a ir até a escola, pois fui avisada pela coordenacdo que a
professora desistiu de participar da pesquisa alegando que seria um periodo muito longo de
pesquisa.

A busca por outra institui¢do, dessa vez, no municipio de Nossa Senhora do Socorro, a
10km da capital Aracaju. Fui motivada a ver a possibilidade de realizar a pesquisa na
instituicdo, pois alguns colegas que ja desenvolveram trabalhos na instituicdo. Nesta, a
coordenadora da instituicdo nos comunicou que ndo estaria recebendo novos pesquisadores no
semestre seguinte (2018.1).

E como a aprendiz de pesquisadora fica? Preocupada com a possibilidade de nédo
encontrar uma instituicdo e colaboradores que acolhessem o0s objetivos da pesquisa e todas
suas particularidades em tempo habil, para conclusdo da mesma. Esse momento foi de muita
reflex@o sobre o que pretendia ser realizado.

Ultima semana do ano de 2017 e minha esperanca iam junto com o ano que estava
acabando. Até que, lendo alguns trabalhos produzidos ainda na graduacéo, a fim de relembrar
minha trajetoria de estudos, me deparo com um relatério de Estagio Supervisionado I1I, em
gestéo escolar, realizado no ano de 2014 na EMEI Dom Avelar de Costa. E minha esperanga
renasce com a recém-chegada do ano novo.

Em uma conversa informal com uma colega da graduacdo, relatei que iria a EMEI
Dom Avelar de Costa, ela me informou que trabalhava na instituicdo com a turma do Infantil
IV. Nesse momento, meus olhos brilharam de felicidade. E logo perguntei se ela estaria
disposta em colaborar com a pesquisa que pretendia desenvolver, tendo uma resposta positiva.
Mas precisaria da autorizacdo da direcdo e coordenacdo da instituicao.

Na segunda semana de janeiro de 2018, foi estabelecido o primeiro contato com a
coordenadora da institui¢do, sendo apresentados todos os processos da pesquisa. Ela aprovou
que realizasse a producéo dos dados na turma do Infantil 1V, mas solicitou um documento de
autorizacdo emitido pela Secretaria Municipal de Educagdo, o0 mesmo documento solicitado

pela direcdo da primeira escola visitada.
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Como foi dito anteriormente, buscamos, ao longo desse processo, ser transparente com
todos os envolvidos. Os relatos, acima, mostram que, por mais que criemos expectativas e
idealizamos o campo de pesquisa, ele sempre ira nos surpreender. Todas as experiéncias
vividas na primeira e segunda instituicdo foram positivas, pois fizeram com que chegassemos

a EMEI Dom Avelar Brandédo Vilela que aceitou nossa proposta de pesquisa.

3. 8 CONSTRUINDO CATEGORIAS DE ANALISE E APRESENTANDO RESULTADOS
E DISCUSSOES

Ao longo dessa subsecao, detalharemos as ac6es realizadas para construcdo dos dados,
com destaque para as observacOes participantes, notas em didrio de campos, registros
fotograficos, filmagem e as conversas dudio gravadas com as criangas. Esses instrumentos
foram as pecas-chaves para a construcdo dos episodios interativos — A partir deles, foi
possivel integrar, ainda mais, as criancas a pesquisa desenvolvida com elas mesmas. As
criancas observaram e opinaram sobre suas respectivas acdes, seja em parcerias estabelecidas
com o0s pares ou com a professora.

Destacam-se nesse trabalho, os episodios interativos e as conversas audio gravadas
com as criangas. Para realizar a analise dos dados, buscamos por uma proposta que permitisse
detalhar os dados gerados, atrelados a nossa fundamentacdo tedrica. Com a intencdo de

responder 0s objetivos desta pesquisa, elencamos duas categorias de analise:

Quadro 05 — Categorias e temas que permeiam as analises
Cenas do protagonismo da crianca nas praticas cotidianas da Educacéo Infantil

o Recriagdes, aceites e recusas das criancas as propostas do outro social;
o Experiéncias das criancas acolhidas pela professora e inseridas nas praticas
pedagdgicas.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Vale salientar que as categorias de analise ndo foram elaboradas no inicio da pesquisa,
mas ao longo desse trabalho, pois o contato com o campo de pesquisa, as técnicas utilizadas,
somadas as contribuicdes de todos os colaboradores da pesquisa, foram de suma importancia
para construcdo delas. Na proxima secdo, iremos expor e discutir a producdo dos dados

mediante as categorias de analises destacadas nesse topico.
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4 CENAS DO PROTAGONISMO DA CRIANCA NAS PRATICAS COTIDIANAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Tomar como ponto de partida, as relagcbes estabelecidas entre os pares de um
agrupamento etario denominado Infantil IV — com criangas entre quatro e cinco anos de idade
de uma instituicdo de Educacdo Infantil e sua respectiva professora — denota esses sujeitos
como participantes efetivos da pesquisa, sobretudo, as contribui¢Bes das criangas, sendo elas
as protagonistas dessa pesquisa. Reafirmamos que esse construto estd pautado na pesquisa
com a participagéo ativa das criangas, pois acreditamos nas potencialidades das criangas como
atuantes socialmente, que se posicionam, que criam suas proprias estratégias de acao, seja em
grupo ou individualmente, dotadas de particularidades que condicionam a construcdo das
culturas das infancias.

Essa secdo busca enaltecer a poténcia que as criangas possuem, possibilitando dar voz
as criancas diante das relacfes que elas estabelecem com os pares e a professora — partindo do

protagonismo das crianc¢as durante as praticas cotidianas da Educacéo Infantil.

4.1 RECRIACAO, ACEITES E RECUSAS DAS CRIANCAS AS PROPOSTAS DO
OUTRO SOCIAL

O primeiro bloco de analises remete as recriacdes, aceites e recusas das criangas as
propostas do outro social. As relacdes estabelecidas com o outro sdo envoltas de negociacoes,
em qualquer esfera social, e com as criancas ndo séo diferentes. Ao longo dessa categoria de
analise, iremos visualizar algumas situacdes que envolvem negociacdo em prol de conseguir
algo. Seja através de conversa, troca de algum objeto, dentre outras situacdes. Mesmo que
algumas dessas situacdes ndo acontecam de maneira harmoniosa, gerando alguns conflitos.

O acompanhamento da rotina das criancas nos aproxima de suas ac¢fes, permitindo
conhecer (com o consentimento das criancas e demais envolvidos como foi esclarecido na
Sessdo 3) o ambiente em que elas compartilham diariamente. Momentos de aprendizagens,
trocas de experiéncias, afinal, estdo em uma institui¢do propicia para receber esse publico. Em
meio a essas estruturas, adentramos na sala do Infantil 1V. E nesse ambiente que as cenas do
protagonismo das criangas serdo identificadas, apresentadas e comentadas pelas proprias
criangas.

Concordamos com Graue e Walsh (2003) ao evidenciarem a importancia de
estudarmos e observarmos as criangas em seus contextos locais, concernindo, também, sobre

o olhar atento do pesquisador em captar singularidades proprias das criancas.
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Para estudarmos as criancas em contexto observamos, de perto e sistematicamente,
as criangas em seus contextos locais — o recreio, a escola, o quintal, ou a ocupacao
de tempos livres. Prestamos atengdo as “as particularidades concretas das suas vidas

nestes contextos e registramos essas particularidades ao mais intimo pormenor”
(GRAUE, WALSH, 2003, p. 21).

Fazer parte do contexto investigado através da observacdo participante, nos permite
ver de perto o objeto de pesquisa que se materializa por meio das cenas do protagonismo das
criancas por intermédio das relacbes e trocas de experiéncias entre crianga e crianca, e
professora e criancas; essas agdes sdo reveladoras, ao passo que visualizamos a riqueza e
poténcia das criangas como idealizadoras de praticas construidas com o outro ou sozinha, ou
sob o auxilio da professora — parcerias essas dotadas de produgdo do conhecimento.

Foi observando os episodios que criamos essa e outra categoria de analise no intuido
de compreender e identificar o protagonismo da crianca em meio as praticas desenvolvidas no
contexto da Educacdo Infantil, seja ela em momentos direcionados pela professora da turma,
ou em momentos de livre escolha das criangas.

Conhecemos as potencialidades das criangas e como essa poténcia € posta em
situacOes que remete a recriacdo, aceite e recusa as propostas do outro social. Seguindo essa
perspectiva, Ferreira (2004, p. 33) provoca uma reflexdo a cerca da crianca ativa que utiliza
estratégias, que “subvertem, manipulam e transformam as brechas e incongruéncias
imprevistas naquela estrutura em prol dos seus interesses e da afirmacdo da ordem social”,
que desafiam ndo somente a autoridade da educadora/professora, como 0s pares.

Através dos episddios interativos, as notas do diario de campo e o olhar das criancas
sobre tais episddios, evidenciaram em quais momentos o protagonismo das criangas que é
expresso partindo das relagBes sociais que sdo constituidas nas praticas cotidianas da
Educacao Infantil, sobretudo, da turma do Infantil 1V,

Para iniciar nossos debates escolhemos o episodio disputando o brinquedo e a atengédo

de Mariloponey.

Quadro 06 — Episédio 1: Disputando o brinquedo e a atencdo de Mariloponey
Episodio Integrantes Data

Disputando o brinquedo e a | Professora, Mariloponey, = 11/01/2018
atencdo de Mariloponey Raissa e Mirela

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.
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Quadro 07 — Dados da conversa com as criangas (episodio 1)

Episodio Grupo de Data/duracao Transcricéo
interesse
Disputando o Raissa, Mirela  09/05/2018 4 laudas

brinquedo a atencdo de e Mariloponey  08min e 36seg

Mariloponey

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

INICIO DA CENA INTERATIVA: Para concluir mais um dia de atividades, a
professora pega uma sacola de brinquedos e chama as criangas que haviam concluido a
atividade de escrita proposta por ela minutos antes. As criangas, que concluiram a atividade,

se aproximam e pegam os brinquedos de interesse.

Figura 22 — Distribuindo os brinquedos

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

No dialogo a seguir as criancas exploram a imagem anterior, reconhecendo a antiga
sala®® (Infantil 1V), através dos objetos que compdem a sala, os pertences das criangas, bem
como buscando situarem-se na imagem.

— Olha a foto! — Disse Mirela. — Oxe, to vendo ndo! — Hesitou Raissa. — T4 vendo
aquele palhago é da turma de tia M6nica! — Salientou Mirela. — N&o to vendo néo,
que palhaco menina? Hesitou Raissa. O que a professora estd fazendo? -

Pesquisadora. — Ela se abaixou. — Respondeu Mariloponey. — Oia, minha pasta
velha! Falou Mirela. (Grupos de Interesse, 09/05/2018)

Ao analisarem a primeira imagem do Episédio 1, Mirela, Raissa e Mariloponey

apontam e descrevem para aquilo que lhes chamam mais aten¢do. A conversa coletiva

15 Visto que, o periodo em que a conversa foi realizada com as criangas as mesmas tinham acabado de voltar das
férias e iniciavam o ano letivo em outra turma (Infantil V') com outra professora.
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proporciona a ajuda mdtua entre as criangas diante da apresentacdo de um momento
transcorrido. Promovendo, aos poucos, a contextualizacdo de dado momento, bem como a
adaptacdo ao ambiente e o intuito da conversa de oportunizar as criangas a se expressarem
diante de suas proprias acoes, possibilitando o olhar das criangas sobre o ocorrido, bem como
do pesquisador sobre 0 objeto de pesquisa.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Em seguida, as criangas formam grupos
de brincadeiras — Enquanto Igor, Raissa e Tigre Vermelho brincam de super-her6i (canto
direito). No centro da sala Mariloponey, Raissa e Mirela brincam de transportar varios
objetos, em alguns momentos, as meninas se tratavam como méae e filha, enquanto Artur,
Gabriel e Bonito brincam com carros (canto esquerdo).

Nas entrelinhas desse momento do episodio, ha uma intencionalidade na proposta da
professora partindo do momento que entrega os brinquedos das criangas. O brinquedo torna-
se coadjuvante nesse cenario, uma vez que as criancas sdo motivadas pela professora a
utilizarem os brinquedos, podendo proporcionar informacdes de tipos de execucdes a serem
realizadas pelas criancas (CAMPOS, 2015). Embora, as criancas possam escolher 0s
brinquedos que tém interesse ou realizar outro tipo de brincadeira para além da utilizacéo
desses objetos, pois a professora mostrou respeitar as escolhas das criangas no limite da sala
do Infantil IV. Porém, as criangas optaram por brincar com os brinquedos e os pares — alguns
dos fatores perceptiveis a aceitacdo da proposta da professora estéo relacionados a brinquedos
favoritos elegidos pelas criancas.

Em meio a intencionalidade da professora, é possivel notar o conhecimento prévio que
ela possui sobre aquilo que as criangas gostam de fazer, partindo das relacbes posteriores
estabelecidas por esse grupo, o que denota o favoritismo pelos brinquedos, que requer um
periodo prévio de conhecimento e trocas de experiéncias.

Nesse sentido, esta intrinseco que hd uma parceria entre as criancas e professora,
demonstrando terem confianca entre si. Sobre essa relacdo de parceria quanto ao modo de
desenvolver agdo pedagdgica com a participacdo das criangcas, Ramos (2006, p. 06-07)
ressalta algumas dessas possibilidades:

[...] esbocando possibilidades para se (re) pensar o processo educacional e o papel
dos profissionais que organizam as praticas de Educacdo Infantil em sintonia com
esse status de participacdo social que recentemente a crianga conquistou, conforme
ja apresentamos. Realcamos a ideia de que esse modo de pensar a acdo pedagogica
aponta vias de acesso de a crianca, desde bebé, ter um espaco de participacdo no
fazer pedagdgico baseada num processo dialégico de escuta e de negociagdes entre a

intencionalidade conhecida para o ato educativo e a sua codefinicdo pelos sujeitos
aprendizes. [grifos do autor]
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Nesse momento especifico, todas as criancas concordaram com a proposta da
professora. Tornando-se uma atividade que tem como ponto de partida os brinquedos; com

livre escolha das criancas.

Figura 23 — Grupos de brincadeiras

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

No dialogo a seguir, as criancas que protagonizaram esse episodio continuam (re)
conhecendo as acdes desempenhadas por todos aqueles que estdo dispostos na figura anterior,
assim como objetos que compdem esse cendrio. Em alguns momentos, foi necessario
enfatizar para as criancas observarem um pouco mais a imagem a fim de contextualizarem o
episadio.

— O que esta acontecendo? — Pergunta a pesquisadora. — Eu ndo sei... Ela est&
contando uma historia. — Respondeu Mariloponey. — Observem um pouco mais... O
que vocés estdo fazendo no chdo? — Falou a pesquisadora. — Olha Ana Mirela ali!
(risos). — Disse Raissa. — Observem a primeira imagem. A professora est4 fazendo o
que? — Perguntou a pesquisadora. — Ela esta vendo nossos desenhos. — Respondeu
Mariloponey. — E vocés? — Perguntou a pesquisadora. — Pintando. Responde
Mariloponey. — Pintando. — Opina Raissa. — Pintando? A professora colocou o que
no chdo? - Indagou a pesquisadora. — Brinquedo, brinquedo! — Respondem em

coro as criangas. —Brinquedo pra gente... Ela t4 fazendo nosso dever, pra gente. —
Complementou Mariloponey (Grupos de Interesse, 09/05/2018)

As proximas cenas interativas serdo protagonizadas por Raissa, Mirela e Mariloponey.
Evidenciamos esse momento do episédio, pois veremos o protagonismo das criancas em
situacBes de recusa ou recriagdo da proposta do outro. O que chama atencdo é como as
meninas se ajudam ao transportar varios objetos em um caminhdo, com cuidado, para que
assim possam completar o percurso desejado, assim como compartilhavam dos mesmos
brinquedos.
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Figura 24 — Transportando objetos Figura 25 — Descarregando o caminh&o

== - i y 16

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

INICIO DA CENA INTERATIVA: Mariloponey, Raissa e Mirela compartilham os
mesmos brinquedos, em uma brincadeira de transportar objetos, de um lado da sala para o
outro. O trajeto era curto, mas o caminhdo era pequeno para a quantidade de objetos que as
meninas colocaram na carroceria. Com cuidado, elas movimentaram o caminhdo devagar,
uma ajudando a outra até completar o trajeto. As meninas estavam concentradas para nao
derrubar nenhum objeto.

Ao observarem o0 contexto em que estavam inseridas, as meninas buscam se (re)
conhecer, 0s objetos que fazem parte desse cenério e as acdes que estavam desempenhados.
Quanto a esse Ultimo, as meninas discutiam entre si para descobrirem o que estavam fazendo,
vejamos o didlogo entre elas:

— Cadeé eu? — Perguntou Mirela. — Oi eu ali! Fala Mariloponey. — Oi eu! Identifica-se
Raissa. — Quem esta nessa brincadeira? — Pergunta a pesquisadora. — Eu, Raissa e
Mirela. — Responde Mariloponey. — Vocés estdo brincados de qué? Indaga a
pesquisadora. — De cachorrinho. Responde Mariloponey. — Cachorrinho? (risos).
Questiona Mirela. — Tia, coloque mais perto (pediu pra aproximar o notebook). —
Fala Raissa. — N&o, a gente ta brincando de princesa! — Enfatiza Mariloponey. — Oi a
pasta de Mirelal Comenta Raissa. — Vocés estdo levando o que nesse carrinho?
Questiona a pesquisadora. — Brinquedos. — Responde Raissa. — Brinquedos para la...

— Diz Mariloponey. — Brinquedos pra gente se mudar. — Complementa Raissa. — Al,
as minhas bonecas esta ai! Disse Mariloponey (Grupos de Interesse, 09/05/2018).

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Em seguida, houve um
desentendimento, seguido de uma disputa de brinquedos entre Raissa e Mirela, levando ao

afastamento das duas. Mariloponey, que também estava na brincadeira, apenas observava.

Além da disputa por brinquedos, Raissa e Mirela disputavam a atencdo de Mariloponey

18As duas criangas que aparecem nas figuras acima com formas graficas que ndo permitem serem identificadas —
justifica-se pela ndo autorizacdo dos pais e a outra por ndo frequentar a escola ha alguns meses, considerada pela
professora como desistente, mas foi para escola nesse dia, nos outros dias em que frequentei a turma do Infantil
IV a crianga ndo compareceu a escola. As cores utilizadas foram escolhidas de forma aleatdria, apenas para ndo
expor as criangas. Esses simbolos serdo utilizados ao longo do trabalho.
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puxando o braco da menina, ambas chamam Mariloponey para brincar em brincadeiras

distintas.

Figura 26 — Disputando os brinquedos e a atencéo de Mariloponey

,;':
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

O que chama mais atencédo das criangas, durante a conversa, sdo o0s colegas de turmas
e outros que mudaram de turno. Os mesmos sdo lembrados com saudosismo e afeto. Em meio
as lembrancas dos colegas, as meninas revelam o motivo do desentendimento entre Raissa,

Mirela e Mariloponey.

— E agora? O que esta acontecendo nessa outra imagem? — Pergunta a pesquisadora.
— A gente ta brincando. — Responde Mariloponey. — Eu ali! — Fala Raissa. — Oia
Yuri! Nunca mais eu vi Yuri. — Diz Mariloponey. — Foi...e nem coisa, Luan. —
Complementa Raissa. — Mirela olhe bem pra vocé. Como vocé esta? — Questiona a
pesquisadora. — Nao sei. (risos). — Responde Mirela. — Eu tava brincando com a
boneca. — Diz Mariloponey. — Ai eu derrubei. — Diz Raissa. — E porque eu tava
brincando com um brinquedo, ai Raissa pegou de mim, e ai eu tava com essa cara
porque Raissa pegou. — Responde Mirela. — Vocés queriam que Mariloponey
brincasse com vocés? — Era pra eu brincar com Mariloponey e brincar com Mirela
[...]. — Responde Raissa (Grupos de Interesse, 09/05/2018).

Como foi possivel perceber, o desentendimento comeca, quando Raissa derruba o
brinquedo de Mariloponey e pega o brinquedo de Mirela. O trecho em destaque, no didlogo
acima, mostra como as meninas reagem diante de uma situacdo de conflito onde disputam
entre si 0s brinquedos e a atencdo de Mariloponey. As reacfes das meninas sdo caracterizadas
como formas de resistir ou recusar a proposta do outro, 0 que estamos chamando aqui de
protagonismo da crianga. O estudo sobre as relagfes sociais entre criancas e adultos no
ambiente da creche, desenvolvido por Martins Filho (2006), corrobora com reagdes exercidas
por Raissa, Mirela e Mariloponey. Embora no trabalho do referido autor, essa relacdo é
estabelecida entre criancas e adultos. Refutamos que as reacdes de adversidade diante da

proposta do outro, também, ocorre na relacdo entre as criangas.
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[...] muitas criancas procuravam resistir, subverter ou transgredir as determinacdes
definidas pelos adultos que apresentavam posturas que desconsideravam seus
contextos diarios da vida social entre seus iguais. Vejo nessas atitudes uma agao que
Ihes permitia olhar para a realidade circundante com olhos transformadores, capazes
de estabelecer suas proprias relevancias nos processos sociais. Entendi que a
transgressdo das criangas representava uma busca de identidade e uma forma de
contornar os ditames do poder instituido [...] (MARTINS FILHO, 2006, p.05).
[grifos do autor]

Concordamos com o referido autor, quando se refere aos modos de resistir, subverter
ou transgredir diante a determinagdo do outro como estratégias proprias de conseguir 0 que se
deseja. Possibilitando a transformacéo de algo que foi determinado ou imposto pelo o outro,
(re) criando os acordos antes estabelecidos como propds Raissa, diante a relagédo estabelecida
com Mirela e Mariloponey, no momento da brincadeira. Visto que, ambas se posicionam
defendendo seus respectivos pontos de vista. E mais uma vez, as relagdes se constroem e se
desconstroem no movimento de didlogos promovido pelas meninas. Diante o conflito
Mariloponey preferiu continuar brincando com Mirela, em quanto isso, Raissa busca por
outros pares para brincar. Indo até Roberto que estava brincando sé — Raissa busca a aceitagdo
do colega perguntando se pode brincar com ele. E possivel notar na expressdo facial da

menina tal pedido.

Figura 27 — Raissa buscando a aceitacéo do colega
® mom . =i

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Os posicionamentos, de ambas as criancas, foram postos de maneira que cada uma
buscou por aquilo que desejava ou confirmou e defendeu a acdo que estava desempenhado,
tendo a escolha de permanecer na brincadeira ou de buscar novas experiéncias. Esse ultimo
fator foi escolhido por Luiza, uma vez que a maneira que escolheu para se impor, diante dessa

situacdo, ocasionou atrito entre ela com Mirela e Mariloponey.
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O modo de se impor de Luiza criou naquele momento, o afastamento de Mirela e
Mariloponey que continuaram brincando, enquanto Raissa busca outro par. — Questionadas

sobre essa situacao, as meninas se posicionam:

— Por que Raissa saiu da brincadeira? — Indaga a pesquisadora. — Porque eu fui
pertubar Roberto. — Responde Raissa. — N&o, porque Mirela pegou dela... — Fala
Mariloponey. — Expulsou eu. — Diz Raissa. — Foi... da brincadeira. — Confirma
Mariloponey. — A gente tava brincando. — Fala Raissa. — E, porque ela tava enjoando
muito. Pegando o brinquedo de mim. — Responde Mirela. — E isso que voceés fizeram
é legal? — N&o! — Respondem Mirela e Raissa. — Nunca mais a gente brincou. — Fala
Mariloponey. — Mas eu devolvi. — Diz Raissa. — Observando essas imagens, 0 que
vocés aprenderam com essa situacdo? Pergunta a pesquisadora. — Ah, a gente s6
ficou brincando. — Responde Mariloponey. — VVocés querem falar mais sobre essas
imagens? — Ai eu e Leticia ficamos brincando. — Enfatiza Mariloponey [...]. (Grupos
de Interesse, 09/05/2018).

Como podemos notar, diante tal desconforto, Mirela expulsa Raissa da brincadeira
alegando que Raissa estava enjoando muito. Ja Raissa afirma que saiu da brincadeira, porque
foi perturbar Roberto. Diante do exposto, embora ndo tenhamos o registro fotogréfico, a
professora interferiu na situacdo a partir do momento em que Raissa e Mirela puxam o brago
de Mariloponey.

Passaram alguns minutos ap6s esse episédio — Raissa, Mirela e Mariloponey voltaram
a brincar. Infelizmente, ndo conseguimos esse Ultimo registro. Apesar de que veremos esse
trio em outros episédios.

Ainda sobre as relacBes construidas entre os pares, concordamos com Corsino e
Santos (2007, p.12) que “o exercicio de cumplicidade e de solidariedade, assim como os lagos
de amizade estabelecidos entre as criangas, enriquecem suas experiéncias e expandem suas
acoes e criagdes”. Os posicionamentos das criangas mostraram a autonomia, poder de decisdo
gue ambas tém diante as possibilidades de escolhas nas relacBes sociais estabelecidas com
seus pares, mostrando-se criangas ativas e competentes diante situacfes de negociacfes, em
detrimento do que se deseja conquistar, seja coletivamente ou individualmente. (DELGADO,
MULLER, 2005; GRAUE, WALSH, 2003).

Ouvir as criangas e percebé-las como potentes ndo significa “fazer as suas
vontades”, deixando a mercé delas a condugéo da sala de aula. Significa importar-se
com o que lhes importa, mantendo uma relacdo de diadlogo e respeito para a
construgdo de um Protagonismo responsavel, coparticipativo, baseado na
cumplicidade entre as partes. (SCHNEIDER, 2015, p. 28)

Corroboramos com Schneider (2015) quanto a valorizagdo das criangas como potentes

em suas respectivas agdes, ao ouvi-las, ao buscar compreendé-las, assim como também
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concordamos com o posicionamento da professora em situagcOes de conflitos entre as criangas
que julgar necessario sua interferéncia. Desenvolvendo uma relacdo de parceria e assim

promovendo com responsabilidade o protagonismo das criancas.

Quadro 08 — Episddio 2: Assistindo TV

Episddio Integrantes Data
Assistindo TV Mariloponey, Mirela e 18/01/2018
Cinderela

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Quadro 09 — Dados da conversa com as criangas (episodio 2)

Episddio Grupo de Data/duracao Transcricéo
interesse

Assistindo TV Mariloponey, 10/05/2018 2 laudas
Mirela, 04min e 34seg

Princesa Sofia ,
Cinderela e

Raissa

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

INICIO DA CENA INTERATIVA: Mariloponey trouxe de sua casa uma boneca e um
livro de histdrias. A menina compartilha objetos com Cinderela e Mirela. E logo comegam a
brincar. Na brincadeira, o livro se transforma em TV e as meninas posicionam a boneca em
frente a esse aparato como mostra a imagem 23 (Mariloponey segura o livro/TV, Mirela
posiciona a boneca em frente a TV e Cinderela observa atenta), assim como segue nas
proximas imagens.

As meninas conversam entre si: — Ta na hora de assistir filme! Diz Mirela. De repente
a boneca desaparece. — Amiga cadé ela? Questiona Mirela, que coloca a mdo na cabeca
demonstrando esta preocupada com o sumico da boneca. — Sera que foi o palhago que pegou
ela? Mirela continua com as indagages. Apontando para a parede onde esta o palhagol’.

Cinderela havia pego a boneca e colocado embaixo da mesa como mostra a imagem 2. — Ela

170 palhago que Mirela se refere é feito de material emborrachado e utilizado durante as aulas em atividades
que metem as formas geométricas.
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est4 com a boneca, tira essa mascara. Diz Mirela para Cinderela. [Notas do diario de campo,
18/01/2018]

Figura 28 — Inicio da brincadeira 29 — Livro/ TV

[

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Figura 30 — Mirela preocupada Figura 31 — Apontando para o palhaco

—— ¥

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— O que estd acontecendo nessas imagens? Questionou a pesquisadora. —Raissa
colocou a cabeca aqui. Respondeu Mariloponey. — VVamos ver quem esté aqui. Fala a
pesquisadora apontando para as imagens. — Cinderela, Mirela e eu. Diz Raissa. — E
Mariloponey, Raissa. Explanou a pesquisadora. — E eu... Eu tava colocando a Tiara
em mim. Disse Mariloponey. — Eu tava brincando com a boneca de Sofia, que ela
me emprestou pra brincar. Falou Mirela. — Quem estd com o livro? E vocé
Mariloponey, estd com o que na mao? Questionou a pesquisadora. — Com 0 meu
dever. Responde Mariloponey. — Com o dever nfo! — E uma caixa. Opina Raissa. —
N&o, com uma boneca. Diz Mariloponey. — N&o, é uma caixa!l Continua
Mariloponey. — E um desenho! Responde Mirela. — E um livro de historias? Uma
atividade? E o que? Questiona a pesquisadora. — E um livro! Eu trouxe um livro!
Respondeu Mariloponey. — E vocé esta fazendo o que com esse livro? Pergunta a
pesquisadora. — Eu to falando porque... Eu quero os bichinhos. Opinou Mariloponey.
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Vou mostrar a outra imagem. Diz a pesquisadora. (Grupos de Interesse,
10/05/2018).

Quando nos remetemos a pronunciar a palavra crianca, a mesma € precedida de
memorias... Das nossas quando crianca ou experiéncias que colecionamos com esses
pequenos gigantes que estdo proximos a nos, seja irmdo, filho, sobrinho ou neto, etc. A
segunda referéncia esta atrelada a brincadeira. Essa Ultima faz parte do dia a dia das criangas
em todos 0s contextos sociais em que as mesmas estdo inseridas.

Destacamos nesse trabalho, o contexto social escolar. No episddio em destaque
Mariloponey, Mirela e Cinderela estabelecem as relagdes sociais através da brincadeira, da
cumplicidade diante as acdes que desejam desempenhar e compartilhar entre elas.
Ressignificando a funcdo social dos brinquedos que utilizam na brincadeira. Possibilitando a
criacdo de novas experiéncias. Desse modo, os dialogos e acordos, entre Mariloponey, Mirela
e Cinderela, sdo dotados de autonomia, lideranga e dinamismo no grupo (SCHNEIDER,
2015).

Durante os dialogos estabelecidos com as criancas, a tomada de consciéncia delas
sobre as cenas interativas partem do reconhecimento de si, do outro e do ambiente em que
estdo, conduzindo para os detalhes que compfem a cena interativa. E por ultimo, a analise de
todo esse contexto.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Em seguida, a professora entrega 0s
brinquedos e as meninas resolvem brincar no chdo. Levando com elas a boneca gque antes
assistia TV. — Vamos brincar? Diz Cinderela. — Coloquem a méo aqui! Prossegue Cinderela
com o convite para a brincadeira (0 aceite surge quando as meninas colocam as maos umas
sobre as outras, demonstrando que tanto Mirela, como Mariloponey aceitam brincar com
Cinderela). Assim, as meninas iniciam a brincadeira: — Meu gatinho lindo vou fazer uma
massagem em sua barriga. Diz Cinderela que segura a boneca e o gatinho. — Meu cabelo ta
todo feio. Ai vocé diz Mariloponey vamos secar ele! Comenta Cinderela. — Vamos passear
gente. Opina Mirela. — M&e meu gato escreveu uma carta e disse que nunca mais vai voltar.
Diz Cinderela. — Filha nés vamos se mudar... Ja arrumei a mala. Comenta Cinderela. [Notas
do diario de campo, 18/01/2018]
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Figura 36 — Arrumando a mala

< T : 'J

37 — Preparativos para a mudanca

— * NEEN

3

o« y
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— E agora, 0o que est4d acontecendo? Pergunta a pesquisadora. — Tia aqui é a
secretdria? Questiona Raissa sobre o local que estdvamos. Sinalizo com a cabega
que ndo. E continuamos a analisar as imagens. — Deixe eu ver, deixe eu ver...
Responde Mirela. — Oi ela, 6i Cinderela; aqui e ali sou eu. Comenta Mirela. — Vocés
estavam brincando de que? Pergunta a pesquisadora. —Eu to brincando de mée e
filha, ai... Raissa pegou e tomou a boneca da gente. Ai gente pegou e foi dizer a tia
(refere-se a professora). Responde Cinderela. — Ai tia disse: “Raissa venha aqui.” Ai
ela colocou Raissa de castigo. Opinou Cinderela. — Mentira! Tomou a boneca e
colocou de castigo. Respondeu Raissa. — E aqui, 0 que serd que vocés estdo
fazendo? Isso é o que? Questiona a pesquisadora apontando para a imagem. — Aqui
é um carrinho. Responde Mirela. — A gente vai se mudar. Opina Raissa. — Aqui €
uma cesta de roupa. Diz Mariloponey. — Porque a gente t& brincando de se mudar.
Responde Mariloponey. — Entdo vocés estavam brincando de boneca e de se mudar?
Pergunta a pesquisadora. — A gente tava brincando de se mudar porque Roberto
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queria pegar o carrinho. Responde Mariloponey. E a gente tava se mudando... Pra
dizer que ai é nossas coisas. Complementa Cinderela. (Grupos de Interesse,
10/05/2018).

Se antes o foco da brincadeira estava na boneca e revista (TV) de Mariloponey, a
partir das ultimas cenas interativas, notamos que os holofotes mudaram de posi¢do ou as
criancas agregaram ainda mais valores aos brinquedos que a professora distribuiu entre as
criangas.

Nesse contexto, percebemos que a boneca de Mariloponey é a grande protagonista nas
brincadeiras organizadas pelas meninas. Nesse entorno, os didlogos, estabelecidos pelas
meninas, sugerem experiéncias vividas pelas criangas fora do contexto escolar, quando citam
durante a brincadeira que estdo arrumando as malas e que irdo se mudar, além de alguns
fragmentos que compdem o ultimo didlogo estabelecido com as meninas. Experiéncias como
essas estdo entrelacadas com a proxima categoria de andlise.

Autores, como: Corsaro (2005), Soares, Sarmento e Tomas (2005), Ramos (2006),
Schneider (2015) e tantos outros estudiosos vém reforcar a capacidade, competéncia e
autonomia desempenhadas pelas criangas em suas a¢des, movimentos e brincadeiras. Capazes

de refletirem diante o contexto social no qual fazem parte.

Quadro 10 — Episodio 3: Festa de aniversario
Episodio Integrantes Data

Festa de aniversario Mariloponey, Mirela e 18/01/2018
Princesa Sofia

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Quadro 11 — Dados da conversa com as criancas (episodio 3)

Episodio Grupo de Data/duracéo Transcricao
interesse
Festa de aniversario Mariloponey, 09/05/2018 2 laudas
Mirela e 03min e 51seg

Princesa Sofia

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

INICIO DA CENA INTERATIVA: Princesa Sofia e Mirela brincam de fazer bolo de

aniversario com os lapis de cera. Mariloponey observa as meninas manipulando os lapis
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demonstrando interesse em fazer parte da brincadeira, mas Princesa Sofia e Mirela ndo déo
muita atengéo para Mariloponey.

Figura 38 — Fazendo bolo com lapis de cera

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— Quem est4 brincando nessas imagens? Questiona a pesquisadora. — Eu, ela (aponta
para Mirela), Princesa Sofia e Mariloponey. Responde Raissa. — Vocés estdo
brincando de que? Pergunta a pesquisadora. — De... de boneca. Opina Mariloponey.
— E! De boneca! Diz Raissa. Cinderela ndo tava. S6 tava nos trés. Comenta Mirela. —
Por que Mariloponey baixou a cabeca? Indaga a pesquisadora. — Porque eu tava com
dor de cabeca. N&o, porque eu tava com dor de cabeca e ndo comi. Responde
Mariloponey. — Eu tinha dado um pouquinho a boneca a ela... Ai, depois eu fui pra
meu lugar. Comenta Mirela. (Grupos de Interesse, 09/05/2018).

As relagfes sociais estabelecidas entre as criangas revelam uma ordem social de
organizacao de grupos atraves das brincadeiras (CAMPQOS, 2017). Firmadas através de como
as criancas criam estratégias de lideranca, hierarquias que revelam o lider da brincadeira,
estratégias de permanéncia no grupo ou brincadeira, posicionamento critico diante conflitos.
Fatores como esses sdo facilmente identificados tanto nos episddios interativos, como no
didlogo acima. Princesa Sofia e Mirela conduzem nédo s6 a brincadeira com os brinquedos
utilizados no grupo, como também criam suas préprias estratégias para liderarem o grupo.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Mirela comeca a mexer no bolo sem
dar espacgo para Mariloponey também fazer parte da brincadeira. A menina ficou triste e baixa
a cabeca sobre a mesa. Mirela e Princesa Sofia comecam a falar alto, Mariloponey se irrita e
pede para falarem baixo. Mas as meninas continuam e dizem que é Mariloponey quem esta

falando alto.
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Figura 39 — Mariloponey fica chateada Figura 40 — Mirela e Princesa Sofia

el _
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

] Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— Vou ler o inicio da histéria, certo? Fala a pesquisadora. ¥ — Lembraram o que
aconteceu nesse dia? Pergunta a pesquisadora. — Sim. Responde Mariloponey. — Por
que vocé estava com a cabeca baixa, Mariloponey? Questiona a pesquisadora. —
Porque todo mundo comecgou a falar alto. Comenta Mariloponey. (Grupos de
Interesse, 09/05/2018).

Mariloponey se mostra indignada com a situacéo e resolve falar: o lugar é meu, o bolo
ta em minha mesa, também posso mexer! Exclama a menina. Entdo, vamos pra outro lugar.
Diz Mirela. E saem para outro lugar. Mirela e Princesa Sofia se afastam e comegam a cantar
parabéns. Mas parabéns pra quem? Pergunta Mirela. Pra ela! Fala Princesa Sofia apontando
pra Mariloponey. Mas a menina ainda esta chateada com Alice e Mirela e baixa a cabeca.
[Notas do Diario de Campo, 18/01/2018].

O bolo produzido por Mirela e Alice tem uma finalidade. E um bolo de aniversario.
Ao cantarem os parabéns, a dupla percebe que esta faltando o (a) aniversariante e nesse
momento aceitam Mariloponey na brincadeira.

As demais criancas que estdo do outro lado da sala também comegcam a cantar 0s
parabéns, irritando Alice. Parem, parem! Exclama Alice que fica irritada com os colegas.
Apos alguns minutos, outras criancas comecam a brincar com os lapis de cera, mas a
professora pede para guardar os lapis, pois ira contar uma histéria. [Notas do Diario de
Campo, 18/01/2018].

18 Nesse momento utilizo as notas escritas no diario de campo para relembrar o que tinha acontecido. Notas essas
que antecedem as figuras 40 e 41.
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Figura 42 — Cantando parabéns

-~

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Figura 43 — Fazendo o préprio bolo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— E vocés estavam brincando de que? Indaga a pesquisadora. — De bolo, porque... Eu
ndo queria zoada, porque eu tava com dor de cabega. Opina Mariloponey. (Grupos
de Interesse, 09/05/2018).

O descontentamento de Sofia diante a situacéo, condicionou-a a tomar uma atitude. De
revoltar-se, expressando sua indignacéo. Desse modo, também cria estratégias através da fala
com argumentos criticos e plausiveis diante o contexto da brincadeira.

As acdes desempenhadas por Mirela, Alice e Mariloponey, no contexto da brincadeira,
revelam o protagonismo social de ambas como fora descrito anteriormente. Que resulta na
defesa de suas respectivas opinides frente a aceitacdo do grupo (Mariloponey) e permanéncia
e lideranca da brincadeira e brinquedos (Mirela e Alice) (DELGADO, MULLER, 2005;
GRAUE, WALSH, 2003). Cenas como essas sdo fortemente marcadas pela recriagdo, recusa

e aceitacdo da proposta do outro.

4.2 EXPERIENCIAS DAS CRIANCAS ACOLHIDAS PELA PROFESSORA E
INSERIDAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
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No primeiro bloco de analises apresentamos a recriacao, aceites e recusa as propostas
do outro social com cenas do protagonismo das criancas, que se expressam por meio da
brincadeira, atrelada a negociacdes e imposi¢des diante a necessidade de manter e defender
propostas de brincadeiras distintas apresentadas por duas criangas.

Neste segundo bloco de andlises, continuaremos a identificar como as criangas
expressam O protagonismo em experiéncias proprias que se incorporam as praticas
pedagOgicas em meio as relacBes estabelecidas com os pares e professora. As acdes
compartilhadas entre eles se configuram em préticas regadas de cumplicidade, respeito pelas
experiéncias do outro, de ajudar o outro diante as dificuldades, de promover acdes
socializadoras.

Reafirmamos que fazer parte desses momentos de extrema vivacidade expressas por
meio de a¢Bes as quais se concretizam em experiéncias riquissimas, que corroboram para em
uma imensiddo de aprendizagem, ndo s6 para as criangas como para a professora, para nos
pesquisadores, para vocés que estdo lendo e visualizando as cenas do protagonismo das
criangas no contexto da Educagéo Infantil.

Essas criangas estdo nos oportunizando em conhecer as praticas que sao realizadas em
uma turma denominada Infantil 1V. Essas experiéncias sdo memoraveis e solidifica a
importancia da Educacdo Infantil. Assim como constroi-se essa etapa da Educacdo Basica
pelo olhar das criancgas.

Fazer investigacdo com criancas pequenas € tdo complexo, gratificante e turbulento
como viver e trabalhar com elas. Requer uma perspicécia especial para detectar as
suas necessidades, mais do que as necessidades do projeto de investigacdo. Requer

atengdo as circunstancias especiais que permitem as criangas mostrar-nos os seus
mundos (GRAUE e WALSH, 2003, p. 29-30).

Desse modo, defendemos 0 quéo as criangas precisam ser reconhecidas como potentes
em suas ac¢des dentro e fora do ambiente da Educacédo Infantil. (CORSARO, 2005; SOARES,
SARMENTO E TOMAS, 2005; SCHNEIDER, 2015). Buscamos construir esse trabalho na
tentativa de evidenciar as criancas, seu olhar, o que pensam e dizem, gestos e uma infinidade
de particularidades que fazem parte desses seres cheios de vida e energia.

A seguir, apresentaremos nossa segunda categoria de analise: experiéncias das
criangas que se incorporam as préaticas pedagogicas. E como essas experiéncias sdo recebidas
pela professora e criancas. Nessa perspectiva, o primeiro episodio é intitulado de barulho de
helicoptero. Vejamos!
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Quadro 12 — Episddio 4: Barulho de helicoptero

Episodio Integrantes Data

Barulho de helicoptero Professora, Raissa e Luan. 15/01/2018

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Quadro 13 — Dados da conversa com as criangas (episodio 4)

Raissa, Mirelae 10/05/2018
Mariloponey 03min e 19seg

1 lauda

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

INICIO DA CENA INTERATIVA: Durante a atividade sobre as formas geométricas,
um helicéptero sobrevoava proximo da escola e as criancas comegaram a conversar entre si

sobre o barulho do helicdptero.

Figura 44 — Explicando as formas geométricas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

A professora interrompeu a explicagdo sobre as formas geométricas para conter a
conversa e continuar a explicacdo do assunto. Mas antes dessa agdo, perguntou as criancas:
guem estd nesse helicoptero? Luan respondeu: é da policia. A professora faz mais uma
pergunta: o que serd que eles estdo fazendo aqui? Luan complementa a resposta: estao
procurando os ladrdes. [Notas do diario de campo, 15/01/2018]. Esse pequeno dialogo entre a
professora e Luan nos leva a perceber e contemplar a importancia da relagdo exercida entre
ambos na construcdo do conhecimento. Pautadas na curiosidade e atencdo das criangas sobre
tudo que estd acontecendo em seu entorno, na sensibilidade e olhar atento da professora para
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aquilo que desperta interesse nas criangas — promovendo um espacgo aberto para o diélogo.
Fomentando, esse instante, com questionamentos que envolvem ainda mais as criangas. Nesse
momento, dar-se ainda mais evidéncia as criancas como a principal referéncia nesse processo

de conhecimento em parceria com a professora e 0s pares.

Neste sentido, para favorecer o Protagonismo Infantil, ndo basta que as criancas
tenham espaco; para isso, é necessario também que a Professora esteja disponivel
para fazer pontes, aproximacles, tornando a sua forma de ensinar mais
horizontalizada e mais significativa tanto para ela quanto para a turma
(SCHNEIDER, 2015, p. 57).

Corroboramos com os apontamentos realizados pela autora, acima citada, pois
contempla a natureza das especificidades entre a relacdo colaborativa e de parceria entre a
professora com as criancas durante a realizacdo de determinada atividade dirigida pela
docente. A crianga como centro da proposta pedagdgica. (BORBA, 2017; BRASIL, 1998,
2006, 2009; RAMOS, 2006; SCHNEIDER, 2015; SOARES, SARMENTO E TOMAS, 2005).
Em um movimento de protagonismo exercido por ambas as partes, tanto pela professora como

por Luan, assim também pelas demais criancas que observam o dialogo.

Figura 45 — Luan comenta sobre quem esta no helicéptero

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

As conversas realizadas com as criancas tém como objetivo responder essa e outras
perguntas que vao acontecendo durante a conversa entre a pesquisadora com as criangas,
evidenciando de maneira efetiva as colaboragdes, olhares e apontamentos das criancas para a
construcdo de um trabalho que é nosso. Diante dos questionamentos realizados pela
professora, Raissa posiciona-se: quando os policias pegam os ladrdes, eles dio baculejo®®

neles. Raissa se pronuncia com o tom da voz baixo. A professora aproxima-se de Raissa para

19 Defini-se baculejo como uma “[Giria] Revista feita por policiais que, geralmente efetuada em local publico,
coloca o suspeito com os bragos e pernas abertas contra uma parede” (BACULEJO, 2018).
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ouvi-la melhor. Confirmando o que a menina tinha falado: isso, Raissa! A professora finaliza
dizendo: os policias estdo trabalhando, entdo, quando ouvirmos o barulho do helicoptero
devemos fazer siléncio para deixar os policias trabalharem. [Notas do diario de campo,
15/01/2018]

O posicionamento das criangas tanto denota atencdo a tudo que ocorre a sua volta,
como realiza associacbes com as experiéncias adquiridas fora do contexto escolar,
promovendo discussfes que ampliam o conhecimento das criancas sobre determinada

tematica.

Tais ideias convocam um olhar atento e curioso para a crian¢a, perpassado pela
construcdo por parte do (a) professor(a) de uma sensibilidade em relacéo a crianca,
tendo como perspectiva uma atitude investigativa em que o adulto profissional busca
entender a agdo infantil, perscrutando seus mecanismos sociais, afetivos e mentais. E
mais: realga uma sensibilidade que é propalada pela observacdo atenta do
comportamento interativo da crianga aliada a investigacdo da propria pratica que
desenvolve (RAMOS, 2010, p.2).

A postura adotada pela professora ao interromper a explicacdo sobre as formas
geomeétricas, para ouvir o que as crian¢as tinham a dizer sobre o barulho do helicoptero, abre
espaco para que as criancas se posicionem, alem de fomentar as hipoteses destacadas pelas
criangas através de questionamentos que contemplam as evidéncias das criancas. Promovendo
0 aprimoramento do protagonismo das criancas. Mas 0 que dizem as criangas sobre esse
momento? Participaram dessa conversa: Raissa, Mirela e Marilopony, que também estavam

presentes nesse episodio.

Figura 46 — Raissa fala sobre o baculejo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Observem as imagens... O que sera que aconteceu nesse dia? A pesquisadora
questiona. Eu sei! Diz Mirela. Deixe eu dizer! E comigo... Ai ela pegou, ela brigou
comigo, ai eu tava... ai eu tava coisando, ai eu xinguei tia (...) e ela brigou comigo.
Diz Raissa. Ela xingou tia! Disse Mariloponey. Sera que foi isso, mesmo? Pergunta
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a pesquisadora. Eu vou contar pra vocés o que aconteceu no inicio dessas duas
imagens (aponto para as duas primeiras figuras): Durante a atividade sobre as
formas geométricas um helicoptero sobrevoa préximo da escola e as criangas
comecam a conversar entre si sobre o barulho do helicéptero. A professora
perguntou quem estava no helicoptero... Falou a pesquisadora. Eu falei que era a
policia. Disse Raissa. Ai, a professora se aproximou de vocé pra falar o que? Pra
ouvir vocé melhor ou pra chamar sua atengdo? Questionou a pesquisadora. Pra ouvir
melhor... Oh tia (pesquisadora) quando eu tava vindo, eu vi uma policia (nesse
momento Mirela diz que também quer falar) dando baculejo em um homem. Ai a
policia disse: passe a carteira, passe a carteira! Tire a roupa, tire a roupa! E faz
assim. (Raissa demonstrou o baculejo nela mesma pra enfatizar a agdo dos policiais)
seguido de risos das meninas. Agora € minha vez. Um dia eu vi uma policia
passando dentro da minha casa e depois foi no telhado da minha casa e ai... tava
saindo um monte de luz. N&o sei se ele estava atirando ou se era pra ver alguém.
Comenta Mirela. Ah, sei... luz. Ai ele pega e tem um negécio que faz iuiuiuiu. Fala
Raissa. (Grupos de Interesse, 10/05/2018).

A conversa, acima, indica que 0s primeiros posicionamentos, expostos por Raissa e
Mariloponey, fogem do real acontecimento dos episodios interativos. As meninas ndo se
lembravam desse dado momento.

Durante o encontro no grupo de interesse, como foi apresentado acima, ao ver a
imagem, Raissa, que aparece na ultima figura, fala que a professora estava brigando com ela.
Como testemunha de dado momento e com o auxilio do diario de campo o qual mostra que a
professora ndo estava “brigando”, como apontou Raissa. Respeitamos a opinido da crianga,
que traz consigo toda sua subjetividade. Acreditamos que a menina tenha associado esse
instante a outro vivido por ela, em uma situacdo parecida com esta. A crianca é capaz de criar
novos contextos que fazem sentido em seu imaginario. (CORSARO, 2005).

Ouvi atentamente as criangas, mas percebendo que elas estavam fora do contexto que
foi apresentado — descrevi 0 que estava acontecendo com o intuito de situar as criancas, e

assim, continuarmos a conversa.

Sendo assim, 0 movimento que se deve efetuar para conhecer as experiéncias das
criangas com seus pares, é deixar-se emaranhar na teia de significados que as
criangas tecem com seus pares e com os adultos. Fios que sdo interminéveis e que
nos fazem perceber as experiéncias e as criacfes desses seres humanos tdo
pequenos, mas que vivem e agem num mundo que eles percebem, interpretando-o e
dando sentido para si préprio (MARTINS FILHO, 2005, p. 23).

E nesse deixar-se emaranhar, proposto por Martins Filho (2005) nas experiéncias das
criangas e os sentidos atribuidos por elas, que nos propomos a ouvir as criangas. Apos
explicar o contexto, as criangas lembraram-se do ocorrido, sobretudo Raissa, pois, havia
comentado a respeito do barulho do helicoptero, durante a atividade sobre formas

geomeétricas, junto com Luan.
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Raissa utiliza a expressdo baculejo para explicar a acdo dos policiais, baseada em suas
respectivas vivéncias. A descricdo realizada pela menina é dotada de detalhes que definem
bem o trabalho dos policiais, até demonstrar como é um baculejo. Ja Mirela, relata uma
experiéncia que aconteceu em sua casa. Segundo a menina, os policiais estavam no telhado da
casa dela; e como mostra o relato acima, ainda mais detalhado, ela demonstra duvida sobre a
finalidade dos policiais estarem em cima da casa dela.

Elas apropriam-se das referéncias culturais, das experiéncias cotidianas da creche,
de suas familias e da midia, tdo presente em suas rotinas, como tema dos processos
de criagdo/construcdo de suas brincadeiras, ndo apenas, reproduzindo, mas recriando
experiéncias (CAMPQOS, 2017, p. 83).

Embora Campos (2017) estejam referindo-se as experiéncias com as criangas das
creches, concordamos com 0s apontamentos e estendemos até as experiéncias cotidianas do
contexto da Educacdo Infantil para alem das brincadeiras e recriacdo de experiéncias, mas
também condiciona as vivéncias das criangas dentro e fora da escola.

Os relatos, apresentados pelas criangas, confirmam o que estamos discutindo desde o
inicio desse trabalho e que vem sendo apontando pela Sociologia da Infancia, estudos sobre o
Protagonismo Infantil, dentre outros, e, de uma maneira mais ampla, os estudos sobre infancia
e pesquisa com a participacdo ativa das criancas. Que diz respeito ao quanto as criangas séo
potentes, ativas, criticas. E que sdo nas relagdes sociais com o outro (pares, professora,
familia, etc.) que desenvolvem com mais vivacidade essas e outras especificidades, como a
autonomia, conquistando seu espaco. (BORBA, 2017; BRASIL, 1998, 2006, 2009; MATINS
FILHO, 2005 e 2006; RAMOS, 2006; SCHNEIDER, 2015; SOARES, SARMENTO, TOMAS,
2005). Consigo lembrar, exatamente, como as meninas se expressavam: com 0s olhos
brilhando, mexendo as méos ao falar, com tamanho assombro, enfatizando muito bem aquilo
que queriam falar como se quisessem me convencer.

A sensibilidade para com a pesquisa, com a participacdo ativa das criancas, fez refletir
em meus olhos o entusiasmo com que as meninas compartilhavam suas experiéncias. Como
foi dito no capitulo anterior, as criancas querem ser ouvidas, querem falar. A atencdo dada as
criangas, nesse momento, fez com que confiassem na proposta desse trabalho e em mim.

Uma experiéncia, contada pelas meninas, levava a outra e saimos da sala dos

professores conversando pois, 0s assuntos ampliaram-se para além do barulho do helicoptero.

Quadro 14 — Episodio 6: Contagéo de historia

Episodio Integrantes Data
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Contacao de histéria Professora, Bonito, Artur, 29/01/2018
Igor, Gabriel, Neguinha,
Alice; Mariloponey e Mirela.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Quadro 15 — Dados da conversa com as criangas (episodio 6)

Grupo 1: 10/05/2018
Mariloponey,  02min e 31seg

Mirela, Raissa

e Cinderela. 05min e 04seg 1 lauda
Grupo 2:

Artur, Tigre

Aranha,

Roberto e

Neguinha

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

INICIO DA CENA INTERATIVA: A professora pede que as criangas sentem no
chdo, pois ird contar a historia do “Magico de OZ”. Antes de iniciar a leitura, canta uma
masica junto com as criancas: Tem histdrias no céu, tem historias no mar, tem histéria aqui,
tem histéria la [...]. [Notas do diario de campo, 29/01/2018]

Figura 47 — Iniciando a conta¢do com musica

“Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— O que esta acontecendo nessas imagens? Pergunta a pesquisadora. — Tia vai pegar
uma histéria e ela cantou uma muisica que a gente ndo se lembra. Responde
Mariloponey. — Qual sera a musica? Questiona a pesquisadora. — O mar, 0 mar...
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Inicia Mariloponey. — Eu sei, eu sei! Disse Raissa. — O mar se afundou, quem foi o
culpado foi Mariloponey que ndo mandou. Raissa tentando recordar a misica que a
professora cantou. — O que a professora esta fazendo? Pergunta a pesquisadora. —
Ela estd contando uma histéria. Opina Mariloponey. — Vocés gostam quando a
professora conta histéria? Indaga a pesquisadora. — Anran, sim! Responderam as
criangas. (Grupos de Interesse 1, 10/05/2018)

— Essa é a tia! Diz Neguinha. — Cadé eu? Comenta Tigre Aranha. — Ela esta
contando historinha pra gente. Opina Flavia. — Vocés lembram qual era a histéria?
Questiona a pesquisadora. — Do lobo mau! Fala Tigre Aranha. — Da florzinha. Diz
Neguinha. — O gato! Opina Roberto. — N&o. Foi sobre a historia do “Magico de OZ”,
que tem Dorote, o espantalho... Comenta a professora. — Ah... O espantalho!
Exclama Artur. — Conta a histéria [...] tem histéria no céu, tem histéria no mar...
Canta Tigre Aranha e as demais criangcas acompanham o colega. — Quando a
professora canta essa musica? Pergunta a professora — Quando comeca a histéria ai
quando ela t& com a mdo em cima é hist6ria no céu e embaixo, histéria no mar.
Responde Tigre Aranha. (Grupos de Interesse 2, 10/05/2018).

Diante ao que nos foi concedido por as criangas no primeiro grupo de interesse, fica
evidente como a musica utilizada pela professora, no inicio e término das historias infantis
contadas por ela, é convidativa tanto para a participacdo das criancas durante a atividade,
como no momento em que dialogdvamos sobre esse episddio, seguido do reconhecimento da
atividade desenvolvida.

Ja o segundo grupo de interesses reconhece de imediato a contacdo de histéria, seguida
do reconhecimento do trecho da musica utilizada pela professora no inicio e fim da historia.
Ambos 0s grupos ndo lembram o nome da histdria, mas recordamos juntos.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Dorothy morava com seu tio Henrique
e sua tia Ema em uma fazenda no Kansas. A professora aponta para o livro e fala: Dorothy é
essa... menina (as criancas completam a frase, falando a palavra menina). Ela gostava de
brincar com seu cachorrinho Totd. Mariloponey demonstra grande interesse pela historia e se
empolga com a contacéo; e interrompe a leitura dizendo: Tia, ela também tem uma bruxa, né?
Vai chegar ja. J&! Diz a professora. Um dia veio um ciclone (que é um vento bem forte) e
Dorothy e Totd ndo conseguiram se proteger. A professora mostra a proxima pagina e as
criancas, em grande coro, falam: é a bruxa, é a bruxa! A professora muda a fisionomia, bem
como a voz, parecendo esta surpresa e questiona: Serd que é a bruxa? Vamos ver se € a
bruxa! Quando Dorothy se viu sozinha (pausa na contacdo de histéria para chamar a atencédo
de algumas criangas) quis voltar para sua terra, la no Kansas. Ent&o, veio uma bruxinha boa
e... (olha o detalhe, é uma bruxa boa. E ela vez o que com a Dorothy? Ajudou ela, dando um
sapato dourado. E magico! Complementa Mariloponey. Isso, e magico! Confirma a
professora. Pra ela encontrar quem? Questiona a professora. O magico de OZ (nesse
momento, a professora fala bem devagar para que as criangas repitam com ela). Dorothy

seguiu um caminho de pedras amarelas, viu um espantalho no milharal e o libertou. Mais
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adiante, ela encontrou um homem feito de lata, sé que ele estava enferrujado. Entdo, a
Dorothy te passou um éleo. O homem de lata agradeceu e disse que queria um coragdo. Para
ser generoso. Venha conosco, 0 magico de OZ vai conseguir ajudar vocé (nesse momento,
Mariloponey interrompe, mas a professora prossegue com a leitura) com um coracao, disse
Dorothy. Fale Mariloponey. Diz a professora. Ele é uma lata de lixo, eu tenho esse DVD.
Comenta Mariloponey. Certo Mariloponey! Fala a professora. [Notas do diario de campo,
29/01/2018]

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— O que foi que aconteceu nesse dia? Pergunta a pesquisadora. — Ela pegou uma
galinha e um galo, né... As figuras. E colocou na parede. Responde Mirela. — Oh,
essa historia que a professora esta contando é sobre o “Magico de OZ”. Comenta a
pesquisadora. — Foi! Ai ela disse: “todos sentem aqui.” Diz Mariloponey. — Vocés
contariam essa histéria de um modo diferente? — Brincando... normal. Comenta
Cinderela. (Grupos de Interesse 1, 10/05/2018).

Aos poucos, as criangas vao lembrando-se do contexto evidenciado no episddio
interativo. Consideramos interessante destacar, quando as criangas s@o questionadas no grupo
de interesse 1, se elas contariam a historia de um modo diferente e Cinderela comenta:
“brincando... normal”. Reforcando como a brincadeira faz parte do seu dia a dia, de suas
vivéncias.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: A professora questiona as criangas: A
Dorothy j& encontrou uma bruxa boa, um espantalho perdido... em busca de quem? O magico
de OZ!! Respondem as criancas. No caminho um ledo atacou Totd (a professora fez um
movimento de ataque com as maos) vocé é um ledo covarde, gritou Dorothy, muito brava! O
ledo recuou e disse que era mesmo, um covarde. Venha conosco! O magico de OZ vai te dar
toda a coragem, disse Dorothy, com pena do ledo. Ao chegarem a cidade de Esmeralda (a

professora interrompe a leitura e chama a atencdo das criangas que comegavam a ficarem
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dispersas) foram até o misterioso mégico de OZ. Entao, foram: a Dorothy, o Tot6 que anda
com ela... quem mais? Questiona a professora. O homem de lata. Comenta Mariloponey. O
espantalho (apontando para o livro). Foram encontrar 0 magico de OZ, olha ele aqui!
(mostrando o magico no livro). Fala a professora. Ele tem uma lua. Opina Mariloponey. E
uma estrela, porque ele € um mégico! Complementa a professora. [Notas do diario de campo,
29/01/2018]

Algumas criancas comecaram a descrever a vestimenta do méagico. Apontando para o
livro e a professora diz: 0 magico de OZ deu um cérebro ao espantalho, um coragdo ao
homem de lata e coragem ao ledo; mostrando o copinho de coragem que o ledo ia beber.
Coragem se bebe? Questiona a professora. As criangas responderam que ndo. A contacdo de
historia continua... [Notas do diario de campo, 29/01/2018]

a
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Figura 49 — Continuacao da histori

B

Fonte: Acervo da pesquiora, 2018.

— A professora estd mostrando o que? Questiona a pesquisadora. — Ela t& contando a
historinha do mégico. Comenta Neguinha. — O OZ ele foi pra um reino que ele ndo
era magico de verdade. Opina Tigre Aranha. — Se vocés estivessem no lugar da
professora vocés fariam algo diferente? Pergunta a pesquisadora. — Eu contava outra
histéria Opina Tigre Aranha. — Qual histéria? Questiona a pesquisadora. — Do
homem aranha. Responde Tigre Aranha. — Eu contava a historia do rob6. Comenta
Neguinha. — Durante as atividades o que vocés mais gostavam? indaga a
pesquisadora. — Eu gostava dela. Diz Tigre Aranha referindo-se a professora.
(Grupos de Interesse 2, 10/05/2018).

As criangas relataram que gostaram da histdria contada pela professora, mas quando
questionados se contariam outra historia, eles trataram de citar por enredos que fazem parte
dos seus respectivos gostos pessoais. Demonstrando posicionamento e autenticidade diante o
guestionamento.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Somente a bruxa boa do sul poderia
ajudar Dorothy a voltar para o Kansas. Entéo... o espantalho conseguiu o que queria. O que

ele queria mesmo (apontando para a cabeca)? Fala a professora. O cérebro. Respondem as
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criancas. O homem de lata conseguiu 0 que queria, 0 coragdo (apontava para o coragédo). E o
ledo, conseguiu 0 que? Questiona a professora. A forca! Responde Mariloponey. E 0 que
mais? (movimentando os bragos). Pergunta a professora. Ser um campedo! Diz Igor. Nao!
Co?? Comenta a professora. Coragem! Responderam as criangas em coro. Doroty conseguiu
0 que queria? Questiona a professora. As criangas balangcam a cabecga fazendo o gesto de
negacdo. Ela precisava encontrar com quem? A bruxa do?? Pergunta a professora. A bruxa
do sul! Respondem as criancas. [Notas do diario de campo, 29/01/2018]

A sirene toca (momento de ir para casa) e a professora pede calma para terminar a
leitura: No palécio, perto do deserto, a bruxa boa do sul, disse a Dorothy: Ora! Era s6 bater
trés vezes com esses sapatos encantados... E fazer o que? A professora faz uma demonstragéo
e as criancas a acompanham, batendo os chinelos, e contando trés vezes. E os sapatinhos
eram magicos! Indaga a professora. Ela saiu voando pelo o céu! Responde Mariloponey. E
depois ela foi pra onde? Questiona a professora. Ela foi pra casa. Responde Mariloponey.
Dorothy se despediu de seus amigos, veio a bruxa e estralou os dedos (a professora estralou
0s dedos e as criangas também, como se fosse 0 passe de méagica). E voltou a ser feliz, com
seu tio Henrique e com sua tia Ema. A professora mostra no livro, o tio e a tia de Dorohty.
Quem gostou da histéria? Pergunta a professora. Gritando, as criangas responderam que sim.
A professora finaliza a contagdo de historia cantando, a mesma musica que iniciou a contacéo,
junto com as criangas: Tem historias no céu, tem histérias no mar... [Notas do diario de
campo, 29/01/2018]

Figura 50 — Encerrando a historia com musica
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

As meninas continuam tentando lembrar a misica que a professora cantou antes de
iniciar a contagdo da histéria. — O mar, o sol... Tenta Mariloponey. — O mar se
afundou. Quem foi o culpado? Foi Mirela. Canta Raissa. Finalizando com risos. —
Néo, foi nada! Opina Mirela. (Grupos de Interesse 2, 10/05/2018).
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Durante toda a contacdo de histdria, as criangas correspondiam aos estimulos da
professora, seja através da musica que convidava as criancas a participarem daquele momento
ou através de questionamentos sobre a historia, como 0s nomes e caracteristicas dos
personagens. Mas Mariloponey se destaca, pois ndo sO respondia aos questionamentos da
professora como complementava a historia contada pela professora, além de interromper a
contacdo para opinar e compartilhar o que sabia sobre a histdria. Mariloponey se posicionava,
porque sabia o enredo da contacdo. Essa afirmacao se confirma quando a menina comenta que
tem o DVD da histéria do “Magico de OZ” em casa. Ou seja, as experiéncias compartilhadas
por Mariloponey, durante a contacdo de histdria, fazem parte das vivéncias e habitos que a
menina realiza fora do contexto escolar. Perchemos como as criancas séo produtoras de
conhecimento, que contribuem nas praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora como
em sua prépria aprendizagem e de seus pares. Concordamos com Soares, Sarmento e Tomas
(2005, p.04) ao compreender a crianga como “sujeitos do conhecimento” como um ser dotado
de potencialidades.

Pensar a Educacdo Infantil como instituicdo que promove a participacdo social das
criancas nas praticas pedagogicas é valorizar as contribuicdes das criancas em meio as
praticas pedagogicas através da socializagdo. Para Agostinho (2015), a socializacdo € um
processo “complexo de apropriagdo e renovagdo, internalizagdo e inovagdo dos codigos
sociais vigentes”. Em meio a complexidade da socializacdo é através dela que
compartilhamos nossas experiéncias e refletimos nossas praticas tangiveis a inovacao e

renovacdo das nossas acoes.

Quadro 16 — Episodio 7: Cantoria
Episodio Integrantes Data

Cantoria Artur, Igor, Gabriel, Tigre 08/02/2018
Aranha e Neguinha

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

Quadro 17 — Dados da conversa com as criangas (episodio 7)

Episodio Grupo de Data/duracéo Transcricao
interesse
Cantoria Artur,  Tigre 10/05/2018 1 lauda

Aranha, 04min e 50seg
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Gabriel e
Neguinha

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

INICIO DA CENA INTERATIVA: Gabriel comegou a cantar na sala em auto e bom
tom. Estava empolgado cantando e tentava influenciar os demais colegas que estavam
proximo a ele a cantarem também: Oh, novinha eu quero tiver contente, ndo abandona o
bonde da gente. Canta Gabriel. O menino consegue influenciar Igor que comeca a cantar e
complementa o trecho da musica cantada por Gabriel, inicialmente. Oh, novinha eu quero
tiver contente, ndo abandona o bonde da gente, vem aqui na favela pra sentar no grau. E
assim! Exclama Igor. Neguinha pde as maos nos ouvidos sinalizando que ndo quer mais ouvir
0S meninos cantarem e questiona: De novo? Se referindo as repeti¢des do trecho da musica
cantadas pelos meninos [Notas do diario de campo, 08/02/2018]. Como recorda a menina no
didlogo abaixo:

— Neguinha, por que vocé estd com as maos nos ouvidos? — Porque tava muito alto,
ndo era? Responde Neguinha (Grupos de Interesse, 10/05/2018).

Figura 51 - Gabriel cantando  Figura 52 — Neguinha irritada

Figura 53 — Mais cantoria

A\
bl )

- v -
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.

— O que aconteceu nesse dia? Pergunta a pesquisadora. —Nesse dia vocé tava la!

Comenta Tigre Aranha. — Vocé lembra Gabriel? Questiona a pesquisadora. —
Lembro mais ndo. Responde Gabriel. — Igor ficou de cabeca baixa porque ninguém
deixou ele falar o nome da méde dele. Comenta Tigre Aranha. — Da mdsica ou da
mée? Indaga pesquisadora. — Da mée dele. Responde Tigre Aranha. (Grupos de
Interesse, 10/05/2018).

Externar os sentimentos através da musica aciona a expressividade corporal, a

oralidade, podendo contagiar quem esta a nossa volta. Embora a cantoria de Gabriel ndo
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esteja agradando Neguinha que reclama e pde as mdos nos ouvidos. Mesmo assim, 0 menino
continua a cantar. Tigre Aranha se recorda que nesse dia eu estava na sala junto com eles,
além de recordar o motivo pelo o qual Igor estava de cabeca baixa. Veremos a seguir que
Gabriel ndo s6 contagiou os colegas com sua musicalidade como influenciou seus pares a
cantarem musicas diversas.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Além de, Gabriel também consegue
influenciar Tigre Aranha gue igualmente acompanha os meninos. A musicalidade estava solta
na sala. Apos o lanche, as criancas retornaram para sala e a cantoria recomecou. De um lado,
Artur e Neguinha cantam a musica interpretada por um artista sergipano (alé dono do bar) e
do outro lado, Tigre Aranha cantava uma mausica utilizando outro idioma, o inglés.

Fiquei curiosa e perguntei a Tigre Aranha: Quem canta essa musica? E do filme do
Homem Aranha. Responde Tigre Aranha. Vocé sabe o nome dessa musica? Indaga a
pesquisadora. Nao, mas eu vejo na internet. Comenta Tigre Aranha. Com ajuda de Tigre
Aranha comecamos a pesquisar no Google em meu celular. Tigre Aranha sugeriu que
fizéssemos a pesquisa através do autofalante e cantou um trecho da mausica, apds a pesquisa,
apareceu varias sugestdes. Mas ndo era a musica que 0 menino cantava. Tia, eu vejo 0s videos
no youtube. Fala Tigre Aranha. Entdo, vamos fazer a pesquisa no youtube! Exclama a
pesquisadora. [Notas do diério de campo, 08/02/2018]

Acesso o site e Tigre Aranha, logo, pde o dedo no autofalante e canta um trecho da
mausica: the secret side of me. | never let you see. | keep it caged, but. I can’t control it...
(Tigre Aranha ndo cantou exatamente como esta escrito em inglés, cantou do seu jeito, que foi
suficiente para realizarmos nossa pesquisa com sucesso) em portugués esse trecho significa: o

meu lado secreto. Eu nunca deixarei vocé ver. Eu 0 mantenho preso, mas ndo consigo

controla-lo...

Figura 54— Cantoria Figura 55 — Tigre Aranha cantando Figura 56 — Ajudante

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018.
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— Ai a senhora me perguntou qual era a muisica. Lembra Tigre Aranha. — Eu disse
que era a musica do homem aranha, a senhora pesquisou. Diz Tigre Aranha. — Essa é
minha mdusica preferida. Complementa Tigre Aranha. — A minha musica... é a do
homem rob6. Diz Neguinha. (Grupos de Interesse, 10/05/2018).

N&o consigo mensurar, aqui, através de palavras, o quanto as relacBes sociais
estabelecidas com as criancas sdo riquissimas em tudo que elas nos permitem conhecer sobre
suas vidas, construindo, assim, a cultura infantil. Podemos perceber nos ultimos episodios,
como podemos contribuir e efetivar a participacdo das criangas durante as praticas
pedagdgicas — atraves da escuta, da fala, de agdes socializadoras do saber e conhecimento das
criancas. Desse modo, Tigre Aranha compartilhou conosco uma infinidade de experiéncias
que estdo atrelados ao saber infantil do menino, quando nos permite conhecer sua masica
preferida e através dessa revelacdo nos conduziu a realizar uma pesquisa em uma das midias
mais utilizada no mundo. Envolvendo conhecimento e tecnologia. Tigre Aranha demonstra
habilidades no uso da midia que facilitou nossa pesquisa em busca da mdsica preferida do
menino. Reforgando o quanto as criangas sdo parceiras dos adultos na construcdo do
conhecimento (SCHNEIDER, 2015) e como as experiéncias acumuladas pelas criangas e
trazidas para o contexto da Educacdo Infantil se incorporam as praticas pedagogicas.

CONTINUACAO DA CENA INTERATIVA: Para nossa alegria, conseguimos
encontrar a masica que Tigre Aranha cantava, 0 nome da musica € “Monster”, da banda de
rock norte americana Skillet, a musica faz parte da trilha sonora do filme Homem Aranha 3.
Em seguida, Tigre Aranha cantou a musica que ele mais gostava do filme. Tigre Aranha
estava sentado ao meu lado, quando algumas criancas chamavam o menino para brincar.

Estou ajudando tia, pere! Exclama Tigre Aranha. [Notas do diario de campo, 08/02/2018]
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CONSIDERACOES FINAIS

Foram longas caminhadas, percursos e etapas vivenciadas durante o desenvolvimento
desse estudo. Ampliando o olhar sobre a Educacdo Infantil e todos que fazem parte desse
contexto, especialmente as criangas. Aos poucos fomos alcangando nossos objetivos em como
as criangas expressam protagonismo social, compreendendo os modos de protagonismo social
da crianga expressos em meio as relagdes interativas estabelecidas com os pares de idade e
com a professora no contexto da Educacéo Infantil.

Envoltos nesse universo da pesquisa e nas possibilidades que essa etapa da Educacéo
Bésica nos contempla, buscamos: a) Analisar formas de recriages, aceites e recusas das
criancas frente as propostas do outro social; b) Identificar experiéncias sociais das criancas
acolhidas pela professora e inseridas nas praticas pedagogicas.

Reforcamos que o presente trabalho foi construido em torno dos estudos da Educacéo
Infantil, Protagonismo da Crianga da Sociologia da Infancia com algumas discussdes em
torno do objetivo central e objetivos especificos dessa pesquisa. Pautados em uma
metodologia que potencializa a participacdo ativa das criangas.

Nesse sentido, as criacfes das categorias de analise, com base nos dados gerados,
identificam como o protagonismo social das criancas sdo expressos. Seguindo essa linha de
preposicdes, apresentamos em cada categoria de analise episddios pautados na geracdo dos
dados. Evidenciando as relacfes estabelecidas com os pares de idade e com a professora no
contexto da Educacéo Infantil.

Desse modo, defendemos 0 quéo as criancas precisam ser reconhecidas como potentes
em suas acOes dentro e fora do ambiente da Educacédo Infantil. Essa discussdao vem sendo
debatida e apontada por estudiosos (SOARES, SARMENTO, TOMAS 2004; CORSARO,
2005; MARTINS FILHO, 2005; RAMOS, 2006; SCHNEIDER, 2015) muitos deles foram
referenciados ao longo desse trabalho, mas essas discussdes precisam ser ampliadas no
contexto da Educacdo Infantil. Os resultados da pesquisa evidenciam que as criancas sdo
socialmente competentes, capazes de participar com criticidade e autonomia dos eventos
interativos e situagdes que lhes dizem respeito.

Durante a andlise dos dados, os elementos que expressam o protagonismo da criancga
iam sendo identificados paulatinamente, ao passo que cada episodio ia sendo apresentado,
quer seja através das sequéncias das imagens, quer atraves as notas do diario de campo, ou

dos grupos de interesse. Foi possivel perceber e contemplar a participacéo ativa das criangas
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nesse trabalho — me sinto honrada em ser a porta voz do que pensam, sentem e dizem as
criancas do Infantil 1V.

Consideramos como protagonismo social da crianca as acGes realizadas por elas, seja
na relacdo com o outro social ou individualmente, expressando assim, sua subjetividade,
opinido propria, que podem ser enfatizados através da comunicacdo verbal (fala e escrita) e a
comunicacdo nao verbal (linguagem corporal, tanto o movimento do corpo, como da
expressao facial). Mostrando-se ativas e competentes em situacdes de recriacdo, aceites e
recusa as propostas do outro social. E de como as experiéncias adquiridas pelas criancas
dentro ou fora do contexto escolar ganham notoriedade ante as préaticas pedagdgicas. Tais
experiéncias sdo dotadas de particularidades individuais da crianga e quando compartilhadas
sdo socializadas com outro, expandindo o protagonismo individual para o coletivo.
Comprovamos essa perspectiva através dos episodios interativos e grupos de interesse
apresentados, descritos e analisados na sessao 4.

Identificamos que o protagonismo social das criangas é expresso principalmente em
meio as relacBes sociais estabelecidas entre os pares e professora e criangcas em situacoes de
brincadeiras, sejam elas livres ou dirigidas pela professora e atividades pedagogicas propostas
pela professora. Essas relacbes potencializam o protagonismo individual de cada crianca que
se constroi tanto coletivamente como individualmente, ou seja, € nesse emaranhado de
situacOes e relacbes que o protagonismo de cada crianca vai se delineando e se firmando.
Desse modo, consideramos que as relaces sociais estabelecidas pelos individuos colaboram
com desenvolvimento do protagonismo social das criangas.

Podemos evidenciar e afirmar tal apontamento através das acdes realizadas pelas
criangas e apresentadas na Secdo 4 que, por meio de técnicas metodoldgicas, promovem a
participacdo ativa das criancas durante a pesquisa. Nesse sentido, o protagonismo social das
criancas foi identificado por intermédio de negociacdes realizadas pelas criancas, em meio as
brincadeiras estabelecidas com os pares, em detrimento de conseguir 0 que se deseja.
Utilizando estratégias em busca de alcancar seus objetivos.

Reforcamos que por meio das brincadeiras foram constituidas as principais cenas
interativas, principalmente aquelas que envolvem mais de uma crianga. Consideramos 0s
brinquedos e materiais concretos utilizados pelas criangas como elementos participativos das
acOes das criangas, brinquedos esses, que se tornam favoritos das criangas. Demonstrando as
preferéncias das criangas. Agucando a imaginacdo, criatividade e a sua ressignificacdo,

associando-os as vivéncias estabelecidas dentro da escola e fora dela.
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Outro fator que determina o que defendemos nessa pesquisa esta centrado nas praticas
pedagoOgicas da professora. Desse modo, as estratégias utilizadas por ela demonstram
conhecimento pelas brincadeiras que as criangas gostam, assim como propostas de atividades
que tem uma boa aceitacao pelas criancas, pautadas na intencionalidade pedagdgica.

As formas de recusar, resistir ou aceitar a proposta do outro também fazem parte do
protagonismo social da crianca. Situagcdes essas que envolve a discordancia de uma ou mais
criancas. Promovendo a criticidade das criancas ao defenderem suas respectivas opinides
sobre determinada situacdo. Tentando muitas vezes através dos dialogos e acordos subverter,
transgredir ou convencer o outro, exercendo ou ndo lideranca, com estratégias ante a
permanéncia ou entrada nas brincadeiras.

As experiéncias que se incorporam as praticas pedagogicas foram aceitas pela
professora durante as praticas pedagogicas desenvolvidas por ela, bem como pelos pares que
respeitaram e ouviam com atencao as experiéncias dos colegas.

Os lacos de amizade favoreceram a cumplicidade entre as criancas durante as
brincadeiras, do mesmo modo que em momento de solidariedade, quando ajudam uns aos
outros, promovendo a¢des socializadoras.

Os posicionamentos das criancas demonstram autonomia, poder de deciséo, além de
tamanha competéncia em situacdes de negociagéo.

A curiosidade expressa pelas criangas também é manifesto do protagonismo social das
criancas. E o olhar e escuta sensivel da professora € uma das chaves promotoras da
participacdo ativa das criancas no dia a dia da Educacdo Infantil. Exercendo assim, uma
relacdo de parceria entre criangas e professora.

Os achados delineiam reflexdes sobre a importancia de as a¢des sociais das crian¢as
serem ainda mais reconhecidas e valorizadas no contexto da Educacdo Infantil, sendo um
meio propulsor para o desenvolvimento da autonomia que a crianca conquista em suas
experiéncias.

A reflexdo em torno dos resultados apresentados visa contribuir com as praticas
educativas desenvolvidas pela professora com a participacdo ativa das criangas, bem como
enaltecer a importancia e valorizacdo da crianca ativa, participativa e protagonista de suas
acOes. Contribuindo também na efetivacdo da parceria entre professora e criancas.

Promover praticas pedagdgicas que visam a participacdo das criangas é permitir que
suas vozes sejam ouvidas, compartilhadas e socializadas, assim, perceberemos o que a crianga
trds consigo, suas experiéncias, historias, identidade, personalidade e uma infinidade de

contribuicdes que enriquecem as relacdes sociais no contexto da Educacéo Infantil.
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As criancas sdo as principais referéncias no pensar e fazer pedagogico, quando nos
propomos a viabilizar a participacdo efetiva das criancas em todo o processo pedagdgico
estamos inserindo e engajando as criangas a participarem e conhecerem a realidade social da
Educacao Infantil. Se essa instituicdo é pensada para as criancas ela também deve ser pensada
por elas, assim, veremos ainda mais criancas participativas, autbnomas, criativas, criticas e
donas de um protagonismo que fara a diferenca na sociedade.

Proporcionamos uma pesquisa com foco e olhar voltados para as criangas, de estar a
altura delas, envolver-se por suas narrativas carregadas de experiéncias dotadas de
significados. Mostrando assim, o protagonismo de cada uma delas, trazendo a crianca a frente
do texto. Tornando-as colaboradoras ativas da pesquisa e na constru¢cdo do conhecimento
cientifico.

Foram dois anos intensos de estudos em torno do que foram apresentadas, as reflexdes
sdo constantes a cada nova leitura realizada. Suscitando ideias como: Que novos estudos
dessa pesquisa podem fomentar tantas outras? Levando-nos a refletir que a produgdo do
conhecimento é renovavel, inspirador; podendo gerar novos conhecimentos. Desse modo, as
inquietacbes que discorrem sobre esta pesquisa, levando a pensar na ampliacdo dela para
outros estudos, sobre o que pensam as criangas diante de fatos sociais existentes na sociedade,
buscando valorizar o protagonismo social das criancas frente as diversas tematicas da
atualidade. Assim, irdo surgindo novas problematicas partindo da nossa subjetividade, do

nosso protagonismo social.
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Titulo da Pesquisa: RELACOES SOCIAIS E COTIDIANO PEDAGOGICO: PROTAGONISMO DAS
CRIANCAS NA EDUCAGAO INFANTIL
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Area Tematica:
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Instituigao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.347.610

Apresentagao do Projeto:

Este projeto tem como objetivo central compreender os modos de participacéo social das criangas em seus
contextos educativos de uma turma da pré-escola composta por criangas de cinco anos de idade, situado
em uma escola municipal de educagéo infantil do estado de Sergipe. Buscamos analisar as praticas
pedagoégicas desenvolvidas pela professora regente da turma, visando a efetiva participagao social das
criangas no dia a dia da educagéo infantil. Para dialogar com os apontamentos destacado nos apoiamos na
Sociologia da Infancia como principal enfoque tedrico que compreende e reconhece a crianga como ator
social, ativo e participativo nos diversos contextos em que as mesmas participam.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender os modos de participagdo social das criangas em seus contextos educativos de uma turma da
pré-escola composta por criangas de entre quatro e cinco anos de idade.

Objetivo Secundario:

Investigar quais as estratégias de ensino sao utilizadas pela professora e suas relagées com a participacao
social das criangas;

|dentificar como as criancas se apresentam frente as estratégias de ensino proporcionadas pela professora;
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Conhecer as formas de organizacéo social das criangas em situagées de livre escolha, sem o
direcionamento da professora;
Analisar como a professora reage socialmente frente as agdes das criancas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Nzo podemos deixar de citar os possiveis riscos que a pesquisa pode desencadear. Desse modo,
destacamos a exposi¢ao que o participante tera durante a produgéo da pesquisa e 0s resultados da mesma.
E nesse construto que a pesquisa necessita ser flexivel para que, possa se adequar a realidade existente,
uma vez que, os participantes ndo tem a obrigatoriedade em participar do estudo.Destacamos possiveis
constrangimentos

durante as cbservacées das rotinas e exposicées das falas dos educadores, bem como, das criangas.
Comintuito de minimiza-los, procuraremos ao longo da pesquisa estabelecer uma relagao de confianga e
troca reciproca de aprendizados, explicitando sempre que possivel os objetivos do estudo, bem como o
carater sigiloso a respeito das identidades dos participantes da pesquisa. Apenas quando os sujeitos da
pesquisa sinalizarem

estarem a vontade com a pesquisadora, sem receios diante das video-gravagdes, gravadores e demais
instrumentos de produgéo de dados é que a coleta sera iniciada.

Beneficios:

A beneficéncia ressalta os beneficios que a pesquisa pode trazer para os envolvidos, sendo assim, os
participantes da pesquisa estarao contribuindo para a produgao do conhecimento cientifico. Ressaltando
que os mesmos estarao tendo a oportunidade de expressarem aquilo

desejam diante o contexto educativo no qual estéo inseridos. Valorizar os sabres construidos no dia a dia da
educag&o infantil & dar voz aos principais envolvidos dessa agdo educativa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A partir das observagdes das relagoes sociais das criangas e professores, construiremos alguns episddios
interativos, metodologia utilizada para descrever a agao interacional de um grupo, recortada e descrita
(PEDROSA; CARVALHO, 2005). Esses episddios serdo organizados na perspectiva de compreender e
identificar as relagdes sociais estabelecidas afetivamente pelos sujeitos da pesquisa. A escrita dos episodios
demanda muita

atencgéo e cautela, pois as agoes compartilhadas entre as criangas s&o repentinas sem qualquer horario
agendando; nesses momentos, n&o basta olhar por olhar, mas buscar em cada detalhe demonstrado pelas
criangas o sentindo das agoes compartilhadas entre si. As observagoes e anotagdes serdo realizadas com
base nas relagées sociais das criangas apresentando sinais de
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interacdes vinculados ao tema de pesquisa.Em consonéncia com as observagées serdo realizadas

entrevistas audio-gravadas com os professores da turma com o objetivo de compreender o protagonismo

das criancas em seu contexto educativo nas relagées sociais entre os pares e professor (a) no cotidiano

pedagodgico de uma turma da pré-escola. Juntamente com esta etapa da pesquisa, aplicaremos um

questionario com intuito de tragar o perfil social destes profissionais, destacando sua fungao, idade, tempo

de trabalho na educacao infantil e formagao académica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagédo obrigatoria:

Adequados.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Nao se aplicam.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 983876.pdf 22:47:11
Declaragéo de DOC_ESCOLA pdf 24/08/2017 |EMILY MAISE Aceito
Instituicao e 22:43:22 |FEITOSA ARAGAO
Infraestrutura
TCLE / Termos de  |Educadores_TCLE.pdf 24/08/2017 |EMILY MAISE Aceito
Assentimento / 22:38:27 |FEITOSA ARAGAO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Criancas_TCLE.pdf 24/08/2017 |EMILY MAISE Aceito
Assentimento / 22:37:21 |FEITOSA ARAGAO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 24/08/2017 |EMILY MAISE Aceito
Brochura 22:35:37 |FEITOSA ARAGAO
Investigador
Folha de Rosto Folha_derosto.pdf 24/08/2017 |EMILY MAISE Aceito

22:32:40 |FEITOSA ARAGAO

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Endereco:
Bairro: Sanatorio
UF: SE

Telefone:

Rua Claudio Batista s/n®

CEP: 49.060-110

Municipio: ARACAJU
(79)2105-1805

E-mail: cephu@ufs.br
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ARACAJU, 25 de Outubro de 2017

Assinado por:
Anita Herminia Oliveira Souza

(Coordenador)
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido para participacdo em projeto de
pesquisa (responsavel pela crianca)

888

h;ﬂ

\WUENDD CRESC!

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PROJETO DE PESQUISA

TITULO DO PROJETO: Relagdes Sociais e Cotidiano Pedagdgico: Protagonismo das
Criangas na Educacéo Infantil

RESPONSAVEIS PELA PRODUCAO DOS DADOS: Emily Maise Feitosa Aragdo
(Pesquisadora principal) e Tacyana Karla Gomes Ramos (Orientadora da pesquisa)

INSTITUICAO: Universidade Federal de Sergipe/Programa de P6s-Graduacio em Educacéo

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar de um projeto de pesquisa que
iremos desenvolver na rede municipal de ensino onde ele estuda. A participacao nesse estudo
€ muito importante para nés, mas vocé pode ndo permitir ou interromper a participacao do(a)
seu(sua) filho(a) na pesquisa no momento em gue assim desejar.

A pesquisa sera desenvolvida com o objetivo de compreender os modos de
participacdo das criangas em seus contextos educativos.

Realizaremos filmagens das professoras e criancas, registrando-se as interacfes entre
as criangas ou com os adultos durante as praticas pedagogicas desenvolvidas. Seguidas de
escritos em diario de campo, video-gravacdes e registros de imagens por meio de fotografias.
Escolhemos a filmagem como aparato metodoldgico, pois necessitamos nos debrucar sobre 0s
minimos detalhes das acdes apresentadas pelas criancas e educadores. Portanto, o video nos
permitira rever cenas e captar as nuances que poderiam ser perdidas tendo como base somente
as observacoes.

A crianca podera se sentir desconfortavel no inicio das videogravacfes. Seu(sua)

filho(a) podera “estranhar” a presenca da(s) pesquisadora(s) na sala. Esse risco de desconforto
devera ser minimizado com a visita da(s) pesquisadora(s) a instituicdo durante varios dias
antes do inicio das filmagens para que as criancas possam se familiarizar com ela. Somente
diante de uma sinalizacdo de que as criangas estdo a vontade (ndo demonstrando receio ou
choro diante da camara ou da(s) pesquisadora(s) € que a coleta sera iniciada).

Justificamos a relevancia desta pesquisa por contribuir na reflexdo a respeito sobre os
modos de participacdo e protagonismo das criancas no contexto educativo no qual estdo
inseridas sendo p propulsor do desenvolvimento infantil, que dé visibilidade ao mundo social
das criangas; contribuindo, assim, com um conjunto de saberes que possam discutir praticas
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que desenvolva cada vez mais o protagonismo infantil, atentas as necessidades, motivacdes,
interesses e desafios das criancas.

Os autores irdo apresentar ou publicar os resultados desta pesquisa no Programa de
Pds-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Sergipe, em congressos cientificos,
revistas especializadas, livros, contribuindo para ampliar os conhecimentos produzidos sobre
0s modos de participacdo das criangas no contexto educativo, do protagonismo infantil, mas a
identidade de seu(sua) filho(a) s6 ird aparecer, caso seja autorizada pelos pais ou
responsaveis.

Gostariamos de contar com a participacao de seu(sua) filho(a) na pesquisa.

CONTATO COM A PESQUISADORA PRINCIPAL: fone — (79) 9 9934-2690. E-mail:
emily-dahora@liv.com Endereco: Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe. Cidade Universitaria Prof. Aloisio de Campos, Jardim Rosa Elze, Séo
Cristovao. Fone: 2105-6600.

IDENTIFICACAO DO (A) PARTICIPANTE

NOME DA CRIANCA:

o Sim. Aceito que meu(minha) filho(filha) seja filmado(a) para esse estudo.

o Permito a apresentacdo e/ou a publicacdo das imagens da crianga nos resultados
deste estudo.

Estando, assim, de acordo, assinam o presente termo de compromisso em duas vias.

Pai, m&e ou responsavel pela crianca Pesquisadora responsavel pelo projeto

Testemunha 1 Testemunha 2

Aracaju/SE, de de 2018.
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido para participacdo em projeto de
pesquisa (professora)

§ 8§

-

N LUENDD CRESC!S

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PROJETO DE PESQUISA

TITULO DO PROJETO: Relacdes Sociais e Cotidiano Pedagdgico: Protagonismo das
Criancas na Educacao Infantil

RESPONSAVEIS PELA PRODUCAO DOS DADOS: Emily Maise Feitosa Aragio
(Pesquisadora principal) e Tacyana Karla Gomes Ramos (Orientadora da pesquisa)

INSTITUICAO: Universidade Federal de Sergipe/Programa de P6s-Graduacdo em Educagéo

Vocé estd sendo convidado (a) para participar de um projeto de pesquisa que iremos
desenvolver na rede municipal de ensino onde vocé atua. A sua participacdo nesse estudo é
muito relevante para nés. Ao aceitar participar, vocé pode ndo permitir ou interromper a sua
participacdo no momento em que assim desejar.

A pesquisa sera desenvolvida com o objetivo compreender os modos de participacédo

das criangas em seus contextos educativos em uma turma da Educagdo Infantil.

Realizaremos entrevistas audio-gravadas com educadores que atuam na turma com
criancas entre 4 e 5 anos de idade, com intuito de tracar o perfil social destes profissionais,
destacando sua funcdo na creche, idade, tempo de trabalho na educacdo infantil e formacao
académica. O passo seguinte é dar inicio as observacfes da rotina da turma, seguidas de
escritos em diario de campo, video-gravacdes e registros de imagens por meio de fotografias.
Escolhemos a filmagem como aparato metodoldgico, pois necessitamos nos debrucar sobre 0s
minimos detalhes das acdes apresentadas pelas criancas e educadores. Portanto, o video nos
permitira rever cenas e captar as nuances que poderiam ser perdidas tendo como base somente
as observacoes.

Todos esses procedimentos culminardo na organizacao dos episodios a serem descritos
e analisados pela pesquisadora e a orientadora do projeto. Nesse sentido, a analise dos
episédios permitira apresentar aos educadores e criancas na pesquisa 0s resultados das
andlises, possibilitando pensar sobre os modos de participacdo das criangas em seus contextos
educativos. Os resultados serdo apresentados em reunido previamente agendada com todos os
envolvidos durante todo o processo da pesquisa.

Em relacdo ao risco de constrangimentos ao longo da pesquisa, procuraremos
minimiza-los, ao passo que garantimos o sigilo dos nomes oficiais dos sujeitos da pesquisa,
resguardando assim, seu anonimato, bem como, esclarecendo sempre que necessario o
interesse e objetivos do trabalho proposto. Investiremos na construcdo de um clima favoravel
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a participacdo do grupo. Buscaremos nos familiarizar com os sujeitos da pesquisa, entrando
em contato com o dia a dia dos mesmos e participando de suas rotinas, na busca por uma
aceitacdo cautelosa. A medida que formos sendo aceitos, daremos inicio aos processos
escolhidos para producéo dos dados.

Justificamos a relevancia desta pesquisa por contribuir na reflexdo a respeito dos
modos de participagdo e protagonismo das criangas no contexto educativo no qual estdo
inseridas; contribuindo, assim, com um conjunto de saberes que possam discutir praticas
atentas as necessidades, motivacdes, interesses e desafios das criancas.

Os autores irdo apresentar ou publicar os resultados desta pesquisa no Programa de
Pds-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Sergipe, em congressos cientificos,
revistas especializadas, livros, contribuindo para ampliar os conhecimentos produzidos sobre
a organizacdo de préticas educativas com bebés, mas a sua identidade ndo ira aparecer. Desta
forma, fica assegurado o anonimato das professoras integrantes da pesquisa.

Gostariamos de contar com a sua participacdo no projeto.

CONTATO COM A PESQUISADORA PRINCIPAL: fone — (79) 9 9934-2690. E-mail:
emilymaise.ufs@gmail.com Endereco: Programa de P&s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe. Cidade Universitaria Prof. Aloisio de Campos, Jardim Rosa
Elze, S&o Cristovdo. Fone: 2105-6600.

IDENTIFICACAO DO (A) PARTICIPANTE

Nome:

o Sim. Aceito ser filmado e ter minhas falas audiogravadas para este estudo.

o Permito a apresentagéo e/ou a publicacdo dos resultados deste estudo.

Estando, assim, de acordo, assinam o presente termo de compromisso em duas vias.

Educador (a) Pesquisadora responsavel pelo projeto.

Testemunha 1 Testemunha 2

Aracaju/SE, de de 2018.
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APENDICE C — CALENDARIO (observacéo participante)

7

14

21

28

Seg

1

15
22

29

Jan 2018 =

16

23

30

10
17
24

31

Fev 2018 =

11

18

248

Seg

19

26

Ter

13

20

27

14
21

28

*Dias em destaque.
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APENDICE D - Roteiro (grupos de interesse)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO: Conversando com as criancas (analisando episodios interativos)

TITULO DO PROJETO: RelacBes Sociais e Cotidiano Pedagdgico: Protagonismo das
Criancas na Educacao Infantil

RESPONSAVEL PELA PRODUCAO DOS DADOS: Emily Maise Feitosa Aragio

O que a professora esta fazendo?

O que a professora fez € legal? Por qué?

Vocés gostam dessa atividade?

O que vocés acham dessa atividade?

O que aconteceu nesse dia?

O que esta acontecendo nas imagens?

Por que o ou a colega entrou na brincadeira?

Por que o ou a colega saiu da brincadeira?

O que vocés estao fazendo?

Se vocé fosse a professora faria algo de diferente?

O que aconteceu de melhor nesse dia?

V V.V V V VYV V V V VYV V VY

Pode dizer algo que aprendeu nesse dia?
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APENDICE E — Apresentacio dos resultados dos estudos aos participantes e familias das
criangas




