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RESUMO

A docéncia com bebés possui especificidades que se constituem no movimento de convivio,
experiéncias e acdes interativas com/entre os atores sociais no cotidiano da Educacgéo Infantil.
A presente pesquisa tem por objetivo central compreender como sdo constituidas as a¢oes de
cuidado/educacdo entre bebés e sua professora, nos momentos destinados aos cuidados
pessoais, em situacdes de alimentacdo e banho. Especificamente, buscou-se observar acoes
interativas de bebés e sua professora, de modo a analisar como essas acdes se constituem
enquanto praticas educativas na instituicio de Educacdo Infantil. A partir disso, e
considerando os momentos de alimentacdo e de banho, foram elencados como foco de
andlise: 1) as acdes sociocomunicativas utilizadas pelos bebés em ocasides de interagdes com
sua professora; 2) as acOes interativas iniciadas e mantidas pela professora diante das
(re)acdes sociais expressas pelos bebés; 3) os modos que os bebés reapresentam agdes de
cuidados pessoais recebidas durante o banho e a alimentacdo em interacdo com os pares de
idade. O estudo possui abordagem qualitativa e carater exploratorio descritivo. Os sujeitos
participantes da presente investigacdo sdo 7 (sete) bebés e uma professora, integrantes do
agrupamento etario denominado bercario 1, de uma instituicdo municipal de Educacéo
Infantil situada em Nossa Senhora do Socorro/SE. Para tanto, compuseram as principais
fontes tedricas os estudos que se inserem na(s) chamada(s) Pedagogia(s) da(s) Infancia(s).
Como instrumentos de geracdo de dados, utiliza-se a observacdo participante, o registro em
diario de campo, fotografias e videogravacdes de momentos destinados a alimentacéo e ao
banho. Os dados foram analisados a partir de observacédo, selecdo e descricdo de episddios
interativos que foram produzidos na articulacdo entre os dados empiricos emergentes do
estudo a luz do referencial tedrico eleito. Evidenciamos que os momentos relativos ao banho e
a alimentacdo estdo marcados, em geral, por significativas acdes interativas entre bebés e sua
professora, constituindo-se em préticas educativas importantes para o desenvolvimento
integral dos bebés, que se materializam em acbes que vao para além de necessidades
dietéticas e de higiene corporal, que também sdo importantes, mas que neste estudo sao
revelados enquanto momentos de aprendizagens sociais, culturais, afetivas, que integram a
indissociabilidade cuidar/educar a crianga. As agdes interativas entre bebés e companheiros de
idade revelam que eles sdo potentes nos aprendizados que empreendem sobre os cuidados
pessoais recebidos durante o banho e a alimentagao.

Palavras-chave: Bebés. Cuidados pessoais. Docéncia. Educagéo Infantil.



ABSTRACT

Teaching with babies has specificities that constitute the movement of interaction,
experiences and interactive actions with / among social actors in the daily education of
children. The main objective of this research is to understand how the actions of care /
education between infants and their teacher are constituted, in the moments destined to the
personal care, in feeding and bathing situations. Specifically, it was sought to observe the
interactive actions of infants and their teacher, in order to analyze how these actions constitute
as educational practices in the institution of Early Childhood Education. From this, and
considering the moments of feeding and bathing, was listed as the focus of analysis: 1) the
sociocommunication actions used by the babies in occasions of interactions with their teacher;
2) the interactive actions initiated and maintained by the teacher in face of the social (re)
actions expressed by the babies; 3) the ways that infants represent acts of personal care
received during bathing and feeding in interaction with the couple of age. The study has a
qualitative approach and a descriptive exploratory character. The subjects participating in the
present investigation are 7 (seven) babies and a teacher, members of the age group called
nursery 1, of a municipal institution of Early Childhood Education located in Nossa Senhora
do Socorro / SE. Therefore, the main theoretical sources composed the studies that are
included in the call Pedagogy(s) of Childhood(s). As data generation instruments, participant
observation, recording in field diary, photographs and video recordings of moments for
feeding and bathing are used. The data were analyzed based on observation, selection and
description of interactive episodes that were produced in the articulation between the
empirical data emerging from the study in the light of the chosen theoretical reference. We
show that moments related to bathing and feeding are usually marked by significant
interactions between infants and their teacher, constituting important educational practices for
the integral development of infants, which are materialized in actions that go beyond dietary
and bodily hygiene needs, which are also important, but which in this study are revealed as
moments of social, cultural and affective learning that integrate the indissociability of caring /
educating the child. Interactive actions between infants and older mates reveal that they are
powerful in the learning they take on the personal care they receive during bathing and
feeding.

Keywords: Babies. Personal cares. Teaching. Child education.
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1 INTRODUCAO: contextualizando o estudo

“O seu olhar seu olhar melhora, melhora o meu”

(Arnaldo Antunes)

A epigrafe em questdo descortina a proposta deste estudo, que pretende investigar as
acOes interativas da professora e dos bebés nas atividades cotidianas da Educacdo Infantil,
tendo como foco os momentos destinados a alimentacdo e ao banho. Apoiando-se nesse
trecho da musica, de autoria de Arnaldo Antunes, apresentamos® ao longo do trabalho a ideia
de que o encontro social com o outro, a exemplo do que ocorre nas atividades cotidianas,
favorece a construcdo das primeiras aprendizagens dos bebés na instituicdo de Educacgéo
Infantil, enquanto ambiente potencializador de interagdes que possibilitam as criangas se
constituirem enquanto sujeitos (PINO, 2005; VIGOTSKI, 1989).

Baseado nessas questdes e entendendo o ambiente? da Educacéo Infantil, enquanto
I6cus privilegiado de vivéncias e experiéncias coletivas, é pelo olhar do adulto, inicialmente, e
a partir do encontro social com seus coetaneos, que os bebés passam a conhecer sua cultura,
ndo de forma passiva, mas a reconstroi a partir de acdes que provocam o encontro de olhares,
toques, multiplas linguagens, que sdo interpretados e interpelados pelos adultos e
ressignificados pelas criancas no desenrolar das praticas cotidianas.

Nesse sentido, compreendemos neste trabalho enquanto praticas cotidianas agdes que
ocorrem ao longo da jornada educativa, vivéncias que sdo compartilhadas entre adultos e
criancas, criancas e criancas, que revelam concepc@es de educacdo e que permitem as criancgas
aprenderem e desenvolverem habitos, partilhando e participando de sua cultura e apreendendo
0s modos de viver em comunidade (BARBOSA, 2009). Aos poucos, as criangas se apropriam
criativamente das informacdes apresentadas pelos adultos que delas cuidam e, nas interagdes

que estabelecem, passam a produzir suas préprias culturas (CORSARO, 2011).

! De modo a organizar a escrita do trabalho, utilizo a primeira pessoa do singular na introducdo, quando me
refiro aos caminhos que trilhei na trajetoria de formagéo académica e investigagdo das infancias, sobretudo no
que diz respeito a pesquisa com bebés, e no relato do processo de inser¢do no campo de pesquisa (ver subsecéo
3.2.1). Ao longo da dissertacdo, apresento o texto na primeira pessoa do plural, partindo da perspectiva de que
todas as agdes se deram a partir de um olhar que ndo se pretendia e ndo se deu de forma solitaria, mas, pelo
contrario, dialogando em todas as suas fases com a professora Dra Tacyana Karla Gomes Ramos, bem como
com as fontes tedricas que embasaram o itinerario desta pesquisa.

2 Quando tratamos de ambiente, referimo-nos aos espagos fisicos acrescidos as relagdes que sdo constituidas
entre os sujeitos (CRUZ; CRUZ, 2017). Portanto, o espaco fisico tem um papel importante a ser exercido,
possibilitando aos sujeitos viverem plenamente suas emocdes, seus desejos, suas infancias.



Partindo das acdes interativas de bebés e sua professora, nas atividades cotidianas da
Educacdo Infantil, busca-se, por meio de um estudo exploratorio descritivo realizado em uma
instituicio do municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE, compreender como séo
constituidas as acOes interativas de cuidado/educacdo entre bebés e sua professora, nos
momentos destinados aos cuidados pessoais com o proprio corpo, a exemplo do que ocorre na
alimentacéo e no banho.

Nesta pesquisa, em razdo do foco estabelecido, partimos da perspectiva de cuidado
como dimensdo importante no processo de formagdo humana e que estd imbrincada com as
fungBes de protecdo, apoio, atencéo, afetividade e escuta, necessarios ao cotidiano de toda
crianca (GUIMARAES, 2011; SCHMITT, 2014; TRISTAO, 2004). No caso dos bebés e das
criancas bem pequenas, o cuidado se coloca como uma caracteristica do trabalho docente, ja
que as criancas ainda necessitam do apoio dos adultos para realizacdo de algumas atividades,
sobretudo ligadas aos cuidados pessoais (BRASIL, 1994).

E importante revelar que o interesse em analisar as ac@es interativas de bebés e
professora no ambito coletivo da Educacdo Infantil emergiu, principalmente, com as minhas
experiéncias académicas de formacdo inicial, por meio dos contatos iniciais com o tema, nas
disciplinas Histéria Social da Infancia, Educacdo da Crianca de 0 a 3 anos e Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil, a época, componentes curriculares do curso de
Pedagogia, da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Durante esse percurso, tive a oportunidade de participar do projeto integrado de
pesquisa intitulado “Participag@o social de bebés de 0 a 3 anos em praticas educativas e suas
interfaces com a organizagdo pedagogica”, coordenado pela professora do Departamento de
Educacdo (DED) da UFS Tacyana Karla Gomes Ramos, em que foi possivel observar o
guanto os bebés participam ativamente das atividades cotidianas da instituicdo de Educacdo
Infantil. Nesse contexto, o interesse pelo tema se intensificou e optei por aprofunda-lo por
meio do trabalho monogréafico de final de curso®.

Nesse movimento de descobertas e pesquisas pelo universo das infancias, melhorado
a partir dessas vivéncias com o0s bebés, tive a oportunidade de me deparar com a Sociologia
da Infancia. A partir desses encontros, permiti-me ampliar os estudos sobre as infancias,

compreendendo que nessa perspectiva a crianga deixa de ser vista enquanto sujeito isolado,

% Trabalho de monografia do curso de Pedagogia (concluida em 2012) intitulada “Recursos sociocomunicativos
utilizados por bebés em préticas pedagdgicas no bercério da creche” (RODRIGUES, 2012).



para sujeito social, que aprende nas relagdes entre pares e coetaneos e que, portanto, participa
ativamente de sua cultura (CORSARO, 2009; COHN, 2009).

Nos encontros sociais com bebés e educadoras, durante a pesquisa desenvolvida,
percebia que o papel das docentes de bebés ia para além de atividades prescritas e dirigidas. A
época, havia momentos na jornada educativa que eram destinados as “atividades
pedagogicas” e me questionava o porqué de o restante da jornada ndo estar incluida nessa
denominacdo, ou seja, ndo ser considerado pedagdgico. Percebia, ao longo desses encontros,
que cabia aos educadores a responsabilidade de contribuir para que os bebés tivessem
oportunidades de aprender a se alimentar de forma autdnoma, a se vestir, tomar banho, dentre
outras a¢des que demarcam, na préatica, a indissociabilidade entre o cuidar/educar no &mbito
da Educacdo Infantil, especificamente da docéncia com bebés, e que ndo eram executadas e,
por vezes, desconsideradas pelos adultos enquanto atividades pedagdgicas.

A partir dessas vivéncias, notei 0 quanto o territorio da Educacdo Infantil, sobretudo
no que diz respeito ao trabalho com bebés e criangcas bem pequenas, ainda estd em processo
de consolidacdo e é alvo constante de tensdes e disputas (BARBOSA, 2015). Essa construgédo
exige que se supere a visdo da instituicdo de Educacdo Infantil enquanto espaco puramente de
“guarda” dos bebés e das criancas bem pequenas, mas que também se fortalecam acGes
especificas cujo bindmio cuidar/educar estejam presentes em todas as atividades cotidianas,
de modo que nédo haja supervalorizagcdo de uma atividade em detrimento da outra, pois quando
as criancas sao cuidadas, sdo também educadas.

O que se percebe € que a auséncia de reflexdes a respeito da propria concepcdo de
que educacdo se pretende oferecer em instituiches destinadas aos bebés e criangas bem
pequenas, sugere aos profissionais que nelas atuam a necessidade de adocdo de um modelo
escolarizante, que se mostra ineficaz a faixa etaria dessas criancas (KUHLMANN JR., 2015).
Esse modelo ganha forca em decorréncia da polarizacdo construida historicamente durante o
processo de expansdo das creches e pré-escolas no Brasil, na década de 1970, e se intensificou
nas décadas seguintes, com o intuito de superar o modelo “assistencialista” das instituicdes
que acolhiam as criancas pobres, mas que também ndo atendia a proposta de educacdo
integral para as criangas da Educacéo Infantil.

Durante o processo de formacao inicial em Pedagogia era tocada pela perspectiva da

indissociabilidade entre cuidar/educar, apontada nos documentos legais, nas pesquisas e nos

4 Kuhlmann Jr. (2015) nos alerta no sentido de que, historicamente, o termo assistencialista ndo exclui uma
concepcdo educacional. Ou seja, havia intencionalidade em retirar as criangas da rua e inseri-las em propostas
pedagdgicas de baixa qualidade.



discursos de alguns educadores. No entanto, na prética, verificava que as a¢des destinadas aos
cuidados pessoais, principalmente aqueles ligadas ao corpo (alimentacdo, higiene, sono, por
exemplo), embora realizados com bastante frequéncia na jornada educativa das instituicGes de
Educacao Infantil, ndo eram entendidos e vividos enquanto momentos educativos. Essas
inquietagOes iniciais, foram intensificadas pelas dificuldades de localizar producdes
cientificas nos Programas de POs-Graduacdo em Educacdo da UFS, que tratassem
especificamente dos momentos destinados aos cuidados pessoais, revelando-os enquanto
elementos constitutivos da pratica do docente de bebés.

Na composicdo dessa especificidade, as acOes relativas a esses cuidados ganham
destague na medida em que os bebés, em razdo de sua pouca idade, ainda requerem
dependéncia das acdes dos adultos nas questdes relativas a higiene, ao sono e a alimentacao
(BARBOSA, 2009). Essas acbes poderiam ser valorizadas no ambiente da Educacédo Infantil,
enquanto praticas sociais® importantes para o desenvolvimento integral dos bebés, pois apesar
dessa dependéncia inicial € um direito das criancas e uma necessidade humana. Apesar disso,
em geral, percebia que eram vistas enquanto acdes menos valorizadas nesse contexto.

Tendo como pressuposto de que todo ato desenvolvido no ambiente da Educacao
Infantil tem carater educativo e tomada pelas inquietacGes iniciais sobre a indissociabilidade
entre cuidar/educar, optamos neste trabalho por dar visibilidade ao binémio cuidar/educar, nas
acOes relativas as praticas sociais ligadas aos cuidados pessoais. Inicialmente, a intencdo era
investigar como se davam as acOes interativas de bebés e sua professora nas a¢bes de banho e
alimentacdo, acOes essas que integram o cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil e as
especificidades do trabalho do docente de bebés (BARBOSA, 2006). No entanto, ap6s
periodo de insercdo a campo, também percebemos a necessidade de desvelar as acOes
interativas que ocorriam entre os bebés e seus companheiros de idade, durante esses
momentos.

Diante da importancia educativa que envolve a teméatica em questdo, optamos por
investigar as agdes interativas de bebés e professora nos momentos destinados a alimentacéo e
ao banho. Essas duas praticas de cuidados pessoais foram escolhidas como foco de analise,
considerando acdes interativas advindas de agrupamentos entre mais de uma crianga € a
professora (eventos observados principalmente durante a alimentagdo) e acgdes interativas

diadicas que incluisse professora e uma crianca (observadas em situa¢des de banho).

% Segundo Pino (2005, p. 107), entende-se como praticas sociais “as varias formas — socialmente instituidas ou
consagradas pela tradigdo cultural dos povos — de pensar, de falar e de agir das pessoas que integram uma
determinada formacéo social”.



Cabe ressaltar, portanto, que na instituicdo investigada, os bebés se alimentavam de
forma coletiva, ja o banho era realizado somente com a professora/assistente e um bebé,
ambos no tempo estabelecido na rotina. O banho contemplava uma das atividades de higiene
realizadas com todas as criancas, independentemente da jornada que cumpriam na instituicao
(parcial ou integral).

Do ponto de vista historico, ao longo das ultimas décadas, temos vivenciado
alteracBes importantes no que diz respeito a educacéo de bebés e criancas bem pequenas®, ndo
SO na questdo do crescente interesse de pesquisadores do mundo inteiro sobre a primeira
infancia, mas também no ambito das politicas pablicas e das legisla¢des. Essas mudangas se
tornaram possiveis, dentre outros motivos, em razdo de pesquisas recentes apontarem a
importancia dos primeiros anos de vida do sujeito como fundamentais para 0s estagios
posteriores de sua vida (GUIMARAES; ARENARI, 2018; BARBOSA, 2009; SCHMITT,
2008; COUTINHO, 2010), bem como da pressdao de movimentos sociais, especialmente, o
movimento feminista (BARBOSA, 2015).

Diante desse percurso historico de conquistas e avancos, a instituicdo de Educacéo
Infantil necessitou se reconfigurar, de modo a melhor atender esse novo sujeito ativo e de
direitos. Nesse sentido, partimos da concep¢do de Educacdo Infantil como locus de
desenvolvimento integral das criancas, de forma complementar as acOes realizadas pela
familia e comunidade, considerando seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social
(BRASIL, 1996), bem como um ambiente para que as criangas possam vivenciar e
experenciar suas infancias.

Assim, a dimensdo que se coloca é de garantia de desenvolvimento integral em que
estejam presentes, nas diferentes acdes, o principio da indissociabilidade entre cuidar/educar,
tendo em vista que tanto as necessidades fisicas se colocam enguanto atos educativos, como o
planejamento da intencionalidade educativa se revela nos cuidados oferecidos a essas
criangas.

Importante revelar que essa intencionalidade pedagdgica do professor de bebés se
configura na perspectiva de um profissional que esteja atento aos interesses e as motivacoes
das criancas. Sendo assim, uma docéncia marcada pela sutileza das agdes que sdo construidas
e reconstruidas cotidianamente nas acdes interativas de professora e bebés e de bebés e seus

parceiros de idade (TRISTAO, 2004). E que, portanto, prescinde de formacéo especializada.

® Consideramos bebés, criangas na faixa etaria de zero a 18 meses, e criangas bem pequenas, na faixa etaria de 19
meses e 3 anos e 11 meses, conforme divisao proposta pelos documentos oficiais do Ministério da Educacéao
(BRASIL, 2010; BRASIL, [20187]).



Ainda para a referida autora (TRISTAO, 2004), a sutileza esta presente em acdes
cotidianas, que muitas vezes se apresentam no contexto institucional como pouco
significativas. Assim, a troca de fraldas, a alimentacéo, o banho s&o momentos que revelam a
concepcao e o papel da educacdo que podem se voltar tanto para praticas voltadas para a
submissdo e dependéncia, quanto para contribuir no processo de humanizacdo dos sujeitos,
para sua emancipagéo.

Levando-se em consideracdo essas especificidades que caracterizam a docéncia com
bebés (WINTERHALTER, 2015; BARBOSA, 2010), optamos por visibilizar préaticas sociais
de cuidados pessoais, tendo em vista sua importdncia no que diz respeito & dimensao
relacional no ambiente escolar (ZABALZA, 1998; TIRIBA, 2005), que englobam agdes que
se constituem no préprio movimento de encontros sociais que sdo estabelecidos no contexto
educativo e, também, a dimensdo estética, na medida em que dizem respeito a sensibilidade,
ao gosto, a imaginacdo, a liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes culturais
(BRASIL, 2010; BARBOSA, 2009).

Além disso, essas praticas sociais reinem um conjunto de linguagens que podem ser,
desde cedo, interpretadas, vividas, sentidas, acolhidas e rejeitadas pelas criangas em suas
acOes cotidianas (BARBOSA, 2009). Logo, a Educacédo Infantil se baseia nas experiéncias e
saberes oriundos dessas praticas sociais e culturais das quais 0s bebés necessitam se apropriar,
tornando-se nesse contexto 0s conhecimentos mais importantes para existéncia e
sobrevivéncia do bebé como sujeito social (PINO, 2005).

Assim, a alimentacdo e o banho sdo entendidos neste trabalho como linguagens
importantes que emergem do cotidiano da educacgédo de bebés e criangas pequenas, “fogem a
possibilidade de uma definigdo prévia total do ato de ensinar e aprender” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO et al., 2007, p. 19) e que, portanto, necessitam de um olhar sensivel e atento
dos profissionais, no sentido de acolher e lidar com as emergéncias e 0s imprevistos que sdo
préprios da vida cotidiana.

O adulto, ao preparar um ambiente organizado, receptivo e acolhedor, revela suas
intencionalidades pedagdgicas que se desdobram em ideias, sensa¢fes, compartilhamentos e
pensamentos sobre as criangas, diferente da concepgéo que compreende essa intencionalidade
como ligada aos resultados individuais escolarizantes. Diante disso, favorecer projetos
educativos que valorizem as acdes de alimentagcdo e banho como ambientes de promocéo de
satisfacdo pessoal, convivéncia, alegria, conhecimento de si e do outro fazem “emergir a
humanidade de cada dia enquanto ocorréncia extraordinaria que rompe o ordinario cotidiano
para amplifica-los de sentidos”. (BARBOSA, 2009, p. 78).
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Cabe ressaltar que nos referimos a linguagens enquanto as diferentes manifestacoes
da vida cotidiana, expressdes culturais e cientificas das quais as criangas tém acesso desde que
nascem. Nessa perspectiva, a palavra linguagem “é utilizada no sentido amplo de
compartilhar sentidos e comunicar significados, ou seja, de leitura, de interpretacdo, de
expressao e de producéo de significados simbolicos” (BARBOSA, 2009, p. 85). Ou seja, vao
além dos conteudos disciplinares, conceitos a serem aprendidos e posteriormente aplicados.
N&o se restringem as linguagens verbais, orais ou escritas, por exemplo, e rompem com a
ideia de um curriculo prescritivo em que tudo pode ser medido e definido previamente,
fugindo as experiéncias confusas, vagas e incertas das criancas (OLIVEIRA-FORMOSINHO
et al., 2007; BRASIL, 2016).

Essa compreensdo da alimentacéo e do banho como préticas sociais sé é possivel por
meio de um curriculo narrativo e que, portanto, prescinde de um dialogo entre os
conhecimentos formais com os diferentes saberes das criancas e de suas familias (BRASIL,
2016). Desse modo, requer que se construa uma pratica pedagdgica de construcdo e
valorizacdo das acgdes iniciadas pelas criancgas, tendo em vista que a especificidade infantil
clama por uma prética que nao foque apenas em conhecimentos especializados. Ou seja, um
modelo pedagdgico que se baseie nas fontes tedricas que revelam a agéncia das criangas, bem
como na construgdo de um referencial tedrico e prético para pensar antes da acdo, na agao e
sobre a acdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2007).

Também importa ressaltar que adotamos neste trabalho o conceito de cuidado em
uma dimensdo ampliada. Sendo assim, concordamos com Tiriba (2005) quando defende a
ideia de cuidado em uma dimensdo relacional e afetiva, haja vista que implica em
responsabilidade e compromisso continuos. Exige, portanto, uma postura receptiva, atenta e
sensivel ao outro, por isso requer tempo, proximidade e entrega. Além disso, a autora
acrescenta que “[...] quando nos propomos a cuidar de alguém, significa que estamos
dispostos a dedicar energias ao objeto de nosso cuidado, a mostrarmos envolvimento
emocional com ele. Por isto, cuidar € necessariamente uma atividade relacional”. (TIRIBA,
2005, p. 14). Sem o cuidado seriamos seres indiferentes e negligentes a presenca do outro
(BOFF, 2005).

Nessa linha de proposic¢des, o cuidado ndo se apresenta como restrito a uma etapa,
mas, ao longo da vida, ou seja, 0s seres humanos necessitam de cuidado. A esse respeito, Boff
(2005) nos apresenta a nocdo de cuidado com base em sua origem filologica. Nela, podemos
encontrar o cuidado como algo inerente a nossa prépria existéncia humana. Assim, 0 mesmo

autor afirma que apesar de o cuidado fazer emergir atitudes de solicitude e atencdo, também
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podem provocar inquietacdes e preocupacdes diante da responsabilidade que a atitude exige.
Nas palavras do referido autor,

[...] cuidado, pois, por sua prépria natureza, inclui duas significacdes basicas,
intimimamente ligadas entre si. A primeira designa a atitude de desvelo, de
solicitude e atencdo para com o outro. A segunda nasce desta primeira: a
preocupacdo e a inquietacdo pelo outro, porque nos sentimos envolvidos e
afetivamente ligados ao outro. (BOFF, 2005, p. 29).

Assim, entendemos que o cuidado se apresenta em cada detalhe que compGe o
cotidiano educativo dos bebés, tal como observado na maneira que 0 espaco é organizado, no
tempo destinado as atividades, na forma de convivéncia, nas interacbes qualificadas, dentre
outros. Por uma questdo de recorte, os cuidados pessoais estardo no foco de analise, por uma
escolha em visibilizar essas acfes que sao realizadas cotidiamente na pratica docente com
bebés, mas que, ainda assim, sdo pouco valorizadas no contexto institucional (SCHMITT,
2014).

A esse respeito, diferentes autores (SCHMITT, 2014; FALK, 2016; GUIMARAES;
ARENARI, 2018; LESSA, 2016; BARBOSA; QUADROS, 2018; SILVA, 2018;
WINTERHALTER, 2015) apontaram em seus estudos a importancia de cuidados pessoais
(banho, alimentacdo, por exemplo) como eixos constituidores da docéncia com bebés, visto
que ainda se apresentam como necessidades dos bebés e criangas bem pequenas, bem como
ocupam uma parte considerdvel da jornada educativa na instituicdo de Educacdo Infantil e
gue, portanto, necessitam de praticas pedagogicas que atendam a essas criancas com
qualidade.

Nessa perspectiva, defendemos a ideia de que os momentos destinados as praticas de
cuidados pessoais sé@o ocasides privilegiadas de interacdo entre o bebé e o adulto, em que
também estdo presentes diferentes aprendizagens: culturais, sociais, afetivas, cognitivas.
Dentro da jornada pedagdgica com bebés, sdo os momentos de maior aproximacao individual
entre professora e crianga. Proporcionam um estreitamento nos lacos de confiancga, ja que sdo
permeados pelo olhar, pelo toque, pela palavra, pelos gestos.

Considerando as interagdes como elementos fundantes dos processos educativos na
educacdo de bebés e criancas bem pequenas (BRASIL, 2009), buscamos suporte tedrico na
Abordagem Pikler por destacar a importancia das interagdes nos momentos destinados aos
cuidados pessoais, especialmente aqueles dedicados ao corpo. Nesse sentido, conforme nos

informa Falk (2016, p. 33-34) “[...] num coletivo de criangas, o relacionamento adulto-crianca
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se estabelece sobretudo no momento das refei¢des, do banho e dos outros cuidados corporais,
situacdes intimas e momentos privilegiados de contatos e de intera¢des individuais”.

A Abordagem Pikler foi desenvolvida e materializada pela médica hungara Emmi
Pikler, logo ap6s a Il Guerra Mundial, em Budapeste. A abordagem focaliza o cuidado e o
respeito pela individualidade de cada crianga, que sdo possiveis por meio de principios que
envolvem a relagdo privilegiada entre educadora/bebé e o desenvolvimento da crianga por
meio do movimento livre. Foi justamente elencada como um dos referenciais tedricos desta
pesquisa, por apresentar caminhos possiveis para a concretizacdo de praticas de cuidados
corporais que valorizam as a¢6es das criangas, no contexto da Educacgéo Infantil.

Logo, se esses momentos forem prazerosos, se vivenciados com qualidade, a crianga
passa a perceber que ha um adulto que se preocupa com ela e que a satisfaz em suas
necessidades sociais, cognitivas, culturais, afetivas e corporais, provocando uma sensacao de
seguranca e confianga nessa crianga. Por esses motivos, partimos da ideia dessas praticas
como momentos de aprendizagens necessarias e que estdo presentes na organizacdo curricular
da Educacao Infantil, que foram estruturadas nos Campos de Experiéncias presentes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

No que se refere a organizacdo curricular para a Educacdo Infantil, a BNCC
apresenta cinco’ Campos de Experiéncias em que s&o acolhidas as situagdes e experiéncias da
vida cotidiana das criangas, trazendo objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada
faixa etaria. No que diz respeito aos bebés, destacamos alguns objetivos de aprendizagem que,

dentre outros, dialogam com a nossa proposta de pesquisa, quais sejam:

[...] (EIO1IEOQ05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacGes em
momentos de alimentacdo, higiene, brincadeira e descanso.

(EI01EOO06) Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social.

[...] (EIO1CGO4) Participar do cuidado do seu corpo e da promocdo do seu
bem-estar. (BRASIL, [20187], p. 45-47).

Esse reconhecimento do corpo, no contexto de acdes de cuidados pessoais, faz parte
do processo de insercdo das criancas em sua cultura. Nessa linha de proposi¢coes, o corpo é

entendido ndo s6 como uma dimens&o bioldgica em si, mas como veiculo de contato com o

" De acordo com a BNCC [20187?], os cinco Campos de Experiéncias para a Educacdo Infantil sdo: O eu, o outro
e nés; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacéo;
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Nesse sentido, a proposta visa acolher as situacdes de
aprendizagem gque emergem das experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas.
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mundo e com o outro (LE BRETON, 2009). Dessa forma, “os sentidos que elaboram partem
de um sistema simbdlico compartilhado com os adultos” (COHN, 2009, p. 35). Diante de
acOes interativas qualificadas, os bebés e as criancas bem pequenas vdo se constituindo
enguanto sujeitos, constroem vinculos e, com o tempo, passam a perceber que o mundo é um
lugar interessante para viver (BARBOSA; QUADROS, 2017).

Partimos, entdo, do pressuposto de reconhecimento da instituicdo de Educagéo
Infantil enquanto ambiente privilegiado de encontros que, se vividos com qualidade,
propiciam interacGes sociais importantes para o desenvolvimento das criancas. Nesse sentido,
a questdo central que motivou a construcdo do objeto de estudo pode ser explicitada da
seqguinte forma: Como se estabelecem as acgdes interativas entre bebés e sua professora
durante as praticas cotidianas de alimentacdo e de banho na instituicdo de Educacao Infantil?

A partir dessa questdo central, indagamos: Quais as acdes interativas utilizadas pelos
bebés com sua professora durante o banho e a alimentacdo? Quais agdes comunicativas
realizadas pela professora diante das reagdes sociais expressas pelos bebés em situacdes de
banho e alimentacdo? Como as criangas reapresentam em suas acles interativas com seus
pares de idade as situacdes de cuidado/educacéo recebidas durante o banho e a alimentacao?

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como sdo constituidas as
acOes de cuidado/educagdo entre bebés e sua professora, nos momentos destinados aos
cuidados corporais, em situagdes de alimentacdo e banho.

Como objetivos especificos, busca-se observar acdes interativas de bebés e sua
professora, de modo a analisar como essas ac¢fes se constituem enquanto préaticas educativas
na instituicdo de Educagdo Infantil. A partir disso, e considerando 0S momentos de
alimentacdo e de banho, elencamos como foco de analise: 1) as a¢Bes sociocomunicativas
utilizadas pelos bebés em ocasides de interacdes com sua professora; 2) as acdes interativas
iniciadas e mantidas pela professora diante das (re)acdes sociais expressas pelos bebés; 3) os
modos que os bebés reapresentam acdes de cuidado corporal recebidas durante o banho e a
alimentacdo em interagdo com os pares de idade.

Estudos direcionados aos bebés e as criancas bem pequenas tém se apropriado de
diferentes &reas do conhecimento como meio de compreender essas criangas como sujeitos
integrais, colaborando para a construcdo de pedagogias para a Educacdo Infantil, um
movimento desafiador e que se apresenta em processo de consolidacdo (BARBOSA, 2006).
Neste trabalho, buscamos suporte tedrico para responder as nossas questdes iniciais nas
Pedagogias das Infancias, por considerarem a crianga enquanto sujeito ativo, participativo,

capaz de interagir socialmente desde o seu nascimento, tendo como grande expoente a
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Sociologia da Infancia, cujas criangas sdo vistas como participantes ativos na construcao
social da infancia. Diferente da visao estabelecida pelas teorias tradicionais, que consideram
as criangas como meros “consumidores” da cultura dos adultos (CORSARO, 2011).

A Antropologia também representou um movimento importante, pois passou a
incluir as criangas enquanto sujeitos plenos e, portanto, ganham legitimidade como sujeitos,
passando a constituir uma nova categoria de estudo. Segundo Cohn (2009), trés aspectos
surgiram, diante dessas mudancas, e que viabilizaram elementos importantes no que diz
respeito aos estudos antropoldgicos: a crianga vista como ator social, a crianca como
produtora de cultura, e a definicdo da condicdo social da crianca.

De modo a identificar o contexto cientifico no qual o presente estudo se insere,
realizamos o primeiro levantamento de dados, em junho de 2017, considerando o Banco de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Utilizando-se da palavra-chave bebés foram encontrados 1542 trabalhos de
diferentes areas do conhecimento, sendo que aplicando o filtro grande area do conhecimento
para ciéncias humanas, esse valor foi reduzido para 564 trabalhos. Somando-se a esses filtros,
ainda foi utilizado o filtro area do conhecimento Educacéo, totalizando 175 trabalhos. Além
disso, ao focalizar o periodo, verificamos que as pesquisas com a palavra bebés tiveram como
ponto de partida o ano de 1996, data em que foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), momento em que a creche passou a ser incorporada como etapa da
educacdo basica, tendo sido ampliadas no ano de 2010, apds publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), em 2009.

Quando utilizamos a palavra-chave “criancas bem pequenas”, com 0S Mesmos
filtros utilizados para a palavra bebés, encontramos um total de 343 trabalhos. Esses dados
podem representar a énfase das pesquisas da educacdo infantil em torno das criancas de mais
idade, em detrimento dos bebés. Os dados ora apresentados também corroboram com a
pesquisa realizada por Coutinho (2013), a qual revela que quanto menos idade tiver a crianga,
mais ela estara ausente das pesquisas e programas de formacdo. O que nos faz refletir sobre a
importancia de fortalecimento desse espago de investigacdo sobre praticas na primeirissima
infancia no &mbito da educacéo.

Para identificar pesquisas que se aproximassem do nosso objeto de estudo,
utilizamos o banco da Capes com os seguintes descritores: interacdo social; bebés; creche.
Nessa primeira busca, identificamos um total de 130 trabalhos. Dentre estes, elegemos 4

(quatro) trabalhos que focaram na dimensdo da indissociabilidade entre cuidar/educar em
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momentos relativos aos cuidados pessoais na instituicdo de Educacdo Infantil
(WINTERHALTER, 2015; SCHMITT, 2014; GUIMARAES, 2008; FOCHI, 2013).

Na pesquisa realizada por Winterhalter (2015), cujo objetivo era compreender as
especificidades das praticas educativas com bebés e criancas bem pequenas, a autora observou
que as especificidades dessas praticas eram vivenciadas de diferentes formas no cotidiano dos
bebés. Revela que as praticas sociais relativas a alimentacéo, a higiene pessoal e ao sono, séo
momentos constituintes dessas especificidades, bem como a agdo dos adultos com essas
criancas por meio de interacOes e brincadeiras e, também, a importancia de se garantir um
ambiente em que os bebés possam explorar, estabelecer interagdes com outras pessoas e com
0s objetos disponiveis.

Nessa perspectiva, Schmitt (2014) busca em sua pesquisa de doutorado conhecer e
analisar as relacdes sociais constituidas por professoras, bebés e criancas bem pequenas em
uma creche publica de Floriandpolis/SC, com atencdo aos contornos que especificam a acéo
docente. A anéalise permitiu identificar que as relacGes sdo constituidas ndo so6 pela acdo direta
das professoras, mas também propiciadas pela organizacdo de tempo e espaco que favorecem
0 encontro entre 0s proprios bebés e o ambiente, sendo este ultimo planejado pelas
profissionais. Além disso, observou a dimensdo corporal como marca central na composi¢éo
das relacOes estabelecidas entre bebés e suas professoras.

Outro estudo importante foi realizada por Guimardes (2008), cujo objetivo foi
conhecer e compreender as relagdes dos adultos com as crian¢as e das criancas entre si, em
uma creche publica do Rio de Janeiro. Nesse sentido, a autora evidenciou tanto a forma como
0s corpos das criangas sdo modelados, por meio das agdes dos adultos, e passam a se
reconhecerem guiadas por essas acfes, mas também como as criangas utilizam novas
estratégias e ressignificam modos de relacdo crianga-crianga e crianca-objeto. Logo, as
criancas participam e agem diante do contexto vivenciado, dando pistas aos profissionais
sobre suas vontades e necessidades.

De modo complementar, Fochi (2013) se ocupou em investigar as acdes dos bebés
com idades entre 06 e 14 meses emergiram de suas experiéncias com o0 mundo em contexto de
vida coletiva. Ao longo do trabalho, foi possivel identificar acbes de comunicacdo, acbes
autdbnomas e acOes de saber-fazer reveladas em historias narradas e mini-histdrias, que muitas
vezes fazem parte do cotidiano da crian¢a, mas ndo sao incluidos na pauta de interesses dos
educadores como momentos importantes de aprendizagens.

Todas as pesquisas encontradas alertam para a necessidade de repensar a pratica

pedagdgica realizada com os bebés, que embora dependentes de algumas acOes realizadas
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pelos adultos, sdo capazes de reconstruir, reelaborar as formas de estar no mundo, a partir das
interagOes proporcionadas pelo meio social e cultural em que vivem. De uma maneira geral,
cabe aos adultos organizarem tempos e espacos que permitam aos bebés explorarem o
entorno, interagirem com os adultos e entre si, bem como oferecer oportunidades de
ampliac&o dos repertdrios culturais e sociais a essas criangas.

De modo complementar, realizamos buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD), em que dessa vez utilizamos da busca avancada para refinar a
pesquisa e investigar as producBes que estavam diretamente ligadas as interacGes sociais.
Nessa feita, utilizamos 3 (trés) palavras-chave: “interacdo social”; bebés; creche, nesta
ordem, utilizando-se como correspondéncia de busca “todos os termos”. Encontramos 289
trabalhos, dos quais 161 dissertacdes e 128 teses, de diferentes areas do conhecimento. Apds
essa busca, conseguimos mapear 3 (trés) trabalhos que mais se aproximavam do nosso objeto
de pesquisa.

A pesquisa de Ramos (2006) buscou examinar a interacdo de criangas com seus
coetaneos e com as educadoras de creche para apreender alguns aspectos qualitativos desses
processos e suas implicacdes no desenvolvimento da linguagem infantil. A autora comenta
que os achados da pesquisa fortalecem a ideia de crianga enquanto interlocutora ativa com os
recursos sociocomunicativos de que dispde. Nesse sentido, foi possivel observar agdes
cooperativas coordenadas, que foram construidas nas interagdes crianca-adulto, crianca-
crianca; estratégias ndo-verbais como marcas de convite a brincadeira; importancia das
brincadeiras como momentos fecundos e propicios as interagcdes sociais.

Jé& a pesquisa de Grana (2011), teve como objetivo analisar a natureza das interacdes
socioafetivas entre os bebés. Como principais resultados, a autora relata que as interac6es
estiveram presentes no cotidiano da creche, destacando como principais condutas dos bebés:
observacao, disputa, imitacdo, expressdo de contentamento e descontentamento, disputa,
colaboracéo, convite e compaixao. Nesse sentido, defende que os resultados podem contribuir
para que professores e instituicdes percebam a importancia das interagdes socioafetivas para o
processo de desenvolvimento das criancas.

Schmitt (2008), em sua dissertacdo de mestrado, realizou um estudo sobre as
relagbes sociais constituidas com bebés e entre eles em um espaco publico de Educacéo
Infantil, revelando as diferentes dimensdes sociais que as determinam. Suas anélises
indicaram multiplas possibilidades de relagbes que foram se estabelecendo com pares,
coetaneos e adultos. Além disso, indicaram que as acles pedagogicas de cuidado se

constituiram em momentos que foram além do contato proximo entre adultos e criangas, mas
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que também propiciaram tempos e espacos em que 0s bebés puderam se relacionar entre si e
com o ambiente.

Para além dessas pesquisas encontradas com o0s descritores citados, verificamos
diferentes pesquisas que tratam especificamente de acGes de cuidado corporal. O trabalho
realizado por Gongalves (2014), por exemplo, auxilia-nos no sentido de verificar as produgdes
cientificas sobre bebés e criancas bem pequenas no contexto da creche, que foram produzidas
entre os anos de 2008 e 2011, a partir de dados obtidos no banco de teses e dissertacfes da
Capes. Nela, podemos observar que uma das categorias que emergiram nesse percurso
investigativo foi estudos sobre a especificidade docente, em que a autora sinaliza, a partir dos
trabalhos encontrados, a predominéncia de agdes que envolvem a alimentacdo, a higiene e o
sono, dentre outros, que se constituem enquanto dimens@es educativas do docente de bebés e
criancas bem pequenas.

Também buscamos especificamente as produgdes académicas publicadas na Pés-
Graduacdo em Educacdo (PPGED) da UFS, catalogadas desde o ano 2000, com o tema
educacdo infantil, percebemos, também, que ha poucos trabalhos publicados e a énfase recali,
predominantemente, nas producfes com criancas mais velhas, ou seja, criancas em situacao
de pré-escola (4 e 5 anos). Foram encontradas apenas 3 (trés) dissertaces publicadas a partir
do trabalho pedagdgico com bebés: “Linguagens da infancia na perspectiva de educadores de
creche: o que revelam as narrativas” (LIMA, 2017); “Praticas pedagdgicas na educagdo
infantil: o brincar na narrativa de educadoras de criangas de zero a trés anos” (FONTES,
2017); “O que pensam as educadoras e 0 que nos revelam os bebés sobre a organizacao dos
espacos na Educacdo Infantil” (SILVA, 2018), grupo etario foco deste estudo. No entanto,
nédo tivemos pesquisas cujo foco estivesse destinado a momentos de aprendizagens relativas
aos cuidados corporais, a exemplo da alimentagéo e do banho.

Além do PPGED/UFS, no estado de Sergipe, temos mais um Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade Tiradentes — Unit, na qual ndo foi possivel
encontrar, a partir da consulta a Biblioteca Digital de teses e dissertacdes, pesquisas que
dizem respeito a Educacdo Infantil, consequentemente, a educacao de bebés.

O nuamero incipiente de estudos no PPGED da UFS e a auséncia de pesquisas no
PPGE da Unit pode ser interpretado como um reflexo dos trabalhos recentes em torno dessa
faixa etaria na producdo das pds-graduacfes sergipanas. Considerando o contexto do Brasil,
as pesquisas realizadas com criancas tiveram maior destaque a partir dos anos 1990, com a
consolidacdo do campo de conhecimento ligado a Sociologia da Infancia e que ainda esta em

processo de expansdo e consolidagéo.
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Essa baixa presenca de pesquisas locais em torno das criangas bem pequenas,
especialmente bebés, torna o presente estudo ainda mais necessario, ja que poderd trazer
contribuicdes significativas no que diz respeito a defesa da formacdo de professores
qualificados e cientes de sua importancia no planejamento e organizacdo das praticas
cotidianas da creche. Além de buscar fortalecer o movimento do direito da crianga a um
ambiente de educacdo de qualidade, complementar a familia, desde bebé (BRASIL, 2009).

No que diz respeito a0 movimento investigativo por pesquisas no Brasil, notamos
que as interacdes sociais aparecem enquanto categoria privilegiada de estudo. No entanto, o
mesmo destaque ndo ocorre quando tratamos de agOes interativas que ocorreram nos
momentos destinados aos cuidados pessoais, como a alimentagéo e o banho.

De acordo com Barbosa e Quadros (2017) as aprendizagens relativas as préaticas
sociais e culturais presentes na vida cotidiana das criangas, muitas vezes sdo ignoradas e
excluidas dos projetos pedag6gicos e curriculares destinados aos bebés e as criangas bem
pequenas. Além disso, defendem que as aprendizagens de cuidados pessoais sdo desafiadores
para as criangas, porque exigem delas habilidades cognitivas, sociais e motoras, das quais
mais adiante serdo extremamente necessarias para partilharem a vida em sociedade, com
autonomia e interdependéncia.

No entanto, apesar da grande importancia que essas aprendizagens representam para
0s bebés e criangas bem pequenas, as autoras anteriormente citadas afirmam que essas a¢oes
sdo relegadas a segundo plano e apontam para o fato de que “ndo consta nas investigagdes
académicas do campo educacional, ndo esta presente nos cursos de formacao de educadores e
professores, nem nos curriculos das escolas infantis”. (BARBOSA; QUADROS, 2017, p. 48).
De modo que este estudo se faz ainda mais necessario.

Para subsidiar nossa compreensdo acerca da valorizacdo de acOes interativas que
ocorrem no interior das instituicdes de Educacdo Infantil, recorremos aos conhecimentos
interdisciplinares de diversas areas, a exemplo da Sociologia, da Antropologia, da Psicologia
do Desenvolvimento e da prépria Educacdo, de modo que pudéssemos identificar como esse
fendmeno se constroi no ambiente da Educacédo Infantil.

No ambito da Psicologia, diferentes autores tém destacado a importancia das
interacdes no processo de desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 1989; ANJOS et al., 2004;
OLIVEIRA; ROSSETI-FERREIRA, 1996; RAMOS, 2006), destacando que, desde o
nascimento, o ser humano possui capacidades para interagir com os outros. Do ponto de vista
da interacdo entre bebés, verificamos na pesquisa realizada por Anjos et al. (2004), que néo

basta fazer algo junto para concluir que houve interagdo. Segundo as autoras, & preciso que
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haja regulacdo do comportamento dos integrantes que participam do campo interativo. Assim,
“0s eventos interativos abarcam muito mais do que esse fazer algo junto, sendo o
comportamento regulado, mesmo a distancia, ou ainda, mesmo que um dos parceiros ndo
saiba que esta regulando o comportamento do outro”. (ANJOS et al., p. 521).

Apesar de reconhecermos o avango do desenvolvimento de pesquisas com bebés, em
diferentes areas do conhecimento, alguns desses aspectos ndo serdo aprofundados ao longo do
presente texto. Focalizaremos, neste estudo, aspectos que contribuem para elucidar os
objetivos previamente tracados.

Com tudo isso, realizamos um estudo com base na abordagem qualitativa, de carater
exploratorio, no ambito de uma instituicdo de Educacdo Infantil do municipio de Nossa
Senhora do Socorro — SE, no agrupamento etario denominado bercario® 1, com 7 (sete)
bebés, com idades entre 11 e 20 meses®, no inicio do estudo e sua professora. No que se refere
ao processo de geracdo de dados utilizamos a observacdo participante, o diario de campo,
videogravagoes e fotografias, no intuito de possibilitar uma melhor apreenséo e compreensao
do fendmeno a ser estudado™®.

A pertinéncia desta pesquisa se justifica pela necessidade de ampliar a oferta de
educacdo com qualidade aos bebés, levando-se em consideracdo a defesa por formagdo
especializada dos professores, sob a perspectiva de desenvolvimento de uma pratica
pedagogica que contemple, de fato, a indissociabilidade entre cuidar/educar em todas as acdes
desenvolvidas no cotidiano da Educacdo Infantil. Além disso, o numero incipiente de
pesquisas no Nordeste e, em especial, em Sergipe, bem como a baixa cobertura de
atendimento educacional destinado aos bebés!!, convoca-nos a fortalecer o movimento
crescente que ocorre em outras regides do pais, sobretudo no eixo Sul-Sudeste, no sentido de
colaborar para a pesquisa com criangas, especialmente, com bebés.

Sendo assim, a proposta deste estudo dialoga com pesquisas que destacam a

importancia da indissociabilidade entre cuidar/educar nas préaticas cotidianas da Educacdo

8 A palavra bercério é destacada ao longo do texto, de modo a se referir a forma como a instituicdo denomina o
agrupamento etario de criangas que ingressam na Educacdo Infantil no primeiro ano de vida, ou seja, bebés que
possuem até 12 meses no ato da matricula.

°Somente uma das criancas possuia idade de 20 meses, no inicio da pesquisa. Isso porque em razdo da ndo
adaptacdo no grupo etario posterior, decidiram por sua continuacdo no bercario 1. As demais criangas
possuiam idade inferior a 18 meses, no inicio da pesquisa.

10 As questdes metodoldgicas serdo mais detalhadas na secéo 3.

11Segundo dados do Relatério do 2° Ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educagéo
(BRASIL, 2018), Sergipe ocupa a pior posi¢ao do Nordeste em termos de cobertura de atendimento as criangas
de 0 a 3 anos, com um percentual de 24,3% de criangas atendidas, em 2016, com pouca alteracdo desde 2004,
em que a cobertura era de 20,5%. Dessa forma, Sergipe foi o estado do Nordeste que menos avangou em
termos de cobertura a essa faixa etéria, apenas 3,8 pontos percentuais, no intervalo 2004-2016.
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Infantil, sobretudo no que tange a docéncia com bebés (RAMOS, 2010; COUTINHO, 2010;
SCHMITT, 2014; SILVA, 2017; GUIMARAES, 2011; BARBOSA, 2010; PENA, 2015;
LESSA, 2011; OLIVEIRA, 2016). Apesar de diferentes estudos apontarem para a importancia
de garantir essa indissociabilidade, percebe-se que avancamos do ponto de vista tedrico, mas
ainda precisamos avancar em termos praticos sobre o que, de fato, representa essa
indissociabilidade no contexto de bebés e criangcas bem pequenas.

Partimos da perspectiva das interacGes sociais como eixo da proposta educativa da
Educacao Infantil, em que a partir do convivio e das experiéncias que sdo possibilitadas no
ambiente as criangas possam se desenvolver de forma integral, tal como prevé os nossos
documentos legais (BRASIL, 2009). Logo, nas interacGes sociais de que fazem parte, as
criancas aprendem a se relacionar e participando das atividades que lhes sdo propostas
aprendem e desenvolvem sua autonomia, bem como constroem culturas (CORSARO, 2011).

Esperamos, portanto, que esta pesquisa colabore como ferramenta para instigar um
maior interesse dos pesquisadores sobre a tematica, culminando em maiores producgdes e
reflexdes sobre o tema. Nesse movimento, observando e partilhando por meio das
experiéncias com bebés e professora, pretendemos estabelecer uma postura sensivel com
esses sujeitos, buscando aprofundar aspectos, até entdo, pouco investigados.

Além disso, pretendemos contribuir para que as perspectivas em torno da educacéo,
enquanto direito da crianca, deixe de ser uma excecdo para se tornar uma préatica que faca
parte do cotidiano das creches e que possam garantir interacdes sociais afetivas e seguras.
Ademais, buscamos dar visibilidade as praticas sociais relativas a dimensdo corporal e
reposiciond-las enquanto momentos educativos importantes nos processos de
desenvolvimento dos bebés.

Este estudo esta organizado em 4 (quatro) secdes. Na primeira secao, apresentamos o
contexto em que o0 objeto de pesquisa se insere, bem com as motivacGes que nos levaram a
realizar tal estudo. Na segunda se¢do, apresentamos as principais perspectivas tedricas que
nos auxiliam na compreensao das especificidades da docéncia com bebés, situando para isso
as acOes de cuidados pessoais. Além disso, buscamos resgatar as discussdes acerca do
historico da educacdo de bebés, como forma de compreender como esse ambiente educativo
tornou-se integrante da primeira etapa da educacéo basica e, portanto, direito das criancas. Na
terceira secdo, revelamos o processo de geracdo de dados da pesquisa, em que nos propomos a
apresentar os instrumentos utilizados, o contexto investigado e 0s sujeitos que colaboraram

com a pesquisa.
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Na quarta e Ultima secdo, foram dedicados para apresentar os dados que foram
gerados ao longo do processo de insercdo no campo, buscando articular a concepgdo tedrica
defendida neste estudo com os dados empiricos observados. Nesse sentido, buscamos revelar
como as acOes interativas realizadas a partir dos momentos de alimentacdo e de banho,
configuram-se como préticas pedagogicas que fazem parte das especificidades da docéncia
com bebés e possibilitam suas primeiras aprendizagens, como sujeitos recem-chegados ao
mundo.

Nas consideracOes finais, estabelecemos relagdes com nossos objetivos inicialmente
propostos, buscando revelar as potencialidades das criancas nas acgdes interativas de que
fazem parte. Nesse sentido, elaboramos notas finais a respeito da retomada de sentidos e
significados que envolvem as préaticas sociais de alimentacdo e de banho vivenciadas no
contexto da Educacdo Infantil. Os achados de pesquisa apontam para o fato de que os bebés
participam ativamente das acOes de cuidados pessoais, cooperam com sua professora e
sinalizam possibilidades de reorganizacdo da pratica pedagdgica da professora, por meio de
gestos, olhares, toques e afetos que sdo revelados pelas criancas nas atividades cotidianas que

se desenrolam ao longo da jornada educativa.
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2 SITUANDO AS BASES CONCEITUAIS: a escola de educacéo infantil como ambiente

para se viver a infancia

Ao longo de toda a vida, o ser humano aprende por meio de processos interativos.
Quando o bebé nasce, e ao longo dos primeiros anos de vida, essas interaces se constituem
em acdes fundamentais para o seu desenvolvimento, visto que o processo de transformacéo do
ser bioldgico em um ser cultural, prescinde da mediacdo do Outro, que o ajude e o insira de
forma progressiva as praticas sociais do seu grupo cultural. No entanto, importa ressaltar que
a simples presenca do Outro, ndo garante que ocorra esse processo de transformacdo com
qualidade, é necessario que esse Outro esteja consciente de que suas a¢des trazem implicactes
no desenvolvimento desse novo sujeito (PINO, 2005).

Assim, tornamo-nos humanos por meio de interagdes que estabelecemos com outras
pessoas, aprendemos a ser, a agir, a pensar. Ao serem alimentados, vestidos e higienizados
por outras pessoas, 0s bebés participam dessas praticas sociais e, aos poucos, passam a
aprender a se alimentar sozinhos, a se vestirem, a cuidarem de si, demonstrando suas escolhas
e preferéncias desde muito cedo. Aprendem a viver e vdo ganhando autonomia e
independéncia (BARBOSA, 2010).

De acordo com Rossetti-Ferreira et al. (2009), essa importancia das interagcdes para
0s primeiros anos de vida da crianca se da em razdo de que o ser humano é aquele que, ao
nascer, apresenta a maior dependéncia de um parceiro da mesma espécie, 0 que explica sua
incapacidade de sobreviver sozinho. Assim, alertam para o fato de que mesmo diante dessa
“incompletude”, o bebé humano nasce com um repertério biolégico complexo que o permite
estabelecer contatos sociais com o outro ainda recém-nascido. Portanto, com base nesses
argumentos, percebemos que as ac¢des interativas que ocorrem durante os cuidados pessoais
sdo indissociaveis dos processos educativos, tendo em vista que a partir dessas acdes com 0
outro as criancas ampliam sua experiéncia de estar no mundo.

Além disso, acrescentam que os bebés, mesmo ndo dispondo de um projeto de
intera¢do, “sd0 capazes de agir e reagir em direcdo ao outro, de se colocar disponiveis para
um dialogo que ndo tem a intengdo de ser pronto e acabado, mas que € continuamente
explorado, vivido e (re)criado”. (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2009, p. 451).

Apesar de esses conhecimentos culturais e sociais serem fundamentais no processo
de constituicdo biopsicossocial das criangas, de suas relagcdes, de seus habitos, essas acoes
ainda sdo pouco valorizadas no contexto da Educacdo Infantil (BARBOSA, 2010; TRISTAO,
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2004). Em razdo dessa importancia, nossos documentos legais reconhecem a necessidade de
garantir a esses sujeitos em estagio inaugural de vida, interacfes sociais qualificadas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), por exemplo,
trazem as interacBes como eixos curriculares estruturadores das praticas na Educacédo Infantil,
bem como as brincadeiras.

Para concretizar esses dois eixos nas propostas pedagdgicas realizadas no interior das
instituicbes de Educacdo Infantil, é necessario, sobretudo, que os educadores da infancia
tenham possibilidades de formacdo inicial e continuada que os permitam valorizar as
interagbes enquanto parte constituinte do curriculo da Educacgdo Infantil. Diante disso, a
preocupacdo com a formacao revela o cuidado aos educadores que atuam com os bebés, na
medida em que esses profissionais, tal como as criangas, necessitam de espacos de escuta, de
modo que sua propria pratica seja entendida como um momento fecundo de aprendizagens,
descobertas, experiéncias a serem compartilhadas e refletidas a partir de propostas
pedagogicas qualificadas.

Assim, cabe a instituicdo educativa e a seus profissionais contribuirem para
apresentar aos bebés essas diferentes praticas sociais que constituem suas primeiras
aprendizagens. Esses conhecimentos sdo de extrema importancia para os bebés e necessitam
ser valorizados se pensarmos na perspectiva de que a crianga precisa ser respeitada enquanto
sujeito integral e viver a sua infancia no presente. Exige uma mudanc¢a paradigmatica que
pressupde o didlogo constante com as familias e uma escuta sensivel a essas criangas, de
modo que seus direitos sejam garantidos.

E no contato com o outro que a crianca aprende e se desenvolve (VIGOTSKI, 1989).
Por isso, torna-se tdo importante a presenca do professor como mediador dos encontros
sociais proporcionados pelo ambiente coletivo da Educacédo Infantil. O professor, entdo, passa
a ser visto pelos bebés como um adulto de referéncia, como alguém com quem, mesmo fora
do ambiente doméstico, eles podem se sentir seguros e confiantes (GUIMARAES, 2011).
Diante disso, o papel do docente de bebés passa por um processo de ressignificacdo, que exige
reflexdes a respeito das especificidades inerentes a essa etapa que a crianca esta inserida, no
ambito da Educacao Basica.

Essa especificidade da docéncia com bebés ndo se realiza apenas por meio de
atividades diretivas, como se entende dentro de uma logica escolarizante e adultocéntrica.

Para tanto, é necessario que as escolas de educacgéo infantil formalizem propostas educativas
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que colaborem para a efetivacdo de uma pratica que reconheca ndo sé a agéncia®? dos adultos,
mas também das criancas, que desde que adentram nos espacos de Educacdo Infantil podem
participar da organizacdo e do planejamento das atividades. Exige organizar propostas que
valorizem as acOes dos bebés, que os desafiem. Convoca-nos a pensar sobre a necessidade de
constituicdo de uma docéncia que evoca 0s processos de interagdes humanas como objeto de
seu trabalho (TARDIF; LESSARD, 2005).

Diante dessas questdes, ndo ha que se falar em aulas, em ensino dirigido por meio de
exposicOes verbais ou transmissdo de conteudos de ensino. Cabe propiciar um curriculo
aberto e flexivel (FORTUNATI, 2016) que seja capaz de colaborar para ampliar as
experiéncias iniciais das criangas com pessoas, contextos, objetos, levando-se em
consideracdo 0 seu desenvolvimento integral e sua indivisibilidade, bem como
proporcionando um encontro rico em diferentes linguagens e formas de expressao,
comunicacéo e de produgdo humana (BARBOSA, 2010).

Essa perspectiva provoca a necessidade de planejar estratégias que possibilitem a
efetivacdo de uma pedagogia da participacdo. Nesse sentido, Oliveira-Formosinho et al.
(2007) defendem que todos os educadores que se propuseram a pensar alternativas do fazer
pedagogico, considerando, para tanto, a crianga enquanto sujeito ativo e tendo respeitado seu

direito a participacdo, estdo ligados a um modo de pedagogia, o da participacdo. Diante disso,

[...] a pedagogia da participacdo realiza uma dialogia constante entre a
intencionalidade conhecida para 0 ato educativo e a sua prossecu¢do no
contexto com os atores, porque estes sdo pensados como ativos, competentes
e com direito a co-definir o itinerario do projeto de apropriacdo da cultura
que chamamos educacdo. (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2007, p. 18-
19).

Essa relacdo dialdgica prescrita pela autora é possivel em um ambiente que permita
interacbes que se orientem com base na capacidade das criangas de agir, ou seja, em um
contexto que promova a participacdo desses sujeitos. 1sso requer uma percep¢do de que a
pratica profissional do professor de bebés € construida diariamente, no cotidiano com as
criancas por meio das acdes de cuidado/educacdo. Assim, os saberes experenciais (TARDIF,
2002) adquiridos por esses profissionais em sua préatica, também contribuem para a reflex&o
da teoria sobre a préatica, permitindo que haja uma verdadeira efetivacdo da pedagogia da
infancia (TRISTAO, 2005).

12Conceito advindo das Pedagogias das infancias (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2007), que significa ter a
capacidade e o poder de agir ativamente e transformar os acontecimentos a sua volta.
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As especificidades do trabalho dos docentes de bebés podem ser encontradas em
diversos estudos na &rea da Educacdo Infantil, Guimardes (2008), Ramos (2006; 2010),
Tristdo (2004), Coutinho (2010), dentre outras pesquisas apontam para a importancia de que o
trabalho com bebés é desenvolvido com base no cuidado com o outro, em que o bindmio
cuidar/educar marca todas as a¢des cotidianas da Educacgéo Infantil, embora muitas vezes néo
sejam considerados educativos, a exemplo das atividades que envolvem os cuidados pessoalis,
como a alimentacdo e o banho. Além disso, as pesquisas destacam para a necessidade de
observar e ouvir as criancas, porque mesmo antes da construcdo de uma comunicacéo verbal
estruturada, elas ja sdo capazes de expressar suas a¢fes por meio de uma comunica¢do nao
verbal realizada por gestos, balbucios, sorrisos, choros, mordidas, por exemplo.

No ambito dessas especificidades, 0 ambiente da Educacdo Infantil necessita a ser
reconfigurado, deixando de ser um espaco meramente de ‘“guarda”, para se tornar um
ambiente em que a infancia seja vivida®®. Nesse sentido, a escola de Educacgdo Infantil
necessita propiciar a crianga condi¢fes ampliadas, para que as experiéncias vivenciadas sejam
ricas de aprendizagens, em virtude dos contatos que estabelece com novos parceiros de idade
e na companhia de adultos, expandindo as oportunidades de que ela possa se desenvolver por
meio do conhecimento de si e dos outros que a cercam. Nesse movimento de encontro com 0
outro, as criangas vao testando sensacOes, manifestando suas emocdes e elaboram um modo
proprio de agir, que vai se modificando constantemente a cada nova oportunidade de
interacdo com sujeitos e objetos (BRASIL, 2009).

Ao trazer a perspectiva da crianc¢a, enquanto sujeito de direito, as DCNEI legitimam
a presenca desses sujeitos nas instituicdes educativas, pelos beneficios que essas experiéncias
podem lhe proporcionar. Assim, muito mais que uma extensdo dos fazeres domésticos, o
professor da Educacdo Infantil deve se valer de conhecimentos tedricos, metodoldgicos e
relacionais que o permitam compartilhar, acolher, observar e escutar essas criancas.
Buscando, por meio da interlocucdo entre teoria e pratica, avaliar e adequar suas propostas
considerando as necessidades e potencialidades dos bebés (BARBOSA, 2010).

Os bebés, em razdo da pouca idade, apresentam dependéncia de adultos para garantir
gue suas necessidades corporais basicas sejam atendidas, mas ndo realizam de forma passiva,

ao contrario, participam, cooperam e auxiliam o adulto, desde que haja espago e tempo para

Conforme apontam Cruz e Cruz (2017, p. 75), “afirmar que a escola deve ser um lugar habitdvel também
significa que ela seja um espaco de encontro e comunicacdo (entre pessoas e entre estas e 0 espaco, os objetos
etc.), um lugar dinamico, interrelacional, qualificado e aberto as mdltiplas possibilidades de atuacoes
humanas”.
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eles concedidos. Portanto, cabe ao professor proporcionar condi¢bes para que essas agoes
sejam vividas e experenciadas com qualidade. Isso implica propostas que possibilitem as
criangas “‘ser auxiliadas nas atividades que ndo puderem realizar sozinhas; ser atendidas em
suas necessidades basicas fisicas e psicoldgicas; ter atencdo especial por parte do adulto em
momentos peculiares de sua vida”. (BRASIL, 2006, p. 18).

Nessa perspectiva, 0 professor pode atuar tanto do ponto de vista direto, como
apontado nos documentos, auxiliando as criancas em atividades que elas ndo podem realizar
sozinhas, quando pega no colo, mas, também, de forma indireta, organizando os arranjos
espaciais do contexto das criangas, a exemplo da disponibilidade de objetos, dos espacos, dos
horérios, organizacdo dos agrupamentos, de modo a possibilitar encontros entre as proprias
criancas (ROSSETTI-FERREIRA et al., 2009).

Nesse sentido, o debate em relacdo a especificidade do trabalho de professores de
bebés gira em torno da necessidade de realizacdo de um trabalho pedagdgico que integre
verdadeiramente as acdes de cuidado/educacéo, nas atividades desenvolvidas no cotidiano da
instituicdo de Educacdo Infantil. Conforme apontam os documentos, a indissociabilidade
entre cuidar/educar é tido como principio norteador das praticas pedagdgicas da Educacao
Infantil.

Diante desse desafio, encontramos nos estudos de Tristdo (2004) e Schmitt (2014)
elementos que favorecem a cisdo entre o cuidar e o educar e, de maneira geral, a
desvalorizacdo do cuidar nas praticas cotidianas das escolas de educagdo infantil.
Primeiramente, as autoras destacam que no ambiente educativo encontramos profissionais
com formacdes distintas atuando no mesmo ambiente, o professor que normalmente é
responsavel pelas atividades consideradas pedagdgicas e de planejamento e o
assistente/cuidador responsavel pelas funcées destinadas aos cuidados pessoais.

Essa dicotomia se materializa na pratica, quando, por exemplo, percebemos que as
atribuic@es, carga horéria, formacao e remuneracdes sao bastante distintas entre professora e
assistente (cuidador). Conforme dados obtidos na Lei Organica Municipal de Nossa Senhora
do Socorro n° 859, de 14 de dezembro de 2010, cabe ao assistente (cuidador) atividades
ligadas aos cuidados da pessoa, promovendo o bem-estar; o cuidado da alimentacdo de

criangas, jovens, adultos e idosos; cuidado com a salude e com o ambiente domiciliar e

14Ver na péagina: https://leismunicipais.com.br/al/se/n/nossa-senhora-do-socorro/lei-ordinaria/2010/86/859/lei-
ordinaria-n-859-2010-autoriza-a-criacao-de-cargos-de-provimento-efetivo-no-quadro-de-pessoal-do-poder-
executivo-e-da-outras-providencias-2015-09-15-versao-compilada. Lembrando que estamos falando do
municipio sede da instituicao investigada.
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institucional, bem como acompanhar criancas, jovens, adultos e idosos em passeios, viagens e
férias. Cabe ressaltar que a carga horéria exigida para a atividade é de 40 horas, com
formacdo de nivel médio e remuneracdo inicial referente a metade da remuneracdo de
professor.

Ja no que diz respeito ao professor de Educacgdo Infantil, a legislagdo em vigor®®
exige formacdo superior em Pedagogia e a carga horaria exigida é de 32 horas. No que tange
as atribuicdes, em geral, compete a este profissional atividades que envolvam planejamento,
organizacdo e execucdo de acOes inerentes ao desenvolvimento integral das criangas, nos
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais; elaboracdo e cumprimento de plano de
trabalho e de aula; ministrar aulas desenvolvendo programas de ensino, dentre outros.

As diferentes atribuicdes presentes nas funcbes de professor de Educacgdo Infantil e
de assistente (cuidador) no municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE, também foram
encontradas na pesquisa realizada por Schmitt (2014). No nosso contexto de investigagéo,
apesar dessa cisdo em relacdo as atribuic@es, verificamos que as profissionais realizavam, em
algumas ocasifes da jornada educativa, acdes compartilhadas. No momento destinado a
alimentacdo, professora e cuidadora se revezavam no sentido de propiciar o alimento a todas
as criangas, uma vez que essa atividade se dava com todas elas a0 mesmo tempo, o que
demandava maior atencédo, sobretudo em razdo do mobiliario, que trataremos mais adiante. J&
na atividade do banho, apesar de a professora também participar, notamos que essa atividade
era mais desenvolvida pela assistente.

Apesar de estar em segundo plano, cabe destacar também que o historico da
sociedade e das instituicbes destinadas a bebés e criancas bem pequenas criou um
entendimento de que atividades que envolvam o corpo possuem valor menor quando
comparados as atividades que envolvam a mente e a racionalidade. Além disso, o fato de as
atividades se assemelharem as acdes realizadas no ambito doméstico, contribui para ratificar o
equivoco do desprestigio dessas acfes no ambiente institucional (TIRIBA, 2005; MARTINS
FILHO, 2013; GUIMARAES, 2011). Tendo em vista que, nesse contexto histérico, atividades
que eram realizadas no ambito privado, passaram a se tornar também publicos, na medida em
que a familia passou a compartilhar acbes de cuidado/educacdo de bebés e criancas bem

pequenas com institui¢des e profissionais.

Ver na péagina: https://leismunicipais.com.br/al/se/n/nossa-senhora-do-socorro/lei-ordinaria/2011/88/886/lei-
ordinaria-n-886-2011-dispoe-sobre-a-extincao-dos-cargos-de-pedagogo-e-professor-ii-constante-no-anexo-i-e-
suas-respectivas-atribuicoes-constantes-no-anexo-ii-ambos-da-lei-n-859-de-17-de-dezembro-de-2010-cria-
cargos-de-provimento-efetivo-no-ambito-da-administracao-publica-municipal-e-da-outras-providencias.
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A esse respeito, Guimaraes (2011, p. 52) afirma que “na realidade brasileira, a
inconsisténcia da formacdo inicial das profissionais da creche faz com que recorram
especialmente aos saberes domésticos e as experiéncias pessoais em suas praticas”, o que
provoca ainda mais um estereétipo de atividade que ndo necessita de qualificacdo. E, ainda
que tenham formacdo especializada em Pedagogia. Muitas vezes, em razdo do foco dos
curriculos do referido curso ser dado a faixa etéria de criangas mais velhas, os profissionais
recorrem a atividades que pouco contribuem para favorecer experiéncias de aprendizagens aos
bebés, tendo em vista a énfase na perspectiva de preparacdo, ou seja, de escolarizacéo
precoce. Nesse processo, € comum observar adequagfes de conteldos de outras etapas e
idades posteriores para os bebés. Por isso, a necessidade constante de reflexdes sobre a
pratica, por meio da formacédo continuada e em contexto (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al.,
2007).

Nesse movimento de articulacdo entre as esferas publica e privada que a profissdo
docente se constituiu e que se coloca enquanto elemento de discusséo sobre as fragilidades e
potencialidades de formacdo desse profissional que atua nas instituicdes de Educacédo Infantil
(PENA, 2015). Segundo Tristdo (2004), essas semelhancas podem levar a supor que essas
profissionais devem apenas se atentar para higiene, alimentacao e sono das criangas, enquanto
necessidades bioldgicas e ndo como momentos ricos de trocas afetivas, de olhares, de
ampliacdo de repertorio cultural e social da crianca.

O que se observa é que em razdo dessa proximidade com atividades de cunho
privado, doméstico, as agdes de cuidados pessoais acabam sendo banalizadas, “[...] por serem
corriqueiras e acontecerem diariamente, como se a vida cotidiana fosse previsivel, possivel de
ser medida ou quantificada. A escola é a vida em suas diferentes faces, e as pequenas nuances
fazem toda a diferenga”. (BARBOSA; QUADROS, 2017, p. 55).

Assim, os momentos de banho e alimentacdo, por comporem as atividades
pedagogicas da instituicdo de educacdo, precisam também propiciar momentos em que a
crianga possa se alegrar com os prazeres da vida, seja nos momentos em que se maravilha ao
observar bolhas formadas pelo contato da d&gua com o sabdo ou tocarem os alimentos de
forma que possam perceber as diferencas das texturas dos alimentos, saborear sem pressa,
apreender o uso de utensilios (copo, talheres, pratos).

Observamos esses desejos das criancas em diferentes momentos, tais como podemos
identificar nas a¢Oes de Heloisa (Fig. 1). Na imagem, a crianga encontra-se no momento do
banho, a cuidadora se afasta um pouco para pegar seus materiais individuais de higiene,

mantendo proximidade fisica (vide sua mdo esquerda), enquanto Heloisa permanece
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brincando com um balde de &gua. Diante do tempo oferecido pelo adulto, que ndo se apressa
somente para atender as necessidades fisioldgicas da crianca, a garota dispde de momentos de
descontracdo e alegria com o balde de &gua, enchendo-o e esvaziando-o em direcdo a sua
cabeca, como se estivesse desejando cooperar e participar dessa atividade, detalhes que
revelam como os bebés sdo potentes em suas agOes e como cada momento da jornada
educativa é importante para contribuir com esse movimento continuo de descobertas de si e

do mundo em que vivem.

Figura 1 — Heloisa brinca e se diverte durante o banho

Fonte: Da autora, 2017.

E importante destacar que essas atividades de cuidados pessoais para bebés e
criangas bem pequenas fazem parte das especificidades do trabalho docente. E, conforme as
criancas vao adquirindo autonomia e seguranca em seus atos, essas atividades passam a se
tornar questBes de cunho pessoal e, portanto, privado. Assim, quando vdo ficando mais
velhas, as criancas necessitam cada vez menos do professor para atender suas necessidades
relativas aos cuidados pessoais.

Conforme visto na obra O mestre ignorante (RANCIERE, 2002), verificamos que
desde o seu nascimento, a crianca vive situacdes de emancipacdo em diferentes momentos.
Segundo o autor, o principal indicador que revela essa emancipacdo € a lingua materna. N&o
ha, nessa relacdo, um mestre que dé explicacdes para a crianca de como aprender a lingua
materna e, ainda assim, as criancas aprendem e se apropriam dela. O que nos mostra a
necessidade de provocarmos questdes em torno de uma pedagogia indireta (BARBOSA,
2010), que dé conta de acolher as experiéncias das criangas em todos 0s momentos em que
tém a oportunidade de interagir com adultos e outras criangas.

Diante dessas perspectivas, a intencionalidade pedagodgica do docente de bebés se

concretiza nas agoes de cuidado/educacdo “quando escutam, observam, dao visibilidade ou
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dialogam com os movimentos das criangas (em especial quando as criangas nao se expressam
verbalmente)”. (GUIMARAES, 2011, p. 67). Assim, concordamos com Barbosa e Quadros
(2017, p. 55) quando afirmam que

[...] os profissionais da educacdo infantil sdo educadores que cuidam e
educam, mas ndo ddo aulas. Propdem situacdes que possibilitem as
experiéncias de aprendizagem adequadas aos interesses e as curiosidades das
criangas, mas nao as controlam. Em hipotese alguma, apesar da correria do
dia a dia, é possivel adotar posturas irrefletidas, automaticas e repetitivas.

Durante as acOes interativas que se desenrolam durante a jornada educativa da
instituicdo, as criangas passam a perceber que seus gestos e expressdes tém algum valor e que,
portanto, séo sujeitos que podem colaborar e cooperar com o adulto nas ac¢des de cuidado de
que sdo parte. Dessa forma, nesse continuo movimento de acGes interativas, que demanda a
necessidade de estar juntos, possibilita aos bebés perceber e aceitar o mundo como um lugar
confiavel para se viver (TARDOS; CHAHIN, 2018).

De modo a compreender como se deu a passagem da educacdo privada (&mbito
domeéstico) de bebés e criancas pequenas para o espaco publico (instituicGes de Educacao
Infantil) apresentaremos na subsecdo a seguir o0 processo historico da insercdo da educacgédo
coletiva desses sujeitos na Educacdao Bésica, bem como as implicacGes trazidas em razdo da
polarizacdo do bindmio cuidar/educar para o contexto da educacédo da infancia.

2.1 A educacdo de bebés: dos principios higienistas para o lugar de cuidado/educacéo

O histérico da Educacéo Infantil no Brasil é caracterizado por diferencas nas origens
das creches e pré-escolas. Perceber essas diferengas é fundamental para compreender as
visdes de cuidado/educacdo que estdo presentes hoje no interior das instituicbes. Segundo
Kuhlmann Jr. (2015) e Ortiz; Carvalho (2012), o jardim de infancia, criado e idealizado por
Froebel, na Alemanha, era uma instituicdo educativa por exceléncia e foram constituidas no
interior da educacdo. Enquanto as creches, surgiram de uma necessidade do Capital, em que
as mulheres passaram a compor a massa trabalhadora e, nesse sentido, havia a necessidade de
um local que abrigasse as criangas. Para o autor, estas Ultimas apesar de vinculadas a

ropostas de assistencialismo, também educavam “ndo para a emancipagdo, mas para a
p pa¢ p
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subordina¢do”. (KUHLMANN JR., 2015, p. 69). Diante desse contexto, durante décadas a
creche, enquanto instituicdo, passou a ser vista enquanto “mal necessario” (VIEIRA, 1988).

Nessa perspectiva histdrica, as primeiras instituicbes de atendimento a bebés e
criancas bem pequenas surgiram no Brasil a partir da segunda metade do século XIX, com o
intuito mais de atender as mées trabalhadoras domésticas, do que propriamente as operarias
industriais, em razdo de nossa industrializacdo tardia. Além disso, a Lei do Ventre Livre,
publicada em 1871, teria causado desconfortos em relacdo ao destino a ser dado as criancas de
maes escravas.

Nesse sentido, a creche, considerada asilo da primeira infancia, foi instituida no
Brasil enquanto tentativa de substituicdo as Casas dos Expostos, para que as maes ndo
abandonassem seus filhos (KUHLMANN JR., 2015). Revelando, nesse sentido, 0s discursos
higienistas defendidos nesse periodo, que apontavam para a incompeténcia das mulheres e
que, portanto, cabia as creches o papel de ensina-las a cuidar das suas criangas (VIEIRA,
1988; KUHLMANN JR.,1998).

No ambito mundial, tivemos a contribuicdo de diferentes teoricos e filésofos sobre a
infancia. Na obra “Emilio”, por exemplo, de Rousseau (2004), século XVIII, podemos notar
as contribuicdes acerca do olhar trazido pelo lluminismo sobre a infancia e a crianga. Nessa
obra, é possivel perceber na leitura do livro I: “A idade da natureza — 0 bebé (infans)”, a ideia
de Rousseau acerca da importancia da educacdo desde a tenra idade, revelando sua
preocupacdo com esse momento de experiéncia humana.

Todo esse cenario foi possivel em virtude do novo conceito de infancia, consolidado
e difundido durante a Modernidade, em que a crianca deixa de ser vista enquanto adulto em
miniatura (ARIES, 1978) e passa a ser vista enquanto sujeito fragil, inocente e que deveria
receber todos os incentivos e cuidados possiveis para que se garantisse sua felicidade. Essa
nova imagem de crianca, no entanto, colaborou para que elas se tornassem objetos de cobica
do poder do adulto, que dita e controla seus corpos, seus desejos e suas manifestacdes, desde
as mais genuinas.

Esse contexto de crianca colaborou para a construcdo de uma imagem
“empobrecida” da infancia (PAGNI, 2016), como sujeito incapaz, fraco, marginalizado, que
necessitava de protecdo e que ainda se faz presente em algumas instituicdes educativas que
buscam, por meio de rotinas rigidas, o controle dos tempos, fazeres e quereres das criancas.
Tal como defendem Martins Filho e Delgado (2016), atualmente, as criangas bem pequenas
continuam sendo identificadas por meio de sua fragilidade, incerteza e dependéncia que juntos

formam um conjunto de valores negativos que em nada colaboram para a imagem de um
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sujeito potente e participativo do qual compartilhamos e defendemos para todas as criangas.
Tampouco assegura seus direitos de viver a infancia, previstos nos documentos legais no
ambito nacional e internacional.

Apesar de, historicamente, a Modernidade ter sido considerada como um momento
de profundas alteraces a respeito desse novo sentimento de infancia, Kuhlmann Jr. (2015)
faz um alerta sobre a necessidade de um olhar critico a respeito das fontes historiograficas que
apresentaram certa imagem de infancia, desconsiderando a perspectiva de que a infancia € um
conceito plural construido socialmente, portanto, tratamos de infancias. Afirma ainda,
baseado em pesquisas que utilizaram outras fontes documentais, para além da iconografia
apresentada nas obras de arte, que o sentimento de infancia ndo estaria inexistente em tempos
antigos ou na Idade Média, como fora apresentado na obra de Ariés (1978), mas que na
Modernidade essa imagem teria se consolidado. Também é importante ressaltar que a propria
concepgdo de infancia é apresentada por meio do olhar de adultos e ndo das proprias criancas.

A ideia de infancia feliz, na perspectiva de Rousseau, ainda esta muito presente nos
nossos dias atuais, embora vivamos em situacdes de extrema pobreza e desigualdade social,
acredita-se que é na infancia que devemos investir para que tenhamos um futuro melhor, o
que leva a uma imagem “economicista”® da infancia (PAGNI, 2016). Nesse sentido, retira-se
toda a nocdo de sujeito completo e integral desde o seu nascimento, transformando-o0 em
alguém que precisa se formar para o futuro. Apressam-se as experiéncias na busca
desenfreada por esse sujeito, cidadao racional que, supostamente estaria se preparando para o
mundo do trabalho. Além disso, esse conceito quase mitico criado pela Modernidade a
respeito da infancia faz com que se rejeite toda a nogdo de alteridade da crianca, de sua
sexualidade, da ligagdo com a natureza e com a cultura (KUHLMANN JR., 2015).

Ao analisar o Livro I, de Emilio, percebemos o quéo revolucionério foi para a época
as criticas efetuadas por Rousseau acerca da necessidade de se valorizar a natureza espontanea
e livre para o desenvolvimento sadio da crianga. Nesse contexto histérico, havia uma série de
enfermidades que afetavam as criancas, sobretudo no inicio da vida, as taxas de mortalidade
infantil eram ainda muito altas. Dai a preocupacdo de Rousseau em esclarecer aos leitores
sobre os cuidados necessarios a essa fase da vida, tratando inclusive de temas ligados a

alimentacéo, ao sono e a higiene das criancas.

18Segundo Pagni (2016), o foco da imagem economicista da infancia refere-se a ideia, presente nas politicas
pUblicas e servigos destinados a primeirissima infancia, de que é preciso investir no presente para que se torne
uma ferramenta Gtil para diminuir custos no futuro e apoiar o desenvolvimento econdmico. Essa imagem é
aceitavel, mas, do ponto de vista de sujeito, continua partindo das necessidades dos adultos, das perspectivas
econdmicas e ndo propriamente para atende a um sujeito “aqui e agora”.
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Além disso, Rousseau percebe e da énfase, pela primeira vez, as peculiaridades das
criancas em relacdo aos adultos, ainda no século XVIII, tal como se pode depreender do

seguinte trecho:

[...] a crianga quer tocar em tudo, pegar em tudo: ndo vos oponhais a esta
inquietacdo; ela lhe sugere um aprendizado muito necessario. E assim que
ela aprende a sentir o calor, o frio, a dureza, a moleza, o0 peso, a leveza dos
corpos, a julgar sua grandeza, sua figura e todas as qualidades sensiveis,
olhando, apalpando, escutando e principalmente comparando a visdo com o
tato, estimando com os olhos a sensacdo que produziriam com os dedos
(ROUSSEAU, 2004, p. 51-52).

Nesse sentido, 0 autor convoca 0s pais, considerados por ele educadores naturais,
para a responsabilidade de educar seus filhos recém-chegados ao mundo para que possam se
desenvolver por meio de atividades sensoriais, motoras e afetivas. E, ja nessa época, defende
a necessidade de que as criancas realizem somente atividades que sejam capazes de
desenvolver por si s@, apontando preocupacges acerca da natureza da crianca, permitindo que
elas pudessem desenvolver o uso da racionalidade desde que nascessem.

Cabe ressaltar que apesar de destacar a peculiaridade da crianca, nessa época em que
produziu a obra, ndo se falava em respeito a crianca, ao direito de ser crianga. A preocupacao
estava muito mais em preparar essa crianca para vir a ser um adulto saudavel, educado,
racional e, consequentemente, um cidaddo. Tanto que apresenta a ideia de que “uma crianga
torna-se mais preciosa com o avangar da idade”. (ROUSSEAU, 2004, p. 25). Contrapondo-se
a ideia de crianca potente e criativa que defendemos hoje e que esteve presente pela primeira
vez nas obras de Froebel (RECH, 2005). Assim, defendemos a perspectiva de que “para a
crianca, ndo se trata de ‘preparar o futuro’, mas de esgotar suas possibilidades atuais”.
(FALK, 2011, p. 42).

Ao analisar, por exemplo, as DCNEI (BRASIL, 2009), documento que norteia a
organizacdo de propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil, percebemos relacGes
préximas, guardadas as suas respectivas proporcdes a época e ao contexto, com 0 que
Rousseau ja defendia no século XVIII como importante para a educagdo da crianga pequena.
Essas Diretrizes defendem que o curriculo da Educacgdo Infantil deve garantir experiéncias,
além de outras, que “promovam o conhecimento de si € do mundo por meio da ampliacao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga”. (BRASIL, 2010, p.
25).
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A ideia da importédncia dos movimentos livres, da espontaneidade da crianga,
também estd presente na Abordagem Pikler, como um dos principios fundamentais para a
educacdo de bebés e criancas pequenas. Segundo Pikler (apud FALK, 2011), as duas
condicdes para se garantir a atividade autbnoma da crianga sdo: a motricidade em liberdade e
um ambiente rico e adequado que responda as suas necessidades.

Para Corsaro (2011), toda a auséncia historica das criancas é resultante da
desigualdade de poder entre criancas e adultos. Além disso, destaca que durante longos
periodos da historia as criancas se tornaram invisiveis pelos historiadores e,
consequentemente, estiveram ausentes das pesquisas. Apesar de criticas em torno desse novo
sentimento e de uma infancia singular, descrita por Aries (1978), suas contribuicdes foram
fundamentais para o surgimento de novas pesquisas sobre as infancias.

Como observado, a inser¢do de criangcas bem pequenas em espacos coletivos nao é
um fato recente no Brasil. Inicialmente, as creches foram criadas a partir de um carater
essencialmente assistencialista, j que seria um local onde a classe operaria poderia deixar
seus filhos enquanto trabalhava (KUHLMANN JR., 1998). A creche, até entdo, funcionava

ALY

como uma espécie de “depodsito de bebés” e, de fato, era. Guimardes (2011, p. 40), em sua

pesquisa, destaca que

[...] o processo de urbanizacdo e o surgimento de fabricas provocaram a
criacdo de creches com a finalidade de atender os filhos das operérias
pobres. Tratava-se de um modo de evitar as faltas e greves. Porém,
fortalecendo os principios higienistas, a funcdo desses espacos era
prioritariamente de guarda das criancas, e as acGes eram basicamente
meédico-assistencialistas.

Dessa forma, o projeto executado no interior das creches buscava fundamentos em
praticas higienistas, utilizando elementos da puericultura. Cabia aos médicos ditarem as regras
e procedimentos a serem realizados pelos profissionais nessas instituicdes. Nesse momento, a
figura do professor estava muito mais ligada as instituicGes pré-escolares, em razdo da
divulgacdo dos beneficios que eram difundidos pelo mundo e que 0 nosso pais tomava
conhecimento.

Além disso, cabe ressaltar o processo de feminizacdo docente, decorrente da
passagem do final do século XIX, para o inicio do século XX, tendo em vista que na faixa
etaria de bebés e criangas bem pequenas ha uma presenca significativa de mulheres, o que nos
convoca a refletir sobre as agcdes de cuidado que a elas foram destinadas ao longo de nossa

historia.
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Sobre esse fendmeno, Almeida (1998, p. 80) destaca que a presenca das mulheres,
neste periodo, “possibilitou incorporar ao magistério os atributos de maternidade e,
consequentemente, a carreira ficou mais feminina e inseriu uma determinada mudanca no
imaginario social acerca da profissdo”. Isso ocorre em virtude também da descoberta de novos
estudos da Psicologia do desenvolvimento que destacaram o papel do afeto como importante
para 0 processo de desenvolvimento da crianca. E, a mulher, “naturalmente” carregava
consigo atributos que a permitia instruir, cuidar das criancas.

Outro fator preponderante para essa insercdo se refere aos estudos, principalmente
ligados & psicologia do desenvolvimento (WALLON, 2007; VIGOTSKI, 1989), em que o
afeto passa a ser considerado como um elemento facilitador da aprendizagem, tanto para o
ambiente doméstico, quanto para o ambiente escolar. Sobre esse assunto, Louro (2004, p.

468) destaca que:

[...] na medida em que as novas orientacdes psicopedagdgicas sdo
introduzidas, percebem-se algumas transformacGes na expressdo do afeto.
Quando o discurso sobre a escola passa a valorizar um ambiente prazeroso,
onde a cor e 0 jogo devem estar presentes, também a figura da professora
passa a ser representada como sorridente e mais proxima dos alunos.

Por esses e tantos outros motivos, 0 magistério passou a ser cada vez mais feminino
ndo somente em dados quantitativos, mas também em suas praticas educativas, que
privilegiavam certos atributos considerados femininos, como a docura, a pureza e a
maternagem. Esses atributos podem ter provocado um processo de desvalorizacdo
profissional, na medida em que o trabalho do magistério passou a ser representado enquanto
vocacdo e missdo da mulher, ocasionando, inclusive, a saida dos profissionais homens do
exercicio do magistério.

Apesar de que nesse periodo histdrico ainda ndo tratarmos de profissionalizacdo dos
adultos responsaveis por bebés e criancas bem pequenas, fato que ocorreu apds a publicacédo
da LDB/96, podemos verificar, do ponto de vista histérico, pontos importantes que foram
significativos para que a docéncia com criancas dessa faixa etaria seja entendida como um
trabalho para mulheres. E, ainda hoje, é constituida em sua maioria por elas'’.

Segundo Vieira (1988), foi a partir da década de 1940 que o governo brasileiro

passou a se preocupar em equipar as instituicdes e os profissionais para agcdes destinadas as

"De acordo com os resultados obtidos nas Sinopses Estatisticas da Educagdo Basica 2017, o universo docente
das creches é formado, em sua maioria, por mulheres (97,5%), constituindo a etapa da educacdo com o maior
percentual de mulheres no magistério (INEP, 2018).
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acOes de protecdo a crianga. Contribuiram para esse momento: a forte pressdo de movimentos
sociais; a aprovagdo da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT); os altos indices de
mortalidade infantil; a insercdo cada vez mais frequente das mulheres no mercado de trabalho.
Tudo isso trouxe novas necessidades a essa sociedade que passava por um processo de
urbanizacio e industrializacdo. E nesse contexto que surgem as primeiras creches no Brasil,
inicialmente vinculadas as areas de saude e assisténcia social.

Essas mudancas foram possiveis em razdo de todo o contexto histérico no qual
envolveu alteracdes profundas advindas do processo de industrializacdo, sobretudo na
insercdo de mulheres no mercado de trabalho formal. Esse foi um dos fatores que colaborou
para que surgissem as primeiras instituicdes que passaram a compartilhar com as familias a
educacdo das criancgas.

A propria concepcdo de infancia consolidada pela Modernidade, permitiu um olhar
diferenciado e especifico para a crianca. Além disso, a concepgdes duais a respeito de educar
e cuidar também sdo projetos da Modernidade. Os sujeitos passaram a ser identificados por
segmentacdes que separam as acles relativas ao corpo e a mente, que desencadearam
binarismos como razdo/emocdo, mente/corpo, cognitivo/afetivo, contribuindo para a
valorizacdo de atividades relativas aos aspectos cognitivos, em detrimento das demais
(SCHMITT, 2014). Assim, nas acfes de cuidado, ndo é o logos (razdo) que ocupa a
centralidade, mas opathos (sentimento), o que pode levar a uma compreensdo do cuidado
como algo inferior (BOFF, 2005).

Nessa feita, ha algumas décadas diferentes campos de conhecimento vém se
esforgando no sentido de defender a indivisibilidade do ser humano e, portanto, toda tentativa
de separacdo entre corpo e mente prejudica a nocao de inteireza humana. Essa divisdo classica
corpo/mente foi descrita em um dos trechos do poema bastante conhecido, escrito por Loris

Malaguzzi (“Ao contrério, as cem existem”)®, em que destacamos abaixo:

[...] A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem méaos

de fazer sem a cabeca

18 MALAGUZZI, 1998 apud EDWARDS; C., GANDINI, L.; FORMAN, G., 2016, n.p.
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de escutar e de néo falar [...].

Logo, a percepcdo da instituicdo de Educagdo Infantil enquanto local somente de
“guarda” das criangas, fez com que durante um longo periodo esse espaco ndo fosse
considerado educativo, embora na pratica fosse. Isso porque havia uma intencionalidade
educativa pautada nos principios e concepgdes assistenciais do controle e domesticacdo dos
filhos das classes trabalhadoras (KUHLMANN JR., 2015). Portanto, havia um carater
educativo e a creche tinha como finalidade cumprir essa fungdo social, tal como podemos
evidenciar no trabalho de Vieira (1988, p. 4), quando afirma que “a creche era proposta como
dispositivo para disciplinar mées e educar criangas nos preceitos da puericultura, como
dispositivo de normatizagdo da relagdo mae/filho nas classes populares”.

Essas concepcdes de criangas e de infancias que foram se consolidando ao longo da
historia ainda se fazem presentes nos espacos coletivos de Educacgdo Infantil, que tal como as
infancias, possuem multiplas e diversas facetas. Kuhlmann Jr. (2015, p. 186) aponta para o
fato de que “a passagem [das creches e pré-escolas] para o sistema educacional ndo representa
de modo algum a superacdo dos preconceitos sociais envolvidos na educacdo da crianga
pequena”. E, acrescenta que ainda se faz necessario superar as marcas dessa tradicdo
historica, tendo em vista que esses preconceitos colaboraram para a rejei¢do dos cuidados e da
assisténcia a crianca pequena. Vale lembrar, como aponta Tiriba (2005), que até meados dos
anos 80, o termo usualmente utilizado pela academia e pelos documentos oficiais para se
referir a atividades assistenciais desenvolvidas nas creches era “guarda” e, s6 com o passar do
tempo foi sendo substituida pelas expressoes “cuidado” e “cuidar”.

Assim, ao se tornar educacional, a instituicdo de Educacdo Infantil passou a
desprestigiar essas dimensdes do cuidado que sdo fundamentais na educacdo dos bebés e das

criangas bem pequenas e que passaram a ser secundarizados

[...Jou seja, que os cuidados fossem prestados de qualquer maneira, porque 0
que importaria era 0 educacional, considerado atividade nobre em oposi¢ado
as tarefas desagradaveis como trocar fraldas dos bebés, ou qualquer outro
tipo de cuidado. Além disso, se projetou para a Educacdo Infantil um modelo
escolarizante, como se nos bercarios precisasse haver lousas ou ambientes
alfabetizadores. (KUHLMANN JR., 2015, p. 188).

Por conta da insercao de creches e pré-escolas na Educacdo Béasica (BRASIL, 1996),
0 corpo, que antes estava restrito as politicas de assistencialismo, foi incorporado no @mbito

da educacdo, na medida em que bebés e criancas bem pequenas ainda demandam que suas
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necessidades corporais sejam atendidas. Assim, junto com 0 corpo, a creche, enquanto
instituicdo educacional, passou a mencionar a funcdo de cuidar, que antes ndo fazia parte dos
debates relacionados ao sistema educacional (MONTENEGRO, 2005). Para isso, do ponto de
vista conceitual, a solucdo encontrada foi a defesa pela indissociabilidade do bindmio
cuidar/educar (TIRIBA, 2005). No entanto, ainda assim, ndo se resolveu questdes de ordem
préticas relativas as especificidades da docéncia com bebés®®.

Diante dessa polarizacdo e da necessidade de construcdo de uma agenda capaz de
atender as especificidades das criancas da Educacdo Infantil, fez-se necessario a elaboracéo de
politicas publicas que pudessem nortear o trabalho a ser desenvolvido nas recentes
instituicOes educativas que atendem bebés e criangas pequenas (BRASIL, 1994; 1998; 1999;
2006; 2009). Nesse sentido, citaremos algumas das principais legislacGes que dizem respeito a
esse fendbmeno.

No bojo das conquistas legais no Brasil, podemos citar a Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) como grande marco no que diz respeito ao direito a educacdo de
criangas de 0 a 6 anos?, sendo dever do Estado a oferta e direito de acesso as criangas e
familias. Pouco tempo depois, em 1990, seus direitos foram também reconhecidos no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA). Posteriormente, o dever do Estado com a educacéo
passou a ser regulamentado pela LDB, em 1996, com énfase na inser¢do da Educacgéo Infantil
como uma das etapas da educacgdo basica, devendo ser oferecida em creches, para criangas de
0 a 3 anos de idade e em pré-escolas, para criancas de 4 e 5 anos (BRASIL, 1996).
Ratificando assim a mudanca estrutural da politica assistencialista, passando a integrar
formalmente a educacao basica.

Cabe destacar que, embora as creches estivessem vinculadas as politicas
assistencialistas, isso ndo as excluiam de ter um carater educativo, de ter uma perspectiva de
educacdo e de crianca (KUHLMANN JR., 2015). Ademais, essa inclusdao como etapa da
educacdo basica ndo se constituiu automaticamente em um modelo de educacao que considera
a crianga como sujeito ativo e participativo. A transposicdo do modelo assistencialista para a
educacdo gerou uma série de equivocos quanto ao papel a ser desempenhado pela instituicdo

de Educacéo Infantil. Uma delas foi o desprestigio das a¢des relativas aos cuidados pessoais e

Conforme afirma Montenegro (2005, p. 82) “[...] a despeito da referéncia constante ao cuidado como um dos
objetivos importantes da atual politica de atencdo a crianca pequena, estamos longe de um consenso quanto ao
significado do termo”.

2Com a emenda constitucional n° 53, de 19 de dezembro de 2006, a idade para a crianga permanecer na
Educago Infantil passou de 6 para 5 anos.
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supervalorizacio de atividades dirigidas?!, consideradas no interior das institui¢des educativas
como “atividades pedagbgicas”.

Tambeém presente no rol dos documentos legais elaborados para atender as novas
configuracBes do contexto da Educacdo Infantil, podemos citar os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI), documento publicado em 1998, que se
constituiu enquanto documento de orientagdes e referéncias que visam contribuir para a
implantacdo ou implementacdo de praticas pedagdgicas que atendam as criangas com critérios
de qualidade (BRASIL, 1998).

Como consequéncia desse movimento, foi promulgada a Resolugdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, que fixa as DCNEI. Trata-se de um documento de cunho mandatério cujo
objetivo é estabelecer diretrizes a serem observadas na organizacdo de propostas pedagogicas
e curriculares de Educacao Infantil. Traz importantes contribui¢fes, sobretudo quando diz

respeito a concepcao de crianca, conforme podemos identificar em seu Artigo 4°, a crianca é:

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacBes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constr6i sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, grifos nossos).

Essa concepgéo de crianca revela a importancia das instituicdes de Educacao Infantil
como um ambiente privilegiado de interacGes, onde as criancas devem ter possibilidades de
ampliar seu repertério cultural e social, por meio de interaces que estabelecem com outros
sujeitos e com outros contextos, diferentes daqueles que faziam parte do seu cotidiano
familiar. No que se refere as praticas pedagdgicas, o documento apresenta énfase para a
proposta curricular da Educacgéo Infantil, destacando dois eixos norteadores para essa etapa:
as interacdes e as brincadeiras.

Outro documento que também apresenta a importancia das interaces sociais sdo 0s
Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, que esta organizado em dois
volumes. J& no primeiro volume, podemos encontrar a defesa de que a diversidade de
parceiros e experiéncias potencializam o desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, insere
a Educacdo Infantil enquanto ambiente propicio as aprendizagens iniciais dos bebés e criangas

bem pequenas, j& que se trata de um ambiente coletivo em que 0s encontros com outros

ZINo contexto da Educacéo Infantil, em geral, atividades denominadas dirigidas sdo aquelas em que a professora
dispende um tempo especifico em que apresenta, mostra ou ensina alguma coisa para as criangas (FALK,
2010).
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sujeitos sdo intensificados. Faz a defesa de que “criancas expostas a uma gama de
possibilidades interativas tém seu universo pessoal de significados ampliado, desde que se
encontrem em contextos coletivos de qualidade”. (BRASIL, 2006, p. 15).

Além da conquista trazida pela LDB, podemos destacar também, como conquista
mais recente, o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), que traga 20 metas a serem
alcancadas no periodo compreendido entre os anos de 2014 e 2024, em que a educacédo

infantil tem destaque como meta 1, conforme trecho abaixo.

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
deste PNE (BRASIL, 2014).

Essas metas mostram que ainda nao foi possivel efetivar o dever do Estado na oferta
da Educacédo Infantil para as criancas e, até 2024, continuard com déficit no atendimento as
criangas de 0 a 3 anos, ja que a meta é o atendimento de, no minimo, 50% das criancas dessa
faixa etaria. Também apresentam uma lacuna que precisa ser preenchida, caso se pretenda
garantir a educacdo como direito de todos (BRASIL, 1988). Esses dados revelam que ainda
ndo conseguimos superar antigos desafios de acesso a educacdo para bebés e criangas bem
pequenas.

Conforme dados obtidos no Relatorio do 2° Ciclo de monitoramento das metas do
Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2018), a partir de dados obtidos no Pnad/IBGE
(2004-2015), observamos o aumento significativo de criancas de 0 a 3 anos atendidas em
instituicdes de Educacdo Infantil, passando de 17,3% de matriculas em 2004, para 31,9% em
2016, apesar de ainda estar distante da meta estabelecida. A projecdo é que 1,9 milhdes de
criancas de 0 a 3 anos sejam matriculadas na rede publica até 2024, ano de término da
vigéncia do PNE (2014-2024), para que se possa alcancar a meta minima estabelecida para
essa faixa etéria (50%).

Ainda mais recente, tivemos a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC)??, que abrange um conjunto de aprendizagens consideradas essenciais que todos os

22Cabe ressaltar que reconhecemos os problemas de ordem politica que estiveram presentes na construcédo e
aprovacdo da BNCC. Mas, no que tange a Educacéo Infantil, o documento realizou um movimento inverso ao
que ocorreu com as demais etapas (BARBOSA; CAMPOS, 2015). Nesse sentido, a proposta que foi definida
para a Educacdo Infantil manteve-se filiada aos principios epistemologicos da proposta pedagogica vinculada
as criancas de 0 a 5 anos, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2009).
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estudantes da Educacdo Basica devem alcancar para se desenvolver ao longo das etapas
(BRASIL, [20187]). Nesse sentido, a etapa da Educacdo Infantil também foi contemplada na
BNCC, apresentando seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Ademais, aponta para a necessidade de estabelecer préaticas pedagogicas que tenham
intencionalidade educativa e que também devem estar presentes em agdes vinculadas aos

cuidados pessoais. Para tanto, defende que essa intencionalidade

[...] consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de experiéncias
gue permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relacbes com a natureza, com a cultura e com a producdo
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se,
vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimenta¢cbes com
materiais variados, na aproximacdo com a literatura e no encontro com as
pessoas (BRASIL, [20187], p. 39, grifos nossos).

De modo geral, a intencionalidade pedagdgica da agdo docente, traduzida pela
BNCC, ndo s6 oferece caminhos para uma organizacdo de praticas que valorizem as
experiéncias construidas nas brincadeiras, como também insere as praticas de cuidados
pessoais em um novo patamar. Traz visibilidade a esses momentos nas praticas cotidianas da
Educacdo Infantil, que tal como todos os outros devem ser valorizados, planejados e
executados com qualidade, por profissionais atentos, respeitosos e responsivos as
necessidades das criancgas, dando-lhes oportunidades para que se conhecam e aprendam a se
cuidar, a partir de acdes de adultos atentos as suas demandas.

Apesar de ser um documento que passou a incluir definicbes pedagdgicas no que se
refere as especificidades do grupo etario dos bebés, ndo podemos perder de vista a
necessidade de problematizar sobre como essas propostas chegam e se concretizam nas
instituicGes de Educacdo Infantil e em que condi¢cdes (MELLO; SILVA, 2016). Por isso, tdo
importante e desafiador 0 movimento de pesquisas em torno da valorizagcdo dessa etapa da
Educacdo Basica.

Com base em tudo isso, percebemos que a insercdo de bebés e criancas bem
pequenas em espacos coletivos fez com que se intensificassem os estudos de diferentes areas
de conhecimento, incitando o interesse de pesquisadores por estudos focalizados na Educagéo
Infantil. Mas, apesar de comporem a mesma etapa da educagdo, notamos que o0 interesse em
pesquisas com bebés e criancas bem pequenas é quantitativamente inferior quando

comparados as criangas da faixa etéaria da pré-escola (4 e 5 anos).
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Também importa ressaltar que as conquistas legais apresentadas ao longo desta secdo
foram frutos de intensas mobilizacBes que ocorreram a nivel internacional, a exemplo da
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga, promulgada pela Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU), em 1959, e mais tarde a Convencéo sobre os Direitos da Crianca, em 1989,
que foi incorporado, inicialmente, pelo Brasil por meio da Constituicdo Federal de 1988, art.
2277 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990.

O documento da Convencdo nos leva a refletir sobre as imagens que temos da
infancia. Uma delas, defendida por Pagni (2016) é a imagem “utilitaria” da infancia, sendo em
muitas ocasides encarada como uma preparacdo para resultados que serdo alcangados no
futuro, indo de encontro a uma perspectiva de sujeitos que ja sdo e que, portanto, necessitam
de dignidade e direito a viver a sua infancia no presente, com contextos de experiéncias que
tenham qualidade. E, pois, dessa Gltima imagem de infancia da qual compartilhamos. Além
disso, a Convencdo manifesta em seu texto uma alteracdo paradigmética em relacdo a
concepcdo de infancia. A crianca conquista status de cidadd e, portanto, participativa e
competente.

Diante de todas essas conquistas, do avango das pesquisas com criangas, da insercao
de novas politicas publicas e da pressdo dos movimentos sociais, 0s bebés passaram a ganhar
notoriedade e destaque enquanto sujeitos sociais, histéricos e que interagem e participam
desde a mais tenra idade. No entanto, é importante destacar que os avan¢os legais ainda nao
foram suficientes para garantir, na pratica, a consolidacao da(s) pedagogia(s) da(s) infancia(s),
que valorize as especificidades dos bebés e criancas bem pequenas, e que 0s reconheca
enquanto sujeitos de direitos.

Considerando esse contexto, percebe-se que o papel da instituicdo que atende a bebés
e criancas bem pequenas precisou ser ressignificado e, a cada ano cresce a demanda de
matriculas para esse grupo etario. A entrada da mulher no mercado de trabalho, juntamente
com a ampliacéo dos direitos da crianga, nas Ultimas décadas, permitiu um olhar mais atento
dos movimentos sociais, da Academia e da familia na busca por qualidade na educacgéo
oferecida para as criancas.

Embora desde a Constituigdo de 1988, podemos considerar a instituicdo de Educagéo

Infantil enquanto ambiente educativo e de direito da crianca, percebe-se que ainda had um

2<Art, 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminag&o, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo”. (BRASIL, 1988).
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certo descompasso entre a oferta e a demanda de matriculas nessas instituicdes, o que
contribui para que muitas criancas ndo tenham o seu direito a educacgdo garantido. A insercao
da educacéo infantil na educacao basica, a partir da promulgacédo da LDB, também contribuiu
para que, pela primeira vez, a creche fosse incluida nas politicas pablicas educacionais
brasileiras, inclusive do ponto de vista do financiamento (BRASIL, 1996).

Enquanto locus educativo, a instituicdo de Educacdo Infantil vem passando por um
processo de consolidacdo que culmina na necessidade de novas préaticas, formacéo
especializada de professores, bem como de principios que valorizem a crianca, desde a mais
tenra idade. Avangcamos no que diz respeito as politicas publicas, sobretudo com marcos
regulatérios importantes como as DCNEI (BRASIL, 2009) e os Parametros nacionais de
qualidade para a educacdo infantil (BRASIL, 2006) e, mais recente, a BNCC (BRASIL,
[20187?]), em um esfor¢o continuo de pesquisadores para construir orientacdes que subsidiem
as préticas educativas da Educagéo Infantil.

Vivenciamos, portanto, um periodo de expansdo de instituicbes de Educacdo Infantil,
do surgimento de novas pesquisas, fatos que permitiram aos bebés notoriedade, voz e vez.
Atualmente, ndo ha que se falar em auséncia de pesquisas que focalizam as praticas
educativas com bebés. Apesar de ainda escassas, comparada a outras areas da educacgdo, cada
vez mais observamos a ampliacdo de estudos que revelam as potencialidades dos bebés e seus
fazeres em espacgos educativos. Felizmente, estamos avancando na perspectiva de creche
enquanto “mal necessario”, para um espago que propicie condi¢des para o desenvolvimento
integral de bebés e criancas bem pequenas (ORTIZ et al., 2012).

Os bebés ja estdo ha décadas frequentando instituicdes educativas e negam o “oficio
de aluno” (RICHTER; BARBOSA, 2010). As praticas educativas direcionadas a esses
sujeitos parecem caminhar lentamente rumo a uma constituicdo de uma efetiva pedagogia que
dé conta da especificidade que esse grupo etario requer. Essa especificidade ainda é marcada
por davidas, adequacdes de atividades inspiradas em préaticas escolarizantes, baseadas em
uma preparacdo para o ensino fundamental, falta de formag&o inicial e em contexto
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007), recursos materiais € humanos, dentre outros aspectos.
Nesse sentido, importa romper com as logicas que tradicionalmente marcam os sentidos da
docéncia, como atividades que se relacionam com a transmissdo/memorizacgéo,
professora/aluno, ensino/aula (MARTINS FILHO; DELGADO, 2016).

Além disso, as imagens de infancia que perpassaram a nossa historia, como uma
etapa marcada pela passividade e dependéncia, ndo compactuam com as Ultimas pesquisas

que dao conta de um sujeito participativo, colaborativo e que interage socialmente com as
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pessoas que se encontram mais proximas. Atualmente, a imagem que se coloca é de um
sujeito com vontade de aprender, se comportando como pequenos cientistas interessados em
conhecer o mundo.

Exige que as propostas educativas sejam guiadas por principios éticos, politicos e
estéticos (BRASIL, 2009) que garantam as criancas condi¢fes de se desenvolverem e
interagirem com outros sujeitos, tendo oportunidades de ampliar seu repertério cultural e
social a partir das interagcbes com adultos e outras criancas. Diante disso, cabe refletir sobre as
possibilidades de dialogo entre as instituicdes de Educagdo Infantil, documentos legais e
pesquisas cientificas, de modo que se estabelecam padrdes de qualidade no que se refere ao
atendimento integral das criangas.

Ademais, todo esse percurso historico, bem como as mudangas que regem a
legislacdo da infancia contribuiram para as constantes revisGes acerca da imagem de crianca,
bem como da necessidade de construcdo de um curriculo que dialogue com as necessidades
atuais de desenvolvimento de bebés e criancas bem pequenas, oferecendo condicOes
adequadas para apoia-las nas acdes de cuidado/educacdo que se desenrolam na jornada
educativa das instituicdes (FORTUNATI, 2016).

E importante ndo s6 romper com a ldgica do assistencialismo que perdurou por
décadas na historia da educacao de bebés e criancas bem pequenas, mas, também, promover
espacos e tempos para que as criancas possam se desenvolver por meio das relagdes,
interacdes, aprendizagens, experiéncias e conhecimentos sobre si e sobre 0 mundo que séo
propiciadas nas vivéncias em contextos coletivos. Promovendo espacos de didlogo, de
experimentacdo da vida, teremos condicBes de efetivar uma pedagogia da infancia para além
dos aspectos higienistas que se fizeram presentes ao longo da histéria da educacao de bebés e
criancas bem pequenas, promovendo, de fato, um ambiente de cuidado/educacdo, como
ambiente para viver a infancia.

A dificuldade em se compreender um curriculo para bebés e criangas bem pequenas
se da em razdo de que durante algum tempo, o curriculo foi compreendido “[...] como uma
lista de conteddos disciplinares a serem transmitidos, em pequenas e iguais porcles, para
todos os alunos”. (BRASIL, 2016, p. 17). Essa concepcdo contribuiu para a incompreenséo
em relacdo aos objetivos e finalidades da Educacdo Infantil, racionalizando os projetos
educativos e reduzindo as formas que as criangas tém de interpretar e experenciar 0 mundo.

Diante disso, precisamos avangar no sentido de ampliar as possibilidades educativas
para as criangas, garantindo-lhes seguranca e protecao, tendo em vista sua pouca idade, mas

que isso ndo signifique priva-las da liberdade, beleza e autonomia que sdo vividas e
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experimentadas no cotidiano da Educacéo Infantil. E preciso romper com a légica da imagem
da crianca como sujeito incapaz e passivo, para favorecer ambientes que valorizem a beleza
dos detalhes e das primeiras descobertas e aprendizagens de bebés e criangas pequenas.

A instituicdo precisa ser projetada como um ambiente divertido e de alegria, que
permita que as criangas possam refletir, investigar e aprender no convivio com pessoas e
contextos diferenciados. Assim, no contexto da Educagdo Infantil, “tanto a¢cdes como palavras
ndo sdo triviais por definirem (inventarem) politicamente os espacgos entre os incluidos e os
excluidos das diferentes produgdes culturais em nossa sociedade”. (BARBOSA, 2009, p. 78).

O modo como se alimentam e as maneiras de cuidar da higiene, por meio do banho,
por exemplo, sdo préaticas sociais e culturais que sdo transmitidas e instigam as criancas e,
portanto, fazem parte do curriculo da Educacéo Infantil. Sendo o curriculo entendido neste
trabalno como um conjunto de acBes pedagogicas desenvolvidas com intencionalidades
educativas, “[...] como as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagfes sociais, e que contribuem para a construcdo das
identidades [de nossas criangas]”. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Nesse sentido, precisamos avancar nas questdes historicas que fazem parte do
curriculo oculto? das instituicdes educativas de Educacio Infantil e que o compreende como
“uma listagem de conhecimentos disciplinares, previamente elencados e sequenciados”
(BRASIL, 2016, p. 25), para um curriculo narrativo, entendido como um processo, um
percurso que se desenvolve nas relacdes que sdo constituidas entre 0s sujeitos no contexto
coletivo, acolhendo a imprevisibilidade prépria da vida em sociedade. Essa abertura ao
imprevisivel é possivel quando o adulto propicia possibilidades para que as criangas possam
escolher as diferentes formas de utilizagdo de materiais, permitindo que tenham liberdade para
iniciar novas investigacdes, interpretacdes, por meio de construcdes de novos significados
(PARRINI, 2016).

Assim, com base nas narrativas € possivel reverter certezas e pré-visdes, tendo em
vista que “saber de antemao o que podera perceber e ocorrer, ¢ um modo de deter o tempo, de
evitar o imprevisivel, de reduzir qualquer aspecto ndo visivel em uma Unica dimensao”.

(BARBOSA; RICHTER, 2015, p. 497). Isso porque a vida cotidiana esta repleta de

24Conforme aponta Silva (2011, p. 78), “o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes”. Assim, a forma como s&o organizados tempos e espacos, escolhas de mobiliario, modos de
distribuicdo das criangas por grupos, rotinas, relagdes hierarquicas, praticas e rituais fazem parte do curriculo
oculto.
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aprendizagens e memorias que sdo vividas e experenciadas no convivio com 0s outros e que

fogem ao controle e a determinagéo, conforme nos mostram as figuras? das criangas a seguir.

Figura 2— Louyse brinca no espelho

Fonte: Da autora, 2017.

Figura 3 — Bebés encontram uma formiga na parede

|
Fonte: Da autora, 2017.

Na figura 2, verificamos a presenca de um espelho na sala dos bebés, planejado e
organizado pela professora, Louyse se aproxima com sua boneca e abre um sorriso,
divertindo-se ao ver sua imagem refletida no espelho. Ja na figura 3, ocorreu uma situacao
inesperada, Allana e Louyse perceberam a presenca de uma formiga subindo na parede, as
duas permaneceram por alguns minutos concentradas acompanhando o movimento daquele
ser tdo pequeno, gritos e sorrisos das meninas, além das constantes trocas de olhares entre
elas, indicavam prazer e empolgacao na construcao dessa narrativa.

Essas cenas nos apresentam detalhes que emergem do cotidiano e fazem com que as
situacdes e contextos parecam minusculos e incompreensiveis ao olhar do adulto, mas para as

%0s registros de imagens das criancas, que aparecem ao longo do texto, foram autorizados por seus
responsaveis, para serem divulgadas com fins académico-cientificos.
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criancas se transformam em seu mundo, sua criagdo e sua maneira de aprender a ser e estar no
mundo. S0 esses e outros momentos da vida cotidiana que permitem aos bebés
desenvolverem o ato criativo, o sentido da vida, as brincadeiras, as interacdes, o prazer pela
descoberta, dentre outros, conforme podemos observar nas a¢fes das criancas.

Diante disso, percebemos que as criangas podem se encantar com diferentes
elementos disponiveis, o papel amassado, a 4gua que derrama, a cortina que se mexe, a
formiga que sobe inessperadamente pela parede, a areia, todos eles elementos que comp&em o
rico e diverso universo de experiéncias que os bebés e as criancas pequenas aprendem e se
apropriam ao longo da jornada educativa da Educacgéo Infantil.

De modo a sustentar a argumentacdo, apresentaremos mais adiante algumas
aproximacdes tedricas, com base na producdo cientifica recente, de pesquisas que apontam
esses e outros aspectos importantes relativos as especificidades do trabalho pedagdgico com

bebés e que dialogam com o0 nosso estudo, sobretudo no que tange aos cuidados pessoais.

2.2 Pesquisas e especificidades do trabalho pedagdgico com bebés

O rol de estudos especificamente com bebés em espacos de educacdo coletiva,
constitui-se como um movimento recente na pesquisa educacional brasileira, sobretudo
quando nos referimos a perspectiva de crianca e infancias que se assume na atualidade. Com
base no levantamento de dados da Capes, utilizando o descritor “bebés” foi possivel observar
pesquisas a partir do ano de 1996, ano de publicacdo da LDB/96, contemplando diferentes
areas do conhecimento, mas quando aplicado o filtro Area do conhecimento Educaco,
encontramos apenas um trabalho (SOUZA, 1996), que apesar de estar no ambito da educacao
aborda sobre questdes relativas a avaliagdo audiol6gica em bebés prematuros. Somente em
1998, com esse mesmo descritor foi possivel identificar pesquisa com bebés em ambientes
coletivos (ARNS, 1998).

Enquanto que o descritor “creches” nos apresenta pesquisas a partir de 1987.
Portanto, percebe-se que as decadas de 1980 e 1990 representaram um periodo de intensas
modificagdes e conquistas para as criangas, tanto do ponto de vista legal (CF/88, ECA/90,
LDB/96), quanto académico-cientifico, que fomentaram o interesse de pesquisadores sobre as
criancas de 0 a 3 anos. Os bebés e as criangas bem pequenas passaram a ocupar o lugar de
objeto de estudo em pesquisas, 0 que antes era um espagco ocupado por criangas apenas em

idade pré-escolar, sobretudo em razdo da valorizacdo dos jardins de infancia de Froebel.
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As pesquisas mais recentes acrescentam o fato de que os bebés foram durante muito
tempo considerados seres incapazes de participar das atividades planejadas pelo professor. De
maneira geral, o olhar em torno do bebé reflete sobre aquilo que ele ndo é capaz de fazer
(GUIMARAES, 2011; SCHMITT, 2008). Entretanto, os estudos realizados a partir da
perspectiva da Psicologia do desenvolvimento e da Sociologia da Inféncia, por exemplo,
trouxeram um novo olhar sobre a crianga e a sua infancia, na sociedade. A crianca passa a ser
vista como um ator social, cidaddo com direitos e capacidade para exercé-los (BELLONI,
2009).

Para isso, € necessario garantir que a crianga viva sua infancia no presente, rompendo
com a ideia de que é somente um sujeito que precisa ser preparado para o futuro. Portanto,
concordamos com Fortunati (2016, p. 14) quando afirma que “devemos repudiar a ideia de
criangas como organismos simples que precisam de cuidado e carinho — mas criangas-pessoas,
sujeitos protagonistas do seu processo de crescimento, relacionamento, conhecimento e
aprendizagem”.

Ao lado dessas conquistas, a crianca deixou de ser vista enquanto sujeito isolado e
comecou a ser vista enquanto sujeito social, que aprende nas relacdes que estabelece entre os
parceiros de idade e os adultos (CORSARO, 2009). Nesse sentido, Rocha (2008, p. 49) aponta

para a

[...] exigéncia de dar atencdo, ndo & crianga como sujeito isolado, em sua
individualidade (tal como, por muito tempo, fizeram a Medicina, a
Psicologia e mesmo a Educacdo, ao estudar a crianca fora das suas
experiéncias sociais), mas a uma investigacdo com bebés que contemple
duas dimensBes: a experiéncia social, que constrange ndo somente as
criangas, mas também as criancas e suas acdes e significacdes dentro do
contexto de relagoes [...].

Diante dessa perspectiva, encontramos na Abordagem Pikler possibilidades de
estudo para o trabalho com bebés, tendo em vista a énfase dada nas relagBes estaveis entre
adultos e bebés e na valorizagdo das atividades cotidianas como fundamentais para o
desenvolvimento dessas criangas (FALK, 2011). Assim, os cuidados corporais ganham
destaque, na medida em que, no espaco coletivo, tornam-se momentos em que o educador
mais se aproxima dos bebés.

Assim, a analise das interagdes sociais entre bebés e professores, significa reconhecer

0 papel da crianca enquanto sujeito socialmente ativo, ao tempo em que valoriza a atividade
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profissional do professor, enquanto sujeito que constrodi e reconstroi o aprendizado na prépria
dindmica da pratica. Nesse sentido, concordamos com o que sugerem as DCNEI:

[...] é no convivio com os diferentes parceiros, inicialmente os adultos e
depois outras criancas, que elas fazem suas primeiras aprendizagens. E ao
fazer junto, ao colaborar em tarefas, ao decidir em conjunto com outras
pessoas mais experientes, que as criangas aprendem (BRASIL, 2009, p. 27-
28).

Durante o processo de investigacdo teorica, percebe-se que a interacdo foi um
elemento bastante apontado nas pesquisas sobre criancas bem pequenas em ambientes
pedagogicos (RAMOS, 2006; 2010). Isso ocorre principalmente nos processos comunicativos,
em que as criancas se utilizam de diferentes linguagens e interagem de diferentes maneiras
(ELMOR, 2009). A mediacdo do adulto, nesse caso, é reconhecida como fundamental no
processo de constru¢do de um ambiente socializador que respeite as “falas” dos bebés
(GUIMARAES, 2011). Dessa forma, pesquisadores (ELMOR, 2009; RAMOS, 2006; 2010;
SCHMITT, 2014; TRISTAO, 2005) apontam para a necessidade de se observar e escutar 0s
bebés.

Na perspectiva do direito, os bebés necessitam de um atendimento educacional
especializado de adultos que construam interacbes sociais que permitam 0 seu
desenvolvimento pleno, considerando os aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social dos
bebés, considerando a indissociabilidade entre o cuidar e o educar (BRASIL, 2009). Embora
haja previsdo legal de acesso da crianca a educacdo, temos muito que avancar em termos de
atendimento. Continuamos com uma divida histérica em rela¢do a concretizagdo desse direito.

Para que essas interacfes sociais se constituam como possibilidades de construcao de
praticas educativas que valorizem a atividade das criancas, faz-se necessaria a construcao de
uma docéncia para bebés. Essa construcdo é realizada no préprio movimento de convivio com
0s bebés, por meio da observacio e de uma escuta sensivel (TRISTAO, 2005). Dessa forma,
0 conhecimento que os professores adquirem no trabalho com os bebés auxilia, sobremaneira,
a reflexdo da teoria sobre a pratica, facilitando uma “constituicdo efetiva da pedagogia da
infancia”. (TRISTAO, 2005, p. 58).

Nesse movimento de buscas também foi possivel observar que, durante décadas, o
trabalho com criancas era percebido enquanto menos valorizado, sobretudo no que se refere a
bebés e criancas bem pequenas, ndo sendo necessaria formacéao especializada (SARMENTO,
2016). No Brasil, apesar de termos avancado em termos legais, alguns municipios brasileiros

ainda realizam concursos para o0 cargo de assistente (cuidador), a exemplo do municipio de
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Nossa Senhora do Socorro/SE, que exige formacdo em nivel médio, para o trabalho com
criancas dessa faixa etaria. Esse fato colabora para a cisdo entre as atividades de
cuidar/educar, uma vez que aos cuidadores, normalmente, sdo destinadas atividades ligadas
aos cuidados pessoais e aos professores atividades ligadas ao planejamento de atividades
dirigidas, organizacéo do espaco.

Esses indicadores demonstram ainda uma fragilidade no que tange as politicas
publicas acerca da concepcao da indissociabilidade entre cuidar/educar. Observa-se que
atividades cujas funcdes de cuidado corporal sdo constitutivas da pratica docente, a exemplo
do que ocorre com bebés e criangas bem pequenas, ainda se expressam, conforme apontamos
anteriormente, na permanéncia de praticas historicamente construidas com base da relacéo
mulher-crianca, ou seja, na concepcao de cuidado enquanto acdo ligada ao universo feminino
(PENA, 2015).

No entanto, ndo é essa a imagem do profissional que defendemos ao longo deste
trabalho. Corroboramos com Tristdo (2005, p. 39), quando afirma que “as profissionais que
trabalham com bebés nas instituicdes de educacéo infantil devem alfabetizar-se nas diferentes
linguagens das criangcas bem pequenas, buscando entendé-las e, de certo modo, ouvi-las”.
Dessa forma, quanto mais o professor possibilitar momentos de interacdo e comunicagdo com
as criancas, maior qualidade terd o seu trabalho e, consequentemente, as acdes pedagdgicas
serdo mais bem compreendidas e aceitas por elas. Além disso, é a partir das relacGes
estabelecidas no contexto da infancia que o professor se constitui enquanto profissional
responsavel pela educacdo de bebés (SCHMITT, 2014).

Sobre esse mesmo ponto, Martins Filho (2013), aborda em sua tese de doutoramento
questdes que se referem ao “fazer-fazendo” na educagdo infantil. Traz elementos importantes
para refletirmos sobre as especificidades da docéncia com bebés, sobretudo quando afirma
que “[..] a docéncia na educacdo infantil extrapola o modelo de professora que
tradicionalmente foi desenhado”. (MARTINS FILHO, 2013, p. 204). E, acrescenta com base
em outros estudos que o conhecimento disciplinar/modular/compartimentalizado tem sido
historicamente 0 modelo principal que movimenta a instituicdo escolar tradicional. No
entanto, na instituicdo que atende criancas na faixa etdria da educacdo infantil, sdo as
brincadeiras, interacdes e as diferentes formas de comunicagdo entre 0s sujeitos que
caracterizam e d&@o razao ao existir dessas instituicdes. Por essas e outras questdes, exigem
também profissionais atentos e sensiveis a essas necessidades dos bebés e criangas pequenas.

Ainda referente a formacgéo docente, Sales (2007) apresenta em sua pesquisa marcas

profundas do senso comum nas representacdes sociais das docentes. Além disso, afirma que a
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formagé&o inicial e continuada desses profissionais ndo colaborou significativamente para uma
formagcdo alicergcada nas atuais referéncias epistemoldgicas sobre as infancias. Nesse sentido,
alerta para o fato de que é urgente fomentar e ampliar espacos de formacéo e de escuta que
possibilitem a esses docentes refletirem sobre sua prépria pratica pedagogica.

Diferente da pesquisa anterior, que analisou docentes em atuacdo profissional,
Rodrigues (2018) tinha como objetivo em sua pesquisa analisar a formacdo inicial de
professores para a docéncia com bebés, a partir das perspectivas de docentes, discentes e
egressos do curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Ceara. Os resultados apontaram
para a necessidade de reformulacdo dos curriculos, de modo que se atenda aos anseios
tedricos e praticos para a efetivacdo da docéncia com bebés, de qualidade. Os sujeitos
investigados nessa pesquisa apontaram inseguranca e insatisfacdo sobre a formacéo inicial
para atuacdo com bebés, 0o que ocasionava muitas vezes em desinteresse pelo estagio
supervisionado com criancas nessa faixa etéria.

Outro ponto que merece destaque no que diz respeito a pesquisa com criancas refere-
se a etica, que so foi possivel incluir na pauta de debates cientificos de modo mais recente, em
razdo das mudangas de paradigmas relacionados aos conceitos de crianca/infancia no ambito
das pesquisas. Segundo Fernandes (2016), a ética na pesquisa com criancas se tornou, de certa
forma, invisivel em virtude de as criangas ndo serem consideradas, durante muito tempo,
sujeitos que poderiam participar ativamente das pesquisas, devido a sua vulnerabilidade e,
também, pela crenca de que os dados obtidos com criancas ndo seriam confiaveis. Assim,
negava-se a autoria e atoria social das crian¢as, ndo havendo razdes para preocupacdes nos
quesitos éticos, estéticos e politicos (BRASIL, 2009).

A partir de estudos, sobretudo com a emergéncia da Sociologia da Infancia
(CORSARO, 2005; 2011), a perspectiva da crianga enquanto sujeito de direito, potente e ativo
foi necessario repensar nas formas de garantir que essa crianca fosse informada acerca dos
objetivos e dos processos da pesquisa, sendo, portanto, necessario solicitar o0 seu
consentimento. Dessa forma, coube ao pesquisador pensar nesses novos dilemas e novas
responsabilidades no percurso da pesquisa.

Coutinho (2010) convoca-nos a refletir sobre 0 modo como se da o consentimento
das criangas, quando se trata de criangcas muito pequenas. Nesse sentido, apresenta em sua
pesquisa de doutorado que esse consentimento pelas criangas so foi possivel apos entrada em
campo, em que foi possivel observar as reagdes das criangas com a sua presenca. Diferente de
pesquisas com criangas que ja possuem a linguagem verbal, a pesquisa com bebés exige do

pesquisador um olhar mais sensivel aos modos de comunicagdo utilizados por eles para
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revelar seus sentimentos. No caso dessa pesquisa, a autora em questdo apresenta como recurso
utilizado o jogo de olhares, buscando perceber a receptividade, as resisténcias e a
cumplicidade das criangas para com a presenca do pesquisador.

No caso da pesquisa realizada por Schmitt (2014), foi possivel observar o
consentimento das criangcas com a pesquisadora, a partir de agcbes de encontro que
demarcavam a disposicao de estar junto, tal como a oferta de brinquedos, o togue, o sorriso e
a propria aproximacdo fisica, no caso nas criancas que ja dispunham do movimento da
marcha. Tudo isso nos permite repensar nas formas de inclusdo de bebés e criancas bem
pequenas no processo da pesquisa, N0 Seu consentimento que, por vezes, ocorre de forma
sutil, partilhada e ao longo do desenvolvimento da pesquisa (COUTINHO, 2010).

Ademais, no percurso de investigacdo de pesquisas com criangas, encontramos nos
estudos realizados por Martins Filho (2011, p. 91), uma forte tendéncia ao estudo de caso,
como pesquisa que permite “apreender os modos explicitos e implicitos dos sistemas
simbdlicos que regulam ou favorecerem as relagBes, as manifestacdes, as acdes, as formas de
socializagdo e a produgdo das culturas infantis entre as criangas”.

No campo internacional, a Abordagem Pikler vem despontando enquanto perspectiva
tedrica importante no que diz respeito a educacdo de bebés e criangas bem pequenas,
sobretudo quando tratamos dos cuidados corporais, como momentos constitutivos da pratica
docente. Isso porque os principios utilizados pressupdem que os bebés sdo sujeitos ativos,
desde que nascem, e que, portanto, necessitam ser respeitados em todas as acOes a eles
dirigidas, principalmente em atividades ligadas as questdes de cuidados pessoais. Nessa
perspectiva, as acdes de cuidado sdo ressignificadas e pensadas enguanto momentos
importantes de educacdo, por meio do conhecimento que se adquire de si e do outro.

A Abordagem esta alicercada em quatro grandes principios que nos ajudam a
compreender 0 qudo valiosos sdao 0s momentos cotidianos vividos com bebés, a saber:
valorizacdo da atividade autdbnoma da crianca; relacdes estaveis entre adultos e criancgas;
necessidade de propiciar aos bebés situagcdes em que ele possa se conhecer e conhecer seu
entorno e manutencdo do estado fisico de saude do bebé (FALK, 2011). Aliados a questdes
como organizacdo do ambiente e formagéao de profissionais qualificados, essa abordagem vem
provocando mudancas significativas no trabalho cotidiano de escolas de Educacéo Infantil em
todo o mundo.

A abordagem Pikler permite a reflexdo acerca da possibilidade de garantir ambientes

seguros, respeitosos e que propiciem o0 desenvolvimento da crianca a partir da
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indissociabilidade entre cuidar/educar (BRASIL, 2009), dialogando diretamente com as
nossas legislacdes relativas a Educagdo Infantil.

O aumento significativo de bebés em espacos de educacdo coletivos, revelam a
necessidade de construir ambientes que permitam o atendimento qualificado aos bebés,
considerando suas especificidades e potencialidades. Além disso, apesar de termos alcancado
0s marcos legais necessérios para a efetivacdo da escola de Educacdo Infantil enquanto
ambiente educativo, ainda buscamos superar o estigma de creche enquanto instituicdo
assistencialista e de guarda de criangas (KUHLMANN JR., 2015).

Nesse sentido, apesar de verificarmos 0s avancos de pesquisas e tedricos no mundo
todo acerca das infancias e de suas especificidades, possibilitar que familiares, profissionais
da educacdo e instituicdes educativas reconhecam as acdes de cuidado/educacdo inerentes as
praticas sociais e culturais que envolvem as atividades de alimentacdo e banho, constitui-se
em um movimento desafiador para efetivacdo de um curriculo baseado em Campos de
Experiéncias, tal como prevé nossa BNCC (BRASIL, [20187]) para a etapa da Educacéo
Infantil.

Outro ponto de destaque em relacdo as atividades de cuidado corporal é que, em
geral, assemelham-se as atividades realizadas no &mbito doméstico. Dessa forma, ndo sdo
observadas e vividas como momentos de aprendizagens, apesar de se constituirem como
acOes fundamentais para o desenvolvimento integral das criangas, tal como podemos
encontramos elementos favoraveis nas rotinas de cuidados. Conforme nos aponta Falk (2016,
p. 35),

[...] através dos cuidados de boa qualidade, a crianga experimenta um
sentimento de seguranca e continuidade, ela acumula experiéncias que
favorecem o desenvolvimento de sua autonomia, e se torna capaz de
estabelecer relacionamentos afetivos auténticos e de constituir o seu Eu.

Assim, nos contextos de que fazem parte, partilhando e vivenciando experiéncias,
aos poucos, as criangas vdo desenvolvendo ndo s6 sua identidade individual, mas também
coletiva. Com base em ac0es interativas de qualidade, cuidadosas e respeitosas e 0 modo
como o adulto reage as acbes das criangas passam a modificar as suas experiéncias,
transformando-se, portanto, em um processo educativo. Dessa forma, as professoras que séo
responsaveis por bebés e criancas bem pequenas prescindem de formagéo especializada, que
atenda a competéncias tedricas, metodoldgicas e relacionais, de modo a favorecer o

desenvolvimento corporal, afetivo e cognitivo dos bebés (BARBOSA, 2010).
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Essas acOes relativas aos cuidados pessoais ndo devem ser realizadas de forma
aligeirada e sem que haja um planejamento cuidadoso que permita que as criangas possam
prever o que ird acontecer, sem que haja um toque cuidadoso, um respeito as iniciativas das
criancas. Quando os movimentos de cuidado sdo realizados de maneira rapida e mecanica, as
acOes interativas da crianga com o adulto sdo prejudicadas, sobretudo no que diz respeito a
troca de olhares. Assim, de acordo com Falk (2016, p. 29) “[...] sem uma continuidade
planejada e refletida, se ndo se organiza sua vida cotidiana com muita precaucdo, a crianca
perde todos os seus pontos de referéncia; ndo podera tomar consciéncia de si mesma; nédo
podera se situar no seu entorno social e material”.

O professor de bebés precisa reconhecer que o cotidiano do qual a crianca faz parte
sdo ricas fontes de aprendizagens e de experiéncias com diferentes linguagens, mesmo quando
estdo relacionadas a acBes como tomar banho e se alimentar, por exemplo. Deve favorecer um

ambiente rico e favoravel as diferentes experimentagdes que a vida coletiva oferece.
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3 CAMINHOS TRILHADOS NO PERCURSO DE GERACAO DE DADOS

“- Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir embora daqui?
-Depende bastante de para onde quer ir, respondeu o0 Gato ”.
(Lewis Carrol)

O didlogo da epigrafe representa um excerto da historia “Alice no pais das
maravilhas”, em que Alice se encontra perdida na floresta e busca orientagdes com o Gato
sobre o caminho para ir embora. Ao ser indagada sobre o trajeto para onde deseja ir,
percebemos que Alice deseja sair do lugar que esta, no entanto, ndo sabe para onde quer ir.
Muitas vezes, quando nos propomos a pesquisar, temos em mente 0 que queremos, sair do
lugar, mas ndo temos ideia de quais caminhos devemos seguir.

Nesse sentido, estabelecer um caminho a ser trilhado em uma pesquisa € um passo
importante para a efetivacio de um projeto. E uma tarefa que exige do pesquisador a tomada
de decisdes. Diante disso, realizar escolhas e definir caminhos a seguir sdo passos
fundamentais para o inicio de uma investigagdo, sobretudo no que diz respeito a pesquisa com
criangas, que se delineia essencialmente por meio da observagéo (WALLON, 2007).

Para o desenvolvimento deste estudo, realizamos uma pesquisa de natureza
qualitativa, configurando-se em um estudo exploratério descritivo (SAMPIERI; COLLADO,;
LUCIO, 2013), por se tratar de uma tematica ainda recente nos estudos, em gque buscamos, em
linhas gerais, analisar o aspecto contemporaneo relativo aos cuidados pessoais, dentro de seu
contexto de vida real (MARTINS, 2008; YIN, 2010; ANDRE, 1995).

No que se refere a pesquisa qualitativa, Minayo et al. (2016), explica que esse tipo de
pesquisa responde a questbes muito especificas da realidade social e busca compreender 0s
fendmenos humanos, com todo o universo de significados, de motivos, de aspiracdes, de
crencas, de valores e de atitudes. Portanto, se aprofunda no mundo dos significados, conforme
pretendemos em nossa pesquisa. Além disso, a autora explica que a pesquisa qualitativa ndo
exclui a utilizacdo de dados quantitativos, que podem colaborar para a interpretacdo e analise
da pesquisa.

Diante dessa perspectiva, adentramos nos universos das infancias e nas
especificidades do trabalho com bebés. Uma trajetoria marcada por constantes dialogos entre
a teoria e a pratica, bem como com 0s sujeitos investigados, que ndo s6 nos permitiram
observar, mas também sermos observados e nos modificar enquanto pesquisadores, ao longo
do processo investigativo. O movimento desafiador de aproximacdo e distanciamento,

caracteristico de pesquisas com criancas (GUIMARAES, 2011; CRUZ, 2008) nos orientou na
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busca pelos objetivos inicialmente tracados e que foram constantemente questionados ao
longo dessa trajetoria, que ndo se pretende fechada e acabada.

A observacdo dos sujeitos da investigacao se deu com base nas perspectivas tedrico-
metodologicas que amparam esta pesquisa. Apoiamo-nos em Wallon (2007), no sentido de
compreender a observagdo ndo como um fendmeno exato e completo da realidade, mas como
um processo importante para a pesquisa da primeira infancia e que prescinde de um conjunto
de procedimentos sistematicos, orientados, inicialmente, pelas questdes e objetivos a que se
pretendia a pesquisa.

De modo a melhor captar as a¢Ges interativas, optamos pela observagédo participante,
tendo em vista a necessidade de aproximagdo com os sujeitos, de modo a reunir informacdes
detalhadas sobre as atividades de alimentacdo e de banho, que foram eleitas inicialmente
como foco deste estudo. Para tanto, foi necessaria uma insercdo em campo que permitisse
compreender como as a¢des interativas eram constituidas entre bebés e sua professora. Por se
tratar de um grupo formado por bebés em periodo de construcdo da atividade verbal, a
observacao, aliada a outros instrumentos, permitiram-nos a geracdo de descri¢fes mais densas
acerca do objeto de investigacdo (COHEN, 2007).

Diante dos cuidados iniciais acerca da observacdo, que envolvem o desafio de
estabelecer limites de interacdo da pesquisadora com 0s sujeitos investigados, buscamos
outros instrumentos de geracdo de dados que pudessem complementar a analise. Nesse
sentido, utilizamos o diario de campo, as fotografias e o dispositivo de videogravacdo como
elementos para reduzir, de certa forma, a dependéncia de interpretacdes prévias da
pesquisadora em relacdo ao contexto de investigacdo. Assim, os instrumentos utilizados nos
permitiram revisitar as acfes investigadas, sempre que era necessario, a fim de que houvesse
uma analise mais detalhada, sobretudo das videogravacdes, por meio da analise microgenética
(GOES, 2000; MEIRA, 1994).

De modo a captar as acles interativas nas diades bebé-professora, bebé-bebé,
buscamos como recurso privilegiado para a andlise, a utilizagdo das videogravacdes. Assim,
ndo partimos de categorias previamente elaboradas, os episodios foram escolhidos de acordo
com 0s objetivos inicialmente propostos, buscando revelar as diferentes formas de
comunicacdo empreendidas pelos sujeitos nas acdes interativas relativas a alimentacéo e ao
banho.

Os episodios foram construidos considerando como critério a regulacdo reciproca,

em que se possa identificar os sujeitos da ac¢do, a partir da atividade que realizam em conjunto
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(CARVALHO; PEDROSA, 2005). Para fins de andlise, observamos os videos por repetidas
vezes, buscando identificar acGes interativas nas diades bebé-professora e bebé-bebé.

Ademais, cabe lembrar que a utilizacdo das imagens nesta pesquisa cumpre a fungédo
social de divulgacao dos achados cientificos. Conforme defende Barbosa (2014, p. 243) “[...]
no campo da formacgéo de professores, as imagens feitas pelas criangas e as videogravacgoes
dos processos de investigacdo sdo instrumentos necessarios para refletir sobre a prética
pedagogica, para divulgar experiéncias e sugerir intervengoes”.

Dessa forma, utilizamos instrumentos para geracdo de dados que nos permitissem
compreender e evidenciar com mais clareza de que forma professora e bebés estabelecem
acles interativas durante as praticas cotidianas de cuidados pessoais, especificamente nos

momentos destinados ao banho e a alimentacdo, que serdo apresentados ao longo desta secéo.

3.1 O contexto investigado

Considerando que a experiéncia das criangas € cultural e s6 pode ser entendida em
contexto (COHN, 2009), apresentamos a seguir o contexto de investigacdo, que se
desenvolveu na instituicdo de Educacdo Infantil Creche Vovd Jason Goes da Silva, do
municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE, regido metropolitana de Aracaju. A unidade
educacional faz parte de um conjunto de 35 instituicbes denominadas pela gestdo do
municipio como creches (32 de zona urbana e 3 de zona rural), e, em 2017, atendiam cerca de
1091 criancas, distribuidas entre zona urbana e rural (INEP, 2018).

Os critérios utilizados para a escolha dessa instituicdo como espaco de pesquisa se
justificam por diferentes fatores que elencamos a seguir: relacionamento ja estabelecido entre
a instituicdo e a coorientadora professora doutora Tacyana Karla Gomes Ramos, que ja
realizava pesquisas junto a instituicdo; trabalho reconhecidamente?® desenvolvido em prol da
educacdo de bebés; quantitativo de bebés por adulto; aceitacdo das profissionais e das
familias; espaco fisico que suportasse a entrada de mais um adulto, sem que gerasse
desconforto nos sujeitos pertencentes aquele grupo. Além disso, trata-se de uma instituicdo
que possui em seu quadro uma profissional formada em Pedagogia, que atua com a educagao

de bebés, foco deste estudo.

% Em 2017, a professora recebeu o reconhecimento do trabalho pelo Conselho Estadual de Educagdo (CEE), em
razdo da conquista, na etapa estadual, do Prémio Professores do Brasil, na categoria “Educag@o Infantil: creche”.
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Somaram-se a esses critérios o fato de a gestdo da instituicdo ser bastante
participativa, interessada e cuidadosa em propiciar melhores condi¢es de trabalho aos
funcionarios e, consequentemente, uma preocupacao no atendimento as criancas. Ao longo do
periodo de trabalho de campo, notamos a presenca frequente da diretora e da coordenadora
pedagogica na sala de referéncia dos bebés. As criangas sempre as recebiam com alegria e
receptividade, sinais de que havia com elas relagbes sociais e afetivas previamente
estabelecidas.

A seguir, apresentamos 0 municipio em que se encontra a instituicdo educativa eleita

para a pesquisa.

Figura 4 — Mapa da cidade de Nossa Senhora do Socorro
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Fonte: Google Maps.

Como se faz notar, por meio do mapa, o municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE
se localiza em uma regido bem proxima a capital do estado, Aracaju. Os profissionais que
trabalnam na instituicdo se deslocam diariamente de seus municipios de origem,
especialmente do municipio de Aracaju, para cumprirem suas jornadas laborais. Em razdo da
distdncia da instituicdo para o ponto de 6nibus, frequentemente era possivel observar a
organizacdo de caronas entre as professoras, que possuiam carro, € demais funcionarias,
revelando indicadores de solidariedade e cuidado nessas relagdes entre os colegas.

Em agosto de 2017, tivemos 0s primeiros contatos com a instituicdo. Durante o
processo de autorizacdo a pesquisa, tivemos a oportunidade de observar a unidade
educacional e seu entorno social. Por fora, as paredes pintadas com personagens infantis?’

revelam que se trata de um espaco destinado a criancas.

2TAs paredes externas apresentam imagens de personagens da Disney, que pouco refletem a cultura e a estética
infantis das criancas atendidas naquela localidade.
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[...]por se tratar de um outro municipio desconhecido para mim, fiquei com
receios quanto ao acesso a Instituicdo. Com o auxilio de um software de
mapa, localizei o endereco, mas, antes disso, acabei entrando em uma rua
errada. Esse fato me propiciou observar a regido onde a creche estd
localizada. Segui por uma estrada de chdo que estava com pocas d’agua, em
razdo das recentes chuvas e, somados a isso, dejetos de esgoto. Ndo demorou
gue eu pudesse enxergar o muro da instituicdo, que se localiza em uma rua
asfaltada. Ao lado da creche, pude notar a presenca de dejetos de esgoto e
um grande terreno baldio (Diario de Campo, 07 de agosto de 2017).

Figura 5 — Rua de acesso principal a instituicao

Fonte: Da autora, 2017.

Figura 6 — Rua proxima a institui¢éo

Fonte: Da autora, 2017.

A regido onde a instituicdo esta localizada atende a uma populacdo de baixa renda e

representa uma conquista importante no que se refere a garantia do direito a educacdo
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destinada aos bebés e criancas bem pequenas. O acesso dos pais e/ou responsaveis e criangas
a instituicdo se dava, de maneira geral, a pé e alguns poucos de moto, o que demonstra que as
criancas residem proximo ao local em que se encontra a instituicdo. A rua que dava acesso a
instituicdo possuia uma area que estava devidamente asfaltada, conforme podemos verificar
na Figura 05, mas também, do outro lado, uma &rea que ndo possuia asfalto (Figura 06), que
havia um intenso fluxo de criancgas e suas familias. Devido a falta de asfalto, pais e criangas
utilizavam a calcada localizada na lateral da rua, de modo a evitar o acesso pela estrada de

barro.

[...]Jao lado da instituicdo de educacdo, ha uma igreja catdlica. A frente da
igreja h&d uma praca com alguns bancos, onde me sentei para observar [...] O
local onde se localiza a instituicdo é aparentemente tranquilo, com
predominancia de casas e alguns poucos e pequenos comércios. Sentada no
banco da praga, percebo o fluxo de pessoas andando a pé. Durante o periodo
em que permaneci sentada, ndo vi movimento de carros. A auséncia de
carros e aparente tranquilidade podem estar ligados ao fato de que se tratava
de um dia de feriado no municipio (Diério de Campo, 15 de agosto de 2017).

O entorno da instituicdo educativa apresentava a precariedade de alguns servicos
publicos da comunidade onde estava inserida, a presenca de lixos, animais e dejetos de
esgotos, bem como a falta de asfalto nas regies limitrofes a instituicdo, evidenciavam a
auséncia de cuidado do poder publico na regido, a0 menos nesses aspectos que foram
apontados e observados durante o periodo de investigacao.

Esses e outros aspectos que dizem respeito as politicas publicas acabam afetando as
condicdes de trabalho dos profissionais, que em algumas ocasifes necessitam driblar
situacOes de auséncia de materiais adequados, seguranca e limpeza no entorno da instituig&o.
Assim, ao analisarmos o processo de formacdo e das praticas dos docentes, ndo podemos
perder de vista as condi¢bes objetivas de trabalho com que esses profissionais lidam
diariamente, entendendo que a construcdo de um projeto educativo prescinde do compromisso

e da responsabilidade de todos, incluindo 6rgaos e secretarias.
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Figura 7 — Terreno baldio a frente da Instituicéo

Fonte: Da autora, 2017.

Fonte: Da autora, 2017.

Figura 9 — Paredes externas da Institui¢éo

Fonte: Da autra, 2017.

Em contrapartida, encontramos no interior da instituicdo educativa sinais de cuidado
com a higiene e zelo com as criancas, bem como a insercdo de instrumentos de comunicagéo
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com as familias. No caso da sala de referéncia dos bebés, um desses instrumentos utilizados
era denominado de agenda escolar. Diariamente, o0s pais recebiam as agendas de seus filhos,
que deveriam sempre ser retornados nos dias seguintes. Essa agenda diaria era dividida em
duas etapas: informacdes de casa e informacGes da instituicdo. Com essa agenda diaria, 0s
pais e/ou responsaveis e professora tinham a possibilidade de trocar informacdes a respeito
das criancas. Além disso, em razdo de troca de turnos entre profissionais, o registro por
escrito facilitava o processo de comunicacdo em relacdo a continuidade das acdes de

cuidado/educacao.

Figura 10 - Agenda escolar dos bebés
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Fonte: Da autora, 2017.

A agenda funcionava como uma espécie de diario, que dava conta de uma sintese
geral do que ocorria na jornada educativa dos bebés. Assim, a cada dia eram preenchidas
informacdes sobre dia da semana, data, horario de entrada e saida da crianca. Na etapa
destinada as informacbes de casa, os familiares poderiam escrever recomendacdes aos
profissionais, bem como orientacdes referentes a medicacBes a serem destinada as criangas,
com receita médica, com base no preenchimento da tabela que continham as seguintes
informacgdes: nome do remédio, dosagem, horério.

Ja na etapa referente as informacfes sobre a crianga durante as vivéncias na
instituicdo, o registro contemplava os seguintes itens: acolhimento, alimentacdo, repouso
(sono, tipo de sono), evacuacdo, atividades pedagodgicas (individual e coletiva) e registros de
atividades desenvolvidas. Cabe destaque para esses dois Ultimos itens da agenda que nos
chamam a atencdo e nos revelam as concepcOes acerca das acdes de cuidado/educacdo dessa

instituicdo.
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Em relacdo as atividades pedagdgicas, ndo ha indicacdo escrita sobre quais a¢bes o
item se refere. No entanto, por meio das observagdes, e do item seguinte “registros de
atividades desenvolvidas”, percebemos que se referem as atividades de cunho dirigido. Ainda
no item referente as atividades pedagogicas, encontramos o subitem “individual” que possui
trés opcOes a serem marcadas: houve concentragdo, ndo se concentrou, concentrou
parcialmente. E, o subitem “atividades coletivas”, em que é possivel perceber trés alternativas
a serem marcadas: participacdo ativa nas atividades, participacdo ativa em algumas atividades,
ndo houve participacao.

No item, registros de atividades desenvolvidas, a professora descreve por escrito a
atividade dirigida que foi planejada para o dia, conforme exemplo apresentado a seguir,
disponibilizado pela professora, para fins de pesquisa: “pensamento matematico dentro, fora e
contagem progressiva dos animais 1, 2, 3” (Agenda Escolar, 21 de novembro). Esses registros
ainda apresentavam uma visdo adultocéntrica acerca das possibilidades educativas para os
bebés e criancas bem pequenas, revelavam concepcdes de crianga a partir daquilo que lhes
faltavam e pensando nos conhecimentos em uma perspectiva disciplinar.

Durante essa atividade dirigida, constantemente a professora entoava expressdes para
as criangas como “dentro”, “fora”, “17, “2”, “3”, repetidamente, a cada retirada de um
bichinho de dentro da caixa, ao tempo em que as criangas se encantavam e se maravilhavam a
cada aparicdo de um novo bichinho. Percebemos que essa atividade foi cuidadosamente
planejada pela professora. No entanto, as expressées, 0 corpo e 0 movimento das criancas
revelavam diferentes desejos de acdo entre o que a professora pretendia e como 0s bebés
reagiam, 0 que por vezes era interpretado pela professora como se a atividade nédo tivesse
éxito ou que as criangas ndo tivessem participado da forma como ela esperava.

A figura 11 apresenta 0 modo de participacdo de Heloisa nessa atividade. A menina
entra na caixa, para, mantém-se de cocoras, toca no bichinho de pelucia e o sente. Em siléncio
e conexao consigo mesma, experimenta a sensacdo de estar s, de olhos fechados, imersa no

interior da caixa.
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Figura 11— Heloisa experimenta fechar os olhos dentro da caixa

Fonte: Da autora, 2017.

Além desses registros na agenda, a professora tirava fotos das criangas, 0s momentos
preferidos eram de atividades dirigidas, de modo que essas fotos eram compartilhadas com as
familias, por meio de lembrancas em datas comemorativas, com a gestdo e com 0s pares
profissionais. Durante o periodo de observacdo, a professora também compartilhou comigo
fotos de atividades em dias em que ndo estava presente na instituicdo. No entanto, percebi que
os registros fotogréficos ainda ndo eram compartilhados como meio de refletir sobre as acoes
das criangas e possiveis alteracfes na pratica pedagdgica que era realizada.

No que diz respeito a alimentacdo, foco do nosso estudo, as informacgdes eram
organizadas em formato de tabela. Na coluna destinada ao tipo de refeicdo, podemos
encontrar as quatro refeicdes oferecidas no dia: lanche da manhd, almoco, lanche da tarde e
jantar. Trés colunas traziam informacgdes sobre o comportamento das criancas em relacdo a
refeicdo, com as seguintes opc¢des: bem, pouco, rejeitou. A Ultima coluna apresentava o tipo
de alimentacdo que foi oferecida. Ndo encontramos referéncia na agenda sobre as questdes
ligadas ao banho, embora fosse uma préatica que ocorria todos os dias, para todas as criangas.

Essas informacg6es diarias forneciam informacdes importantes para as familias, de
modo que pudessem identificar, minimamente, algumas das atividades que foram
desenvolvidas com seus filhos ao longo do dia. Notamos que o registro na agenda era algo
que fazia parte da rotina da professora. Assim que as crian¢as adormeciam, ela se posicionava
na poltrona ou no chdo para efetuar os registros individuais nas agendas. Por vezes, era

interpelada pelas criancas que ndo estavam dormindo. Nesses momentos, também
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encontramos diferentes agdes interativas entre professora e bebés, revelando o qudo rico e

inesperado é o cotidiano da Educacao Infantil.

Figura 12 — Louyse Ié o livro para sua professora

Profa B\

As ac0es interativas apresentadas na Figura 12 ocorreram no momento em que a
professora utilizava para registro das atividades, conforme podemos notar por meio da agenda
que esta no colo da professora e as demais que estdo ao seu lado. Louyse (F/la; 5m)
interrompe a atividade da professora para convida-la para a leitura, demonstrando a sua
agéncia e disposicdo para compartilhar essa atividade com o adulto. Corpos, olhares,
vocalizagOes, gestos, expressdes faciais foram utilizadas pela crianca para narrar a historia e
interagir com sua professora, que gentilmente aceita e responde as investidas da crianca,
também com 0s mesmos recursos sociocomunicativos.

E possivel perceber a disposicdo da professora em participar por meio do
posicionamento de seu corpo que inicialmente se encontrava colado a parede e que depois se
entrega ao enredo que esta sendo vivido, experenciado. Além disso, as agendas que estavam
em seu colo também saem de cena, dando espaco ao encontro que se estabelece apos convite
realizado pela crianga. Essa cena revela um momento muitas vezes desconsiderado engquanto
educativo, que emerge do cotidiano, do imprevisto e que revela a poténcia das criancas. O
livro insere o bebé& em préticas discursivas e é utilizado, nessa ocasido, como recurso para
estar junto, estabelecer vinculos, partilhar significados com sua professora. A disposicdo
espacial do livro, a passagem das paginas (da direita para a esquerda) demonstram
aprendizagens culturais e sociais da crianca em relacéo ao livro, que foram possiveis por meio
de exploracbes anteriores que lhe foram permitidos e que revelam a intencionalidade
pedagdgica.

Diante do que foi apresentado, é importante destacar que partimos da ideia de

instituicdo de Educacgdo Infantil, como ambiente educativo que abrange criancas da faixa
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etaria de 0 a 5 anos, como busca em superar a divisdo entre as denominac6es de creches e pré-
escolas, que marcam o processo histérico de constituicdo de creches enquanto local de
assistencialismo e guarda de criancas pobres e da pré-escola enquanto ambiente de preparacédo
para a etapa seguinte de escolarizacdo. E, que, embora tenhamos esse olhar, para este trabalho
eventualmente vamos nos dirigir com a nomenclatura creche em razdo de que a instituicao se
autodenomina como tal, apesar de atender a criangas de 0 a 5 anos, bem como os documentos
legais ainda apontarem para a creche enquanto ambiente educativo de criancas de faixa etaria
entre 0 e 3 anos de idade.

A instituicdo em questdo teve sua inauguracdo em 03 de outubro de 2014, ano de
inicio do PNE em vigor, que busca, conforme apresentado anteriormente neste trabalho, a
ampliacdo de matriculas nas creches para atender, no minimo, 50% das criancas na faixa
etaria de 0 a 3 anos. Nesse sentido, foi construida diante desse contexto de ampliacdo da rede,
por meio do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede
Escolar Publica de Educacdo Infantil (Proinfancia), que faz parte de uma das a¢Ges previstas
no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Ministério da Educacdo (MEC). E, teve
seu inicio de atividades letivas no ano de 2015.

A matricula das criancas era realizada com base na ordem de chegada dos pais e/ou
responsaveis no periodo estabelecido pela instituicdo, sendo que havia prioridade no turno
integral para as criangas em que os pais trabalhavam. Apesar de ser denominada como
“creche”, referéncia as instituicbes de atendimento as criancas de 0 a 3 anos, conforme
indicacdo da LDB (1996), a instituicdo também atendia criancas até a faixa etaria de 5 anos e
11 meses. Importa destacar que a unidade educacional atendia criancas de turno integral, com
prioridade para as criangas de 0 a 3 anos e parcial, para as criancas de 4 a 5 anos e 11 meses.
As criancas eram agrupadas em turmas, de acordo com critérios de idade. O funcionamento
da instituicdo seguia o horario das 07h as 17h.

A organizacdo do uso dos espagos por salas e por horarios previamente estabelecidos
impedia, por exemplo, que fossem propiciados momentos em que as criangas de diferentes
idades se encontrassem. Ficou evidente a forma de organizacdo do uso do pétio, area comum
da instituicdo, presente em um dos murais, em que havia para cada turma um horério
instituido pelos adultos para sua utilizagdo. Conforme consta nesse documento, cada turma
teria quinze minutos diarios, por turno, para utilizacéo do patio, sendo que esses horarios eram
de uso restrito de cada turma. Turmas que funcionavam em horario integral teriam trinta

minutos diarios de uso, quinze minutos referentes ao periodo da manha e quinze minutos no
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periodo da tarde. O horério destinado ao bercario 1 (sala de referéncia dos bebés) era das
8h25 as 8h40, no periodo da manhd e das 13h20 as 13h35, no periodo da tarde.

No entanto, apesar dessa determinacdo por horarios, na pratica, as criancas,
sobretudo as maiores, costumavam transgredir e frequentemente se faziam presentes na sala
de referéncia dos bebés. Os encontros entre criangas mais velhas e bebés, de modo geral,
ocorriam sempre em momentos ndo-intencionais, embora previstos na nossa legislacéo
(BRASIL, 2009). Com base nesses dados, notamos que a organizagdo do espaco da instituicao
poderia “propiciar oportunidades de intera¢des tanto de criangas da mesma idade quanto de
criancas de idades diferentes, na perspectiva de favorecer a transmisséo e a reelaboracdo das
culturas de infancia” (BRASIL, 2009, p. 32). Com o passar do tempo, notamos que todas as
criancas se encontravam, de forma planejada, nos eventos festivos da instituicdo educativa, a
exemplo da semana da crianca e do natal.

A escolha por essa instituicdo como campo de investigacdo também se deu em razéo
dos contextos favoraveis de que dispunha, sobretudo no que diz respeito a proporcao de bebés
por adultos (de 4 a 5 bebés por adulto)?®, da presenca de uma professora formada em
Pedagogia e da proposta pedagogica realizada com os bebés. O quantitativo de bebés
matriculados na sala de referéncia também foi um elemento favordvel. Além disso, 0
relacionamento ja estabelecido entre a instituicdo e a coorientadora desta pesquisa propiciou
um aceite da instituicdo, tendo em vista a confianca mdtua pelas pesquisas que ja vinham
sendo realizadas. Esses fatores foram fundamentais para a aceitacdo da pesquisadora pelos
profissionais e familias das criangas. A instituicdo também dispunha de espaco fisico amplo
que suportasse a entrada de mais um adulto, sem que gerasse muitos desconfortos nos sujeitos
pertencentes ao contexto investigado.

Nesse sentido, a escolha se baseou na possibilidade de contribuir para o avancgo das
discuss@es cientificas a respeito da educacdo de bebés e criancas bem pequenas, bem como
pauta-se na perspectiva de democratizar 0 acesso a esses conhecimentos pelos profissionais
que fazem parte desta instituicdo, ja que diante dos critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criancas, contemplam a alimentacdo e outras
atividades ligadas ao cuidado como processos que integram o processo educativo (CAMPQOS;
ROSEMBERG, 2009) e que, portanto, necessitam de um contexto favoravel as experiéncias

das criangas.

23egundo o Parecer CNE/CEB N° 20/2009, o niimero de criancas por professor deve possibilitar que haja
atencdo, responsabilidade e interag8o entre os sujeitos. Nesse sentido, recomenda a proporcéo de 6 a 8 criangas
por professor, na faixa etaria de 0 a 1 ano.
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3.1.1 O ambiente do bercériol

A sala do bercario 1, foco deste estudo, atende aos bebés em seu primeiro ano de
vida. Em razdo de termos iniciado a pesquisa no segundo semestre (em agosto de 2017),
encontramos criangas acima da faixa etaria de um ano. No entanto, iniciaram o ano letivo com
a idade minima de 6 meses, conforme critério adotado pela instituicdo, para matricula dos
bebés no bergério 1.

O grupo era composto por 10 bebés. No entanto, apenas 7 (sete) frequentavam o
turno da manha, periodo elencado para observacdo. Optamos por esse turno em razdo de que a
professora sé estava presente durante esse periodo. Por esse motivo, a pesquisa envolve 7
(sete) bebés, quatro meninas e trés meninos, do turno matutino e integral. Desses, apenas uma
das criangas ndo estava matriculada no turno integral. O grupo de adultos era formado por
uma professora e uma assistente (cuidadora).

A permanéncia ou avango das criangas era cuidadosamente avaliado pela instituicéo.
Um dos exemplos disso, tratava-se da presenca de uma crianga que, por questdo de idade,
deveria estar na turma subsequente, mas, segundo informacdes da professora, foi decidido em
conjunto com a equipe que a mesma continuasse na sala de referéncia do bercario 1, pois ndo
havia se adaptado na outra turma com criangas mais velhas.

Conforme proposta original, obtida a partir da planta do Proinfancia — projeto tipo B
(ver figura 14), no espago interno da sala de referéncia dos bebés podemos observar a
presenca de quatro espacos: area de circulagio; alimentagdo; fraldario®® e repouso. Todas elas
destinadas ao atendimento de 8 (oito) criancas, de 0 a 1 ano de idade, quantitativo que era
atendido pela instituicdo investigada. Destacamos também os espacos externos, que apesar de
ndo fazerem parte da estrutura interna da sala de referéncia, eram frequentemente utilizados
pelos bebés do bercario 1, durante o periodo de observacdo, a saber: varanda e solarium,

espacos que eram de uso coletivo, divididos com a turma de crian¢as da sala ao lado.

29 Neste trabalhamos nos referimos ao fraldario como local do banho.
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Figura 13 — Varanda e solarium

ek
Fonte: Da aut\ara, 2017.

No cotidiano, apesar de haver a indicacdo do uso dos espacos, verificamos algumas
alteracdes em relacdo a proposta original, que visavam conforto e seguranca para os bebés,
uma vez que na sala destinada ao repouso, por exemplo, ndo havia conforto térmico para as
criangas, em razdo das altas temperaturas da regido e da auséncia de aparelhos de ventilagcdo
no local. Dessa forma, esse local era utilizado somente para guarda dos bercos, quando nédo

estavam sendo utilizados. J& as cadeiras de alimentacdo ficavam alocadas no local destinado

ao banho.

Figura 14 — Planta baixa original da sala do bergério 1 e anexos
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Além das alteraces citadas anteriormente em relacdo ao projeto original do uso dos
espacos, verificamos que ndo havia a presenca da pia, proxima a &rea destinada para a
alimentacdo. Segundo a professora, a pia estava oferecendo riscos a seguranca dos bebés,
sendo entdo feita a proposta para sua retirada. Nao identificamos a presenca do aparelho de
som tipo microsystem (MS), quadro branco tipo lousa magnética (QB2) e lixeira de 50 litros
com pedal, havia apenas uma lixeira pequena, sem pedal. O ventilador de teto ficava
localizado proximo a pia da area de circulacdo e ndo no centro, como indicado na figura
acima. Além disso, os bebés costumavam se alimentar todos no mesmo horario e no proprio
ambiente da sala, tendo a area de circulacdo como local mais utilizado para essa atividade.

Alimentos e bebidas eram trazidos pelas lactaristas e colocados no balcéo localizado
em toda a lateral direita da area de circulacdo. Apds organizacdo das cadeiras, os adultos se
dirigiam a esse local a fim de distribuir a refeicdo aos bebés. As bebidas, normalmente agua e
sucos, ficavam dispostos no angulo de viséo das criangas, 0 que permitia que elas pudessem
ver e apontar sempre que sentiam necessidade de utiliza-las.

O acesso a sala do bercario era realizado tanto pela entrada principal, localizado de
frente para o patio central da instituicdo, como também pela varanda. Pela entrada principal,
encontravam-se armarios onde 0s materiais das criancas e das professoras eram dispostos no
inicio da manha, cada espago contendo a identificagdo com o nome das criancas, seguido de
uma figura que representava algumas caracteristicas dos bebés. Também eram colocados
nesse espaco 0s sapatos das profissionais e visitantes, tendo em vista a ndo permissao do uso
de calcados na sala. Logo ap0s o espaco destinado aos armarios era sempre disposto um berco
como forma de contencdo das criangas ao espaco externo, ja que por vezes a porta principal
ficava aberta, principalmente durante a movimentagéo de chegada dos bebés.

No que diz respeito aos aspectos fisicos, a sala dispde de uma area interna total de
aproximadamente 55 m2. Considerando o numero de bebés (sete) que frequentavam a sala no
turno da manh@, temos uma média de 7,85 m2 por crianga. No inicio da pesquisa, havia um
ventilador de teto proximo a porta principal, para refrescar as altas temperaturas do local.
Apbs alguns dias, foi instalado um aparelho de ar-condicionado, também localizado no
mesmo local, que era ligado nos momentos de sono dos bebés. Antes disso, as janelas de
vidro eram totalmente abertas de modo a permitir a entrada de ventilacao.

Sendo assim, 0 espaco interno do bercariol era amplo e ventilado, as janelas de
vidro possibilitavam as criangas olhar o que acontecia do lado de fora, proximo ao solarium,
bem como perceber as condig¢Bes climéticas (sol, chuva, por exemplo) e garantir uma boa

iluminacdo natural, com exce¢é@o do espaco para o banho em que nédo havia tanta entrada de
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luz natural e, por mais que houvesse ldmpadas, 0 ambiente permanecia mais escuro que 0s
demais. As cortinas instaladas na janela, cujo objetivo era proteger o espaco da luz natural,
ofereciam um ambiente que possibilitava as criangas construirem suas brincadeiras, conforme

nos mostra Luiz (Fig. 15).

Figura 15 — Luiz brinca de se esconder e achar atrés da cortina
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Fonte: Da autora, 2017.

As imagens acima apresentam o momento em que Luiz observa o movimento da
cortina e se aproxima, 0 menino percebe que poderia utiliza-la em sua brincadeira de esconder
e achar. Seus movimentos indicam que ao entrar na cortina j& havia uma intencionalidade e
uma regra para brincar. Isso porque 0 menino se esconde atrds, permanece por alguns
segundos parado verbalizando: “ooou, ooou”, como se alguém pudesse procura-lo e ndo o
encontrar. Depois, segue o caminho e surge do outro lado da cortina, verbalizando
novamente: “oooou”, como se estivesse querendo dizer “achoou”. Nesse sentido, observamos
que “as criangas, ao se apropriarem do espago, vao dando a ele novos sentidos e significados
[...] transformam, mudam o espaco, fazendo coisas para além da imposicdo do trago
arquitetonico e do que o adulto propde”. (AGOSTINHO, 2005, p. 73).

Os objetos de exploragdo, tais como livros e brinquedos ndo ficavam livremente
disponiveis para as criangas. Os livros eram localizados no balcdo de marmore, proximos da
janela de vidro, fora do alcance dos bebés. J& os brinquedos ficavam localizados no local do
banho e em bercos que estavam sem uso. O que observamos & que mesmo com essa
dependéncia em relacdo ao uso desses objetos, os bebés utilizavam de seus recursos
comunicativos, em geral apontar, olhar e balbuciar, para demonstrar os seus desejos de
exploracdo por livros e brinquedos.

A iniciativa das criancas pela escolha dos livros, demonstravam que eles faziam parte
das atividades cotidianas dos bebés, dos seus desejos, apesar de ndo haver um livre acesso a
eles. Inclusive, notamos que alguns bebés ja se utilizavam de linguagem verbal em pequenas
palavras para informar a professora de qual livro gostariam de explorar. A professora, por sua
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vez, colocava-se atenta aos sinais comunicativos das criangas. Um dos preferidos pelo grupo
de criancas era o livro do “Nao”, que conta a historia de um cachorro que faz algumas
travessuras e no desenrolar da historia € surpreendido de forma negativa a cada acdo
considerada errada. As criangas gostavam tanto dessa histdria que gesticulavam o sinal de nao
com os dedinhos. Sozinhas ou acompanhadas, desfrutavam do momento de exploracdo dos
livros.

Cabe destacar que nédo havia a organizacdo da sala por cantos tematicos, 0s materiais
eram disponibilizados as criangas de acordo com o planejamento da atividade dirigida do dia.
Por vezes, alguns bebés indicavam seus desejos em explorar outros objetos para além dos
oferecidos pela professora, tendo em vista ja terem conhecimento do local onde eram
guardados. As bancadas e armarios, em razdo de ndo estar ao alcance das crian¢as serviam de
suporte aos adultos, de modo que a eles cabia o papel da escolha do que ofertar. Ainda assim,
0s bebés, quando solicitavam eram atendidos pela professora, a exemplo da solicitacdo de
livros.

Os momentos destinados a alimentacdo e ao repouso, eram realizados na area de
circulacdo. Assim, havia uma reconfiguracdo do espaco para atender a essas duas atividades
presentes na rotina das criangas. Diariamente, bebés e adultos conviviam com as constantes
movimentacGes em direcdo as cadeiras e toalhas, passagens que demarcavam o inicio das
acOes de alimentacdo e banho, das quais as criancas ja tinham conhecimento e que podemos

observar nas figuras 16 e 17.

Figura 16 — Bebés cooperam com a professora buscando as cadeiras de alimentacéo

15 g

Heloisa

Geovanna

Fonte: Da autora, 2017
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Figura 17 — Allana aponta para sua toalha de banho

AANA E010p,

Fonte: Da autora, 2017.

As atividades dirigidas aos bebés eram planejadas e executadas pela professora, com
auxilio da assistente (cuidadora). As atividades destinadas aos cuidados pessoais eram
distribuidas para a cuidadora, muito embora a professora sempre estivesse a frente da
alimentacéo e, eventualmente, do banho, quando, por exemplo, a assistente se ausentava ou
quando percebia gue as criangas estavam mais agitadas.

Em relacdo ao planejamento das atividades, importa destacar que a jornada educativa
em questdo é organizada dentro de uma rotina diaria mais fechada, porém flexivel em alguns
momentos (BARBOSA, 2006). Sendo assim, as rotinas diarias sdo estabelecidas considerando
a divisdo do tempo, em que todas as criangas realizam as atividades ao mesmo tempo,
conforme estabelecido previamente.

O grupo do bercariol possuia um intervalo maior de recepcdo das criangas, que
compreendia o horéario das 7h as 8h. Durante esse periodo, as criancas eram acolhidas e
tinham suas roupas trocadas para o inicio da jornada educativa. Por volta das 8h acontecia a
primeira refeicdo, o café da manhd. As 8h30, era 0 momento destinado & atividade
“pedagogica”. Das 9h30 as 10h, destinava-se ao lanche da manhd (geralmente uma fruta) e a
atividade livre. Das 10h as 10h30 ocorria 0 banho das criancas. E, conforme iam finalizando o
banho iniciavam o momento do sono, que, em geral, ocorria nesse mesmo horéario. Por volta
das 11h20 o almoco era servido para as criangas que ja estivessem acordadas. Por volta das
11h40, a professora se despedia das criangas que estavam acordadas.

Cabe destacar que os tempos da rotina orientavam as ac¢0es cotidianas, mas em razéo
de imprevistos, a dinamica dos tempos se modificava para melhor atender a dinamica do

grupo. Sendo assim, as atividades de cuidados pessoais perpassavam todo o periodo da
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manha, intercalados com as atividades dirigidas, conforme podemos identificar no quadro que

explicita a organizagdo da rotina do turno matutino.

Quadro 01 — Rotina diaria do bercario no turno matutino

Horarios Atividades
7h00 — 8h00 Acolhida aos/dos bebés
8h00 — 8h30 Alimentacdo (café da manhd)
8h30 —9h30 Atividades dirigidas e livres
9h30 — 10h Alimentacao (lanche)
10h — 11h30% Banho
10h30 — 11h30 Sono
11h30 - 12h30 Alimentacdo (almogo)

Fonte: Elaboragéo propria

Retomando aos aspectos do arranjo espacial do interior da sala, percebemos que as
imagens das paredes revelavam uma estética colorida e cheia de detalhes que, em grande

parte, remetiam aos elementos da natureza, como revela a figura abaixo.

Figura 18 — Sala de referéncia dos bebés: o bergariol

Fone: Da autora, 2017.

Notamos que essas imagens ficavam localizadas em uma altura que ndo permitia a

aproximacdo das criangas, fato que sé foi possivel de acontecer quando as criangas estavam

%00s horarios do banho e do sono coincidem no tempo, visto que na medida em que iam terminando o banho, os
bebés que assim desejavam eram imediatamente embalados para o sono.
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no colo dos adultos, o que parecia informar que essas imagens ndo podiam ser tocadas e,
portanto, ndo pertenciam as criancas (CRUZ; CRUZ, 2017). Ainda assim, por vezes, as
criangas apontavam para essas imagens, demonstrando interesse em construir suas narrativas,

conforme nos mostra Allana (Fig. 19).

Figura 19 — Allana tenta alcancar a flor da parede

e
Fonte: Da autora, 2017.

Cabe destacar que na parede que separava a area de circulacao e o local destinado ao
sono, a professora se utilizava para reconfigurar esse espaco incluindo imagens e objetos que
eram utilizados nas atividades dirigidas. A cada semana, de acordo com a atividade, as
imagens e objetos se modificavam para atender aos objetivos da atividade. Durante os dias de
observacao, esse também foi o espaco mais utilizado pela professora para encontros sociais
com as criancas em atividades dirigidas. Nesses momentos, as imagens eram
intencionalmente inseridas na parede, ao alcance dos olhos das criangas, 0 que permitia
diferentes oportunidades educativas, mesmo quando néo se tratava de momentos destinados

as atividades dirigidas, conforme podemos observar na Figura 20.
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Figura 20 — Heloisa compartilha sua maga com o sapo

C*‘.

&
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Fonte: Da autora, 2017.

A sala de referéncia possuia espacos separados para 0 sono e para as atividades de
higiene. Apesar de as criangas ficarem a maior parte do tempo no chdo, havia a presenca de
bercos, que eram utilizados para o sono e, eventualmente, para a espera de alguma atividade,
guando havia necessidade de contencdo das criancas pelos adultos.

Em relacdo ao espaco do sono, em razdo da temperatura da sala, professora e
cuidadora moviam diariamente os bercos que ficavam para a area de circulacéo, local mais
ventilado, revelando o cuidado com a qualidade do momento destinado ao repouso das
criangas, visando o bem-estar dos bebés. Assim, o ambiente se modificava de acordo com as
acOes que eram realizadas ao longo do dia. Por ocupar toda a area de circulacdo, os bebés que
ndo dormiam no horario estabelecido pela rotina perdiam esse espaco de movimentacéo e,
normalmente, ocupavam-se de atividades de livre escolha, especialmente com a insercéo de
livros e brinquedos pela professora.

Logo abaixo das janelas, encontrava-se uma barra de ferro, préxima ao chédo
permitindo que as criangas pudessem explora-la. A barra servia para que os bebés se
apoiassem rumo a verticalidade. Diante dos riscos inerentes a possiveis quedas, colchonetes
eram dispostos logo abaixo de modo que as criangas pudessem brincar e explorar a barra em
seguranca. Nesse espaco, aconteciam também algumas atividades dirigidas, lanche, bem

como a recepcao e troca de roupas das criangas, no inicio do dia.
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Figura 21 — Diferentes usos da barra de ferro pelas criangas

Fonte: Da autora, 2017.

O espaco para 0 banho também contemplava objetos de higiene de uso individual das
criancas, identificados pelo nome e, em geral, encaminhados pelos pais. Alguns materiais de
uso individual também eram oferecidos pela instituicdo, tais como fraldas, toalhas e afins.
Havia também seis cadeiras de alimentacdo e uma poltrona, que frequentemente era utilizada

pela professora para registro nas agendas das criancas.

Figura 22 — Local do banho

| |
Fonte: Da autora, 2017.

Por ndo possuir porta, o local do banho era constantemente frequentado pelos bebés,
apesar das tentativas de contencdo dos adultos com o uso de um dos bercos. A presenca das
cadeiras de alimentacdo, juntamente com os estimulos da professora para buscar as cadeiras,
faziam com que esse espaco fosse ocupado pelas criangas com frequéncia. Como se faz notar
na imagem, o espago é mais fechado, dispondo de pouca iluminag&o natural. Ao observarmos
0s demais espacos da sala, percebemos que o local do banho ndo dispunha de tantas
informacdes visuais e estéticas. Ainda assim, as criancas se sentiam atraidas pelo local.
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3.1.2 Colaboradores da pesquisa: encontros com bebés e professora

Os sujeitos que participaram diretamente da pesquisa foram sete bebés, com idades
no inicio da insergdo em campo entre onze e vinte meses, do agrupamento etario denominado
bercario 1 e sua professora. No que diz respeito a frequéncia, de maneira geral as criancas do
grupo eram assiduas e pontuais.

Em relagcdo a professora, notamos que a mesma investe em relagcdes de afeto e
proximidade, revelados ndo sé no relacionamento com bebés e cuidadora, como também com
os demais profissionais e criancas da instituicdo. Frequentemente, observamos a presenca de
outras criancas e outros profissionais na sala do bercario, como se aquele ambiente fosse um
local propicio para encontros sociais e afetivos.

De uma maneira geral, 0s bebés eram bastante comunicativos, curiosos e sociaveis.
Durante as atividades, demonstravam interesse em participar, explorar e cooperar com adultos
e pares de idade. No inicio da pesquisa, somente dois bebés ainda ndo caminhavam sozinhos,
sendo que até o final da pesquisa ja tinham realizado essa conquista. Além disso, a maioria ja
buscava independéncia no ato de comer, por meio do manuseio de maos e colheres, sob

supervisédo e apoio dos adultos.

Quadro 02 — Nome, idade e turno de frequéncia dos bebés no inicio da pesquisa

Nome Data de Idades em agosto Turno
nascimento de 2017
Allana Eduarda 11/12/2015 20 meses manha
Geovanna Dandara 17/05/2016 15 meses integral
Keven Valentin 02/06/2016 14 meses integral
Keneddy Lourenzo 28/09/2016 11 meses integral
Louyse Vitoria 14/03/2016 17 meses integral
Luiz Fernando 09/04/2016 16 meses integral
Maria Heloisa 23/02/2016 18 meses integral

Fonte: Elaboracdo propria

A utilizacdo do nome real das criangas foi possivel em razéo de autorizacdo, por
meio dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinados pelos pais e/ou
responsaveis pelas criancas. Além dos bebés, o grupo investigado, durante o periodo da

manhd, era formado pela professora e uma profissional assistente. Optamos, neste trabalho,
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por focalizar as acOes realizadas pela professora, de modo a investigar as agOes interativas
realizadas por ela nas relagdes que estabelecia com as criangas.

3.2 Uma abordagem qualitativa baseada em um estudo exploratorio descritivo

Conforme nos aponta Minayo (2008), a pesquisa qualitativa é delineada por meio de
trés fases: a exploratoria, o trabalho de campo e a anélise e tratamento do material empirico e
documental. Os dados que se apresentam nesta pesquisa foram gerados ao longo de quatro
meses, no periodo compreendido entre agosto e dezembro de 2017, em uma instituicao
municipal de Nossa Senhora do Socorro/SE, conforme j& anunciamos.

Durante a fase exploratoria, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Sergipe e obteve parecer favoravel n°® CAEE 73756417100005546
(ver anexo A). Por se tratar de uma pesquisa social, em que suas caracteristicas sdo pautadas
na provisoriedade, dinamismo e especificidade (MINAYO, 2008), o titulo original da
pesquisa precisou ser alterado de modo que se aproximasse melhor dos objetivos de estudo.

Apbs a autorizacdo do Comité de Etica, iniciamos o processo de insercdo no campo
de forma gradual. A gestdo da instituicdo ofereceu todo o suporte necessario para a realizacdo
do estudo, bem como nos apresentou a estrutura fisica da creche e seus profissionais. A
professora e a assistente foram consultadas sobre a realizacdo do estudo na turma do bercério
1. Na ocasido, explicamos e entregamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver
apéndices A e B), em que revelamos 0s objetivos da pesquisa a justificativa, os procedimentos
metodoldgicos a serem utilizados durante as analises, horarios e datas, dentre outras
informacgdes necessarias para o desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, obtivemos
autorizacdo favoravel das profissionais, para realizacdo do estudo.

Em seguida, foi solicitada a autorizacdo dos pais e/ou responsaveis para a
participacdo da crianca no estudo e uso da imagem dos bebés, para fins académico-cientificos,
destacando a possibilidade de interrupgdo de participacdo na pesquisa a qualquer momento.
Buscamos um contato prévio com as familias, por meio de uma reunido, mas nao foi possivel.
De modo a revelar os objetivos, riscos e procedimentos da pesquisa, permanecemos ao longo
de duas semanas na entrada da instituicdo de modo a explicar os elementos presentes do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para participacdo na pesquisa. Foi oferecida a
oportunidade para que 0s pais e/ou responsaveis levassem uma copia do Termo para debater e

ler com calma com outros membros da familia e, devolver em seguida para a pesquisadora.
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Assim, todos os pais e/ou responsaveis, ao entregarem o Termo assinado, tiveram uma cépia
dele na sua guarda.

Ademais, 0 aceite das criancas constituiu-se como etapa fundamental da pesquisa
com criancas, apesar de as mesmas ndo puderem optar de forma escrita pela participacdo no
estudo. Essa preocupacdo com o aceite das criangas tem suporte tedrico na Sociologia da
Infancia, cuja aproximacgdo possui grande importadncia quando se trata de pesquisa com
criancas, tal como defende Corsaro (2011, p. 63) “para efetuar observa¢des prolongadas e
intensivas de criancas, primeiro € preciso ser aceito no grupo e adquirir o status de
participante”. Para tanto, para adquirir esse status, buscamos uma entrada gradual e continua
na sala de referéncia dos bebés, por meio do convivio semanal, sendo considerado o aceite 0
momento em que 0s bebé&s ndo mais estranharem a presenca da pesquisadora, conforme
observado na pesquisa de Schmitt (2014), Guimardes (2008), Ramos (2006; 2010).

Esse ndo estranhamento foi possivel de ser observado a partir do momento em que 0s
bebés passaram a compartilhar objetos e a realizar convites para participar de brincadeiras e
atividades que ocorriam ao longo da jornada educativa. Segundo Guimardes (2011), € comum
a oferta de objetos pelas criancas, tratam-se de formas de construcGes relacionais que sdo
mediadas por objetos e que 0 ato de dar e receber, para as criangas, envolve aceitar e ser
aceito.

Essa aproximacdo nos levou a utilizagdo da observacdo participante como
instrumento a ser utilizado nesta pesquisa, no percurso de geracdo de dados. Conforme aponta
Martins (2008), o pesquisador-observador tem como um dos grandes desafios conseguir a
aceitacdo e confianca dos sujeitos que fazem parte da investigagdo. E, para o sucesso da
investigacdo, o pesquisador deve buscar se integrar ao grupo de forma harmoniosa.

Em geral, as pesquisas com criancas se utilizam dessa ferramenta, ja que o
pesquisador ndo é apenas um observador passivo, ele pode participar dos eventos que estao
sendo estudados. Nesse sentido, 0 pesquisador ndo s6 modifica o contexto em que esta sendo
investigado, mas, também, por ele é modificado, transformando esse processo em um
fendmeno interativo (CARVALHO; PEDROSA, 2005).

Utilizamos a observagédo participante como forma de revelar as acgdes interativas
constituidas entre bebés e sua professora, nos momentos destinados a alimentacéo a ao banho.
De modo complementar, Minayo et al. (2016) explica que a observacao participante permite
ao pesquisador uma aproximacgdo direta com o campo de investigacdo, sendo possivel
identificar contradi¢Oes entre aquilo que se diz e 0 que se materializa nas situagdes sociais.

Por meio da observacdo participante, pretende-se a aproximagdo com o grupo social, bem
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como fazer emergir novos questionamentos que colaborem para a compreenséo do objeto de
estudo. Durante o processo de observacgdo, buscamos estabelecer relagdes com os sujeitos,
observar as atividades cotidianas desenvolvidas no bercario, acdes interativas entre bebés e
professora, registrando e anotando, sempre que possivel, no diario de campo.

Para o trabalho de campo, realizamos um tempo de imersdo no contexto de
investigacdo, durante o periodo da manha, com permanéncia de 4 a 5 horas por dia na sala de
referéncia dos bebés, durante dois dias na semana, nas tercas e quartas. Em virtude de
auséncia de linguagem verbal estruturada, a pesquisa nos exigiu que utilizassemos de
diferentes recursos para a geracdo de dados, de modo a captar e compreender a riqueza de
detalhes obtidas por diferentes recursos comunicativos utilizados pelos bebés para interagirem
com a professora e seus pares, tais como o choro, o sorriso, o olhar, 0 togue, 0s gestos, que
compdem o rico universo de linguagens das quais 0s bebés dispdem para estabelecer
interagdes sociais.

Considerando as especificidades da pesquisa com bebés, utilizamos a videogravagéo
como recurso privilegiado neste estudo, por permitir um registro rico de informaces e que
poderemos a todo momento retomar sempre que necessario. O video nos permitiu captar 0s
episodios interativos dos bebés com sua professora. Os registros de gravacdo foram iniciados
apos o periodo de adaptacdo da pesquisadora com os bebés e com as educadoras. Para tanto,
foi utilizada uma camera de video movel, permitindo uma maior flexibilidade e proximidade
em relacdo aos eventos interativos. Ademais, para além dos objetivos da pesquisa, 0 video
possibilitou o registro de situacdes, expressdes e momentos bastante sutis, que em algumas
ocasides pela velocidade das a¢bes que se desenrolavam, somente a observacao seria incapaz
de captar com detalhes.

Como o uso de cameras poderia provocar situacoes de desconforto nos participantes,
curiosidades em torno do instrumento e, por vezes, modificar as cenas cotidianas, registramos
as acOes que ocorriam no banho e na alimentacdo, em média 30 minutos por dia. O tempo
estipulado para gravacdo diaria se baseou em outras pesquisas em que o foco também era
investigar o cotidiano dos bebés (RAMOS, 2010; SCHMITT, 2014). As gravacdes foram
previamente combinadas com a professora, no sentido de captar os momentos de alimentagédo
e de banho, de modo a identificar acdes interativas entre os sujeitos envolvidos. Assim, 0
processo de gravacao ocorreu durante os meses de outubro, novembro e dezembro de 2017,
quando percebemos que j& seria possivel a inser¢do de uma camera de video.

Os recursos foram utilizados de forma ndo-sequencial e, por vezes, de forma paralela

considerando, para tanto, as possibilidades de registros apresentadas. Em alguns momentos,
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foram privilegiados os registros no diario de campo, ja em outros as fotografias e as
videogravac0es, este Ultimo foi um recurso bastante utilizado em razdo da possibilidade de
registros detalhados de informagdes e que nos permitiu retornar aos episodios, sempre que
necessario. Cabe ressaltar que a insercao do video foi realizada com cuidado, ap6s um periodo
de observacédo, ambientacéo e de aceite das criancas e professora, tendo em vista diminuir os
desconfortos que poderiam ser causados com a inser¢do da maquina filmadora.

Os dados obtidos nas videogravacdes foram inicialmente tratados por meio da anéalise
microgenética, que busca analisar com detalhes as condutas dos sujeitos no contexto das
situagcBes (GOES, 2000; MEIRA, 1994). Apo6s essa etapa, foram organizados, recortados e
selecionados em categorias mais representativas e recorrentes em episédios interacionais
(PEDROSA; CARVALHO, 2005).

Complementarmente, utilizamos da fotografia e dos diarios de campo, a fim de
substanciar os episodios de analise. O uso da fotografia foi utilizado como forma de revelar a
poténcia comunicativa dos bebés que ainda ndo falam (GUIMARAES, 2011). As fotos foram
agrupadas em unidades tematicas e as que demarcaram a sequéncia de uma acdo foram
catalogadas em formas de eventos, que serdo descritos e interpretados.

Ao fazer uso da fotografia como recurso metodolégico, percebemos como 0s espacos
eram organizados e a presenca marcante da influéncia da industria cultural, materializados por
imagens de personagens da Disney World, tal como podemos identificar na pesquisa de
Coutinho (2002). A diferenca aqui é que 0s personagens se faziam presentes ndo s6 no
interior da Instituicdo, como também nas paredes externas, sobretudo imagens do Mickey e
Minnie, com tragos e tamanhos que denotavam a infancia desses personagens.

Utilizamos também de anotacdes efetuadas em formato de diario de campo, visando
descrever as acOes e manifestacbes comunicativas dos bebés (SCHMITT, 2014). Esses
registros em diarios de campo foram realizados nos mesmos dias em que foram observadas as
acOes interativas, com o intuito de manter as informagBes mais fidedignas possiveis. As
diferentes formas de registro se deram em raz&@o de que as criancas desta pesquisa ainda nao
dispunham da fala articulada em palavras socialmente convencionadas. Assim, de modo a
legitimar e visibilizar suas mdultiplas linguagens (gestos, choros, olhares, movimentos
corporais, balbucios) foram necessarias a utilizacdo de ferramentas variadas, para dar conta da

riqueza de detalhes presentes nas agdes interativas que envolviam a participacdo dos bebés.
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3.2.1 A insercdo no campo e a ética na pesquisa com bebés

No intuito de realizar uma pesquisa exploratoria descritiva (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013), tomamos como ponto de partida os estudos realizados por Corsaro (2009)
com criangas bem pequenas, sob o viés da Sociologia da Infancia. Embora o referido
pesquisador ndo tivesse realizado pesquisas especificamente com bebés, sua perspectiva
tedrica acerca das criangas nos proporcionou alimentar novos olhares para 0s bebés como
sujeitos efetivos de direito, atores sociais e para realizarmos uma pesquisa com eles e nédo
simplesmente sobre eles e suas professoras.

Nesse sentido, a entrada no campo realizada por Corsaro como um adulto reativo®!,
sensivel e respeitoso com as criangas nos permitiu visualizar a importancia da entrada no
campo e do aceite do pesquisador pelo grupo social, enquanto uma das fases da pesquisa
etnografica com criancas. Diferente da experiéncia de Corsaro, as criancas desta pesquisa
ainda ndo possuiam a linguagem verbal estruturada que as permitissem realizar perguntas
verbais ao pesquisador. Logo, foi necessario buscar referéncias em pesquisas desenvolvidas
com bebés e como se deu o aceite deles aos pesquisadores. Buscamos, entdo, referéncias de
entrada no campo nos trabalhos de Schmitt (2014), Guimardes (2011), Ramos (2006; 2010),
Coutinho (2010), o que nos possibilitou vivenciar a importancia desse primeiro momento da
pesquisa.

Embora com as primeiras orientagdes acerca desse processo, a entrada no campo foi
marcada por distintos sentimentos, desde o medo de ndo ser aceita e a ansiedade sobre como
seria esse primeiro contato com o0s sujeitos investigados, até a empolgacdo em estar
realizando a pesquisa com os bebés e sobre eles. Preocupei-me, inicialmente, em ser aceita
ndo s pelos sujeitos investigados diretamente (professora, assistente, bebés), mas também
pela equipe gestora que formava a instituicao.

O primeiro contato com a Instituicdo se deu em agosto de 2017. O primeiro desafio
foi obter a autorizacdo da equipe de gestdo da escola, que embora ja tivesse permitido
pesquisas similares, naquele momento estava com restri¢cdes a pesquisas pelo fato de que néo
estavam observando o retorno em relacdo aos resultados dessas pesquisas por parte de alguns
pesquisadores. Nesse clima de tensdes e desconfiancas que se deu meu pedido de autorizagdo

aos representantes da escola.

31Corsaro (2009) explica que a postura reativa é caracterizada pela espera do adulto em relagdo as reagGes das
criangas com essa presenca. Em sua pesquisa nos Estados Unidos e na Italia, posicionou-se em locais onde as
criangas brincavam e aguardou que elas o notassem.
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Cheguei por volta do meio-dia na instituigdo. Estava um pouco apreensiva e
ansiosa em relacdo a recepcao da gestdo da escola, tendo em vista que outra
pesquisadora havia me alertado que a diretora ndo estaria mais autorizando a
entrada de pesquisadores na Institui¢do. [...] Segui com a cépia do meu
projeto nas mdos, com a expectativa de ter meu pedido aceito. [...]
Inicialmente, percebi certa resisténcia por parte da diretora, que logo me
guestionou sobre como seria a contrapartida, de que forma a pesquisa
poderia colaborar para a formagédo dos professores da institui¢do. (Diério de
Campo, 07 de agosto de 2017)

Percebi naquele momento a responsabilidade ética que deveria ter ndo s6 com 0s
sujeitos investigados, mas também com todos os atores que compunham a escola, incluindo
familiares e funcionérios da instituicdo. Nas falas iniciais da diretora pude perceber a
preocupacdo da gestdo com a formacdo de sua equipe, revelados sobre o interesse em como a
minha pesquisa poderia contribuir para a formacdo dos profissionais envolvidos. Essa
primeira fala, trouxe para mim, além do peso da responsabilidade, o pensamento de que
estava em um ambiente que se preocupava com a formacéao de seus profissionais.

Nesse contexto, a ética ganha contornos para além do seu nivel de obediéncia as
regras, mas de uma responsabilizacdo pelo outro, com seus desejos e necessidades. A ética da
qual nos propomos é a descrita por Santos (2017), enquanto ética de relagdes, que pressupde a
busca pela alteridade, aqui entendida enquanto resposta e ndo-indiferenca ao outro. A
preocupacdo da diretora se revelou enquanto importante fonte de reflexes acerca da minha
entrada no campo, ndo poderia ficar indiferente a essas provocacdes a respeito do meu papel
enguanto pesquisadora no ambito da pesquisa educacional.

Em momentos em que percebia a tensdo das educadoras optei por ndo utilizar as
maquinas de fotografia e de video, a exemplo de choros gerados por mordidas de criancas.
Também em ocasides de conversas com a professora em relagdo a algum evento dos bebés
que fora observado. Frequentemente, a professora me mostrava as a¢@es das criancas e dava
significado a elas. “Vocé viu o que ela fez?”.

Percebi no encontro com a professora que ela se tornou muito mais que um sujeito da
pesquisa, mas atuou em diversos momentos enquanto colaboradora. Em alguns eventos de
geracdo de dados, em que eu estava focada em um momento, a professora me chamava e
dizia: “Tia, venha ver o que elas estdo fazendo?”, quando, por exemplo, em uma situacao que
a crianca tinha subido, sem que a professora tivesse visto, em um carrinho de bebé e uma
outra parceira de idade comegou a empurré-la emitindo o som de “bibi, bibi”. Essa atitude
demonstra ndo s6 o cuidado com a pesquisadora, mas também com os bebés quando ela se

dirige a eles dizendo: “essa brincadeira esta divertida, ein?”.
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Sobre as dificuldades de estar em campo, em algumas ocasides, planejava registrar
um evento sentada no chdo, na busca por captar um angulo mais proximo da visao dos bebés.
No entanto, era surpreendida com aproximacdes inesperadas dos bebés, por meio de abragos e
tentativas de manusear os objetos de que dispunha. A curiosidade em relacdo aos
equipamentos fazia com que, por vezes, as criancas se aproximassem de mim, demonstrando
que elas estavam atentas e interessadas a tudo que ocorria. Estando em pé ou sentada, 0s
bebés buscavam proximidades, toques, olhares, sorrisos, conforme notamos nas imagens a

seguir de Allana e Luiz.

Figura 23 — Aproximacdes de Allana a pesquisadora

Fonte: Da autora, 2017. )

Figura 24 — Luiz puxa a méo da pesquisadora e a beija repetidamente

iR

»

Fonte: Da autora, 2017.

Em razdo da intensa movimentacdo das criangas em alguns momentos, os locais
eleitos para registrar precisou ser alterado. Apd6s um periodo de imersdo e em razdo da

aproximacdo relacional, a professora também demandava atencdo e, eventualmente,
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requisitava algum pedido. Os mais frequentes eram solicitagdes de registros fotograficos dos
momentos de atividade dirigida.

Nas figuras abaixo, apresentamos momentos de aproximacéo de Heloisa e Louyse a
pesquisadora e aos equipamentos de pesquisa, demonstrando toda a capacidade de agir e
participar das acfes enquanto sujeitos. Além disso, revelam que a pesquisa com bebés exige
também do pesquisador uma postura ética e sensivel as diferentes manifestacdes e desejos por

eles indicados.

Figura 25 — Heloisa quer ver a imagem que aparece na camera

Fonte: Da autora, 2017.

Figura 26 — Heloisa experimenta diferentes expressdes faciais diante da cAmera frontal
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Fon‘ie: Da a[;tora, 2017.
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Figura 27 — Louyse realiza seus registros no diario de campo

Foﬁte: Da autora, 2017.

Além disso, embora pudesse ter a pretensdo de me manter “afastada” das agdes que
se desenrolavam na sala de referéncia, frequentemente era convidada pelos bebés ao
inesperado, ao imprevisto. Embora tivesse um planejamento acerca da entrada em campo
(CORSARO, 2009; SCHMITT, 2014; GUIMARAES, 2011; RAMOS, 2006; 2010,
COUTINHO, 2005; 2010; 2013), era constantemente provocada pelas criancas a construir um
ambiente de narrativas, que pudesse constituir novas e outras possiveis interacdes, assim

como observamos na conversa de Luiz com a pesquisadora.

Figura 28 — Luiz aperta a bochecha da pesquisadora, enquanto conversa com ela

Fonte: Da autora, 2017. ‘

Vale destacar que, para os bebés, ndo se tratava de uma pesquisadora, mas alguém
que poderia compartilhar, vivenciar e partilnar de suas experiéncias. Por vezes, era
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surpreendida com abragos inesperados, toques, sorrisos, que me afetavam ndo s6 como
pesquisadora, mas como sujeito humano que tal como os bebés, ainda estd em processo de
formacgdo permanente®. Assim, “[...] o pesquisador com criangas cria espacos solidarios e
comuns, pois se propde a ser um adulto que tem uma relacéo respeitosa com os modos de ser
das criangas, que se interessa por elas, pelo que pensam, desenham, escrevem, narram|...]”.
(BARBOSA, 2014, p. 244).

Emergir no contexto dos bebés, nas suas vivéncias, nas suas formas de se comunicar
com o mundo e com 0s outros tornou-se um processo desafiador ou, como defende Barbosa
(2014), uma micro-revolucdo®, de muita responsabilidade, mas também extremamente belo e
transformador. Nessas experiéncias, ficou claro para mim, enquanto pesquisadora, a
importancia da instituicdo de Educacdo Infantil como um ambiente para se viver a infancia,
para que as criangas possam construir suas primeiras aprendizagens da vida, tornar-se humano
(BARBOSA, 2010; PINO, 2005). E, durante esse processo também fui me tornando mais
humana, o olhar dos bebés melhorou o meu3*.

Nesse sentido, busquei também compreender os sinais e as linguagens dirigidos
pelos bebés a mim, como sinais potentes e possiveis de comunicacdo e de sua agéncia. Foi
possivel presenciar enunciacfes que revelavam suas vontades de se comunicar, apesar da
pouca idade, com olhares, sorrisos, abracos, togques, movimentos, ofertas, que ja se
manifestam como formas de humanidades presentes nas criangas, que ja sentem, expressam,
pensam e formulam suas hipoteses, a partir das experiéncias que lhe sdo propostas. Dessa
feita, ao longo do periodo de observacdo, foi possivel participar, interagir, conversar, realizar
atividades do dia a dia com criancas e profissionais, no intuito de compreender as
significacOes do contexto de investigacdo (MARTINS FILHO, 2011).

De modo a assegurar uma certa previsibilidade em relacdo a minha presenca,
buscava sempre me colocar em um mesmo lugar para gravar momentos de alimentacao.
Eventualmente, modificava a posi¢cdo a fim de permitir uma melhor imagem. Assim, oS
episodios de andlise foram construidos com base em angulos aproximados de gravacdo. O
mesmo ocorreu no momento do banho, em que me posicionei na porta do local destinado ao a

essa atividade, com o intuito de captar acOes interativas durante esse momento, sem que

32 A esse respeito, ver obra de Freire (1996).

33Barbosa (2014) defende uma micro-revolugdo no sentido de que é preciso romper com a versdo moralizadora
da pesquisa para uma ética que acolha e produza uma compreensdo e transformagdo aos modos de produzir as
infancias e as culturas infantis. Nesse sentido, é necessario valorizar as capacidades de agir e pensar das
criancas, incluindo-as como sujeitos, por meio do exercicio da escuta.

34Referéncia 2 musica “O seu Olhar”, de Arnaldo Antunes.
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pudesse interromper o fluxo de acOes da professora, tendo em vista se tratar de um espago
pequeno.

A figura a seguir revela o angulo do local em que costumava estar para observar as
acOes cotidianas e aguardar o inicio dos momentos relativos ao banho e a alimentacdo. Desse

lugar, mantinha uma visdo ampliada de toda a sala do bercério 1.

Figura 29 — Local em que a pesquisadora permanecia para observacédo

Fonte: Da autora, 2017.

Diante disso, estabelecer limites de observacdo e interacdo foram tarefas que
ocasionaram diferentes questionamentos, inclusive dos profissionais da instituicdo. Certa vez,
o funcionério que recepciona as criangas me fez o seguinte questionamento, quando me dirigi
a uma das criancas: “mas, voc€ pode chegar perto dela?”.

Esse questionamento do funcionario é bastante comum quando tratamos de pesquisa,
ou seja, quais os limites entre essas aproximacdes, fazem parte do processo de pesquisa com
bebés e criangas bem pequenas. Outro aspecto importante no processo de pesquisa com esse
grupo etério diz respeito a permitir que se manifestem relacdes afetivas entre a pesquisadora e
0s bebés, tendo em vista que sem a proximidade relacional, a permissdo em relacdo ao
processo de insercao de um outro sujeito poderia ser interferida.

Adentrar no espago do bercario foi um exercicio profundo de reconhecimento de
que, apesar da posicdo de pesquisadora, ndo poderia passar de forma invisivel as acdes dos
bebés e das educadoras. Em diferentes ocasides era convidada a participar das atividades,
sobretudo referente aos momentos de alimentacdo. Os objetivos previamente tracados néo se
colocaram de forma téo rigida que ndo nos permitissem interagir e estabelecer interagdes com
0s sujeitos. As criancas faziam convites para participacdo nas brincadeiras, ofertavam

brinquedos, abracavam, beijavam e faziam diferentes pedidos que eram atendidos, com a
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autorizacdo dos adultos responsaveis pelo grupo de criangas, de acordo com o que
observamos na agdo de Luiz (Fig. 30).

Figura 30 — Luiz solicita ajuda da pesquisadora para abrir o pacote de biscoito

. Fonte: Da autora, 2017.

Cabe ressaltar que os registros também eram interrompidos sempre que houvesse
situacBes que representavam perigo para as criangas, como no caso da tentativa de saida das
cadeiras de alimentacdo. Em razdo da velocidade em que as cenas aconteciam, por vezes, a
professora prestava atencdo em uma crian¢a, quando outra se colocava em pé na tentativa de
sair da cadeira. Para prevenir que a criangca se machucasse, desligava a camera e me dirigia
préxima a ela, de modo que a sua a¢do ndo fosse interrompida com a minha presencga, mas me
colocava em uma posicdo de apoio para manter a situacdo segura, até que a professora
decidisse que atitude iria tomar com ela.

Na secdo a seguir, apresentaremos os achados da pesquisa, buscando visibilizar as
acles interativas na diade bebé-professora e bebé-bebé durante as praticas cotidianas de

alimentacéo e de banho.



91

4 ACOES INTERATIVAS EM MOMENTOS DE CUIDADOS PESSOAIS

[...] criangas engajam-se ativamente na constituigdo de lagos afetivos e de
relacBes sociais em todos os espacgos pelos quais circulam. (COHN, 2009).

Nesta secdo, buscamos analisar como se constituem as acfes interativas de bebés e
professora nas préaticas cotidianas do bercéario, sobretudo, como ja citado anteriormente, no
que diz respeito aos momentos destinados a alimentacéo e ao banho. Para fins de elucidacao
dos achados de pesquisa, baseamo-nos nas seguintes questfes: Quais as agdes utilizadas pelos
bebés em ocasides de interacbes sociais com sua professora durante o banho e a alimentacéo?
Quais acdes sdo realizadas pela professora diante das reacdes sociais expressas pelos bebés
em situacOes de banho e alimentacdo? Como as criangas reapresentam as situacdes de cuidado
e educacdo recebidas durante o banho e a alimentagdo em interacbes com seus pares de idade?
De que forma a concepcdo de cuidado engquanto ato educativo permeiam 0s momentos de
alimentacéo e banho?

Sabemos que os bebés, em razdo da pouca idade, apresentam dependéncia de adultos
para garantir que suas necessidades corporais sejam atendidas, ideia que ja discutimos
anteriormente, mas isso nao significa dizer que eles ndo possam participar e cooperar nessas
acOes. Entendemos que € importante incluir nas politicas publicas de formacdo dos
professores, bem como nos curriculos dos cursos de Pedagogia espagos de discussdo que
abordem a necessidade de garantir as criancas cuidados pessoais de qualidade, sobretudo
aqueles ligados ao corpo. Isso implica em propostas que possibilitem as criangas “[...] ser
auxiliadas nas atividades que ndo puderem realizar sozinhas; ser atendidas em suas
necessidades basicas fisicas e psicoldgicas; ter atencdo especial por parte do adulto em
momentos peculiares de sua vida” (BRASIL, 2006, p. 18).

Esse auxilio do adulto é muito mais que fazer por ele, mas favorecer um momento de
cooperacdo entre professora e bebé. Nesse sentido, mesmo em atividades relacionadas aos
cuidados pessoais, 0s bebés sdo capazes de colaborar e ser um sujeito participe de acdes que
envolvam o seu proprio cuidado. De acordo com a forma como o adulto se dirige a ele, com
toques suaves e respeitosos, o bebé aprendera a confiar no adulto que cuida dele e aceitar o
mundo como um lugar confiavel e seguro para se viver. Essas aprendizagens iniciais, muitas
vezes invisibilizadas e relegadas a segundo plano, tornam-se fundamentais para o
desenvolvimento da personalidade das criancas (TARDOS; CHAHIN, 2018).
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Essa invisibilidade é apontada por Barbosa e Quadros (2017, p. 48) como um
processo de silenciamento de aprendizagens relativas aos cuidados pessoais e nos convoca a
refletir no sentido de que é necessario “[...] reverter esse silenciamento sobre as aprendizagens
relativas as vidas concretas das criancas bem pequenas e defini-las como aprendizagens
cotidianas de valor curricular, a serem realizadas também na escola”.

Nessa perspectiva, o0 professor pode atuar tanto do ponto de vista direto, como
apontado nos documentos legais, auxiliando as criancas em atividades que ndo podem realizar
sozinhas, quando pega no colo, alimenta, troca fralda, dar banho, mas, também de forma
indireta, organizando o0s arranjos espaciais do contexto das criangas, a exemplo da
disponibilidade de objetos, dos espagos, dos horérios, organizacdo dos agrupamentos, de
modo a possibilitar encontros entre as proprias criancas (ROSSETTI-FERREIRA et al.,
2009).

A forma como os bebés s&o acolhidos em sua chegada, como se sentem, seguros ou
ndo na presenca ou auséncia de adultos, ao longo da jornada educativa revelam, na prética, a
indissociabilidade entre cuidar/educar que esta contida nos nossos documentos legais como
principio norteador das préaticas pedagogicas da Educacdo Infantil, bem como um contexto no
qual as criangas possam viver sua infancia e se constituirem como sujeitos humanos, diante de
todas as acOes cotidianas de que participam.

Diante dessas questfes, o debate em torno da especificidade do trabalho de
professores de bebés se apresenta como uma necessidade de realizacdo de préaticas
pedagdgicas que integrem as acGes de cuidado/educacdo, em todas as atividades
desenvolvidas no cotidiano da instituicdo educativa, que ocorrem desde a chegada, como
veremos adiante na cena entre Heloisa e Geovanna (Fig. 31), até a despedida das criangas.

A cena que se segue nos permite ampliar a reflexdo em torno da ideia de que 0s
bebés observam e reconfiguram suas acGes a partir das aprendizagens que sdo construidas por

meio do cotidiano.
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onte:ﬁ Da aLlforé, 2017. |

No momento acima, podemos observar o inicio de um novo dia na instituicio. E
importante cuidar da forma como as criancas sdo recepcionadas, de modo que possiveis
tensdes em razdo do trajeto casa-instituicdo possam ser aliviadas, a depender da maneira
como sdo acolhidas. Na ocasido, Heloisa (F/1a;6m) aguarda a chegada da parceira de idade
Geovanna (F/1a; 3m). As acles sociais de ambas revelam os rituais que acompanham o
momento de saudagéo e recepg¢éo das criangas, que séo acolhidas com afeto, alegria e abracos.

Na primeira cena, Heloisa aparece de bragos abertos em direcdo a Geovanna. Nesse
momento, os adultos, no intuito de diminuir a ansiedade dessa chegada, oferecem o primeiro
apoio para Geovanna, que consiste em desloca-la do portdo para o interior da instituicéo,
dirigir-lhe saudagdes de bom dia, abraga-la, bem como auxilia-la na retirada da mochila,
contendo seus materiais de higiene pessoal. Para além das acGes das criancas, 0 que podemos
observar na cena € uma tentativa dos adultos em atuar na prevencdo de alguma situacdo de
desconforto que possa ocorrer com Geovanna, em razdo de sua chegada, antes mesmo que ela
tenha tempo e espago para expressar quais 0s seus sentimentos naquele dia.

Ainda na primeira cena, percebemos que Heloisa segue em direcdo a Geovanna, de
bracos abertos, na intencdo de acolher a parceira que acabara de chegar. Ao perceberem o
deslocamento de Heloisa, os adultos se afastam e permitem que as criancas se encontrem e se
abracem reciprocamente, conforme se faz notar na segunda cena, corpos e olhares
demonstram a disposi¢do dos bebés em estarem juntos.

E possivel notar que houve aceite de Geovanna em relagdo a investida de Heloisa,
Geovanna também se desloca ao encontro de Heloisa, onde as duas estdo localizadas junto ao
portdo de entrada da instituicdo, e ambas se abragam. As méos e 0s bracos de Geovanna se
entregam completamente ao encontro do corpo de Heloisa. Emocdes e afetos complementam
0S movimentos corporais, bem como se percebe atengéo conjunta e intencionalidade vinda por

parte das criancas (WINTERHALTER, 2015). J& na terceira cena, Heloisa oferece a méo para
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que juntas pudessem se deslocar até a sala de referéncia, movimento bastante comum que
marca a chegada das criangas na institui¢ao.

Cabe destacar que as acOes interativas se desenrolaram sem a presenca de linguagem
verbal estruturada e sem que houvesse uma indicacdo direta dos adultos de como fazer, os
bebés ja sabiam. Fardo muitas tentativas e repeti¢fes no sentido de controlar a forca do desejo
de seus corpos que, por vezes, chega a ocasionar desequilibrios nos momentos de abracos.
Além disso, os movimentos corporais e faciais fazem parte do amplo repertdrio de recursos
sociocomunicativos dos quais os bebés aprendem e se apropriam desde cedo, a partir das
interagGes com os outros, para se inserir na vida em sociedade.

A iniciativa de Heloisa no encontro com Geovanna nos apresenta possibilidades de
refletir sobre como as criangas sdo ativas e potentes em suas acdes cotidianas. Durante o
periodo de observacdo, notamos que 0 momento de chegada envolvia ndo s6 o cuidado dos
adultos em relacdo as criangas, mas também em como os adultos sustentavam os desejos das
criangas em participar desses rituais. Assim, podemos observar nessa cena que as criangas dao
sinais expressivos, por meio do movimento do corpo, do olhar, do sorriso, que desejam,
podem e sabem entregar-se reciprocamente (PARRINI, 2016). Para tanto, os adultos
necessitam estar abertos ao imprevisivel e aos indicativos que as criangas, mesmo ainda muito
pequenas, sinalizam sobre suas vontades em aprender e participar das a¢des cotidianas que se
desenvolvem no ambiente coletivo.

Nessa linha de proposicOes, vale destacar a preocupagdo gque temos na condicdo de
adultos em aprender as diferentes linguagens que os bebés utilizam para se comunicar,
trazendo a tona a necessidade de reconhecé-los enquanto sujeitos participativos. Assim, a
maneira como o0 adulto se dirige a eles, a voz, os gestos sdo elementos que facilitam e
promovem relacBes estaveis, pessoais e amorosas, que pouco a pouco vao sendo aprendidas
nas interacdes que sdo construidas e, consequentemente, passam a ser reapresentadas pelos
bebé&s no ambiente coletivo com adultos e pares de idade, como podemos observar no cuidado
e apoio afetivo de Luiz com seu parceiro de idade Kennedy (Fig. 32).



95

Figura 32 — Luiz consola Keneddy
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e
Fonte: Da autora, 2017.

No contexto acima, Keneddy encontra-se chorando, uma expressdo comunicativa
bastante comum no contexto dos bebés e que aos poucos vao sendo interpretados pelos
adultos. Luiz o observa e oferece carinho com suas méos de forma suave no rosto do parceiro
de idade, a0 mesmo tempo em que verbaliza: “0000”, seguido de expressdo facial com os
labios bastante marcante. A expressdo facial de Luiz parece dialogar com a da professora, que
repete 0 mesmo som emitido por ele e a mesma expressao do menino. Essas e outras acdes de
cuidado foram constantemente observadas nas agdes interativas de bebés e professora, e de
bebés entre eles, sinalizando aprendizagens importantes que essas criangas dispdem em seu
contexto educativo.

Demonstram que os bebés, desde muito cedo, aprendem ao se identificarem com
seus educadores, observam como as emoc@es sdao demonstradas e passam a imita-los. Com o
convivio, comegam a ganhar competéncia para identificar as atitudes e caracteristicas de seus
educadores, aprendem a agir diante de diferentes situacGes, conforme notamos na reacdo de
Luiz ao choro de Keneddy. Assim, por meio das pequenas interacGes estabelecidas no
cotidiano, “[...] os bebés captam numerosas impressdes € as incorporam a suas identidades”.
(GONZALES-MENA; EYER, 2014, p. 281).

De modo a responder a essas necessidades, mesmo com a auséncia da linguagem
verbal, o professor pode se colocar em uma posicdo de observador que busca a todo instante
interpretar e dar significado aos gestos e expressdes das criangas (TARDOS; CHAHIN,

2018). Diante disso, concordamos com Pino (2005, p. 166) quando afirma que

[...] é pela reagdo do Outro que a crianca descobre a significacdo do seu
movimento, o qual, na auséncia da fala, torna-se um meio de comunicar aos
outros seus desejos. O wuso da palavra mais tarde ndo excluira,
necessariamente, o uso simultaneo do gesto. Palavra e gesto constituem duas
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formas diferentes de significacdo que, frequentemente, se articulam no
discurso humano.

Como se faz notar, o adulto possui um papel fundamental no processo de
desenvolvimento da crianca, desde o inicio da vida. Na instituicdo educativa, cabe aos
profissionais propiciarem um ambiente rico em agdes interativas que permita aos bebés se
comunicarem com 0s recursos comunicativos de que dispde. Para tanto, € imprescindivel que
o professor se disponha a aprender a ler os sinais das criancas e, assim, ao perceber esses
sinais, inserir palavras. Nesse sentido, ndo sé a linguagem oral se desenvolve, mas outros
tipos de linguagens como a do olhar, dos gestos, dos toques, da comida, assim como afirma
Barbosa (2009, p. 83) “[...] as linguagens s&o aprendidas pelas criangas desde muito cedo nas
interacdes que estabelecem com outros seres humanos™.

Do ponto de vista do foco desta pesquisa, abordaremos a seguir dos momentos de
alimentacdo e de banho. A alimentagdo foi um elemento de cuidado pessoal escolhido para
analise, em razdo de ser realizada de forma coletiva. Focalizamos a primeira refei¢do, em
razdo da participacdo de todos os bebés nessa atividade, que ocorria por volta das 8h15 da
manha, periodo em que todas as criancas ja tinham sido acolhidas em sua chegada. Devido a
pouca idade das criancas, a escola possibilitava aos pais um horério estendido para acolhida
que seguia, normalmente, das 7h as 8h, sendo que, em geral, os bebés comegavam a chegar
por volta das 7h30.

Elencamos também o banho para a analise por se tratar, nesse contexto, de uma acao
em que estavam presentes somente o bebé e a professora, talvez um dos poucos momentos da
jornada educativa em que as crian¢as tinham exclusividade na relacdo com a professora, ja
gue o banho, nessa instituicdo era realizado de forma individualizada. Assim, a intencdo foi
investigar acdes interativas em contexto coletivo e, em momentos mais individualizados, que
também sdo importantes para a formacéao de vinculos.

O banho investigado se dava sempre ap0s a atividade dirigida, também denominada
pela instituicio como momento da atividade pedagdgica, ocorria por volta das 10h e durava
em média de 10 a 15 minutos para cada bebé. Esse horario antecipava 0 momento do sono,
que também era apreciado pelas criangas. Assim, o banho tinha a finalidade de preparar uma
atmosfera de conforto, relaxamento e bem-estar, que culminava, logo apds, com o sono.

Enquanto uma crianga estava no banho, as demais aguardavam chegar sua vez,
conforme ja comentamos quando tratamos da rotina. Em geral, as criangas apreciavam esse

momento e, por vezes, demonstravam interesse em tomar banho, que foi possivel observar por
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meio do deslocamento deles até o local do banho, bem como a tentativa de retirada das roupas
e fraldas, sinalizando o interesse em participar da atividade. Além disso, o fato de a agua
destinada para o banho estar em temperatura natural, ndo gerava grandes incobmodos nas
criancas, tendo em vista 0s constantes indicativos de solicitacdo para participacdo nessa
atividade.

E importante destacar que no contexto investigado, as acbes de cuidados pessoais
eram também realizadas pela professora, apesar da presenca de uma assistente (cuidadora).
Percebemos que, embora houvesse uma profissional que estaria, teoricamente, destinada as
acOes de cuidados pessoais, que a professora também participava dessas atividades, sobretudo
nos momentos da alimentacdo. O banho, normalmente, era realizado pela cuidadora, enquanto
a professora permanecia com as outras criangas nesse momento de transicao entre o banho e o
repouso. Logo que uma crianca finalizava o banho, a professora a acolhia e a embalava para o
repouso.

A musica marcava o0 convite e 0 tempo para participacdo nas atividades para os
bebés. Sendo assim, constituia-se como um elemento de mediacdo que apresentavam para as
criangas o inicio de uma pratica social, “bom dia amiguinho, como vai?”’, “o que que tem na
sopa do neném?”, “merenda boa, bem gostosinha! Quem foi que preparou? Foi a tia da
cozinha”, “a baleia, a baleia é amiga da sereia”, €ssas e outras musicas demarcavam o
cotidiano da vida na instituicdo e anunciavam o momento da rotina que estava previsto. Em
diferentes ocasides, era um elemento bastante utilizado pela professora e acompanhado pela
assistente para organizar os momentos relativos aos cuidados pessoais.

Né&o havia aparelho de som e de televisdo no ambiente, a professora entoava sua voz
nas cantigas que embalavam os momentos de alimentacdo e de sono. No banho, néo
identificamos a presenca tdo marcante da musica. Os bebés também simulavam cantigas de
ninar, principalmente quando se tratavam de momentos ligados ao sono, tanto entre elas,
quanto com brinquedos disponiveis, demonstrando que também se apropriam dessa
linguagem em suas experimentacfes consigo, com outras pessoas e com objetos.

Considerando os dias em que estivemos em contato com o contexto de investigacéo,
0s momentos de alimentagdo ocorriam primordialmente na sala de referéncia. Sendo que esse
espaco se transformava em razdo da insercdo das cadeiras de alimentacdo, quando estava
previsto para tal momento ocorrer.

O ritual do momento de alimentacédo iniciava com a chegada das merendeiras, o que
ocorria por volta das 8h15 da manha. Normalmente, uma das merendeiras se aproximava da

sala dos bebés e perguntava para a professora a quantidade de criangas que havia no dia, de
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modo que traziam 0 quantitativo exato de alimentos para cada bebé. Quando a merendeira se
aproximava com a comida, a professora questionava as criangas: “quem quer comer?”. E,
logo, percebiamos a resposta das criangas, por meio de movimentacdes corporais, que muitas

vezes representavam deslocamentos até o local das cadeiras e verbalizagoes (“eu”

Figura 33 — Arranjo espacial do momento de alimentacdo

Fonte: Da autora, 2017.

Em algumas ocasifes, foi possivel perceber a chegada do alimento sem que a
professora notasse primeiro. Nesses casos, 0s proprios bebés tomavam a iniciativa correndo
em direcdo as cadeiras, antes mesmo que o convite fosse feito pela professora. Apds essa
movimentacao inicial em relacdo a comida, professora e assistente organizavam as cadeiras
em semicirculo, no centro da sala de referéncia, e cada crianca era colocada por vez.

Notamos que 0s bebés que se movimentavam em direcdo as cadeiras, eram 0S
primeiros a serem colocados nelas. Inclusive, apds um periodo de observacdo, percebemos
que Luiz, Louyse e Heloisa ja demonstravam dominio corporal para escalar as cadeiras, sob
supervisao e apoio das educadoras. Apds 0s bebés estarem sentados em suas cadeiras, 0S
adultos iam afivelando os cintos na cintura e, por vezes, a professora solicitava aos bebés para
gue a auxiliasse nessa tarefa. Em seguida, as bandejas eram encaixadas, dando inicio ao
processo de distribui¢do das comidas, logo depois que todos os bebés estivessem sentados em
suas respectivas cadeiras, conforme observamos na figura 33.

Para comer, os bebés eram colocados nessas cadeiras altas, de modo a deixa-los no
mesmo nivel da professora, que se mantinha de pé. Essa disposicdo permitia que a professora
dirigisse o olhar e oferecesse atengéo a todos. Apesar de esses pontos terem sido observados,
em um primeiro momento, como algo positivo, percebemos durante as analises que esse

arranjo prejudicava a préatica social e cultural de estar juntos a mesa, compartilnando essa
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experiéncia alimentar, tendo em vista que em razdo de a professora se alimentar em pé, seu
prato ficava sem apoio.

Ademais, em razdo da altura da cadeira, entre uma colherada e outra a professora
tinha que se manter em constante vigilancia sobre as criancas. De modo que elas se
mantivessem com o minimo de movimentacdo possivel, para que fossem evitados possiveis
acidentes, a exemplo de quedas. O que de certa forma afetava a préatica social de comer junto,
de ser uma ocasido prazerosa para todos, para se tornar um evento em que a professora
permanecia preocupada em conter os corpos das criangas nas cadeiras. Como estratégia, ela se
antecipava em constantes investidas comunicativas verbais e corporais, no sentido de captar e

estabelecer contatos visuais com as criangas.

Figura 34 — Ac¢0es interativas de professora e bebés

O respeito aos bebés se materializava em acOes propiciadas pelos adultos, que
permitiam aa eles participarem da trama de acontecimentos que se desenvolviam na jornada
educativa do bercario, da qual eles faziam parte. Assim, no desenrolar das atividades, o
professor pode favorecer tempos e espagos de interagdo que permitem as diferentes
manifestacdes das criangas.

A organizacdo do arranjo espacial para o momento da alimentacdo também é algo
gue merece destaque. A disposicdo das criancas em semicirculo, conforme destacado
anteriormente, permitia que os bebés se observassem e que a professora pudesse observar a
todos eles, facilitando os contatos visuais e, consequentemente, a comunicagédo da diade bebé-
professora e dos bebés entre eles. Nesses momentos, era comum perceber a oferta de
alimentos entre os bebés, a troca de olhares, sorrisos, vocalizages, oferta de alimentos,

brincadeiras.
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Figura 35 — Louyse oferece um pedaco de pdo para Geovanna

Fonte: Da autora, 2017.

A professora se alimentava junto com as criangas, sempre que possivel, o que
permitia que criancas e adultos desfrutassem do momento da refeicdo, provocando ndo sé a
nutricdo bioldgica, mas afetiva, social e cultural (BARBOSA, 2010). Assim, percebemos que
o0 ato de alimentar envolvia mais que apenas preparar e servir, mas a organizacdo e atmosfera
de bem-estar que eram criadas e fomentadas pela professora. Revelando, nesse sentido, todo o
carater educativo envolvido nessa pratica social cotidiana que se apresenta como uma
especificidade importante para o docente de bebés.

Na ocasido do lanche, que ocorria por volta das 9h30, ndo observamos a presenca de
mesas e cadeiras para a alimentacdo das criancas, conforme podemos observar na figura 37.
Normalmente, nessa refeicdo a professora convidava os bebés para se sentarem sob 0s
colchonetes, a fim de que ela pudesse oferecer o alimento. Em razdo de que ndo ficavam
presas nos cintos das cadeiras, era comum perceber as aproximagdes das criancas e ofertas de
comida umas com as outras. Além disso, as criangas conseguiam se dirigir a professora

solicitando mais comida e/ou agua.

Figura 36 — Bebés e professora lancham sob os colchonetes

Fonte: Daautora, 2017.
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Cabe ressaltar, também, o tempo enquanto elemento fundamental para o
desenvolvimento positivo da prética educativa alimentar. As criancas percebiam a chegada do
alimento com empolgacéo, revelados a partir de seus movimentos corporais de girar, levantar
a mao, antes mesmo que houvesse o convite pela professora. Alguns bebés inclusive se
deslocavam para os locais em que os “cadeirdes” estavam dispostos. Ainda assim, como
pratica, a professora entoava o convite: “quem quer comer?”. Alguns bebés levantavam a mao
e gritavam: “eu”. Enquanto outros corriam em direcdo as cadeiras, como marca do aceite ao
convite.

Notamos que o uso das cadeiras altas impedia o desenvolvimento da autonomia,
restringia 0S movimentos e o poder de decisdo das criancas, na medida em que necessitavam
aguardar o adulto para subir e se soltar da cadeira em razdo dos cintos que os prendiam pela
cintura, bem como ofereciam poder para que os adultos pudessem selecionar os objetos que
seriam manuseados pelas criancas. Sobre o cinto, notamos que alguns bebés se sentiam
desconfortaveis quando o cinto era colocado sob os seus ombros e, normalmente, indicavam

insatisfacdo e tentavam tira-lo, tal como observamos na imagem abaixo de Keneddy.

Figura 37 — Keneddy tira o cinto do ombro

Fonte: Da auora, 2017.

Apesar dessa dependéncia em relagdo as agdes do adulto, as criangas demonstravam
interesse em conquistar sua autonomia, como nas ocasifes em que tentavam escalar a cadeira

de alimentacdo, conforme nos apresenta Heloisa (Fig. 38).
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Figura 38 — Heloisa se alegra ao conseguir subir na cadeira de alimentacéao
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Fonte: Da autora, 2017.

Os bebés eram incentivados e encorajados a se alimentarem sozinhos. Para tanto, a
professora deixava sempre disponivel duas colheres para as criancas que ainda ndo dispunham
de habilidades para manusear a colher sozinhas, uma para que as criangas pudessem fazer
suas tentativas e repeticdes do movimento do alimento até a boca, e a outra para que ela
pudesse auxiliar, caso notasse que as criangas estivessem com dificuldades que as impedissem
de se alimentar, tendo em vista que a primeira refeicdo era mais pastosa e, portanto, exigia
mais coordenacao motora dos bebés para manter o alimento dentro da colher.

Importa destacar que mesmo diante da autonomia em relagéo ao talher, os adultos se
mantinham vigilante de modo a auxiliar as criangas sempre que fosse necessario. Por vezes,
os adultos ofereciam alimento e os bebés rejeitavam, virando o rosto. Em algumas ocasides,
mesmo demonstrando habilidades com o uso do talher, alguns bebés aceitavam a oferta do
alimento. Assim, percebemos que a autonomia em relagdo ao ato de se alimentar ndo exclui a
importancia da presenga social da professora e cuidadora, visto que constantemente as
criangas demandavam atencéo, afeto, troca de olhares, companhia, elementos que constituem

0 ato de comer e a comensalidade®.

% Conforme nos indica Moreira (2010), a comensalidade se caracteriza pela funcdo social das refeicdes. Dessa
forma, acrescenta que “[...] a alimentacdo revela a estrutura da vida cotidiana, do seu nucleo mais intimo e
mais compartilhado. A sociabilidade manifesta-se sempre na comida compartida”, explica o autor.
(MOREIRA, 2010, p. 23).
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Conforme observamos, colheres, maos, boca, lingua, possibilitavam diferentes
exploracdes dos alimentos pelos bebés, de acordo com o que podemos verificar nas imagens a

sequir.

Figura 39 — Geovanna experimenta lamber o prato

Fonte: Da autora, 2017.

Figura 40 — Luiz se equilibra entre usar duas colheres

Fonte: Da autora, 2017.
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Figura 41 — Keven saboreia seu pedaco de melancia
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Fonte: Da autora, 2017.

Esses movimentos repetitivos dos bebés em relacdo a colher sdo fundamentais para o
seu desenvolvimento psiquico, social e motor. Para tanto, o papel desempenhado pela
professora € de fundamental importancia para o apoio a essas conquistas iniciais. Permitir
tempo e espaco para que as criancas possam viver suas experiéncias sao funcdes essenciais a
serem desenvolvidas pelo docente de bebés e isso passa pelas diferentes formas de
experenciar o alimento. Conforme aponta 0 RCNEI (1998, p. 53), “[...] € muito importante
que os professores permitam que a crianga experimente os alimentos com a propria méo, pois
a construcdo da independéncia é tdo importante quanto os nutrientes que ela precisa ingerir”.

Considerando todo o contexto tedrico abordado na secdo anterior, percebemos que a
alimentacdo se configura para o sujeito humano como mais que uma necessidade fisiologica.
No contexto social e, sobretudo na instituicdo de Educacdo Infantil, ganha significados mais
profundos que dizem respeito a cultura, as interacdes, aos afetos, ao bem-estar, as alegrias e as
sutilezas que configuram as marcas do cotidiano da Educagéo Infantil, bem como a ampliacao
de experiéncias sensoriais tendo em vista que os beb&s necessitavam tocar, sentir, ver o
alimento antes mesmo de ingeri-lo.

Durante as observagcbes do momento de alimentagdo, notamos indicacdes de
contextos significativos de aprendizagens, tais como: diferentes formas de saborear e
experimentar os alimentos e bebidas; recriacdo de relagdes quantitativas, formas e medidas;
exploracdo de objetos da cultura alimentar brasileira (talher, prato, copo); solidariedade e

cooperagéo; busca pela conquista da autonomia; relagcdes de confianga com pares de idade e
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adultos; ampliacdo da linguagem verbal, que serdo apresentados a seguir por meio dos
episodios.

Possibilitar as criancas se lambuzar, tocar nos alimentos, experenciar novos
movimentos com a colher e com o copo tinham também como consequéncia o acumulo de
restos de comida pelo chdo da sala, que depois era higienizada pelos profissionais que
trabalhavam com a limpeza dos ambientes ou até mesmo pela professora e/ou assistente. O
que observamos € que havia uma intencionalidade educativa da professora em permitir que as
criancas pudessem experimentar 0 momento de alimentacdo, ainda que pudesse demandar
mais trabalho para os adultos. Um cuidado que se revela na forma de se dirigir as criangas
com respeito e paciéncia, entendendo que estavam em processo de descobertas e que
necessitavam de repeticdes até que eles adquiram dominio nessa pratica social.

Por vezes, percebemos também orientagdes da professora junto as merendeiras
indicando preferéncias alimentares de alguns bebés ou quando alertava sobre o formato das
colheres que melhor se adaptava aos estagios das criangas, facilitando o deslocamento do
alimento a boca. Elementos de cuidado que deixam marcas na vida dessas criancas,
compreendendo que ha um adulto que se preocupa e que a aceita em sua singularidade.

Em relacdo ao local disponivel para o banho, cada crianca possuia seu material de
higiene para uso individual, organizados em potes de sorvetes reutilizados, que eram
identificados por meio de desenhos de criangas e com o nome de cada uma. As toalhas eram
presas em ganchinhos dispostos na parede com o nome de cada crianca. Também na parede,
havia orientagdes sobre o uso do banheiro, como, por exemplo, “ndo molhar o chao; “sempre
fechar o registro da ducha”.

O espaco destinado para o banho ndo era um local de livre acesso as criancgas,
podemos notar em razao de, constantemente, ser encontrado um berco na porta para impedir a
entrada das criancas, como ja informamos anteriormente. Apesar disso, as crian¢as
encontravam formas de subverter a essa ordem. Por vezes, deslocavam-se ao local “proibido”,
encontrando brinquedos que foram recolhidos e escondidos pelos adultos, bem como interagir
com eles e pares de idade.

Cabe ressaltar que durante as agOes de banho ocorria procedimentos de higiene
ligados ao asseio da crianca, tais como a limpeza do nariz e demais partes do corpo e também
a troca de fraldas. No contexto da instituicdo analisada, 0 espa¢o para a troca de fraldas ficava
logo ao lado da banheira. Os bebés ndo tinham acesso a esse local, a ndo ser com a ajuda de
um adulto, tendo em vista que ndo havia escadas para garantir que as criangas pudessem subir

sozinhas. Nesse sentido, constantemente as profissionais se abaixavam para deslocar as
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criancas do chéo para o trocador, o que de certa maneira, acabava por sobrecarregar e desafiar
os limites do corpo dos adultos, em razdo do peso das criancas. Também ndo havia proteces
laterais para que as criancas pudessem ficar de pé e assim colaborar com as agoes,
normalmente elas se equilibravam com o apoio ao corpo da professora ou assistente.

Diante desse contexto, apresentamos a seguir os episddios interativos que foram
agrupados e analisados, conforme 0s aspectos relevantes para os objetivos da pesquisa e que
serdo detalhados em dois blocos de analise, nas subsecdes 4.1 e 4.2. De modo a organizar o
estudo, dividimos os episodios a partir das diades, considerando os momentos de alimentacdo
e de banho. Logo, na subsecdo 4.1 serdo apresentadas agdes interativas na diade bebé-
professora, em seguida, na subsecdo 4.2, apresentaremos as a¢des interativas na diade bebé-
bebé.

4.1 Acg0es interativas de bebés e professora no contexto alimentar e durante o banho

A nossa andlise estd permeada pela perspectiva tedrica que situa os bebés enquanto
sujeitos potentes em suas acGes sociocomunicativas. Portanto, apresentamos neste primeiro
bloco a¢bes comunicativas utilizadas por bebés com sua professora, que permitiram a geracao
de episddios interativos, no contexto da alimentacdo e do banho. As acGes interativas da diade
bebé-professora foram elencadas e discutidas ao longo de cinco episddios.

De modo a explicitar como se davam as acOes interativas de bebés e professora,
apresentamos, primeiramente, de que modo as criancas colaboravam em acdes que diziam
respeito a alimentacdo, a partir do Episdédio Acabei de comer (n° 01). Escolhemos esse
episddio para demonstrar como 0s bebés sdo capazes de informar o término da refeicdo,
mesmo nao dispondo de linguagem verbal estruturada e quais as estratégias da professora para
inserir as criangas em um campo interativo (ANJOS et al.; 2004).
1° momento — 00min00seg

DESCRICAO: Os bebés encontram-se no término da refeicdo. Aos poucos, a
professora questiona quem acabou. Afastada, direciona seu olhar, estende a méao esquerda e
pergunta a Luiz: “- acabou Luiz?”, o bebé balan¢a a cabe¢a em sinal de positivo, ainda com
a colher na mdo. A professora, de longe, diz: “- dé o prato a tia”, enquanto vai se
aproximando dele e repete: “- dé o prato a tia”. Luiz percebe a aproximag¢do da professora,

coloca a colher dentro do prato, segura-o com as duas maos e o levanta em direcdo a
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professora, que pega o prato com as duas maos e afirma: “- muito obrigada, Luiz”, seguido

de um beijo que ela manda para o menino, com os gestos da méo.

Figura 42 — Ac¢0es interativas professora - Luiz

A NI
Fonte: Da autora, 2017.

2° momento — 00min08seg

Na cadeira ao lado, Heloisa observa toda a movimentacdo de Luiz na entrega do prato.
Assim que a professora recolhe o prato de Luiz, Heloisa vocaliza: “a ca”, em tom de voz alto.
A professora olha para a menina e diz: “acabou? Entdo, dé o prato a tia”. Mas, Heloisa ndao
entrega o prato. Nesse mesmo instante que a professora questiona Heloisa, Geovanna
responde a professora, que tinha acabado de comer. Para isso, estende seus bracos com o
prato em direcdo a professora, mas a mesma nao a Vvé, instantes depois o prato da menina
escorrega de sua mao e cai no chdo. Enquanto isso, a professora questionava para Keven:

even acabou? Terminou? Dé o prato a tia”, o bebé estende os bragos e entrega o prato, a

professora agradece: “muito bem, Keven”, carregando o prato do menino em direcdo a pia.

Figura 43 — Ag0es interativas professora — Heloisa / professora - Keven
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3° momento — 00min22seg

Ao se virar de volta para o semicirculo, a professora percebe que o prato de Geovanna
encontra-se no chdo e questiona para a menina “vocé jogou o prato no chao?”. A crian¢a
olha para ela, abaixa a cabeca e segue esfregando suas méaos na bandeja da cadeira. Heloisa
interrompe o dialogo balbuciando alto para a professora: “iaaah”. A professora se vira para

ela, aproxima-se e pergunta “Acabou também? Entdo, dé o prato a tia”.

Figura 44 — Ac0es interativas professora - Geovanna

Fonte: ba utora, 2017.

4° momento — 00min25seg

A professora segue, novamente, em direcdo a Heloisa e estende os bracos, solicitando o
prato. A menina continua com a colher na méo e a bate repetidamente no prato, a professora
insiste “dé o prato a tia. Acabou? Dé o prato a tia”. Em seguida, a crian¢a vira 0 rosto para
o lado enquanto a professora permanece com os bragos estendidos por alguns segundos, até
que Heloisa enche a colher de comida e coloca na boca, a professora percebe e diz: “nao

acabou ainda ndo?Ah, entdo eu espero”, e se desloca em dire¢do a pia.

Figura 45 — Agdes interativas professora - Heloisa
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Fonte: Da autora, 2017.

Um ponto que nos chamou bastante atencdo diz respeito aos diferentes recursos
sociocomunivativos utilizados pelos bebés diante das reacbes da professora. Estender os
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bracos em direcdo & professora informava o término da refeicdo, um movimento que nédo
necessitou de uma linguagem verbal estruturada, mas que foi lida e interpretada pela
professora (TRISTAO, 2005), quando se aproxima, recolhe o prato e agradece. No caso de
Heloisa, por exemplo, as frequentes vocalizacGes para a professora indicavam um desejo de
estabelecer contato, demonstrando competéncia e eficacia em sua acdo comunicativa, tendo
em vista que a professora sempre a respondia.

Verificamos também o esforco e o interesse de Geovanna em se comunicar. No
entanto, diferente do que acontece com Heloisa, Geovanna nao utiliza de vocalizagfes, o que
dificultou que a professora a visse, na medida em que o angulo em que se encontrava ndo
favoreceu a troca de olhares e gestos com a professora. Em razéo do retorno ndo imediato, a
crianca permaneceu com o prato estendido em direcdo a professora até o0 momento em que ele
desequilibrou das maos da menina e caiu no chdo, conforme observamos no 2° momento do
episodio e que provocou uma reagdo na professora diferente do que a menina parecia esperar
(3° momento).

Verbalizaces, gestos e ir ao encontro dos bebés foram as estratégias utilizadas pela
professora para interagir com as criangas. As diferentes tentativas que a professora utilizou
para se dirigir a Heloisa (2°, 3° e 4° momento) pareciam indicar uma intencdo do adulto em
propiciar um espaco de interlocucdo em que a crianga pudesse exercitar a capacidade de
informar quando desejava finalizar o momento da alimentag&o.

O que se faz perceber é que, mesmo diante dessas constantes tentativas da
professora, Heloisa se opds a terminar a atividade no momento indicado pela professora. Essa
oposicao foi interpretada pelo adulto como recusa da menina em finalizar o0 momento da
refeicdo e, diante disso, a professora informa que ira aguardar, reconhecendo que as a¢des da
crianca possuem valor e, portanto, sdo importantes. Essas atitudes auxiliam a crianca a ter
autoconfianca e a estabelecer vinculos de confianca com o adulto que delas cuida (FALK,
2011; BRASIL, 2010; 2018).

Nesse episodio, o estimulo a comunicacdo informa ao bebé que ele é importante e
que sua “voz” importa. Diante disso, percebemos que “[...] o significado que o adulto atribui
ao seu esforco de comunicagao fornece elementos para que ele possa, aos poucos, perceber a
fun¢do comunicativa da fala e desenvolver sua capacidade de falar”. (BRASIL, 1998, p. 134).

Notamos tambeém a busca pela conquista da autonomia nos cuidados pessoais, que se
referem ao incentivo na aprendizagem do autocuidado. No desenrolar das cenas, observamos
bebés potentes, incentivados a participar e a tomar consciéncia de suas acdes. A partir desse

tempo e do espago oferecido, pouco a pouco, as criangas vdo aprendendo que suas acgoes
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provocam reagdes nas outras pessoas, sentem-se capazes de agir, aprendem a confiar, tendo
em vista as interacGes diarias estabelecidas com adultos e pares. Grandes conquistas que sdo
construidas ao longo da primeira infancia e que favorecem o desenvolvimento intelectual dos
bebés (GONZALES-MENA,; EYER, 2014).

Percebemos que diante da imobilidade das criangas, em razéo de estarem presas em
cadeiras altas, ndo havia impedimento de encontros sociais ja que a professora propiciava um
clima de afeto e respeito que se desvelavam por meio de acGes interativas na diade bebé-
professora. Diante disso, notamos que a posicdo das cadeiras em semicirculo revelava o
cuidado da professora em compartilhar sua presenca com todas as criancas.

Embora houvesse preocupacdo em atender as necessidades bioldgicas dos bebés, o
gue podemos percebemos nesse episddio é que por mais que fosse uma atividade organizada e
planejada pela professora, a mesma abriu espaco para que as criancas se manifestassem
quanto ao término da refeicdo, caracterizando sua intencionalidade pedagdgica, na medida em
que considera os bebés enquanto sujeitos participativos. Cenas como essas eram recorrentes
nas acdes interativas de bebés e professora e, também foram identificadas nas acdes das
profissionais que fizeram parte da pesquisa de Schmitt (2014).

Assim, verificamos ac¢Oes de cuidado enquanto envolvimento com o outro (BOFF,
2005; TIRIBA, 2005). Os questionamentos, seguidos da espera a resposta dos bebés,
demonstravam sensibilidade e respeito da professora as criancas. Olhares, gestos, palavras
(fragmentos de palavras) sustentaram as acOes interativas da diade professora-bebé e
transformaram essa situacdo de alimentacdo em oportunidades de aprendizagens, na medida
em que a professora possibilitava aos bebés aprenderem a informar sobre suas necessidades.

Conforme apresentamos, as criangas participaram ativamente das narrativas
propostas pela professora, aprendendo em parceria com outros sujeitos um conjunto de
elementos que constituem a pratica social de alimentacdo. As acdes interativas envolvidas
nessa atividade se estendem para outras iniciativas das criangas, que dédo continuidade a essa
linha argumentagéo.

Ao analisarmos o episodio Luiz se desloca para a cadeira (n° 2), percebemos o
guanto estar em um ambiente afetivamente rico possibilita aos bebés construirem seus
proprios enredos.

DESCRICAO: Luiz (M/1a;4m) observa que a comida se encontra em cima da pia,
enquanto a professora e a assistente organizam o momento da alimentacéo. A assistente traz
uma das cadeiras cantando “comer, comer...comer, comer, é o melhor para poder crescer” €

se dirige a outra crianca para vesti-la. Ao perceber a cadeira, Luiz se desloca em direcéo a
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ela e comeca a subir. Rapidamente a assistente percebe e o adverte, segurando em seu brago:
“Luiiz, Luiiiz, meu Deus do céu”. O menino continua a subir mesmo com a chamada da
assistente. Ao chegar em cima da cadeira, Luiz sorri e diz: “Tia, 6i”, olhando para a
professora que estava localizada no chéo, trocando a roupa de Louyse. A assistente percebe
que a professora ndo ouviu o que Luiz disse e verbaliza para ela, segurando a crianga: “Olhe
tia, te dizendo que subiu”. A professora responde: “Olhe, parabéns! Parabéns Luiz, vocé é
muito sabido Luiz”, e o menino permanece sorrindo como se estivesse satisfeito em ter
tomado a iniciativa em subir na cadeira e com o retorno da professora. Enquanto isso, a
assistente o auxilia para sentar, o menino continua insistindo para que a professora o
observe: “tia, 0i, tia 6i”, até 0 momento de sentar na cadeira.

Logo abaixo, segue a sequéncia da iniciativa do bebé:

Figura 46 — Agdes interativas Luiz - professora
)4

| Ve
s
Fonte: Da autora, 2017.
Ao contrério do episodio anterior, em que as a¢des interativas foram iniciadas pela
professora, dessa vez quem inicia 0 convite é a assistente, ao entoar uma cangdo que foi
bastante presente no momento da alimentacdo (“comer, comer...comer, comer, é o melhor
para poder crescer) e que provocaram reacGes em Luiz. Observamos que isso foi possivel
devido ao grau de previsibilidade envolvido na organizacdo do arranjo espacial para o
momento da alimentacdo, que previa toda a sequéncia do ritual que antecede a alimentagéo do
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qual os bebés j& conheciam. Ao notar a presenca da cadeira, 0 menino se desloca até ela,
dando inicio a uma sequéncia de movimentos e gestos que culmiraram em a¢des interativas
com sua professora.

Na cena, professora e cuidadora se ocupavam no auxilio as criangcas na troca de
roupas, momento que antecede a alimentacdo. Luiz j& estava pronto, roupa trocada,
aguardando o inicio da refei¢cdo. Ao notar o alimento em cima da pia e a cadeira na area de
circulacdo, 0 menino toma a iniciativa e se dirige até ela. Para isso, segue com passos
acelerados por tras da cuidadora, coloca-se de frente para a cadeira e inicia 0 processo de
subida.

Ao iniciar a subida, apoiado pela assistente que nota a acdo corporal do bebg,
percebemos que ele ndo sO6 desejava iniciar o momento de alimentacdo, como também
demonstrava o desejo em compartilhar com sua professora sua capacidade de realizar a acao
por si mesmo, conforme podemos notar na forma como a crianga se coloca subindo e ao
mesmo tempo dirigindo o olhar para a professora. Movimentos corporais, olhares, sorrisos e
vocalizagbes fizeram parte das acdes comunicativas utilizadas pelo bebé em direcdo a
professora. Esta, por sua vez, estava ocupada em outra acdo e ndo percebeu as tentativas de
contato de Luiz. O menino obteve ajuda da assistente, devido as insistentes tentativas de
estabelecer contato com a professora (“tia, 6i, tia 6i”), atende aos anseios do bebé,
informando a professora para prestar atencao nele.

A professora, por sua vez, dirige sua aten¢do para 0 que o menino esta fazendo e o
responde com palavras de encorajamento, parabenizando-o pela conquista (“Parabéns,
Luiz”). Assim, percebemos que “[...] a rea¢do do adulto tem muito poder porque bebés e
criancas pequenas dependem basicamente da atencdo de outros, sobretudo daqueles que sé&o
importantes para eles”. (GONZALES-MENA; EYER, 2014, p. 34). Nesse sentido, ndo
bastava somente o fato de subir na cadeira, era necessario compartilhar essa acdo com sua

professora, a pessoa na qual Luiz confia. Tal como nos apresenta Barbora (2010, p. 70)

[...] s@o as primeiras experiéncias de cuidado corporal que desencadeiam os
processos de criacdo do campo da confianca. Essa confiabilidade se
manifesta na presenga de cuidados atentos e seguros, que protegem o bebé,
assim como na proposi¢do de um ambiente que favorece o éxito das acdes
desencadeadas por ele, proporcionado pela constante proximidade do adulto
que responde as solicitac6es de interacdo e segue o ritmo do bebé.

Nesses e em outros momentos, percebemos a competéncia das criancas em utilizar

diferentes formas de comunicacao para se expressar, sendo a vocalizagdo um dos recursos em
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que mais vezes as criangas obtinham éxito, por ser observado pelo outro de forma mais
imediata.

Diante disso, percebemos a importancia da presenca de um adulto em que as criancas
possam compartilhar suas conquistas diarias. Luiz nos mostra possibilidades educativas que
informam aos adultos que mesmo diante da auséncia de atividades dirigidas, os bebés
possuem capacidades para construir novas aprendizagens. Nesse caso, 0 adulto atua muito
mais como um mediador, propiciando relagcdes afetivamente seguras e respeitosas com as

criancas. Dessa maneira,

[...] quando mostramos um respeito profundo por aquilo que a crianga faz,
por aquilo que ela se interessa — mais por ela mesma que por seus atos —,
todas as nossas ag¢Oes se tornam impregnadas de um contetido que enriquece
a personalidade: desenvolve seguranca afetiva, a consciéncia e a autoestima
da crianca. (FALK, 2011, p. 52).

Novas conquistas e novos significados vdo sendo construidos por interméedio de
interacOes qualificadas com seus adultos de referéncia. A seguir, apresentaremos os episodios
que revelam as acgdes interativas de bebé e professora, no momento de banho. Para tanto,
analisaremos de que forma as criangas sdo convidadas a participar e a cooperar com 0S
adultos no banho, os arranjos espaciais que convidam ou ndo para o desenrolar das acoes
interativas, bem como 0s recursos comunicativos utilizados por bebés e professora.

Denominamos 0 episodio “Agora vocé quer tomar banho?” (N° 01) de modo a
apresentar de que maneira os bebés participavam da atividade do banho. Nesse episodio, o
bebé participa antecipando o desejo em tomar banho, antes mesmo de ser convidado pela
professora.

DESCRICAO: A professora encontra-se no local do banho com Luiz (M/1a;4m).
Enquanto coloca a fralda no menino, Heloisa (F/1a;6m) aparece na cena verbalizando bem
alto: “papaaaiii”. Luiz estava segurando um copo com argolas e ao notar o grito de Heloisa,
vira sua cabeca em direcdo a ela. Em seguida, a professora, que estava de costas para ela,
vira o corpo e o rosto em dire¢do ao seu olhar e responde com um sorriso: “Oi, Heloisa. Ja
vem, daqui a pouco é vocé, ta certo? Cé quer tomar banho? Quer?”. A menina balanca a
cabeca para cima e para baixo em sinal de positivo. A professora emenda, apds perceber o

sinal de positivo da crianga: “Humm, muito bem, tia vai dar, viu?”.
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Figura 48 — Ag0es interativas Heloisa - professora

_—

Fonte: Da autora, 2017.

Em seguida, deslocando-se para proximo das cadeiras de alimentacdo Heloisa faz
sinal de negativo em direcdo as cadeiras. A professora prossegue trocando a fralda de Luiz,
mas, ainda assim, sinaliza para Heloisa: “ja, jd, vocé é a proxima”. A cdmera muda 0 foco
para a troca de fralda. Passados alguns segundos, Heloisa verbaliza: “mamad”, mas dessa
vez em um tom mais baixo e a professora ndo responde. Apos essas indagacoes, Heloisa sai
de cena e segue para 0 espaco onde se encontram as outras criangas.

Apesar de termos focalizado as a¢6es, a partir da iniciativa de Heloisa em direcédo a
sua professora, notamos que Luiz também se interessa nas investidas sociais da menina,
apesar de se encontrar distraido com um objeto entregue por sua professora, durante a troca de
fralda, que sempre ocorre apds o banho. Outro fator de destaque que diz respeito ao espaco
fisico do banho é que tal como apresentamos a questdo da dependéncia das criangas em
relacdo a cadeira de alimentacdo, também aqui as criangas precisam aguardar a acdo do adulto
para subir no espaco destinado ao banho e a trocas de fraldas.

Seguindo a cena que se desenrola entre Heloisa e sua professora, apresentamos
abaixo a continuagéo e desfecho das ac¢Ges interativas iniciadas pela menina.

DESCRICAO: A professora sai do local do banho segurando Luiz (M/1a;4m) no
colo, que havia acabado de tomar banho, em direcdo ao espagco comum, em que estavam
localizadas as outras criangas. Olha em torno das criancas que aguardavam, mas é
interrompida pelas vocalizacBes de Heloisa (F/1a;6m), que novamente se utiliza do mesmo
recurso sociocomunicativo utilizado anteriormente: “ma, ma, ma”. A professora responde a
investida dela: “Ah...vocé quer? Vocé disse que ndo queria’. Ela se desloca em diregdo a
Heloisa, que se encontra sentada na cadeira. Estende os bragos para a menina, enquanto
esta a estende de volta, aceitando o convite. Nesse movimento, a professora retoma: ‘“‘Vocé
disse que ndo queria, agora vocé quer”. Heloisa balan¢a as perninhas, enquanto se diverte

no colo da professora. Em seguida, a professora, desloca-se com a menina em direcdo ao
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local do banho e questiona: “Vamos tomar banho? Vamos?”. A menina responde
movimentando as maos em um movimento de fechar e abrir, como se estivesse convidando
para o banho.

De acordo com a cena acima descrita, percebemos uma caracteristica que marca as
acOes tanto do banho, quanto da alimentacéo, trata-se do convite & crianca para participar.
Nessa situacdo, Heloisa j& havia rejeitado o convite para o banho anteriormente, no entanto, a
professora, de forma sensivel e acolhedora, percebe que naquele momento havia um interesse
por parte da menina e atendeu o seu desejo de tomar banho em um outro momento. Toda a
cena apresenta uma sincronia de atos e pensamentos entre bebé e professora, que leva a uma
verbalizacdo do bebé e rapida resposta da professora, de modo que essa resposta influencia
outras acdes da crianca, criando uma cadeia ritmica que estabelece conexdes (GONZALES-
MENA,; EYER, 2014).

Também demonstra a habilidade da professora em compreender gestos e
vocalizagOes dessa crianca, de modo que essas agdes passam a reconfigurar sua agdo docente
(SCHMITT, 2014). Demonstra a capacidade de um adulto responsivo, que embora seja um
momento essencialmente guiado por ele, abre espaco para manifestacbes das criancgas,
tratando-0s como sujeitos que pensam, agem e participam das acdes que lhe sdo propostas.
Revela a “[...] atitude do adulto que solicita e aguarda, oferece ao bebé a possibilidade de
decidir, de se conectar, voluntariamente, as expectativas do adulto e, a0 mesmo tempo, serve
de modelo para a crianga”. (FALK, 2016, p. 69).

O espaco de escuta oferecido pela professora possibilitou condi¢cbes para que a
crianca pudesse expressar suas vontades e necessidades em seu tempo, em um contexto rico
de interacdes, vocalizacgdes, olhares, toques, que foram recursos utilizados pela professora. A
crianca também utilizou dos mesmos elementos e respondeu ao seu desejo em participar,
relaxando seu corpo quando a professora se dirigia a ela, demonstrando que permitia que ela a
pegasse no colo.

Nesse sentido, observamos marcas de interacdo presentes nessa relacdo construida
entre bebé e professora, por meio de vocalizacdes do bebé, que embora ndo tivesse ainda a
fala articulada, frequentemente se utilizava da expressao “ma, ma, ma”, de modo a estabelecer
um contato mais imediato da professora. Somados a isso, observamos trocas de olhares,
gestos, sorrisos e toque afetuoso da professora para a criangca, de modo a estabelecer um
momento repleto de afeto e seguranca. Essa disposi¢do da professora revela uma pedagogia

que objetiva os encontros e as relagdes em que o adulto ““[...] acolhe, sustenta e desafia as
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criangas para que elas participem de um percurso de vida compartilhado”. (BARBOSA, 2010,
p. 6).

E importante perceber nesse episddio que os gestos da professora sdo fundamentais
para estabelecer o didlogo. A voz e o olhar da professora se deslocam em direcdo a Heloisa,
questionando: “Ah...vocé quer? Vocé disse que ndo queria”. A crianga responde deslocando o
seu corpo em direcdo a professora, relaxando e aceitando o convite que Ihe foi proposto.
Notamos um momento de comunhé&o entre professora e bebé, que estdo mutuamente abertos e
receptivos nessa acao interativa. Conforme a cena vai se desenrolando, percebemos que ha
uma intencdo do bebé em cooperar e hd um adulto que vé esse bebé como socialmente
competente para participar.

A partir dos estudos desenvolvidos pela Abordagem Pikler, notamos o qudo
importantes sdo os momentos destinados aos cuidados pessoais, sobretudo aqueles ligados ao
corpo. Segundo a abordagem (FALK, 2016), esses sdo 0s momentos de maior aproximagao
individual que a crianga tem com o adulto, considerando o contexto coletivo. No entanto,
conforme também observado nas pesquisas realizadas por Silva (2018) e Schmitt (2014),
evidenciamos que o atendimento as singularidades dos bebés no contexto da instituicdo
investigada era, em diferentes ocasides, muitas vezes interrompido pelas proprias criancas,
como apresentamos nesse episddio em que Heloisa informa seu desejo em tomar banho.

O cenério aponta possibilidades de reflexGes visto que a acdo de Heloisa se repetiu
por diversas vezes, com outros bebés e em diferentes ocasifes. Notamos que as interrupcoes
eram mais frequentes no momento do banho, visto que na alimentacdo os bebés costumavam
partilhar desse momento de forma coletiva.

Considerando esse fio condutor, verificamos que 0s momentos de espera para o
banho ndo eram planejados. Nesse sentido, os bebés permaneciam 0ciosos e, como
consequéncia, miravam em direcdo a professora em busca de atencdo e interacBes. O
atendimento individual qualificado poderia ser melhor aproveitado, caso fosse propiciado as
demais criancas espacos e objetos organizados de modo atrativo para propiciar encontros e
explorac@es, durante o periodo de espera das criancas. Assim, percebemos a necessidade de
novas reflexdes acerca do planejamento das atividades que antecedem os momentos de
cuidados pessoais.

Dando continuidade as acfes interativas no contexto do banho, apresentamos abaixo
o episddio “Louyse toma banho”. Cabe destacar que a longa sequéncia interativa durou

12minl9s, tempo do banho na menina. Recortamos, desse total, 2min35s em quatro
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momentos que estdo descritos a seguir, e que sdo suficientes para demonstrar as agdes
interativas de bebé e professora no banho.

DESCRICAO: Apos jogar a fralda suja de cocd na lixeira, a professora se despede dizendo:
“tchau, cocé”, fazendo gestos de adeus com a mdo. Louyse repete oS gestos da professora e
diz: “tchau cocé”. Em seguida, a professora pega a menina no colo em direcéo ao local onde
fica a banheira, enquanto as duas continuam verbalizando, revezando a fala uma apds a
outra: “tchau, coco, tchau, cocozinho”. A professora solicita: “deixa a tia lavar primeiro o
bumbunzinho, pra depois botar na banheirinha”, seguindo o mesmo tom de voz. Nesse
momento, a crian¢a enxerga um objeto e a professora pede que ela aguarde: “deixe eu lavar
0 bumbum, depois tia lhe da. Segure aqui, pra tia lavar o bumbum de cocd, depois tia lhe
da”. Apos o pedido da professora, Louyse se vira e segura na parede, sacudindo a cabeca
para baixo e para cima fazendo sinal de positivo. A professora diz: “direitinho pra ndo cair”.
Enquanto limpa suavemente a menina, a professora questiona: “E cé tava quietinha, ndo
falou nada que tava de coco?”. Logo depois, suspende a menina novamente no colo,

enguanto a coloca na banheira. Ao se virar, Louyse encontra o sapo.

Figura 49 — Ag0es interativas Louyse - professora

T —

Fonte: Da autora, 2017.

Louyse pega o sapo e diz: “oiii, sapo”. A professora responde: ‘“vocé vai dar banho em
quem? No sapinho?”. Nesse mesmo instante, coloca um pouco de sabdo nas maos e informa
a criangca: “vou molhar a cabegca ndo, viu? Ta tdo arrumadinho seu cabelo”. Louyse
permanece com 0 sapo na mao. Logo, a professora diz: “vai dar banho no sapo, em quem
mais vocé vai dar?”, enquanto massageia suavemente com sabdo 0s ombros e o pescoco da
menina. Nesse momento, a crianca se abaixa pegando a ducha para dar banho no sapo, mas
acaba sem querer molhando a professora, que diz: “aain, na tia ndo! A tia ndo precisa desse
banho agora”. No entanto, o interesse da crian¢a focalizava o banho no sapo.

Paralelamente, a professora continua lavando o braco de Louyse, enquanto a mesma parece
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dialogar com o sapo enquanto o lava. A professora percebe e questiona: “ooolha que
sapinho lindo, molhou o olho dele foi?Vocé molhou o olho do sapo”, em um tom divertido,
apontando o dedo em direcdo a Louyse. Nesse momento, a menina levanta a cabeca, olha e

sorri para a professora.

Figura 50 — Ag0es interativas Louyse - professora

Fonte: Da autora, 2017.

Louyse permanece trocando olhares com a professora, enquanto a mesma segue ensaboando
o corpo da crianga. Dessa vez, pergunta: “deixa eu lavar o sovaquinho, o sovaquinho?”,
estendendo o braco da menina, ao mesmo tempo em que esfrega brincando de fazer cocegas,
a crianga sorri. Em seguida, pede, enquanto levanta o outro brago, que segura o sapo: “o
outro sovaquinho. Vocé tem dois sovaquinhos”. Continua ensaboando e informando a
menina sobre suas agoes: “o bracinho e a mdo, lava a mao, lava a mdo”, enquanto o sapo

cai suavemente da méo da crianca, que se mostra atenta aos movimentos da professora

esfregando sua méo.

Figura 51 — Agdes interativas Louyse - professora

Fonte: Da autora, 2017.

Enquanto lava seus dedos, a professora informa para Louyse que é para ficar cheiroso: “lave

os dedos assim”, esfregando suavemente dedo por dedo da crianca, que observa atentamente
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0S movimentos da professora em seus dedos. Em seguida, pede para a crianga: “ai lava uma
mado e a outra assim, 0! Isso”, parabenizando a menina por ter repetido o ato de esfregar as
mdos e complementando: “assim, 0, olhe pra tia”. As duas permanecem esfregando as maos
com sabdo. Logo depois, a professora informa: “agora a barriga”. A menina responde

sorrindo e empurrando sua barriga para frente, enquanto deixa a professora esfrega-la.

Figura 52 — Ac¢0es interativas Louyse - professora

Fonte: Da autora, 2017.

Notamos que as acles interativas ndo se restringiram a comunicacao verbal, ainda
que dirigidas pela professora. O toque suave no corpo do bebé; a voz calma e serena, mesmo
diante de outros interesses da crianga (sapo, sab&o, ducha), a solicitacdo, juntamente com a
espera nos apresentam formas diferenciadas do fazer pedagdgico com bebés, do estar com o
Outro (PINO, 2005), de permitir que os bebés se desenvolvam em seu tempo, considerando
gue a todo momento a crianca aprende e necessita ser desfrutado com qualidade. Cada gesto,
cada palavra, cada olhar representam uma intencionalidade pedagégica e possibilitam a
crianga novas aprendizagens.

Nesse episddio, podemos destacar o conhecimento do proprio corpo, como uma das
aprendizagens que foram propiciadas ao bebé, conforme observamos nas indicacdes contidas
nos RCNEI (BRASIL, 1998, p. 30) “[...] atividades como o banho e a massagem s&o
oportunidades privilegiadas de explorar o proprio corpo, assim como de experimentar
diferentes sensacOes|...]”. Percebemos que momentos como esses sdo fortemente marcados
com a presenca do corpo (SILVA, 2018).

Diante das cenas apresentadas, professora e bebé colaboram entre si, estdo
envolvidas um ao outro, o que possibilita que o0 momento do banho se desenvolva com
tranquilidade, harmonia e alegria. O tempo dispendido para a atividade ndo foi ampliado
significativamente em razdo das interacOes estabelecidas, quando comparado a um banho

realizado de forma mecanica, considerando a crianca como objeto. Pelo contrério,
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identificamos a importéncia do valor do tempo qualificado, um tempo que é de fundamental
importancia para os bebés e que ndo pode ser perdido.

No desenrolar das acbes, ao tempo em que dialogavam, a professora ia informando a
crianca 0 que ia acontecer, solicitando, por vezes, a colaboracdo dela, que atendia e
demonstrava que era competente nas acdes que lhe eram propostas. Desse modo,
corroboramos com Guimarées e Arenari (2018, p. 16), quando defendem que

Os momentos de cuidado corporal pareceram relevantes no caminho de dar
fecundidade & humanizacdo dos bebés e as possibilidades dial6gicas e
afetivas. Trocas de atengdo, olho no olho, respostas aos movimentos
expressivos constituem o desenvolvimento de cada um dos bebés e colocam-
se como agOes docentes intencionais centrais no cotidiano da creche.

A crianga nao foi interrompida, mesmo quando poderia ser considerada uma “perda
de tempo”. Pelo contrario, a professora se insere na narrativa da crianga com o objeto sapo,
sugere que o bebé lave os olhos dele. Ao lavar o sapo, a crianga vai aprendendo a cuidar de si
e do outro (BRASIL, 2010; [20187]), por meio das acles interativas que sdo construidas todos
os dias, em diferentes ocasides, como podemos perceber no momento do banho.

E, assim, a professora vai mostrando a crianca que ela pode criar suas proprias
narrativas de vida, mesmo em uma situacdo que por vezes pode se apresentar de forma
mecanica, em razdo do contexto coletivo. A professora avisa sobre cada passo que ira
desenvolver com a crianca, pede, aguarda o retorno da crianca as solicitagdes, construindo
parcerias com a menina, bebé e professora mantém movimentos ritmados, como se estivessem
ensaiados, em que a acdo de uma provoca reacao na outra. Nesse sentido, as a¢des interativas
proporcionam possibilidades para o desenvolvimento de cooperagdo bebé-adulto. Assim,
percebemos que a professora ndo foca apenas na tarefa do banho. Ao contrario, manipula o
corpo da crianga com permissdo e intimidade que foi construida ao longo das numerosas
acOes interativas que se desenrolaram no cotidiano.

Desse modo, o olhar atento e a disposi¢do da professora revelam a dimensdo de
cuidado a que nos referimos ao longo deste trabalho. Um cuidado que vai além de aspectos
repetitivos e mecanicos que se restringem a prestacdo de servicos, mas ao afeto, atencéo,
carinho, respeito, envolvimento, compaixdo que estdo ligados a atitudes que se revelam em
interacdo com o outro. Assim, o cuidado se materializa na acdo quando a professora oferece
sentido ao olhar e ao sorriso das criancas; percebe que a crianga se acalma quando a agua esta
repleta de bolhas de sabdo; no momento de pentear o cabelo e trocar a fralda. Por isso,

Martins Filho (2013, p. 212) nos alerta no sentido de compreender que “[...] ¢ importante
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perceber que nesses contatos hd uma relacdo corporal que propicia a construgdo da afetividade
com as criancas. E um momento que se abre com diferentes possibilidades de experiéncias, de
relacdes ¢ interagdes ricas e intensas”.

A seguir, apresentamos o segundo bloco de andlise, que corresponde as acgdes
interativas na diade bebé-bebé que nos mostram como os bebés reapresentam as acbes de
cuidado a eles dirigidas com seus pares de idade.

4.2 Os bebés interagem entre si em situacfes de banho e alimentacdo

Buscamos, nesta secdo, apresentar as acOes interativas na diade bebé-bebé que nos
mostra o quanto os bebés sdo potentes em seus aprendizados que empreendem, a partir dos
cuidados pessoais recebidos durante o banho e o reapresentam com seus pares de idade.
Assim, as criangas reapresentam essas acoes entre os pares, demonstrando que sao capazes de
participar ativamente dessas atividades e que estdo atentos aos toques, gestos e atos que sdo
construidos e vividos nas agdes interativas com sua professora.

Inicialmente, apresentamos o episddio “Posso limpar seu nariz?”, de modo a
sustentar a ideia de que os bebés observam e reapresentam acdes de cuidado com seus pares
de idade.

DESCRICAO: Geovanna (F/1a; 3m) esta em pé, proxima & professora, observa sua parceira
de idade Heloisa (F/1a;6m) e se aproxima com um pedaco de papel na méo. A professora,
receosa de que poderia haver algum acidente, segura Geovanna pelo braco. Ainda assim, a
menina segue com seu papel em direcdo ao nariz de Heloisa, que estava escorrendo. Em um
primeiro momento, ao perceber o papel na mao de Geovanna, Heloisa recua o corpo um
pouco para tras. Geovanna se aproxima ainda mais, estica o brago e conduz o papel com sua
mao em direcdo ao nariz de Heloisa, que atende ao gesto da colega inclinando seu corpo

para frente, como se estivesse auxiliando Geovanna nessa tarefa.
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Figura 53 — Ag0es interativas Geovanna - Heloisa

Fonte: Da autora, 2017.

Como podemos observar nessa sequéncia de acdes, Geovanna se aproxima de
Heloisa com um objetivo previamente estabelecido. 1sso porque Geovanna permanece com 0
seu olhar direcionado para o nariz da parceira. O movimento do brago em direcdo a Heloisa
também corrobaram com essa ideia. Havia, portanto, uma intencionalidade por parte de
Geovanna ao limpar o nariz de Heloisa, que estava correndo. A menina ja consegue
compreender que quando o0 nariz esta sujo é necessario que se limpe.

Nesse caso, Geovanna, a partir de outras situacdes vivenciadas, sobretudo durante o
banho, reapresenta agdes que indicam sinais de competéncia que dizem respeito ao cuidado de
si e do outro. Aprendizagens que se apresentam como “[...] grandes desafios de ordem
cognitiva, social e motora, que vao habilitar a crianca a pertencer a determinado grupo social
com autonomia e interdependéncia”. (BARBOSA, QUADROS, 2017, p. 47) e que, portanto,
sdo importantes para a formagdo humana dessas criancas.

Importante destacar que nessas ac¢des interativas, diferente do que ocorreu na diade
professora-bebé, ndo houve a presenca de vocalizacBes, apenas 0S movimentos corporais,
gestos e olhares foram suficientes para que as meninas se mantivessem em sincronia, diante
dessa trama interativa. Enquanto Geovanna focalizava toda a sua estrutura corpdrea em
direcdo ao nariz de Heloisa, esta, por sua vez, mirava seu olhar para o papel que se encontrava
na mao de Geovanna.

Ao que parece, o primeiro ato de Geovanna, de tentativa de aproximacao,
inicialmente provoca um pequeno afastamento de Heloisa, que inclina um pouco o corpo para
trds, como se naquele momento pudesse sentir o papel chegando em seu nariz, como podemos
perceber em sua expressdo facial. Apesar disso, Heloisa permanece no mesmo lugar,
parecendo estar aguardando as acdes de Geovanna. Esta, por sua vez, aproxima-se ainda mais,
esticando o brago com o papel, e consegue alcancar o nariz da parceira, posicionando o papel

suavemente no nariz de Heloisa. Por sua vez, Heloisa aceita o cuidado de Geovanna em
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limpar o seu nariz, na medida em que posiciona o seu corpo para frente, colaborando com a
acao da parceira de idade.

Esses movimentos demonstram que os bebés se engajam em acBes conjuntas, por
meio do olhar dirigido e da disposicdo corpdrea. Nesse sentido, percebemos nesse episodio de

atencdo orientada

[...] que cada uma demonstra compreender que seus atos estavam conectados
com aqgueles do parceiro. A atencdo convergente as (re)acdes do outro lhe
inseriu num contexto intersubjetivo de intencdes partilhadas, permitindo que
ela pudesse capturar e responder as diferentes manifestacdes
sociocomunicativas que o outro expressou. (RAMOS, 2010, p. 85).

Dessa forma, os gestos e movimentos cadenciados de ambas nos ddo indicios de um
processo ativo dos bebés para se desenvolver, a partir das interacdes que estabelecem com
outros sujeitos. Indicam que mesmo com a auséncia de comunicagdo verbal estruturada, as
criangas utilizam de outros repertérios comunicativos que sao socialmente relevantes, na
medida em que ambas partilnam intenc6es. Nesse episodio, havia uma permissdo de Heloisa
para que Geovanna a tocasse, ainda que a professora se mantivesse um pouco receosa,
conforme vimos que o tempo todo ela segura o brago da crianga. Apesar disso, as acgoes
interativas ndo foram interrompidas.

Havia também uma relacdo de confianga, que se manifestou na disposicao corporal
de Heloisa, ao deslocar seu corpo para frente, em direcdo a mdo de Geovanna. Na sequéncia
de acBes que se desenrolaram durante esse episodio, os bebés utilizaram como recursos
sociocomunicativos olhares, gestos e movimentos corporais como formas de partilhar
significados e sentidos.

Diante disso, as cenas descritas apresentam uma forte presenca do corpo, como
marca do compartilhamento de acdes entre 0s bebés, assim como o observado na pesquisa de
Coutinho (2010). Ademais, a autora acrescenta que essas agdes que sdo manifestadas “[...]
mediante as expressividades corpoéreas, nos dao a conhecer que um dos seus tracos
constitutivos € a intencionalidade. As criancas lancam mé&o do corpo para comunicar,
interagir, experimentar e o fazem de modo intencional”. (COUTINHO, 2010, p. 128).

Logo, toda a expressividade e intencionalidade manifestada entre os bebés, por meio
de seus movimentos corporais, exigem que dialoguemos sobre a questdo do corpo no @mbito
da infancia como um importante veiculo de comunicacdo. Contribuindo, dessa forma, para
gue os debates em torno dessa questdo ndo sejam condicionados apenas ao carater instintivo

(COUTINHO, 2010). Heloisa e Geovanna nos mostram que sdo capazes de se apropiar e
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elaborar saberes presentes nas praticas sociais, reapresentando-os em suas acles
compartilhadas.

Partindo dessa trilha de proposicdes, ampliamos o debate em torno das agdes dos
bebés entre eles, com o episoddio “Geovanna faz de conta que € professora”.

Descrigdo: Luiz encontra-se no chdo olhando para seu pé, com um copo de &gua
localizado ao seu lado. Geovanna se aproxima, na posi¢do de engatinhar, pega o copo e 0
leva em direcdo a boca de Luiz. O menino para o que estava fazendo, levanta o corpo e a
cabeca e atende ao convite de Geovanna, segurando na mao dela. Em seguida, coloca-se em
uma posicdo que facilita a ingestdo da bebida, comeca a beber 4gua, contando o tempo todo
com o suporte da parceira de idade.

Figura 54 — Ac¢0es interativas Geovanna - Luiz

Geovanna

Fonte: Da atora, 21.

Mais uma vez, percebemos reapresentacoes dos bebés em relagdo a agdes que lhe séo
dirigidas pelos adultos nos momentos de alimentacdo. A ingestdo de liquidos no momento de
alimentacdo se apresenta como uma pratica social comum compartilhada nesse contexto
social. Em algumas situagdes, sdo oferecidos junto com o alimento, em outras depois que 0s
bebés ja estdo alimentados. Percebemos que em dias em que o alimento era mais pastoso, a
bebida era oferecida posteriormente. Por vezes, os bebés enxergavam 0S COpos e apontavam,
indicando para a professora 0 momento em que desejavam beber agua.

Nesse episddio, Luiz estava com o seu copo, sentado no chdo. Ao observar seu pé,
percebe que h&d um pequeno calo. Com sua atencéo dirigida para o pé, deixa o copo no chdo,
perto de seu corpo. No instante em que 0 menino se encontra segurando e observando 0 pé,
Geovanna se aproxima engatinhando, mira para o copo de Luiz e o pega. Até esse momento, 0

olhar da menina esta direcionado apenas para 0 copo.
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Ao perceber a movimentacdo de Geovanna, Luiz levanta sua cabeca. Ja& com o copo
na mao direita, Geovanna se senta préxima ao menino e lhe oferece o copo, esticando o brago
em direcdo a boca dele. Na sequéncia, Luiz pega a mdo de Geovanna, aceitando o convite e
aproxima o copo ainda mais de sua boca. Geovanna muda sua disposicao corporal, como se
quisesse facilitar o seu ato de oferta da bebida. Apesar de j& saber beber dgua sozinho, Luiz
nédo nega a ajuda de Geovanna e os dois continuam a compartilhar esse momento.

As cenas duram poucos segundos, tempo suficiente para que 0s bebés
demonstrassem competéncias e envolvimento no ato de cuidar e ser cuidado. Nas acdes
interativas de Geovanna e Luiz, identificamos, mais uma vez, a auséncia de vocalizagdes.
Gestos, movimentos corporais do corpo e da cabeca e olhares foram indicadores de desejos
comuns entre eles. O objeto copo, disposto de forma acessivel, estimulou o desejo de
Geovanna em reapresentar situacGes cotidianas constantemente vivenciadas por ela, nos
momentos de alimentacdo, com o parceiro de idade. Esses tipos de reapresentacdo também
foram identificados entre a criangca e um objeto/imagem, conforme apresentamos
anteriormente na cena em que Heloisa alimenta o sapo (Fig. 20). No entanto, de maneira
geral, os bebés buscavam realizar acbes como essa com outras criancas. A disposicdo de
objetos conhecidos da vida diéria, parece favorecer essas dindmicas (MUSATTI, 2011).

Ao que nos parece, Geovanna se coloca na posicdo de professora, quando
reapresenta e comunica seus gestos a Luiz, resultados de a¢6es que ja foram realizadas com os
bebés por outros adultos, nesse caso especifico pela professora. Na disposi¢do corporal das
criancas, notamos que hd um jeito para beber agua, exige calma e concentracdo de ambos,
elementos que ja se encontram incorporados nas acfes das criancas. O copo € levemente
direcionado a boca, Luiz relaxa seu corpo, segura 0 COpo com suas proprias maos,
colaborando com o esforco dispendido por Geovanna para manté-lo hidratado. E importante
destacar que Luiz aceita o auxilio da parceira, mesmo ja dispondo de dominio em relacdo ao
manuseio do copo. Situacdes que se assemelham ao que foi encontrado na pesquisa de Ramos
(2010).

Além disso, o uso do copo demonstra que Geovanna e Luiz ja conhecem a funcéo
social do objeto, uma vez que partilham de significados de situagdes vivenciadas por eles.
Assim, 0 objeto conhecido por eles permitiu que uma certa previsibilidade nas reacdes das
criancas. Luiz percebeu o desejo de Geovanna de oferecé-lo um gole de &gua, devido ao copo
fazer parte das situacdes da vida diaria.

Assim, encontramos nesse cenario pistas que indicam que os bebés buscam a

proximidade fisica para iniciar suas acdes interativas com parceiros de idade, sendo
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acrescentado por outros recursos sociocomunicativos como os gestos dirigidos ao outro e/ou
objetos, direcionamento do olhar, postura reciproca. Nesse episodio, foi possivel perceber a
aproximacdo fisica em razdo de que as criancas ndo estavam dispostas nas cadeiras de
alimentacéo, presas pelo cinto de seguranca. Nesse sentido, indicam possibilidades de ajustes
relativos ao mobiliério oferecido a essas criangas, nos momentos de alimentacdo. Pois, como
podemos notar, as criangas buscam estabelecer interacbes com seus pares de idade, mesmo
em situacOes de cuidados. Nao sdo atos exclusivos do mundo adulto, os bebés demonstram
disposicdo para o cuidado do outro, imitando os atos que viram e perceberam ser bem
sucedidos pelos adultos que dela cuidam (COUTINHO, 2010).

Seguindo nessa linha de argumentagé@o, mais uma vez a crianga busca um elemento
com uso social conhecido, para estabelecer ac@es interativas com o parceiro de idade. No
epidddio denominado “Geovanna tenta colocar o cinto em Luiz”, a menina, novamente, finge
ser educadora, imitando o ato de colocar o cinto da cadeira de alimentacdo, conforme
apresentamos a seguir.

DESCRICAO: Luiz encontra a cadeira a sua frente e comeca a subir. A cuidadora logo
adverte, segurando o corpo do menino.: “Luiz, pera ai, calma”, mas 0 menino continua a
subir. Enquanto o menino sobe, Geovanna e a cuidadora observam atentamente. Quando o
menino se pde de pé na cadeira, encontra a imagem das fotografias das criancas, que se
localiza por tras do berco, ele aponta para essas imagens, enquanto a cuidadora o questiona:
“e agora E agora?”. O menino responde: “caiiir”. A cuidadora emenda: “Cair ndo, vocé ja
subiu”, enquanto vira o menino para sentar. No instante em que a cuidadora pergunta ‘“‘e

agora?”’, Geovanna segue em dire¢do ao cinto, agarra-0 e tenta puxar a cadeira.

Figura 55 — Ag0es interativas Geovanna - Luiz
] ' - TR e Y

Fonte: Da autofat 207.

A assistente auxilia Luiz e ao se virar, encontra Geovanna a sua frente. O menino parece nao

ter gostado de ver Geovanna manuseando sua cadeira, olha para ela e adverte com uma
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vocalizacdo forte “rum”, seguido de uma esticada de perna, como se quisesse empurra-la
dali. A assistente repreende o menino: “Assim ndo, assim ndo”. Geovanna reage Se
afastando, dando uns passinhos para tras. Luiz suspende o movimento, segura no braco da
cuidadora, aguardando que a mesma continue afivelando o seu cinto. A assistente informa a
menina: “bora Geovanna, buscar sua cadeirinha”. A menina se empolga e dda pequenos

passos em direcdo as cadeiras de alimentacao.

Figura 56 — Ac¢0es interativas Geovanna - Luiz

[

Fonte: Da autora, 2017.

Nesse episodio, Geovanna observa atentamente os movimentos de Luiz em direcdo a
cadeira, bem como as a¢des da assistente ao auxiliar o0 menino a se sentar de forma segura.
Quando a cuidadora questiona: “e agora?”, parece provocar um estimulo a participagdo de
Geovanna, ainda a pergunta néo tivesse sido dirigida a ela, mas a Luiz. A menina se aproxima
com o intuito de colaborar com a cuidadora. Pega o cinto com as méaos, a fim de coloca-lo em
Luiz.

Cabe destacar que os bebés ainda estavam fazendo inumeras tentativas para afivelar
0s cintos, durante o periodo de investigacdo era comum perceber que algumas criancas ja
manifestavam o desejo de aprender a realizar essa tarefa, embora ainda precisassem de
algumas repeticbes até que dominassem essa atividade. Por ser uma a¢do que demandava
muita coordenacdo motora, as criangas realizavam tentativas afivelar o cinto, simulando o
movimento de abrir e fechar, por diversas vezes. Novamente, o cinto se colocava como um
objeto conhecido dos bebés (MUSATTI, 2011), tendo em vista que sempre eram colocados
para 0 momento de alimentag&o na cadeira.

Percebemos que mesmo sem a linguagem verbal estruturada, Luiz demonstra
sentimentos de insatisfacdo com a aproximacdo de Geovanna. Também em outras ocasides as
acOes interativas de bebés ocorriam por meio de recusas, quando havia a inser¢do de um

adulto no campo interativo. Quando 0 menino empurra 0s pés, Geovanna da pequenos passos
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para tras, como se pudesse compreender que nao estava sendo aceita, ela se regula com base
na negativa do parceiro. O ato de empurrar e afastar indica ser uma acgdo socialmente
partilhada entre as criancas, uma vez que o ato de uma provoca reagdes no outro.

Diante disso, observamos que Luiz se utiliza do corpo como forma de negacao
(COUTINHO, 2010). A cuidadora repreende o menino verbalmente no sentido de orienta-lo
que aquele movimento ndo estava adequado: “assim ndo, assim nao”. Quando Geovanna se
afasta, notamos que Luiz relaxa seu corpo para tras e segura suavemente no braco da
professora, de modo a facilitar o manuseio do cinto pela cuidadora.

Nesse episadio, Luiz demonstra que tem capacidade de rechacar situacfes das quais
ndo deseja o auxilio da parceira de idade, diferente do que ocorreu no episodio anterior, em
gue ndo havia a presenca de um adulto na situacdo interativa e que os bebés se conectaram na
acao de oferecer e beber dgua. Esses movimentos de recusa sdo interpretados na pesquisa
realizada por Barriere et al. (2011) como integrantes da constru¢do de relacGes entre as
criangas e o contexto fisico dos quais participa. Assim, complementam que essas situaces
podem ser vistas “[...] como momentos particulares de uma sequéncia de vida; momentos
construtivos em que as criancas enfrentam ativamente as contradi¢Ges; [...] situacdes que
provocam a necessidade de encontrar estratégias para resolvé-las”. (BARRIERE et al, 2011,
p. 181).

Com isso, mesmo diante de restricbes em sua mobilidade, caracterizadas pelo pouco
espaco de movimentacdo, Luiz encontra estratégias corporais de obter formas de afastamento
de Geovanna a situacao. Revelam, entdo, toda a dindmica afetivo-cognitiva presente no grupo
das criancas, que se aproximam e se afastam de acordo com seus desejos.

Dando continuidade, a seguir, apresentamos o episodio “Luiz oferece bebida e
comida para Heloisa”. Dessa vez, as acOes interativas partem do desejo de Luiz em
compartilhar seu lanche com a parceira de idade.

Descricdo: Luiz e Heloisa encontram-se lado a lado no momento da alimentag&o.
Heloisa havia acabado de comer seu lanche, a menina pega o copo e 0 prato vazios e 0s
estende em diregdo a professora, verbalizando:’nhami nhami nhami”. Com a proximidade
do prato, Luiz comega a colocar pedacos de bolo no prato de Heloisa, a menina reage
balancando o prato para limpa-lo. A professora percebe a movimentacdo das criangas e
retorna olhando em direcdo a Heloisa: “olhe, bolo, nhami nhami nhami”. A menina joga
prato e colher no chdo, mas a professora ndo percebe, pois estava com a atencédo voltada
para outro bebé. A professora retorna, olha para Luiz e questiona: “Ta gostoso Luiz, o

bolo?”. O menino se vira para onde estava o prato de Heloisa e responde: “booo”, como se
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tivesse querendo mostrar para a professora o prato da menina. Alguns instantes depois, Luiz
aponta para a cuidadora, a professora diz: “café, ela estd fazendo café.”. O menino balbucia
apontando em diregdo a cuidadora e a professora emenda: “é, vocé ta tomando suco, cadé o
seu suco?”. O menino se vira para o chdo, apontando novamente 0 prato e o copo de
Heloisa. A professora se aproxima da cadeira dele, ajeita a garrafa que estava deitada sob a
mesa dele e diz: “Aqui o suco de Luiz”. O menino abre os bragos, afasta o corpo para tras
levantando as pernas, pega o suco e bebe. A professora elogia: “Issooo, suco”. Em seguida,
a professora se dirige a Heloisa e questiona: “E cadé o suco de Heloisa?”. Luiz reage ao
questionamento sobre o suco de Heloisa olhando em dire¢do ao chdo, onde ainda estavam
copo e prato jogados pela menina. Heloisa se distrai com o cinto. A professora percebe e diz:
“Cadé o de Heloisa? O, Heloisa td brincando, né Heloisa?”. Instantes depois, a menina
levanta a cabegca e verbaliza: “mama, mamde”, permanecendo manuseando o cinto. A
professora volta a atengdo para Luiz e o entrega mais um pedaco de bolo. O menino pega o
bolo com as mé&os e o oferece de volta para a professora dizendo: “a booo”, a professora
reponde: “é o bolo, Luiz”. Em seguida, ele oferece para Heloisa, que observa a oferta de seu
parceiro de idade, mas a menina ndo possui tempo habil para pegar o bolo, em razdo de
estar com os bragos embaixo da mesa, manuseando o cinto. Quando conseguiu movimentar
suas maos para cima da mesa, Heloisa estende o braco para Luiz, mas 0 menino néo oferece
novamente. De modo a chamar a atencdo da professora, Heloisa grita novamente, com
expressdes faciais fortes, como se estivesse chorando, conforme podemos identificar na

Gltima cena.

Figura 57 — Ag0es interativas Luiz - Heloisa

Heloisa

\

Fonte: Da autéra, 2017.

Logo depois, Luiz oferece o prato, contendo o bolo, mas Heloisa ndo se interessa. A
menina continuava verbalizando, na tentativa de buscar comunicacdo com a professora,

dessa vez com sons que indicavam um pedido por comida: “nhami nhami nhami”. Passado
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alguns minutos, Luiz oferece sua garrafa de suco, a menina aceita, bebe um pouco, sob a
observacdo atenta de Luiz. Em seguida, coloca a garrafa em cima de sua mesa. Segundos
depois, o menino pede a garrafa de suco de volta, mas Heloisa ndo devolve. No mesmo
instante, a sequéncia interativa se encerra pois Luiz se sentiu atraido com 0S SOrrisos

direcionados de Allana para ele, iniciando assim uma nova regulagéo.

Figura 58 — Acdes interativas Luiz - Heloisa

Dy
Fonte: Da autora, 2017.

O episddio acima descreve uma cena bastante comum que faz parte do cotidiano dos
bebés, as constantes ofertas de alimentos e bebidas presentes na préatica social de alimentacdo.
O ato de estender o objeto, com a reacdo de outro parceiro em pega-lo indicam um
ajustamento de acGes que buscam dar significados as intengbes. Quando apresentamos acoes
interativas de bebés e professora, notamos elementos comunicativos também presentes na
relacdo bebé-bebé. A aproximacdo fisica, a troca de olhares, o dar e receber, movimentacdes
corporais de corpo e cabeca, demonstram a forma como as criancas reapresentam esses
cuidados recebidos durante a alimentacdo com os parceiros de idade. Assim, por meio da
imitacdo, os bebés criaram oportunidades de assumir atitudes diante do parceiro, bem como ir
desenvolvendo sua autonomia e independéncia no ato de se alimentar (RAMOS, 2010).

Descreve tentativas de interacdo de Heloisa com a professora que nédo se efetivaram
da forma como a menina parecia esperar. As vocalizacdes que indicavam a vontade de comer
“nhami nhami nhami”, ndo tiveram retorno imediato. A menina nao teve €xito com a
professora, mas parece ter tido seu pedido atendido por Luiz, que por diferentes ocasifes
aponta para a professora a disposicdo do prato e copo de Heloisa no chdo. Movimentos
corporais, gestos, gritos, lancamentos de objetos no chdo nédo se revelaram suficientes para
que Heloisa tivesse seu pedido atendido pela professora.

Toda essa dindmica demonstra a complexidade de atuacdo do docente dos bebés, que

a todo tempo é convocado a atender as demandas singulares, diante de um contexto de vida
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coletiva. Ainda que a professora se coloque em uma posi¢do de atencdo e escuta aos sinais
dos bebés, a atencdo ao coletivo impossibilitou que ela percebesse as tentativas de Heloisa de
estabelecer contato. O que nos leva a acreditar que os fatores ambientais podem ter interferido
nessa dindmica, tendo em vista que se ndo estivesse presa a cadeira, Heloisa poderia ter se
aproximado da professora e indicado seus desejos, conforme podemos observar em outras
cenas da menina.

Em relacdo as criancas, o ritmo dos movimentos corporais delas parecem ainda nao
acompanhar a forca de seus desejos, conforme verificamos no momento em que Luiz oferece
0 bolo e ndo obtém o retorno imediato de Heloisa, em razdo de que a mesma se encontrava
com as maos abaixo da mesa. Ainda assim, a insisténcia de Luiz em compartilhar seu
alimento demonstram as diversas tentativas que o0s bebés realizam para explorar os
movimentos do mundo (BARBOSA, 2009).

No que diz respeito a trama interativa, parecia haver uma intencdo por parte do
menino em apenas emprestar sua garrafa, conforme podemos notar no olhar de espera e,
consequente pedido de devolucdo, por meio dos bracos esticados. No entanto, Heloisa parece
ndo ter compreendido o pedido de Luiz em relacdo a devolugédo da garrafa de suco que havia
emprestado. Talvez Luiz pudesse ter insistido na devolucdo da garrafa, utilizando-se de outros
recursos sociocomunicativos, caso a agéo interativa ndo tivesse sido interrompida por outra
crianca. Novamente, o posicionamento corporal dos bebés indica a disposicdo para
estabelecer dindmicas de trocas. Luiz e Heloisa se colocam de frente um para o outro, até que
suas acOes sejam concluidas. O movimento de oferta e recolhida de utensilios no momento da
alimentacdo foi observado ao longo de todas observagdes, sendo uma acdo conhecida pelas
criangas.

Assim, as criancgas reapresentam essas acdes de dar e receber objetos com seus pares.
Comer junto, compartilhar o alimento, dirigir o olhar, sdo elementos que fazem parte das
praticas sociais de alimentagdo, das quais as criangas se apropiam desde cedo. Sdo essas
experiéncias primeiras que possibitam aos bebés desenvolverem o0s processos de criagdo no
campo da confianca, afetividade, cognitivo (BARBOSA, 2009). De forma complementar
Ramos (2010), reacende o debate em torno da importancia das interages sociais no contexto
da Educacgao Infantil, quando afirma que “[...] a interagdo social pode ser considerada como
uma ponte que da acesso e mergulha a crianca no conjunto de elementos do contexto
sociocultural na qual ela, dinamicamente, vai se apropriando, em parceria com seus parceiros

sociais”. (RAMOS, 2010, p. 129). Ao tempo em que experimentam essas agdes passam a
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desenvolver também uma boa imagem de si, como sujeito capaz de agir e reagir as questdes

do mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo revelou-se como um profundo processo de descobertas e
aprofundamentos de conhecimentos que possibilitaram vislumbrar saberes cientificos que
colaboram com o movimento de reconhecimento em relacdo as especificidades da docéncia
com bebés, especialmente quando se vinculam as a¢des de cuidados pessoais.

Partindo desse contexto, observamos nas praticas pedagogicas desenvolvidas pela
professora elementos que se aproximam das perspectivas do cuidado como ato educativo e,
portanto, uma dimensdo relacional que afeta todos os sujeitos envolvidos. Em um contexto
em que tudo precisa ser medido e objetivado, tratar de dimensdes que vao além do aspecto
cognitivo constituiu-se como um grande desafio, uma vez que s&o questdes normalmente
secundarizadas em um contexto institucional.

Dentro dessa perspectiva, as bases de sustentacdo para a docéncia com bebés
necessitam de formacdo profissional alicercada em outras dimensdes da vida, para além dos
aspectos de transmissdo/recep¢do de conteldos. Pois, como vimos, ndo atendem as
necessidades de desenvolvimento de bebés e criancas bem pequenas. Exigem que as préaticas
pedagdgicas dirigidas a essa faixa etaria tenham intencionalidade, considerando a crianga
enguanto sujeito de direito e ndo como mero expectador de sua vida.

O cenério de investigacdo nos apresenta possibilidades para se pensar em acfes
intencionalmente planejadas para o contexto da alimentacéo e do banho, sobretudo no que diz
respeito aos momentos de espera, entre uma acgao e outra. Nas interacfes que estabelecem, os
bebés vao aprendendo e construindo o préprio ser, a autoconsciéncia e a propria identidade,
exigindo, portanto, a presenca e o cuidado do outro.

Com base nos comportamentos interativos observados, as criangas ndo participaram
passivamente das atividades pedagdgicas que lhes foram dirigidas. Elas também indicaram,
por meio de seus recursos sociocomunicativos (apontar, tocar, olhar, estender os bracos,
chorar, sorrir, balbuciar), quais foram as atividades de que desejavam participar e rechacaram
aquelas das quais ndo gostaram, demonstrando seu protagonismo social, desde a mais tenra
idade. Além disso, o arranjo espacial, a valorizacdo das expressdes verbais e ndo-verbais das
criangas, puderam contribuir ou ndo para a construcdo de experiéncias e interacbes de
qualidade.

As diferentes experiéncias que foram propiciadas pela professora, durante as acoes

interativas nos momentos de alimentacdo e de banho, revelaram possibilidades de ajustes
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quanto as intencionalidades pedagogicas. A professora se colocou como parceira ativa,
atuando com sensibilidade as demandas dos bebés.

No que se refere a propostas e sugestdes, percebemos que como as criangas ja
manifestavam em suas acBes desejo em participar das refeicdes, percebidos por meio de
movimentacOes em direcdo as cadeiras, 0 arranjo espacial poderia dispor de cadeiras e mesas
baixas, acessiveis aos tamanhos delas, de modo que pudessem participar de forma mais
independente das acdes ligadas ao contexto da alimentacdo. Isso porque, em nossa cultura,
estar sentado a mesa é um habito cultural importante a ser aprendido pelas criancas. Essa
disposicdo poderia propiciar agOes interativas mais ricas em qualidade entre professora e
bebés, caso o mobiliario permitisse que as criancas pudessem participar sem que houvesse a
necessidade da acdo do adulto. Nessa perspectiva, as condi¢des de trabalho do adulto também
estariam facilitadas e seu corpo preservado do peso de levantar cada crianca em direcdo as
cadeiras de alimentagéo.

Ainda sobre a alimentacdo, observamos que o0 ato de comer necessita ser uma
atividade agradavel e prazerosa. Conforme verificamos, a alimentacdo ndo se restringia
somente ao ato bioldgico, comer se apresentou como mais que uma oportunidade de saciar a
fome, constituiu-se como uma pratica social e cultural repleta de simbolismos e significados
dos quais as criangas, desde cedo, séo capazes de aprender. Assim, as diversas oportunidades
de estar juntos, de experimentar sabores, cores, cheiros, toques, apresentam-se como situagoes
da vida concreta que propiciam as criancgas sentidos e significados sobre si e 0 mundo em que
vivem.

O ato pedag6gico do banho ainda esta permeado por crencas e limitagcdes quanto as
possibilidades educativas, tendo em vista todo o histérico de preconceitos que envolveram as
praticas ligadas ao corpo. No entanto, observamos que a maneira de ser tocado; as acdes
interativas qualificadas; o prazer pelo banho, ofereceram aos bebés oportunidades de
aprendizagens que vdo desde a percepcdo de que o ato do banho é um cuidado de si e
importante para o conforto das pessoas, bem como importante para sua higiene. Assim, no
contexto de investigacdo, a pratica social do banho esteve permeada por diferentes
possibilidades educativas.

Ainda sobre as acOes realizadas durante o banho, em um primeiro momento, a
disposigéo espacial do trocador, ndo facilitava o encontro de olhares, tendo em vista que o
corpo da crianga se encontra de forma paralela a parede e o corpo da professora encontra-se

de frente para a parede. O ideal seria que se encontrassem de frente um para o outro, em que a
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cabeca da crianca estivesse na mesma direcdo da cabeca da professora, de modo que um
pudesse prestar atengdo no outro.

Sem essa atencdo dirigida, atenta, a crianca € levada a ndo cooperar e interagir com o
adulto, perdendo um importante tempo de encontro individual com sua professora. Tempo
esse que é primordial e ndo pode ser perdido. Diante disso, as a¢des interativas de bebé e sua
professora sdo fortemente afetados pela configuracdo do ambiente e dos elementos que o
constitui.

Para complementar, como as criangas ja ficavam de pe, a posi¢cdo deitada impedia
que as criangas observassem quais as partes do seu corpo eram tocadas. Nesse sentido, a
insercdo de barras de apoio poderia auxiliar os bebés a se apoiarem de pé e colaborar com as
acOes da professora. Além disso, € importante que as condi¢des ambientais possibilitem o
conforto e 0 bem-estar aos educadores. No atual arranjo espacial, apds constantes repeticdes,
podera ocasionar dores no corpo dos adultos, em razdo do mal posicionamento do corpo no
momento da realizacdo dessa atividade.

Diversas acdes da professora eram realizadas considerando o respeito as iniciativas e
respostas das criancas. No entanto, em alguns momentos, especialmente ligados aos cuidados
pessoais, ndo eram identificados pela professora como elementos constituidores de sua prética
docente. E, portanto, ndo eram planejados, avaliados e (re)construidos por meio das
experiéncias que eram propiciadas durante esses momentos, diferente do que ocorria com as
atividades dirigidas. Algo de mais intuitivo levava a professora a estabelecer agdes interativas
atentas e sensiveis com as criancas.

Na instituicdo pesquisada, as a¢Oes interativas nos momentos de alimentagéo e banho
foram permeadas por atitudes positivas dos adultos em relacdo as criangcas que se
materializaram por meio do toque, do olhar dirigido, da fala, da escuta, do tom suave e calmo,
do encorajamento, da espera e da abertura para participar. As criancas, por sua vez,
respondiam com seus recursos sociocomunicativos de que dispunham, ainda que a linguagem
verbal estruturada ainda ndo se fizesse presente e, também, foram capazes de realizar suas
iniciativas, conquistas e descobertas por meio das experiéncias que Ihes foram oferecidas.

Os resultados nos indicam que ha uma proposta educativa da professora para 0s
bebés, na medida em que desvela em suas agdes interativas no¢oes de cuidado, nas dimensdes
relacional e afetiva, que implicam solicitude e atencdo para com o outro. Além disso, a
professora se coloca na condicdo de parceira dos bebés, por meio do exercicio de uma escuta
sensivel, respeito, acolhimento e propicia um ambiente de encontros, interagfes, trocas

sociais, culturais e afetivas.
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Os dados da pesquisa revelam que os bebés ndo sdo apenas cuidados, eles também se
cuidam e cuidam de outros parceiros de idade, com 0s recursos sociocomunicativos de que
dispdem. Ou seja, possuem capacidade para reapresentar as acdes de cuidados dirigidas a eles
por sua professora. Por meio da observacdo e da imitacdo, pouco a pouco as criancas vao se
inserindo nas préticas sociais e culturais de nossa sociedade, encontrando no adulto uma
pessoa de referéncia e confianga para acompanha-las em suas conquistas.

Ademais, verificamos ser importante que debates sobre a formacédo inicial e em
contexto contemplem as acles de cuidados pessoais, bem como politicas publicas que
permitam aos professores exercerem sua pratica pedagdgica com condi¢bes materiais e
objetivas de trabalho, e que tenham tempo e espaco para refletirem sobre suas préticas, a
partir dos indicadores das criancas.

Diante de toda a complexidade da nossa sociedade, investir em acgdes de
cuidado/educacdo significa potencializar valores humanos que contribuam para o
desenvolvimento desses sujeitos recém-chegados ao mundo. Apoié-los naquelas atividades
que ainda ndo podem desenvolver sozinhas, tal como agfes voltadas ao cuidado com o
préprio corpo, conforme observamos nos episodios apresentados.

De modo a contribuir para a insercdo de novas investigagdes, indicamos pesquisas
que fortalecam o bindmio cuidar/educar, partindo da perpectiva do cuidado como ato
edutativo. Assim, sugerimos estudos comparativos acerca das concepcdes acerca dos cuidados
pessoais na visdo dos egressos de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe, que atuam
na docéncia com bebés, com o intuito de verificar os saberes docentes desses profissionais
com base na formacdo inicial. Além disso, ainda na perspectiva da formagdo, fomentar
pesquisas que analisam a formacdo em contexto dos profissionais que ja atuam com bebés, de
modo a verificar se 0s atuais espacos de formacdo oferecidos tanto pela instituicdo, quanto
pelas Secretarias de Educacdo estdo contribuindo para que os docentes atuem considerando as
atuais perspectivas teoricas acerca da docéncia com bebés.

A escolha pela temética investigada ndo se pretende concluida, € um convite para
gue demais pesquisadores contribuam para 0 movimento de reconhecimento da importancia
da formacgdo especializada para a docéncia com bebés. Uma profissdo que historicamente
passou por profundas transformacdes e que ainda se encontra em processo de construcdo. Por
fim, ao tratar do cuidado em sua dimensdo ampla, também verificamos a necessidade de
investimentos e valorizacdo aos profissionais que se dedicam de corpo e mente a realizar um

trabalho de qualidade, mesmo em condi¢des muitas vezes desfavoraveis.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — para pais e/ou

responsaveis
Pigina 1l ded
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
FRO.REITORIA DE PM-GE.-\DU:‘L@':[D EPESQUISA

PROGRAMA DE POEGRADUACAD EM EDUCACAD
MESTEADO EM EDUCACAD

TEREMO DE COMSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDOD

Seu (zua) filhola) esta sendo convidado (2) como voluntirios) a participar da
pesquisa “TNTERACOES SOCIAIS ENTRE BEBES E PROFESS0FRA DURANTE AS
PRATICAS COTIDIAMAS DA CRECHE: IMPLICACOES PARA A FORMACAO
DOCENTE", a ser realizada na mstimigdo sscolar em que els(z) esta matriculado(a).
Mesta pesquisa, pretendemos investigar as interagbes socizis eanws bebés e sua
professora durante as praticas cotidianas da creche e suas implicagdes para a formagio
dacente.

A participacio do seufsua) filho(a) & muito impaortants para a pesguisa, mas
voce poderd nio autorizar ou interromper a qualguer tempo a participacio, caso julgus
necesiario. A recusd na participacdo na pesquisa ndo acarretars em qualquer penalidade
ou perda de bemeficios. A identificagdo do seu (sua) filho (a) so serd divulgada,
mediznte expresea sutorizagdo dos pais e'ou responsaveis legais,

0 motive que not leva a fazer este estado, refare-se ap fato de que
pratendemos colaborar para que o4 bebes, foco desta pesquisa, tenham a oferta de uma
educacio de qualidade que permita a elas vivenciarem momentos de interacbes sociais,
ricas am experifincias, na parspectiva do respaito fa suas potencialidades. Alem dissg,
buscamos fortalecer o4 estados acerca da importineia dax ineracBes wociads para o
desenvalvimante dos bebis, Messa sentido, a pesquiradora frd publicar e'ou apresentar
o4 revuliados deste estado em Congressos clentificos, revistas especializadas, artigos, no
intuite de divulgar o8 conhacimentos produzidos em torme da educagdo de bebeés em
amblentes educativos.

Teramos momentos em queé seu (sua) filho (a) serd flmado e'ou fotografado,
senndo regivirados momentos de bteragier com o pares & com as profesaras, durante
as priticas cotidianas da crechs. As professoras irdo examinar algumas das cenas
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filmadas, junto com a pesquizadora, na busca de mdicadores que orienterm 2 arganizagdo
de praticas educativas ajustadas aos interesses e necessidades das criamgas,

Mo imicio das videogravagbes, sen bebe poderd sentir algum estranhiamento
com 3 presengs da filmadora e da pesguisadora, podendo ocasionar wm certo
desconforte, expreszados por meio de choros. Esse risco podera ser minimizado com a
presensa constante da pesquizadorz 3 Institoicdo, antes do micio das videogravagbes,
para que os bebds se sintam mais fmiliarizados com ela. Somente apds asse processo
de aproximacio, ax videogravagoes serio realizadss. Cabe destacar que a longo prazo
asye desconforto ndo rard quaisquer prejuizos a0 desanvolvimento do seu bebé.

Os resultados desta pesquiza poderio gerar informagde: que oriemtem e
qualifiquem a pratica pedagdgica dos profissionszis que desemvolvem atividades com
bebes, na crecha, Alem disso, permitiva as professorzs visualizar novas praticas que
permitam stividades planejadas com o foco nas motivagbes, interesses & pecessidadax
dos bebex, tando em vista a reflescio sobre a pratica a partir dax videogravagoes.

A participagdo no astudo nio acarretara custos para ofs) sanhor(a) e nio serd
disponivel nenhuma compensagdo financeita adicional, Este termo de consentimanto
encontra-ae impresso am duss vias originais, semdo que wma serd arquivada palo
pesquizador responsdvel, no Programa de Pds-Graduacio Educagio da UFS 2 &
outra serd fornecida ao(a) semhor{a) para que tenha acesso as informagdes contidas nele,
sempre quoe julgar necessiric, Além disso, serd assegurada assisténcia durante toda a
pesquiza para eventuais dividas que surgirem ao longo da peaquisa. Apds o termino da
pesquiza, os dados serio divulgados para que ofa) senhor(a) tanha acesso sos resultados,

Os pesquisadores tratario a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendends i legislagio brasileira (Fesolugio I° 510016 do Conselho Macional de
Safida), utilizando as informagdes somente para oa fing académicos e clentificos, exceto
quando houver sua manifestagio explicita em sentido contrario,

Gostaria de contar com a participagio do sea (sua) filhofa) nesta peaguiisa.

CONTATO COM A PESQUISADORA RESPOMNSAVEL: fone - (79) #9129-
7887, E-mail: thamisaumb@honnail com. Enderego: Programa de Pds-Craduagio am
Educagio. Cidade Universitiria Prof José Aloisie de Campos, Fowa Elze, 5o
Cristéviio. Telefone: 3194-4758. LOCAL EM QUE AS VIDEOORAVACOES
FICARAD GUARDADAS EM DVD, S0B A RESPOMSABILIDADE DA
FPESQUISADORA RESPOMNSAVEL: Programa de Pée-Craduagio em Educagio.
Cidade Universitiria Prof Josd Aloido de Campos, Fosa Elze, 880 Cristénvio. Talefone:
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3194-6730. 0= dados & metumentos utilizado: na pesquiza ficardo arguivados sob
responsabilidade da pesguizadora por wm periedo de 3 (cinco) anos, e spos esse tempo
zerdo destruidos.

Em caso de reclamacio ou gualquer tipo de demimcia sobre este esmudo devo
ligar para o Comité de Etica em Pesquiza (CEPF) da UFS (790 3104-1742, localizado no
Heepital Universitario da  UFS, colegiade responsavel pela  avaliagio e
acompanhamento dos aspectos eticos de todas as pesquisas envolvendo seres bumanos,

IDENTIFICAGAQ DO PARTICIPANTE
HOLE DA CRIAMNCA:

Diaclaro gue concorde am participar. Fecebi wma via original deste termo de
consentimeants livre & esclarecido & me foi dada a oporiumidade de ler & asclarecer as
miinhas dividas,
I} Aceito que men (minha) filho (filha) s2ja filmadao (&) para esse astudo.

{ }5im { JNio
I} Permito a apresentagdo e'ou a publicagdo das imagens e do nome do {a) meq (minka)
filho (2} nos resultados deste estudo.

[ )Eim { 1Mda

Estando, assim, de acordo, assinam o présante ténmo de Compromisso em duas vias.

Pai, m3e ou responsavel pels crianga

iupamiwl pela pesquisa

Testemunha Testermumiha
B R

HModsa Senhora do Secorro, da de
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — para educadoras

Pigina 1de 3

. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor (a) esta sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar da
pesquisa “INTERAGOES SOCIAIS ENTRE BEBES E PROFESSORA DURANTE AS
PRATICAS COTIDIANAS DA CRECHE: IMPLICAGOES PARA A FORMAGAO
DOCENTE". Nesta pesquisa, pretendemos investigar as interagdes sociais entre bebés e
sua professora durante as praticas cotidianas da creche e suas implicagdes para a
formagdo docente.

A sua participagdo é muito importante para a pesquisa, mas vocé poderi ndo
autorizar ou interromper a qualquer tempo a participagdo, caso julgue necessario. A
recusa na participagdo da pesquisa nio acarretard em qualquer penalidade ou perda de
beneficios para os participantes. A sua identificagio s6 serd divulgada, mediante sua
expressa autorizagio.

O motivo que nos leva a fazer este estudo, refere-se ao fato de que
pretendemos colaborar para que os bebés, foco desta pesquisa, tenham a oferta de uma
educagdo de qualidade que permita a eles vivenciarem momentos de interagdes sociais,
ricas em experiéncias, na perspectiva do respeito as suas potencialidades. Além disso,
buscamos fortalecer os estudos acerca da importincia das interagdes socials para o
desenvolvimento do bebé e da formagio de professores para essa faixa etiria. Nesse
sentido, a pesquisadora 1rd publicar e/ou apresentar os resultados deste estudo em
Congressos cientificos, revistas especializadas, artigos, no intuito de divulgar os
conhecimentos produzidos em torno da educagio de bebés em ambientes educativos.

Teremos momentos em que o (a) senhor (a) poderd ser fotografado(a). Além
disso, havera entrevistas com o uso de um avdiogravador. Podera haver um certo
desconforto no momento da audiogravagio, que podera ser minimizado com explicagdo

prévia sobre os assuntos que serdo tratados na entrevista. Além disso, apds os dudios
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serem transcritos o(a) senhor(a) poderd ter acesso para possiveis modificagdes, caso
julgue necessario.

Os resultados desta pesquisa poderdo gerar beneficios no sentido de gerar
informagoes que orientem e qualifiquem a pratica pedagégica dos profissionais que
desenvolvem atividades com bebés, na creche, a partir do eixo das interagdes sociais.
Além disso, permitird 4s professoras visualizar novas priticas que permitam atividades
planejadas com o foco nas motivagdes, interesses e necessidades dos bebés, tendo em
vista a reflexio sobre a propria pratica a partir das videogravagdes,

A participacio no estudo ndo acarretard custos para o(a) senhor(a) e ndo serd
disponivel nenhuma compensagdo financeira adicional. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma serd arquivada pelo
pesquisador responsavel, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da UFS e a
outra sera fornecida ao(a) senhor(a) para que tenha acesso as informacgdes contidas nele,
sempre que julgar necessario. Além disso, serd assegurada assisténcia durante toda a
pesquisa para eventuais dividas que surgirem ao longo da pesquisa. Apds o término da
pesquisa, os dados sero divulgados para que o(a) senhor(a) tenha acesso aos resultados.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacio brasileira (Resolugio N° 510/16 do Conselho Nacional de
Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos, exceto
quando houver sua manifestagio explicita em sentido contrario.

Gostaria de contar com a sua participagio nesta pesquisa.

CONTATO COM A PESQUISADORA RESPONSAVEL: fone — (79) 99129-
7897. E-mail: thamisaunb@hotmail com. Enderego: Programa de Pés-Graduagio em
Educagdo. Cidade Universitaria Prof José Aloisio de Campos, Rosa Elze, Sdo
Cristévio. Telefone: 3194-6759. LOCAL EM QUE AS VIDEOGRAVACOES
FICARAO GUARDADAS EM DVD, SOB A RESPONSABILIDADE DA
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Programa de Pés-Graduagio em Educagio.
Cidade Umiversitaria Prof. José Aloisio de Campos, Rosa Elze, Sdo Cristovio. Telefone:
3194-6759. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados sob
responsabilidade da pesquisadora por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo destruidos.

Em caso de reclamagdo ou qualquer tipo de dentncia sobre este estudo devo
ligar para o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFS (79) 3194-1742, localizado no
Hospital Universitirio da  UFS, colegiado responsavel pela avaliagio e
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acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE
NOME DO PARTICIPANTE:

Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas dividas,

I) Aceito o uso da minha imagem, por meio de fotografias, para este estudo.
( )Sim ( ) Nio

II) Permito a apresentagio e/ou a publicagio das imagens e do meu nome nos resultados
deste estudo.
( )Sim ( )Nio

Estando, assim, de acordo, assinam o presente termo de compromisso em duas vias,

Participante da pesquisa

Responsavel pela pesquisa

Testemunha 1 Testemunha 2
RG: RG:

Nossa Senhora do Socorro, de de
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APENDICE C — Frequéncia dos bebés durante a pesquisa

Periodo de observacéo

Bebés participantes Agosto/2017

22/08 23/08 29/08 30/08

Allana Eduarda Soares Ramos X X X X

Geovanna Dandara Farias Gomes - - - -

Keven Valentin Lucena Prazeres X X X X

Keneddy Lourenzo Santos de Oliveira - - - -

Louyse Vitoria Pereira da Conceicéo X X X X
Luiz Fernando Macedo de Mesquita X X X X
Maria Heloisa Nogueira Santos X X X X

Periodo de observacéo

Bebés participantes Setembro/2017
05/09 06/09 19/09 20/09 26/09 27/09
Allana Eduarda Soares Ramos - X X X X X
Geovanna Dandara Farias Gomes X X X X X X
Keven Valentin Lucena Prazeres X X X X X X
Keneddy Lourenzo Santos de - - - - X -
Oliveira
Louyse Vitoria Pereira da X X X X X X
Conceicao
Luiz Fernando Macedo de X X X X X X
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Mesquita
Maria Heloisa Nogueira Santos - - X X X X
Periodo de observacéo
Bebés participantes Outubro/2017
03/10 04/10 10/10 11/10 17/10 18/10 24/10 25/10
Allana Eduarda X X X X - X X X
Soares Ramos
Geovanna Dandara X - X - X X X X
Farias Gomes
Keven Valentin - - X X X X - X
Lucena Prazeres
Keneddy Lourenzo X X - - - - X X
Santos de Oliveira
Louyse Vitoria X X - X - X X X
Pereira da Conceicéo
Luiz Fernando X X X X X X X X
Macedo de Mesquita
Maria Heloisa X X X X X X X X
Nogueira Santos




Periodo de observacéo

Bebés participantes Novembro/2017

01/11 08/11 21/11 22/11
Allana Eduarda Soares Ramos X X X X
Geovanna Dandara Farias Gomes X X - -
Keven Valentin Lucena Prazeres X X X X
Keneddy Lourenzo Santos de Oliveira X X - -
Louyse Vitoria Pereira da Conceicéo X X X X
Luiz Fernando Macedo de Mesquita X - X X
Maria Heloisa Nogueira Santos X X X X

Periodo de observacao

Bebés participantes Dezembro/2017

06/12 12/12 19/12 20/12
Allana Eduarda Soares Ramos - X X -
Geovanna Dandara Farias Gomes X X X -
Keven Valentin Lucena Prazeres X - X X
Keneddy Lourenzo Santos de Oliveira X X - -
Louyse Vitoria Pereira da Conceicéo X X - X
Luiz Fernando Macedo de Mesquita X - - -
Maria Heloisa Nogueira Santos X X X X
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ANEXO A — Parecer favoravel do comité de ética em pesquisa

UFS - HOSPITAL

UNIVERSITARIO DE ARACAJU flobaforme
DA UNIVERSIDADE FEDERAL CQ@'“"

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTERACOES SOCIAIS ENTRE BEBES E PROFESSORA DURANTE AS PRATICAS
COTIDIANAS DA CRECHE: IMPLICACOES PARA A FORMACAQ DOCENTE

Pesquisador: THAMISA SEJANNY DE ANDRADE RODRIGUES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 73756417.1.0000.5546

Instituigdo Proponente: FUNDACAQ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.259.323

Apresentagiao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com estudo etnografico, a partir da observacio de um
grupo de 12 pessoas envolvendo 1 professora, 1 auxiliar, 2 gestores e 8 pais efou responsaveis dos oito
bebés em idades de 0 a 18 meses de uma creche publica localizada na cidade de nossa senhora do
socorro. Mo processo de observacio, tera uso de imagens das criancas, por meio de videos e fotografias
que ampliem o olhar acerca dos processos educatives desenvolvidos no interior da sala de referéncia. As
imagens serdo utilizadas em um processo de autoscopia que pretende inserir a autereflexdo da pratica da
professora, como forma de permiti-la modificaces sobre a propria pratica de modo que venha colaborar
com ¢ processo de desenvolvimento dos bebés. O pesquisador utilizara o recurse proprio; Os dados serao
obtidos por meio de observacBes registradas em diarios de campo; entrevistas semiestruturadas com
professoras, pais e/ou responsdveis e gestores; fotografias e videogravacies, os quais fornecerdo
elementos para investigar como ocorrem essas interaces sociais e como elas se tomna, importantes para o
trabalho desenvolvido na creche.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:
Investigar as interacfes sociais entre bebés e sua professora durante as praticas cotidianas da

Enderego: Rus Claudio Batista s/n?

Bairro: Sanatério CEF: 45.080-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (78)2105-1805 E-mail: cephu@ufs.br
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UFS - HOSPITAL
UNIVERSITARIO DE ARACAJU { ""gﬂ’“ﬂ@
DA UNIVERSIDADE FEDERAL

Continusgho do Parecer: 2,260,323
creche e suas implicagtes para a formacio docente.

Objetivo Secundario:

Descrever situactes interativas entre os bebés e a professora durante as atividades pedagdgicas
planejadas;Dialogar com a professora do bercario as interacbes sociais por ela estabelecidas com os bebés
durante as praticas cotidianas do bergario; Analisar as interages sociais entre bebés e sua professora
durante as praticas cotidianas no bergério da creche e suas implicagtes para a formacgdo docente.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Mo inicio das videogravactes, os bebés poderdo sentir algum estranhamento com a presenca da filmadera e
da pesquisadora, podendo ocasionarum certo desconforto, expressados por meio de choros. Esse risco
poderd ser minimizado com a presenca constante da pesquisadora a Instituicio, antes do inicio das
videogravacbes, para que os bebés se sintam mais familiarizadas com ela. Somente apds esse processo de
aproximacao as coletas serfio realizadas Para os adultos, os riscos se referem ao constrangimento efou
alteractes de comportamentono momento de responder as perguntas da entrevista com a presenca de um
gravador de dudio. Além disso, a professora podera sentir um certo desconforto por estar sendo observada
e filmada.

Beneficios:

Os resultados desta pesquisa poderdo gerar informacbes que orientem e qualifiqguem a préatica pedagdgica
dos profissionais que desenvolvem atividades com bebés, na creche estudada. Além disso, permitira as
professoras visualizar novas praticas que permitam atividades planejadas com o foco nas motivacbes,
interesses e necessidades dos bebés, tendo em vista a reflexfo sobre a pratica a partir das videogravacbes.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pretende- se socializar os resultados da pesquisa com a instituicio e com os pais/responsaveis
participantes da pesquisas; niio haveriio fontes secunddrias. E importante revelar o contexto social, politico,
econdmico e cultural do grupo social. Além disso, sera entregue o TCLE e autorizacdo aos pais elou
responsaveis para participacdo da crianca no estudo e uso da imagem dos bebés, para fins académicos
cientificos, por meio de uma reunido com os pais para revelar os objetivos, riscos e procedimentos da
pesquisas. Para tanto, a pesguisadora buscara o convivio semanal no bercario, para que os bebés nao
estranhem sua presenca. A execucdo da pesquisa sera em um tempo de

Enderego: Rus Claudio Batista s/n?

Baimro: Sanatdrio CEP: 45.080-110
UF: SE Municipio: ARACAIU
Telefone: (78)2105-1805 E-mail: cephu@ufs.br
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UFS - HOSPITAL

UNIVERSITARIO DE ARACAJU Slabalorma
DA UNIVERSIDADE FEDERAL c%“"'

Continuagho do Parecer, 2,260,323

imerséo durante um periodo prolongado, com permanéncia de 3 a 5 horas por dia na sala de referéncia, de
um a dols dias por semana, com o uso de diferentes instrumentos de coleta de dados, que subsidiarao a
analise acerca das interactes sociais entre bebés e sua pesguisa, bem como a histdria dos sujeitos
investigados, pois, o espaco de observacdo interfere na forma como o objeto serd analisado.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

TCLE para os adultos e os menores de 18 anos, Carta de Anuéncia, Folha de Rosto, cronograma e
orcamento da pesquisa estdo adequados com a resolucdo Resolucdo N° 510/16 do Conselho Nacional de
Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
néo ha pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P [ 15/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETC §78715.pdf 16:47-07
TCLE /Termos de | TCLE_criancas.pdf 15/08/2017 |THAMISA SEJANNY | Aceito
Assentimento / 16:45:41 |DE ANDRADE
Justificativa de RODRIGUES
Auséncia
TCLE/Termos de | TCLE_adultos.pdf 150872017 [THAMISA SEJANNY | Aceito
Assentimento / 16:45:06 |DE ANDRADE
Justificativa de RODRIGUES
Auséncia
Declaracao de anuencia_creche. pdf 15/08/2017 | THAMISA SEJANNY | Aceito
Instituicdo e 16:44:22 |DE ANDRADE
Infraestrutura BODRIGUES
Projeto Detalhado / | Projeto_de _pesquisa_de Thamisa_PPG& 15/08/2017 | THAMISA SEJANNY | Aceito
Brochura ED_UFS.pdf 16:40:56 |DE ANMDRADE
Investigador RODRIGUES
Folha de Rosto folha_de_rosto_pesquisa_thamisa.pdf 15082017 |TH Aceito

16:37:38 |DE ANDRADE
RODRIGUES

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Enderego: Rua Claudio Batista sin®

Bairro: Sanatdric CEP: 49.080-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (78)2105-1805 E-mail: cephu@ufs.br
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Continuagio do Parecer; 2,250,323

Mo
ARACAJU 05 de Setembro de 2017

Assinado por:
Anita Herminia Oliveira Souza
(Coordenador)
Enderego: Rus Cléudic Batista s/in®
Bairro: Sanatério CEP: 4p.080-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (70)2105-1805 E-mail: cephu@ufs.br
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