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RESUMO

A sexualidade humana é influenciada por fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais,
econdmicos, politicos, culturais, éticos, legais, historicos e religiosos. A tematica é marcada
historicamente por tabus e preconceitos, e frequentemente tem sido alvo de discussdes
polémicas. Entre essas, esta a sua inser¢do e abordagem na escola. Nesse espago, observa-se
uma tendéncia a abordagem biologica do tema, seja por professores ou materiais didaticos. O
livro didatico como um dos recursos mais utilizados nas escolas brasileiras e que muitas vezes
servem como guia curricular para professores, € um importante meio para introducdo e
discussdo do tema na escola. A disciplina Ciéncias Naturais, devido ao enfoque na
reproducédo, € a que mais discute sobre a sexualidade. Assim, é fundamental que os livros
didaticos de Ciéncias valorizem as mdltiplas dimensdes da sexualidade humana sejam elas
afetivas, bioldgicas ou socioculturais considerando-se as perspectivas de direitos e igualdade.
Considerando-se esses fatores, o presente trabalho teve por objetivo analisar a articulagdo
entre aspectos afetivos, socioculturais e conhecimento biologico na abordagem da tematica
sexualidade presente nas cole¢des de livros didaticos de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, aprovadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico /2017. A pesquisa consistiu
em uma andlise documental com abordagem qualitativa tendo como instrumento de coleta de
dados uma ficha de analise, elaborada com base nos Parametros Curriculares Nacionais, na
qual sdo questionados aspectos bioldgicos, socioculturais e psiquicos da sexualidade humana.
O meétodo de andlise foi a analise de conteudo. Apesar de alguns dos livros analisados
apresentarem em seus discursos propostas de abordagem sociocultural e psiquicas como, por
exemplo, discussfes sobre os papéis da mulher na sociedade, os resultados apontaram que a
maioria dos livros de Ciéncias analisados sdo extremamente conservadores, com predominio
do viés biolégico na abordagem do tema sexualidade, negligenciando-se aspectos
socioculturais e afetivos discutidos atualmente pela sociedade, como por exemplo, identidade
de género e orientacdo sexual. Portanto, evidencia-se que a ideia de tabus e preconceitos
associados ao tema sexualidade ainda persistem em suas discussdes e que a tentativa dos
livros didaticos em abordar o tema ndo s6 biologicamente esbarra em fatores como 0 mercado
editorial e crengas de professores, alunos, pais de alunos.

Palavras-chave: Sexualidade, Livro Didatico, Ensino de Ciéncias



ABSTRACT

Human sexuality is influenced by biological, psychological, social, economic, political,
cultural, ethical, legal, historical and religious factors. The theme is historically marked by
taboos and prejudices, and has often been the subject of controversial discussions. Among
these is their insertion and approach in school. In this space, there is a tendency to approach
the subject biologically, be it by teachers or didactic materials. The textbook as one of the
most used resources in Brazilian schools and that often serves as a curriculum guide for
teachers, is an important means for introducing and discussing the theme in school. The
Natural Sciences course, due to the focus on reproduction, is the one that most discusses
about sexuality. Thus, it is fundamental that the science textbooks value the multiple
dimensions of human sexuality whether they are affective, biological or sociocultural
considering the perspectives of rights and equality. Considering these factors, the present
study had the objective of analyzing the articulation between affective, sociocultural and
biological knowledge aspects in the approach to the topic of sexuality present in the textbook
collections of Science of the Final Years of Elementary Education, approved by the National
Textbook Plan / 2017. The research consisted of a documentary analysis with qualitative
approach having as instrument of data collection an analysis form, elaborated based on the
National Curricular Parameters, in which the biological, sociocultural and psychic aspects of
human sexuality are questioned. The analysis method was content analysis. Although some of
the books analyzed presented in their discourses proposals of sociocultural and psychic
approach, for example, discussions about the roles of women in society, the results pointed
out that most of the analyzed books of Sciences are extremely conservative, with a
predominance of biological bias in the approach to the topic sexuality, neglecting
sociocultural and affective aspects currently discussed by society, such as gender identity and
sexual orientation. Therefore, it is evident that the idea of taboos and prejudices associated to
the theme sexuality still persist in their discussions and that the attempt of the textbooks to
approach the subject not only biologically runs into factors such as the editorial market and
beliefs of teachers, students, parents of students.

Keywords: Sexuality, Textbook, Science Teaching
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1INTRODUCAO

A sexualidade humana se expressa desde o nascimento e é influenciada pela
interacdo de diversos fatores como os biologicos, psicologicos, sociais, econdmicos, politicos,
culturais, éticos, legais, historicos e religiosos (BRASIL, 2001; Amaral, 2007; WHO, 2015).
Dentro de seu contexto historico, a tematica € marcada por tabus e preconceitos, falar sobre
ela era considerado como algo impuro, feio e pecaminoso (KONRATH, 2012), ndo sendo tao
diferente nos dias de hoje, “diante de todo desenvolvimento do século XXI, da grande difusdo
de conhecimento e das diversas discussdes que vem sendo feitas, e isso se justifica pelos
significados culturais, morais e religiosos que permeiam a tematica” (SILVA et al., 2015,
p.8490).

A associacdo entre 0 tema e a juventude é um assunto que desperta o interesse da
sociedade, gerando inquietaces nos contextos familiar, escolar e entre profissionais de saude.
Pois caracteristicas inerentes a adolescéncia, como desejo pela liberdade e autonomia, e crise
de identidade, associadas a iniciacdo sexual precoce, aumentam a vulnerabilidade as infeccbes
sexualmente transmissiveis (IST)" e & gravidez indesejada (CALAZANS; FERRAZ, 2012;
SILVA et al., 2015).

Diante desse contexto surgem varios questionamentos em relacdo a discussdo do
tema sexualidade, entres eles a idade em que se deve iniciar a discussdo e em relacdo a
responsabilidade por ela. Essa incumbéncia seria dos pais, da igreja, da escola, ou de
profissionais de satde, por exemplo?

Nesse sentido, a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), discorre que

a educacdo em sexualidade estd presente em todos os espacos de socializagdo —
familia, escola, igreja, pares, trabalho, midia —, mas ocorre de forma pulverizada,
fragmentada e desassociada de um plano de sociedade inclusiva baseada nos direitos
humanos. Portanto, torna-se relevante a atuac¢do do sistema educacional na tarefa de
reunir, organizar, sistematizar e ministrar essa dimensdo da formagdo humana
(UNESCO, 2013, p.7).

Assim, a escola como um meio de interacdo social, de multiplicacdo de
conhecimentos, um espago em que jovens trocam experiéncias, € um dos principais locais
onde a sexualidade deve ser discutida considerando-se seus variados aspectos. Porém, a
educacdo sexual, ainda se concentra nos aspectos bioldgicos e silencia questfes importantes

como, por exemplo, o prazer e a diversidade sexual. Além disso, muitas vezes a discussao s6

1 IST é a nova nomenclatura para o termo Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST) a partir de 2016 através
do Decreto n° 8.901/2016 do Ministério da Saude. O termo atualmente é o mais adequado e ja € utilizado pela
Organizacdao Mundial de Satde (OMS) e pelos principais 6rgdos que lidam com a tematica.
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ocorre em momentos pontuais, como em eventos, em campanhas sobre salide ou em resposta
a situacOes na escola, como violéncia de género ou gravidez, por exemplo (UNESCO, 2013),
concordando com as ideias de tabu e conservadorismo que circundam o assunto.

Apesar da resisténcia em reconhecer a importancia da sexualidade e das relagdes
de género nas relagBes sociais, as politicas educacionais no Brasil incorporaram aos poucos
essas dimensdes. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997 e 1999, marcaram
oficialmente a insercdo da educacdo sexual nas escolas; além deles, outras politicas que
impactaram a educacdo basica no campo da educagao sexual foram: “o Saude e Prevengdo nas
Escolas (SPE — 2003), o Programa Brasil Sem Homofobia — Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacdo contra GLTB e de Promocdo da Cidadania Homossexual (PBSH
—2004) e o Género e Diversidade na Escola (GDE —2006)” (UNESCO, 2013, p. 8).

Frequentemente, a inser¢do do tema e sua abordagem na escola tem sido alvo de
discussdes polémicas. Por exemplo, na cidade de Ji- Parand, regido Norte do Brasil, houve um
protesto de pais de alunos contra a adogdo de um dos livros do PNLD/2017, o Projeto
Apoema Ciéncias (PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013) devido a presenca de
imagens dos 6rgaos genitais consideradas por esses pais como impréprias para alunos do 8°
ano (BRUM, 2017).

Nos PCN, a orientacdo sexual ¢é incluida como tema transversal, do mesmo modo
que a ética, a pluralidade cultural, o meio ambiente, a saude, o trabalho e o consumo. Tal
inclusdo indica tratar-se de questdo de relevancia social e que seus objetivos e contetdos
devem ser contemplados pelas diversas areas do conhecimento. Considera-se ainda
caracteristicas como urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental, favorecendo a compreensdo da realidade e a
participacdo social. (BRASIL, 1998b).

Em todo seu discurso os PCN para Orientacdo sexual (BRASIL, 2001) defendem
a importancia da discussdo do tema de forma multidimensional. De acordo o documento, 0s
estudantes da 5% a 8%érie’ (atualmente anos finais do ensino fundamental), na fase da
adolescéncia, ja trazem dividas e a necessidade de discussGes de questbes mais polémicas

sobre a sexualidade, como:

masturbacdo, inicio do relacionamento sexual, homossexualidade, aborto,
prostituicdo, erotismo e pornografia, desempenho sexual, disfungBes sexuais,
parafilias, gravidez na adolescéncia, obstaculos na prevengdo das doencas
sexualmente transmissiveis/Aids, entre outros. Sdo temas que refletem as

2 A partir da Lei 11274/2006, que muda o ensino fundamental de oito para nove anos, a 5° série passa a ser
considerada como 6° ano.
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preocupacles e ansiedades dos jovens, dizem respeito ao que eles veem, leem e
ouvem, despertando curiosidade, ou ainda temas que as novelas de TV colocam na
ordem do dia. Questdes como mdes de aluguel, hermafroditismo, transexualismo,
novas tecnologias reprodutivas, por exemplo, sdo trazidas por meio da veiculacdo
pela midia, aparecendo entdo como demanda efetiva de conhecimento e debate
(BRASIL,2001, p.315).

Assim, o trabalho de orientacdo sexual ndo deve ser reduzido a questbes
bioldgicas e sim considerar também as dimensdes socioculturais e psiquicas desenvolvendo-
se temas de relevancia sociocultural e que reflitam os anseios e preocupacdes dos jovens na
sociedade atual (BRASIL, 2001).

Em consonancia com os PCN (BRASIL, 2001), organiza¢des importantes da
educacdo e salde, como a Unesco e a Organizacdo Mundial de Sadde (OMS), também
defendem essa perspectiva multidimensional de tratamento da tematica sexualidade
(UNESCO, 2013; WHO, 2015). Além disso, as propostas para abordagem da educacdo sexual
no Brasil recomendadas pela Unesco (2013) também sugerem que o0s contelidos, objetivos de
aprendizagem e formas de abordagem estejam de acordo com a faixa etaria, sendo que as
faixas de 12-18 anos exigem um nivel de complexidade maior.

Embora os PCN preconizem o carater transversal da educacéo sexual, o ensino de
Ciéncias € o que mais discute o tema sexualidade nas escolas devido ao enfoque nas questdes
de reproducdo. Nos PCN de Ciéncias Naturais terceiro e quarto ciclo salienta-se que devem
ser trabalhadas questfes referentes as transformacdes na adolescéncia, a heranca bioldgica, 0s
métodos anticoncepcionais, transmiss&o, prevencéo e sintomas das DST®. Enfatiza-se ainda a
dificuldade em se trabalhar os contedos relativos a sexualidade por envolverem aspectos
emocionais, relacfes interpessoais, familiares e grupais, culturais e éticos (BRASIL, 2001).
Por isso, conforme aponta Santana (2013), nem sempre o tema é discutido na sala de aula,
mesmo na disciplina Ciéncias Naturais, ou muitas vezes é abordado somente na forma
bioldgica.

Segundo Figueird (2009), essa tendéncia ao discurso bioldgico na abordagem da
sexualidade humana, é seguida tanto por professores quanto pelos materiais pedagdgicos
responsaveis pela educagédo sexual na escola, incluindo-se entre esses o livro didatico (LD).

Lajolo (1996), ja afirmava ser o LD um dos instrumentos mais essenciais no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente em paises como o Brasil com precaria
situacdo educacional. Conforme Frison et al. (2009), o LD muitas vezes é a Unica fonte

impressa usada em sala de aula em muitas escolas publicas. Hoje, apesar de prevalecer como

® Na atualidade a sigla é IST como j4 citada anteriormente.
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um dos principais recursos de ensino em escolas publicas e privadas, a facilidade e rapidez de
acesso a informacao e ao conhecimento exigem mudancas nas propostas dos livros didaticos.

Em relacdo aos livros de ciéncias, o Guia de livros didaticos de Ciéncias dos anos
finais do ensino Fundamental (BRASIL, 2016, p.13) comenta que “a ciéncia presente nos
livros didaticos tem sido reconfigurada ao longo dos anos, a partir do desenvolvimento de
novas linhas de pesquisa, do aprofundamento de assuntos ja existentes ou, ainda, em
mudancas na sociedade que reveem preconceitos instalados”.

Nessa perspectiva, 0os LD de ciéncias devem explanar a tematica sexualidade
valorizando todos os aspectos que a envolvem sejam eles afetivos, bioldgicos ou
socioculturais, procurar destacar ndo sO a parte biologica da reproducdo e prevencdo de
doencas, mas também conteudos atuais, que estejam inseridos em discussdes na sociedade, e
que considerem as perspectivas de direitos e igualdade.

Para analisar a produgdo dos livros didaticos no Brasil sob suas diversas vertentes,
incluindo os contetdos, foram criadas as politicas publicas para avaliacdo desses livros, entre
essas politicas a principal é o Programa Nacional do Livro e do Material didatico (PNLD). O
PNLD é um programa do governo Federal que, de acordo com o Decreto 9.099, de 18 de
julho de 2017 (BRASIL, 2017), destina-se:

a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

Para avaliar os livros de ciéncias que serdo utilizados nos anos finais do ensino
fundamental, em escolas da rede publica de ensino do Brasil, durante trés anos (2017 a 2019),
foram convidados para compor o grupo de avaliadores docentes de Instituicdes Federais de
Ensino e professores da Educacdo Basica em atividade na rede publica de ensino e com
formacdo nas areas de Biologia, Quimica, Fisica, Geociéncias e Astronomia. Os avaliadores
analisaram obras didaticas inscritas no PNLD 2017 a partir do Edital de Convocacdo 02/2015
da CGPLI do Ministério da Educagdo (MEC). Para serem aprovadas essas obras precisavam
atender a critérios eliminatorios comuns a todas as areas e critérios eliminatorios especificos,
nesse caso ao componente curricular Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2016).

Assim, no PNLD 2017 foram aprovadas 13 cole¢des de Ciéncias do ensino
fundamental anos finais: Projeto Telaris — Ciéncias; Projeto Arariba — Ciéncias; Investigar e
conhecer - Ciéncias da Natureza; Companhia das Ciéncias; Ciéncias Naturais - Aprendendo

com o cotidiano; Ciéncias Novo Pensar; Projeto Apoema — Ciéncias; Ciéncias (Atica); Tempo
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de Ciéncias; Para viver juntos - Ciéncias da Natureza; Ciéncias (Quitento); Universos -
Ciéncias da Natureza; Ciéncias (Editora Atica); Jornadas.cie - Ciéncias (BRASIL, 2016).

De acordo com Guia de Livros Didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental
Anos Finais (BRASIL, 2016), disponibilizado para guiar escolas e professores na escolha dos

livros que serdo utilizados de 2017 a 2019, as colec¢des

apresentam a relagdo de género e discussdes sobre sexualidade de forma inclusiva e
ndo preconceituosa, convidando o estudante a problematizar a intoleréncia existente
em relacdo aos diferentes exercicios da sexualidade e as questdes culturais que
designam papéis masculinos e femininos na sociedade.

Apesar de passarem por critérios de avaliacdo, pesquisadores que analisaram LD
aprovados pelo PNLD e pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM), como Ferreira; Soares (2008), Batista; Cunha; Candido (2010), Assis; Pimenta e
Schall (2013), Silva; Bianchi (2014), Costa (2016) mostraram que o0s livros aprovados
também apresentavam inadequagdes, como, por exemplo, erros conceituais,
descontextualizacdo do cotidiano, énfase na abordagem biolégica de conteidos em detrimento
da historica, filosofica e social. Evidenciando, portanto, como afirma Macedo; Menolli Junior
(2015, p.9671) “a necessidade de novas pesquisas de qualidade dos materiais curriculares
utilizados nos diversos segmentos da educagdo”, assim como dos LD e seus contetidos.

Diante do exposto, cabe questionar se os livros didaticos de Ciéncias dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, utilizados atualmente em escolas da rede publica de ensino no
Brasil, abordam a temaética sexualidade sob seus diversos aspectos (bioldgicos, afetivos e
socioculturais), constituindo assim um eficiente instrumento de apoio para professores e
alunos na discussao de um tema cercado de mitos, preconceitos e conservadorismo.

Assim, este trabalho tem como objetivo analisar a articulacdo entre aspectos
afetivos, socioculturais e conhecimento bioldgico na abordagem da tematica sexualidade
presente nas colecdes de livros didaticos de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental

aprovadas pelo PNLD/2017, as quais foram distribuidas para escolas publicas brasileiras.



2 PROBLEMA
P Os aspectos afetivos e socioculturais da tematica sexualidade sdo contemplados nas

colegdes didaticas de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental aprovadas pelo
PNLD 2017?

16
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3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral:

P Analisar a articulacdo entre aspectos afetivos, socioculturais e conhecimento biolégico
na abordagem da tematica sexualidade presente nas colecdes de livros didaticos de

ciéncias dos anos finais do ensino fundamental aprovadas pelo PNLD/2017.

3.2 Objetivos Especificos:
P Identificar a presenca de aspectos bioldgicos, afetivos e socioculturais nas unidades

didaticas, das colecBes de livros didaticos de ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental aprovadas pelo PNLD/2017, que abordam a temética sexualidade.
» Analisar a existéncia de discursos nas unidades didaticas dos livros de ciéncias

aprovados pelo PNLD/2017 que reduzem o tema sexualidade a dimenséo fisiologica e

anatdbmica.
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4 REFERENCIAL TEORICO
4.1 Sexualidade

4.1.1 Conceitos e aspectos historicos

As concepcgdes sobre a sexualidade humana estdo amplamente associadas a um
determinado contexto social, econdmico, politico, histérico e cultural (FIGUEIRO, 2009).
Assim, dependendo do contexto, observam-se diferentes ideologias em relagéo ao tema.

Analisando-se o histdrico da sexualidade humana, percebe-se que é marcada por
tabus e conservadorismo, como mostra Foucault (1999), sendo considerada como algo
impuro, feio e pecaminoso. Falar sobre sexo, principalmente com criancgas e adolescentes era
algo proibido (KONRATH, 2012), ndo sendo t&o diferente nos dias atuais em que a temética é
alvo de discussdes polémicas, principalmente quando remete a temas como, por exemplo,
ideologia de género e diversidade sexual.

Porém, a ideia de repressdo da sexualidade nem sempre esteve presente. Na pre-
historia, as familias eram centradas na mulher, era natural a mulher estar gravida e
amamentando durante boa parte da vida adulta. Nesse periodo, 0 ato sexual tinha apenas
carater fisico. O papel do homem na procriacdo so seria percebido quando as civilizacdes
passaram a se tornar sedentarias, quando possivelmente surge a ideia do machismo
(KONRATH, 2012).

Na Antiguidade, até o século XVIII, as préticas sexuais eram retratadas atraves de
esculturas, quadros, poesias, pecas de teatro, romances, obras filoséficas e literatura de
aconselhamento sexual. Eram comuns estatuas com destaques para 0os 6rgdos genitais e vasos
com pinturas retratando rela¢6es sexuais (RIBEIRO, 2009).

Segundo Foucault (1999), a repressdo sexual tem aspecto histérico e politico,
surgindo em meados do século XVII, com o desenvolvimento do capitalismo, assim, 0 sexo
estaria associado ao poder, falar sobre o assunto era permitido somente em urgéncias
econbmicas e utilidade publica, mesmo assim com limitagdes do discurso. Até o inicio desse
século havia liberdade em falar sobre sexualidade, “as praticas ndo procuravam o segredo; as
palavras eram ditas sem reticéncia excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se
com o ilicito uma tolerante familiaridade” (FOUCAULT, 1999, p.9).

Apos esse periodo, a sexualidade passa a ser vista sob a sua mera funcdo de

reproducdo e restrita a0 casamento, como argumenta Foucault (1999, p.9):

a sexualidade €, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de casa. A

familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da funcéo de
reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei.
Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito de
falar, reservando-se o principio.
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Até o final do século XVIII as préticas sexuais eram regularizadas pela religido e
pela lei civil, centrava-se no matriménio e nos deveres conjugais (FOUCAULT, 1999).

Nesse periodo ainda ndo existia o termo sexualidade. Esse termo surgiu apenas no
século XIX, até entdo falava-se sobre sexo, praticas sexuais e erotismo (RIBEIRO, 2009).
Dessa forma, a sexualidade humana, na sociedade ocidental, passa a ser dominada
inicialmente pela doutrina religiosa e, posteriormente pela Medicina (FOUCAULT, 1999;
RIBEIRO, 2009; KONRATH, 2012).

A Medicina do século XIX preocupou-se com a normatizacdo da sexualidade,
criando a sexologia, na qual estudava-se os desvios sexuais e a etiologia de doencas
decorrentes de praticas sexuais consideradas inadequadas, portanto, visava a Biologia da
reproducao e os aspectos patoldgicos da sexualidade (RIBEIRO, 2009). A Psiquiatria suscitou
os discursos sobre o sexo a partir das doencas neuroldgicas (FOUCAULT, 1999). Assim
como essas especialidades, outras areas do conhecimento que se interessaram em estudar a
sexualidade, como a Psicanélise e a Psicologia também se limitaram aos aspectos bioldgicos e
a heterossexualidade (KONRATH, 2012).

No Brasil, nas primeiras décadas do século XX, a sexualidade era estudada pela
Medicina a partir do ideal higiénico e eugénico, porém também passou a ser influenciada pela
Psicandlise (RIBEIRO, 2009). Nesse século, as ideias de Freud sobre a sexualidade
escandalizaram a sociedade, sendo contrarias as ideias conservadoras da época (KONRATH,
2012). Nesse periodo, alguns fatos favoreceram a ascensdo dos discursos sobre sexualidade
como: 0s movimentos feministas, nos quais as mulheres conquistaram o direito ao voto, a
educacao e ao mercado de trabalho; e o surgimento da epidemia de AIDS na década de 1980
(FIGUEIRO, 2009).

As concepcdes sobre sexualidade humana comecam entdo a valorizar outros
aspectos, além das concepc¢es bioldgicas baseadas na funcdo de reproducdo. Como mostra
Egypto (2003 apud Konrath 2012), definigdes de sexualidade na década de 1970, ja

demonstravam também o carater afetivo envolvido na tematica:

[...] parte integral da personalidade de cada um. E uma necessidade béasica e um
aspecto do ser humano que ndo pode ser separado dos outros aspectos da vida.
Sexualidade ndo é sindnimo de coito e ndo se limita & presenca ou ndo do orgasmo.
Sexualidade é muito mais do que isso € a energia que motiva encontrar o amor, 0
contato e a intimidade e se expressa na forma de sentir, na forma de as pessoas
tocarem e serem tocadas. A sexualidade influencia pensamentos, sentimentos, aces
e interagdes e tanto a salde fisica como a mental. Se a satde é um direito humano
fundamental, a salde sexual também deveria ser considerada como um direito
humano bésico. (EGYPTO, 2003 apud KONRATH, 2012, p.21).
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Como afirma Amaral (2007), essa abordagem multidimensional da sexualidade
humana, despertou o interesse de varias areas do conhecimento, a saber, Biologia, Medicina,
Histdria, Sociologia e Psicologia. Dessa forma, na educacdo, a sexualidade foi considerada
pelos PCN como tema transversal, devendo ser discutido nas diversas disciplinas escolares.

Nesse documento a sexualidade é definida como:

algo inerente a vida e a salde, que se expressa no ser humano, do nascimento até a
morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com
responsabilidade. Engloba as relagdes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e
a diversidade de crengas, valores e expressdes culturais existentes numa sociedade
democratica e pluralista. Inclui a importancia da prevencdo das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras questfes
polémicas (BRASIL, 2001, p. 287).

Definicdes mais recentes, como a da Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
destacam as multiplas dimensdes da sexualidade e inclui os papéis de género e a orientacdo

sexual:

Sexualidade é um aspecto central do ser humano durante toda sua vida e abrange o
sexo, as identidades e os papéis de género, orientacdo sexual, erotismo, prazer,
intimidade e reproducdo. A sexualidade é experimentada e expressada nos
pensamentos, nas fantasias, nos desejos, na opinido, nas atitudes, nos valores, nos
comportamentos, nas préticas, nos papéis e nos relacionamentos. Embora a
sexualidade possa incluir todas estas dimensdes, nem todas sdo sempre
experimentadas ou expressadas. A sexualidade é influenciada pela interacdo de
fatores bioldgicos, psicolégicos, sociais, econdmicos, politicos, cultural, éticos,
legais, histéricos, religiosos e espirituais (WHO, 2015, p.).

Atualmente, os diversos discursos sobre sexualidade coexistem. Apesar dos
avancos do século XXI, opinides conservadoras ainda persistem, falar sobre sexualidade ainda
¢ motivo de tabus e preconceitos o que se justifica pelos significados culturais, morais e
religiosos que cercam a tematica (SILVA et al., 2015).

4.1.2 Dimens0es da sexualidade humana

A OMS (WHO, 2015) considera as multiplas dimensfes da sexualidade quando
define a sexualidade como um aspecto central do ser humano que abrange o sexo, as
identidades e os papéis de género, orientacdo sexual, erotismo, prazer, intimidade e
reproducdo e que se expressa nos pensamentos, nas fantasias, nos desejos, na opinido, nas
atitudes, nos valores, nos comportamentos, nas praticas, nos papéis e nos relacionamentos.
Assim, Abreu (2008, p.25) afirma que essa “definicdo rompe com a visdo instintiva e
bioldgica centrada no ato sexual, acrescentando-lhe componentes cognitivos, emocionais,
relacionais e éticos”.

Portanto, “a sexualidade pode ser estudada segundo varias dimensdes, entre as

quais se destacam, a bioldgica, a psicoldgica, a comportamental, a clinica, a histérico-cultural
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e a ¢ética” (ABREU, 2008, p.25). Neste trabalho enfatizou-se as dimensdes bioldgicas,
socioculturais e psiquicas.

As dimensdes biologicas sdo, segundo Abreu (2008), as mais faceis de serem
delimitadas, séo elas que controlam o desenvolvimento sexual, da concep¢do ao nascimento e
possibilitam a reproducdo ap6s a puberdade. Exerce influéncia sobre as outras dimensoes,
principalmente as psiquicas, j& que, por exemplo, aspectos como, 0 desejo, 0 prazer e a
atracdo sexual, e o proprio ato sexual, sdo fortemente condicionados por fatores
neuroguimicos. Os hormonios, testosterona e estrogenos, estdo ligados ao comportamento
sexual.

Na dimensdo bioldgica estdo inseridos os conceitos de sexo e puberdade. O termo
sexo designa o género biologico, feminino ou masculino, referindo-se aos 6rgdos genitais, ou
ainda, a comportamentos humanos relacionados com a genitalidade. A puberdade refere-se ao
periodo em que os individuos atingem a maturacdo dos Orgdos sexuais, tornando-se
competentes biologicamente para a reproducdo (ABREU, 2008).

Abreu (2008, p.27), mostra que, na perspectiva educacional, para compreensao do

tema sexualidade, é fundamental:

clarificar o conceito de sexualidade e suas mdaltiplas formas de manifestaco,
compreender as diferencas existentes entre o corpo feminino e o corpo masculino,
compreender as mudancas fisiologicas e emocionais proprias da puberdade,
desenvolver a capacidade de gerir sentimentos pessoais e dos outros, compreender a
importancia dos sentimentos na vivéncia de uma sexualidade feliz, promover
comportamentos de igualdade face aos dois géneros , conhecer regras de higiene
corporal e promover a sua pratica e adquirir conhecimentos sobre a reproducéao
humana.

De acordo com Pereira; Monteiro (2015), trabalhos sobre sexualidade com
enfoque na dimensdo bioldgica tem como tema central a reproducdo, evidenciando-se a
anatomia dos 6rgédos sexuais, fecundacdo, métodos contraceptivos e estratégias de prevencao
da gravidez precoce e de IST. A esse enfoque acrescentam-se 0s temas ja citados, como, as
diferengas entre o corpo feminino e o corpo masculino e as mudancas fisiol6gicas da
puberdade descritas por Abreu (2008).

Segundo Pereira; Monteiro (2015), a abordagem do tema sexualidade baseada
meramente em aspectos anatdmicos e fisioldgicos ndo atende as ddvidas e curiosidades dos
alunos. Dessa forma, torna-se importante, ao abordar o tema na escola, associar as questoes
bioldgicas aos aspectos socioculturais envolvidos na sexualidade.

Para Pereira; Monteiro (2015, p.135),

essa abordagem pode ser considerada um avanco na medida em que incorpora novos
elementos na discussdo sobre a sexualidade, ndo apenas associados a doenga ou a
reproducéo, contribuindo para superagdo da discriminagéo.
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Os estudos de Pereira; Monteiro (2015), que analisaram como 0s temas
sexualidade e género foram abordados na producdo académica da area de Ensino/Educacéo
entre 2006-2011, demonstraram que a maioria das producdes no periodo analisado incorporou
0s aspectos socioldgicos nas discussdes de temas como IST, gravidez na adolescéncia,
diversidade sexual, relagbes de género e adolescéncia, revelando assim preocupagdo com o
enfoque sociocultural do tema sexualidade humana. Porém, estudos em relagdo a LD de
Ciéncias (SANTANA; WALDHELM, 2009; LUDOVICO; MAISTRO, 2017) mostram
lacunas na incorporacdo das dimensdes socioculturais na abordagem do tema.

Uma abordagem do tema com enfoque nas dimensdes socioculturais, parte da
ideia de que a sexualidade humana depende do processo de socializacdo; aponta para a
multiplicidade de construcBes e vivéncias historico-culturais, tendo por base discussdes a
respeito das relacdes de género e diversidade sexual; discute a diversidade de orientacdes
sexuais, os valores, os tabus e os preconceitos ligados ao tema; esclarece a importancia de
fatores socioculturais na constituicdo das identidades sexuais e de género; relaciona questdes
socioculturais a questdes ligadas ao corpo, como, IST, gravidez na adolescéncia e métodos
contraceptivos (PEREIRA; MONTEIRO, 2015).

Essa perspectiva deve estar presente nos LD de Ciéncias, 0s quais, assim como a
producdo cientifica sobre sexualidade no ensino de Ciéncias analisada por Pereira; Monteiro
(2015),devem apresentar caracteristicas que permitam integrar as ciéncias sociais e bioldgicas
ao pensar o tema sexualidade humana, e articular as desigualdades e preconceitos que
envolvem os diferentes estereotipos relacionados a questdo do género e orientacao sexual.

Além dos conceitos de sexo e sexualidade, para tais discussdes também é
importante esclarecer os conceitos de género, identidade de género, ideologia de género e
orientacdo sexual.

O género corresponde ao “conjunto das representacdes sociais e culturais
construidas a partir da diferenga biologica dos sexos” (BRASIL, 2001, p.321), conceito esse
que corrobora com o de Louro (1997, p.22), para a qual “género se constitui com ou sobre
corpos sexuados, ou seja, ndo € negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a
construcdo social e historica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas”. Ela afirma que as
concepcdes de género diferem entre sociedades ou momentos historicos distintos, assim como
no interior de uma dada sociedade, ao se considerar 0s diversos grupos que a constituem.

Para a autora (LOURO, 1997), o género é constituinte da identidade do sujeito,

desse modo, transcende o mero desempenho de papéis. Assim,



23

Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das formas como vivem sua
sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos
ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades
de género (LOURO, 1997, p.26).

Portanto, a identidade de género refere-se a forma como o sujeito se identifica,
podendo ser diferente do sexo biologico.

Em relacdo a Orientagcdo Sexual, Santos e Bruns (2000) esclarecem que o termo
diferencia-se da Orientagdo Afetivo-Sexual, embora muitas vezes utilizados com o0 mesmo
significado. Esse ultimo é o que se refere a capacidade de um individuo se relacionar com o
outro, amorosa ou sexualmente, podendo ser homossexual, heterossexual ou bissexual. Ja
Orientacdo Sexual diz respeito a agdes educativas em sexualidade desenvolvidas de forma
institucionalizada, sistematica e exercidas por profissionais. E nesse sentido que o termo é
utilizado nos PCN.

Segundo Junqueira (2017, p.27) o conceito socioldgico ideologia de género foi
elaborado “com o intuito de permitir identificar, compreender e criticar os processos de
naturalizacdo das relagOes de género, a subordinagdo das mulheres, a assimetria de poder e de
acesso aos recursos por parte das mulheres em relagdo aos homens”. Assim, por exemplo, sdo
consideradas como manifestac6es da ideologia de género o machismo, 0 sexismo, a misoginia
e a homofobia.

Esse autor (JUNQUEIRA, 2017) afirma que a ideologia de género é um
dispositivo de origem vaticana que surgiu em meados da década de 1990 como reacdo as
discussbes para aprovacdo da Conferéncia Internacional sobre Populacdo, no Cairo e da
Conferéncia Mundial sobre as Mulheres, em Pequim. Tal dispositivo promovia ideais
ultraconservadores, antifeministas e contrarios aos direitos humanos, a adocéo da perspectiva
de género ou da promocdo do reconhecimento da diversidade sexual e de género em politicas
publicas, no mundo social ou na vida cotidiana em geral, ideais esses que se espalharam por
diversos paises.

Assim eclode um movimento antigénero, presente em mais de 50 paises, entre
eles o Brasil, com elementos politicos e estratégias em comum, como a defesa a “familia
natural” (fundada no matrimonio heterossexual e destinada a transmissdo da vida),
defendendo entdo a responsabilidade da familia na educacdo moral e sexual dos filhos nédo

devendo sofrer interferéncias “indevidas” das escolas.

Né&o por acaso, 0 mundo da escola tem recebido grande atencdo dos integrantes dos
movimentos antigénero. Ali, a defesa da primazia da familia na educacdo moral dos
filhos se faz acompanhar de ataques aos curriculos e & liberdade docente, em nome
do “direito a uma escola ndo-ideoldgica” ou a uma “escola sem género”. Propostas
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educacionais inclusivas, antidiscriminatdrias, voltadas a valorizar a laicidade, o
pluralismo, a promover o reconhecimento da diferencga e garantir o carater piblico e
cidaddo da formacdo escolar, tendem a ser percebidas e denunciadas por esses
movimentos como uma “ameacga a liberdade de expressdo, crenca e consciéncia”
daquelas familias cujos valores morais e religiosos (de ordem

estritamente privada) sdo, segundo eles mesmaos, inconciliaveis com as normativas
sobre direitos humanos produzidas por instituigdes, como a ONU, “colonizadas pela
agenda do gender” (JUNQUEIRA, 2017,p.44).

A dimensdo psicoldgica contempla as emog0es, pensamentos, desejos e fantasias,
na expressao da sexualidade humana, clarificando o modo como se desenvolvem e se
manifestam, particularmente, no adolescente e no jovem adulto (ABREU, 2008). Segundo
Alves (2010, p.9), essa dimensao ¢ “fundamental na formacao da identidade, do autoconceito,
da autoestima, do relacionamento com os outros e, consequentemente, do bem-estar geral do
individuo”.

A essa dimensdo esta associada a adolescéncia, a qual possui um caracter
marcadamente psicossocial, diferente da puberdade, que associa-se as manifestacdes
bioldgicas (ABREU, 2008). Assim, define-se a adolescéncia como o periodo que vai dos 10
aos 19 anos e gque é acompanhado de transformacoes fisicas, psicoldgicas e comportamentais.
No Brasil, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) a fase vai dos 12 aos
18 anos (AMARAL, 2007). Apesar de definirem essas faixas etéarias da adolescéncia, como
mostra Abreu (2008), os processos do desenvolvimento sdo individuais e diferenciados. Por
isso, podem existir, variagBes no desenvolvimento entre jovens de uma mesma faixa etéria, 0s
quais vivem este periodo de modo distinto.

Amaral (2007); Amaral (2017) apontam como caracteristicas psicoldgicas da
adolescéncia: busca da identidade; tendéncia grupal; necessidade de aceitacdo necessidade de
fantasiar; atitudes sociais reivindicatorias; crises religiosas; deslocamento temporal; atracdo
sexual, oscila entre a masturbacdo e a busca de um par; separacdo progressiva dos pais;
alteracdes de humor.

Portanto, estando os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na fase da
adolescéncia, identifica-se a necessidade dos LD de Ciéncias correlacionarem as dimensdes
bioldgicas aos aspectos psiquicos da sexualidade humana.
4.1.3Educacao sexual na escola

Entende-se por Educagdo Sexual “toda a¢do de ensino-aprendizagem sobre a
sexualidade humana, seja ao nivel de conhecimento de informacdes basicas, seja ao nivel de
conhecimento e/ou discussoes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emocdes e
atitudes relacionados a vida sexual” (FIGUEIRO, 2001, p. xvii, apud FIGUEIRO, 2009).
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Figueird (2009) define dois tipos de Educacdo Sexual: a informal e a formal. A
informal refere-se a “toda agdo exercida sobre o individuo, no seu cotidiano, desde o
nascimento, com repercussdo direta ou indireta sobre sua vida sexual (FIGUEIRO, 2009,
p.64)”, portanto esta relacionada as praticas e as representacdes sobre a sexualidade humana
presentes ndo apenas nas instituicdes escolares, mas também estabelecidas nas relagdes
cotidianas, familiares, entre pares, nas praticas midiaticas e subjetivas (CARVALHO, 2009;
FIGUEIRO, 2009). Ja a formal, refere-se aquela organizada, institucionalizada, que pode
ocorrer dentro ou fora da escola (FIGUEIRO, 2009).

Ja Furlani (2005,2017) classificou oito formas de abordagens para Educacéo
Sexual: abordagem bioldgico-higienista, abordagem moral-tradicionalista, abordagem
terapéutica, abordagem religioso-radical, abordagem dos direitos humanos, abordagem dos
direitos sexuais, abordagem emancipatéria e abordagem queer. Essas formas de abordagem
estdo presentes nas escolas brasileiras definindo as praticas docentes em relacdo a Educacéo
Sexual. Cada uma delas pressupde uma concepcdo de educagdo, um entendimento de
sexualidade e vida sexual, de valores morais e éticos, e de direitos.

A abordagem bioldgico-higienista é baseada no determinismo bioldgico e
caracterizada pelo ensino centrado na promocao da salde, na reproducdao humana, nas IST, na
gravidez indesejada, nas diferencas entre homens e mulheres através de atributos corporais
entre outras questdes bioldgicas. Essa é a que prevalece nas escolas, principalmente nas aulas
de Ciéncias e Biologia (FURLANI, 2017). A critica de Furlani (2017) a essa forma de
abordagem da Educacdo Sexual refere-se ndo a sua presenca, a qual € considerada necessaria,
mas ao tratamento da sexualidade como risco a satde humana.

A abordagem moral-tradicionalista estd associada a principios morais tradicionais.
E aquela que defende a educacéo sexual como competéncia da familia, que é contra o controle
reprodutivo e produz argumentos que legitimam a homofobia. Como exemplo desse tipo de
Educacdo Sexual no Brasil, Furlani (2017) cita a reacdo conservadora ao programa de
televisdo no qual, em 1996, o entdo Ministro da Educacdo afirmava que com os PCN a
Educacgdo Sexual seria vista como um tema transversal, e também as criticas ao conteido da
cartilha “Saude Sexual reprodutiva-ensinando a ensinar”, recomendada pelo MEC. A critica
em relacdo a essa abordagem € a privagédo da informacao.

A abordagem terapéutica busca explicacbes e a cura para orientacfes sexuais
consideradas como “anormais” (FURLANI, 2005).
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A abordagem religioso-radical “caracteriza-se pelo apego as interpretacdes literais
da biblia usando o discurso religioso como uma incontestavel verdade na determinacdo das
representagdes acerca da sexualidade normal” (FURLANI, 2005, p.211).

Segundo Furlani (2017), existe uma aproximacao em relacao aos principios nessas
trés Gltimas abordagens & medida que defendem ideais conservadores acerca da sexualidade
humana. J& a Educacdo Sexual com base nas abordagens dos direitos humanos, dos direitos
sexuais, emancipatéria e queer, defendem a valorizacdo da diversidade e a luta por uma
sociedade igualitaria.

A Educacéo sexual baseada na abordagem dos direitos humanos é aquela que fala,
problematiza e destréi as representacbes negativas como, a homofobia, o racismo, a
misoginia, socialmente impostas a determinados sujeitos ou grupos sociais, como, por
exemplo, mulheres, homossexuais, transexuais, negros e indigenas (FURLANI, 2017).

Segundo Rogério Junqueira, em entrevista a revista Diversidade e Educacdo
(LOPES, 2014, p.7), “a escola, ao promover a cultura dos direitos humanos, precisa saber
identificar, prevenir e enfrentar situacbes de preconceito, discrimina¢do, marginalizacao,

exclusdo e violéncia”, para uma cultura da promocéo da diversidade nas escolas é

importante questionar processos sociocurriculares e politicos por meio dos quais, na

escola, as diferencas e as diferenciagdes sdo produzidas, nomeadas, valorizadas ou
desvalorizadas. Ndo basta denunciar o preconceito e apregoar maior liberdade: é
preciso desestabilizar processos de normalizacdo, marginalizagéo e estigmatizacéo.
Muito além da busca por respeito e vago pluralismo, vale discutir e abalar cédigos
dominantes de significagdo, desestabilizar relagdes de poder, defender processos de
hierarquizacdo, perturbar classificacdes e questionar a producdo de identidades
reificadas e diferencas desigualadoras (LOPES, 2014, p.6).

A abordagem dos direitos sexuais é baseada na Declaracéo dos Direitos Sexuais, a
qual consiste em um documento de defesa aos direitos sexuais e respeito a grupos
subordinados. O documento defende, por exemplo, o direito a liberdade, a autonomia, a
integridade e a justica sexual; o direito ao prazer sexual, a livre parceria sexual, a educacédo
sexual, entre outros direitos (FURLANI, 2017). Para a autora, Furlani (2017), numa Educacgéo
Sexual voltada para a perspectiva de direitos sexuais, é importante considerar ndo apenas
questBes bioldgicas, como a concepcao e aborto, por exemplo, mas também questdes afetivas.
Deve-se incorporar o conceito de género, discutir acerca da equidade nas relagdes sociais
entre homens e mulheres e sobre o direito de criancgas e adolescentes a educacédo sexual.

Considerando a sexualidade como uma dimensdo humana reprimida social,
historica e politicamente, a abordagem emancipatoria da Educacdo Sexual tem como base a

teoria socio-histdrico-critica, defende a necessidade de luta pela liberdade e busca despertar a



27

consciéncia critica para uma sociedade igualitéria, respeitando-se a diversidade cultural e
proporcionando a liberdade de escolha (FURLANI, 2005).

A abordagem queer fundamenta-se na teoria queer. O termo, como mostra Louro
(2001, p.546), “pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro,
extraordinario”, sempre foi usado em paises de lingua inglesa como expressao homofobica
contra pessoas consideradas estranhas por apresentarem identidade sexual e de género
diferentes da “normalidade” esperada (FURLANI, 2005). Assim, o termo passa a ser utilizado
por um grupo de intelectuais, como uma forma de resisténcia e ironia a heteronomatividade,
para descrever seus trabalhos e perspectivas tedricas surgindo assim teoria queer, a qual se
consolida na década de 1990 (LOURO, 2001; FURLANI, 2005). Diante dessa teoria, Louro

(2001, p.550) traz diversos questionamentos em relacdo a sua aplicacao na educacéo:

Como um movimento que se remete ao estranho e ao excéntrico pode se articular
com a Educagdo, tradicionalmente o espaco da normalizacdo e do ajustamento?
Como uma teoria ndo-propositiva pode ‘falar’ a um campo que vive de projetos e de
programas, de intengdes, objetivos e planos de agdo? Qual o espago, nesse campo
usualmente voltado ao disciplinamento e a regra, para a transgressdo e para a
contestacdo? Como romper com binarismos e pensar a sexualidade, 0s géneros e 0s
corpos de uma forma plural, mdltipla e cambiante? Como traduzir a teoria queer
para a pratica pedagogica?

Essa mesma autora mostra como explicacdo aos seus questionamentos que,

uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o processo de producao
das diferencas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e a precariedade de
todas as identidades. Ao colocar em discussdo as formas como o ‘outro’ ¢é
constituido, levariam a questionar as estreitas relagbes do eu com o outro. A
diferenga [...] seria compreendida como indispensavel para a existéncia do proprio
sujeito: ela estaria dentro, integrando e constituindo o eu. A diferenca deixaria de
estar ausente para estar presente: fazendo sentido, assombrando e desestabilizando o
sujeito. [...]. Dentro desse quadro, a polarizagdo heterossexual/homossexual seria
questionada. Analisada a mutua dependéncia dos polos, estariam colocadas em
Xeque a naturalizagdo e a superioridade da heterossexualidade. O combate a
homofobia — uma meta ainda importante — precisaria avancar. Para uma pedagogia e
um curriculo queer ndo seria suficiente denunciar a negacdo e o submetimento
dos/as homossexuais, e sim desconstruir o processo pelo qual alguns sujeitos se
tornam normalizados e outros marginalizados.(LOURO, 2001, p.250).

Vistos sob essa perspectiva, uma pedagogia e um curriculo queer falam a todos e
ndo se dirigem apenas aos que se reconhecem como sujeitos queer (LOURO, 2001).

Carvalho (2009); Figueiré (2009) ressaltam que os saberes construidos sobre
sexualidade e suas representagdes sdo influenciados diretamente pela cultura proveniente da
familia, dos meios de comunicagdo, da religido ou da escola. Sdo esses saberes que
direcionam o individuo em suas escolhas, aceitando ou ndo os padrdes impostos pela

sociedade.
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Em concordancia com esses argumentos, a Unesco (2014, p.7) afirma que “a
educacao em sexualidade est& presente em todos os espacos de socializacdo — familia, escola,

igreja, pares, trabalho, midia”. Porém ressalta-se que

ocorre de forma pulverizada, fragmentada e desassociada de um plano de sociedade
inclusiva baseada nos direitos humanos. Portanto, torna-se relevante a atuag¢do do
sistema educacional na tarefa de reunir, organizar, sistematizar e ministrar essa
dimensao da formacdo humana (UNESCO, 2014, p.7).

A abordagem da Educacdo Sexual na escola é defendida por documentos
curriculares, como os PCN, assim como por publicagdes mais recentes de organiza¢Ges no
ambito da educacao e da saude, como a Unesco e a OMS (BRASIL, 2001; UNESCO, 2014,
WHO, 2015).

De acordo com os PCN (BRASIL, 2001), a Orientacdo Sexual na escola contribui
para 0 conhecimento e valorizacdo dos direitos sexuais e reprodutivos, para a prevencao do
abuso sexual e a gravidez indesejada, para a promoc¢do da saude das criangas, dos
adolescentes e dos jovens e para a prevencdo das IST. No mesmo sentido, a OMS (WHO,
2015) afirma ser a Educacdo Sexual crucial para a salde sexual, segundo essa organizacao,
assim como mostra a publicacdo da Unesco (2014), a educacao sexual proporciona aos jovens
a tomada de decisdo esclarecida sobre atitudes em relacdo a vida sexual e reprodutiva,
incluindo a adocéo de préticas de sexo seguro e protecdo contra gravidez indesejada e IST,
além de ajudar na quebra do siléncio em relacédo a violéncia, exploracdo ou abuso sexual.

Apesar dessa importancia da escola na organizacdo e sistematizacdo das

discuss@es sobre sexualidade humana, Furlani (2008) relata que

A Educacdo Sexual sempre se constituiu numa questdo polémica no espaco escolar,
e por largo tempo os curriculos escolares mantiveram-se distantes dessa discussao
explicitamente. Por isso, é possivel pensar nela como um campo de conhecimento
em que, historicamente, tem prevalecido o conveniente silenciamento, a estratégica
restricdo tematica, o privilegiamento do senso comum, a manuten¢do do preconceito
e da intolerancia, a possivel falta de preparo pedagdgico das(os) educadoras(es) e 0
sutil descaso por parte da Escola e das politicas educacionais (FURLANI, 2008,
p.287).

Analisando-se os aspectos historicos da Educacdo Sexual no Brasil, percebe-se que as
primeiras praticas datam das primeiras décadas do século XX (FURLANI, 2008; RIBEIRO,
2009; PEREIRA, 2014). Como mostra Ribeiro (2009), desde esse periodo a sexualidade
humana e a Educagdo Sexual passaram a ser objeto de estudo das Ciéncias Humanas e das
Ciéncias Médicas. Segundo Pereira (2014), as primeiras propostas de educacdo sexual eram
voltadas para o combate a masturbacéo, formacédo da mulher para desempenhar seu papel de

esposa e mée, e combate as doencas venéreas devido aos casos de sifilis no pais na época.
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Essas propostas eram influenciadas pelo ideal bioldgico higienista que predominava nesse
periodo.

Dessa época destaca-se a campanha de educacdo sexual promovida pelo “Circulo
Brasileiro de Educagdo Sexual”, “que patrocinava cursos, palestras e matéria em jornais,
revelando uma intensa discussdo sobre o tema por parte de educadores, médicos, juristas,
dentre outros” (PEREIRA, 2014, p.15).

Nesse contexto, a Educacdo Sexual ndo estava inserida no curriculo escolar e
ndo havia consenso entre os referidos profissionais. Alguns achavam que o lar era o local
ideal para educacao sexual e outros, a escola. A igreja, que exercia na época grande influéncia
na vida publica, relegava aos pais a educacdo sexual, 0 pai educava 0s meninos e a mae, as
meninas. Havia preocupacdo em preservar os jovens dos “perigos da sexualidade”
(PEREIRA, 2014). Esse discurso reafirma, portanto, os argumentos de Furlani (2008) sobre a
polémica envolvida na implementacdo da Educacdo Sexual no espaco escolar e sobre o
distanciamento explicito do tema nos curriculos escolares.

Em contrapartida, essa mesma autora, Furlani (2008) diz que,

no ambito escolar, embora ndo explicito e materializado nos curriculos escolares
como uma politica educacional, os primeiros anos do século XX evidenciavam "um
tipo" de preocupacéo sexual. A Educacdo Sexual da época era baseada em ideias que
associavam a "saude publica" ao desenvolvimento de uma "moral sadia" e se
caracterizava por uma visdo higienista e médica, pelo combate explicito a
masturbacdo e as doencas venéreas, e pelo preparo da mulher para assumir o papel
de mae e esposa.

A segunda metade do século XX marca os avancos nos discursos sobre a
sexualidade humana e a oficializacdo da educacao sexual no &mbito das politicas educacionais
e na escola (BRASIL, 2001; FURLANI, 2008; RIBEIRO, 2009; PEREIRA, 2014).

A institucionalizacdo dos saberes sobre sexualidade pelos médicos e a ampla
publicacdo de obras com a tematica sexualidade nas décadas de 1930 e 1940, serviram, de
acordo com Ribeiro (2009), como base para educadores que no inicio da década de 1960
executaram as primeiras incursdes praticas no sentido de se levar a educacdo sexual para a
escola. Porém, essas agdes efetivadas em escolas renovadoras de Belo Horizonte, Rio de
Janeiro e sdo Paulo tiveram curta duracdo devido ao periodo de censura e repressdo
decorrente do Golpe de Estado de 1964.

Os anos de 1960 e 70, periodo marcado por transformacdes sociais e culturais, tais
como a criacdo da pilula anticoncepcional e conquistas na emancipacéo feminina, trouxeram o
questionamento de muitos valores e padrdes de comportamento. A preocupa¢do com a salde

sexual e reprodutiva aumenta na década de 1980 com o surgimento da epidemia de AIDS e o
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aumento de casos de gravidez na adolescéncia. Escolas abrem espago para a abordagem da
temética sexualidade através de palestras ou debates realizados por médicos e psicologos, e

ampliacdo dos contetidos em Ciéncias Naturais (PEREIRA, 2014).

Destaca-se em 1989 o trabalho desenvolvido pela Secretaria Municipal de Sdo Paulo
na capacitacdo dos/as professores da rede publica com acompanhamento continuado
e supervisdo semanal, e posterior implantacdo da orientacdo sexual nas escolas de
primeiro grau (Ensino Fundamental) e Educacdo Infantil. Espelhados nessa
experiéncia, projetos semelhantes foram realizados em diversos municipios
(Floriandpolis, Recife, Goiania, Campo Grande, Belo Horizonte e Santos), em
paralelo a atividade de algumas ONGs em desenvolver materiais didaticos e cursos
de capacitacdo para o trabalho de orientacdo sexual e prevencdo das DST/AIDS
(PEREIRA, 2014, p.17)

Ainda na década de 1980, Furlani (2008), destaca a maior visibilidade aos grupos
homossexuais, com o aparecimento de papéis gays em novelas, o destaque publico a primeira
transexual no Brasil, Roberta Close, em 1989, e a associagéo inicial dos casos de AIDS ao
homossexualismo.

Assim, a insercdo da Educacdo Sexual, principalmente na perspectiva dos direitos

e igualdade sociais

como tema importante nas politicas educacionais no Brasil veio na esteira de um
conjunto de mudangas sociais impulsionadas pela instalagdo do processo
democratico (...) sendo a Constituicdo Federal de 1988 o grande marco que langou
as bases para a configuragdo de uma no¢do mais inclusiva e ampliada de cidadania
no pais”. Nessas mudangas, a sociedade civil — por meio de suas diversas
organizagbes — teve papel fundamental na apresentacdo e na defesa de suas
demandas de igualdade social (UNESCO,2014, p.11).

Além da Constituicdo Federal de 1988, a promulgacdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), em 1990, e da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo (LDB), em1996;
a realizagdo da Conferéncia do Cairo, em 1994 e da IV Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
a Mulher, realizada em Pequim em 1995, influenciaram e fundamentaram as politicas
brasileiras nos campos de sexualidade e género implantadas nos anos seguintes (FURLANI,
2008; UNESCO, 2014).

Entre as politicas federais que impactaram a educacdo béasica no campo da
educacdo em sexualidade, a publicacdo da Unesco (2014) destaca, como ja citado, os PCN de
1997 e 1999, o SPE, de 2003, PBSH, em 2004 e o GDE em 2006. Além da Unesco (2014),
outros trabalhos (ALTMANN, 2001; FURLANI, 2008; FIGUEIRO, 2009; PEREIRA, 2014)
também destacaram a criacdo dos PCN do ensino fundamental e médio como marco oficial da
educacdo em sexualidade nas escolas. Assim, esses documentos passaram a serem as

principais referéncias na abordagem do tema sexualidade nas escolas.
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Os PCN trazem a Educacdo Sexual, referida no documento como Orientacdo
Sexual®, como um tema transversal, assim como ética, pluralidade cultural, meio ambiente,
salde, trabalho e consumo. A insercdo do tema como transversal indica tratar-se de questdo
de relevancia social e que seus objetivos e conteddos devem ser contemplados pelas diversas
areas do conhecimento. Essa insercdo baseou-se em caracteristicas como urgéncia social,
abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental,
favorecer a compreensao da realidade e a participacdo social (BRASIL, 1998).

Embora a criacdo dos PCN seja impactante na promo¢do Educacdo Sexual nas
escolas, esses documentos ndo sdo obrigatdrios, sdo apenas referéncias para as escolas e 0s
seus curriculos. Assim, apesar de defender a importancia das discussfes sobre sexualidade
humana desde os anos iniciais de ensino, muitas escolas e profissionais da educacdo nédo

tratam da tematica ou a discute superficialmente. Como apresentado pela Unesco,

No século XXI, ainda existem paises, sistemas de ensino, escolas, profissionais de
educacdo e familias que evitam os temas da sexualidade. O resultado € o despreparo
de adolescentes e jovens em lidar com a propria sexualidade, com a prevencéo de
doengas sexualmente transmissiveis e com a gravidez (UNESCO, 2014, p.7).

Como ja discutido, com base em Foucault (1999), Furlani (2008), Figueiro
(2009), Pereira (2014), esse fato estd amalgamado aos significados historicos, culturais,
morais, religiosos, entre outros, que cercam a sexualidade humana. Assim, as diferentes
ideologias repercutem na abordagem do tema nas escolas. Nesse espago, estdo presentes as
concepcdes de professores, de outros profissionais da educacdo, de alunos e pais, por
exemplo. Assim, fatores como “as crengas sexistas e religiosas de pais e professores, que
compreendem alguns comportamentos sexuais como desvios, 0 receio de represéalia da
comunidade escolar ¢ o desconforto para lidar com a tematica”, como comentam Furlanetto et
al. (2018, p.565), estdo entre as principais dificuldades para a implementacdo da Educacédo
Sexual.

Do mesmo modo, o estudo de Brol e Martelli (2018, p.281) mostrou que “as
dificuldades apontam para conservadorismo das familias, falta de apoio dos gestores,
preconceito dos colegas, falta de conhecimento, pressdo social, falta de conhecimento por
parte da familia e dos gestores, falta de formacGes continuadas, etc.”.

Além disso, Furlanetto et al. (2018) questionaram a efetividade das praticas em
Educacao Sexual nas escolas. A partir de revisdo da literatura, identificaram que a maioria das
acOes eram projetos pontuais, ndo sendo pratica continua. Quanto aos profissionais que

trabalnam o tema na escola, os professores de Ciéncias e Biologia sdo os principais

* Nos PCN o termo Orientacéo Sexual refere-se a Educacéo Sexual.
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responsaveis, concordando assim com outros trabalhos (VIEIRA; MATSUKURA, 2017;
BROL; MARTELLLI, 2018), embora o tema seja transversal. Furlanetto et al. (2018) relataram
ainda, que apesar de existirem documentos oficiais que abordam questdes sobre sexualidade,
os professores, ndo tém acessado esses documentos, nem recebido outros meios de
capacitacdo.

Bem como os fatores ja citados, a falta de capacitacdo dos professores tem sido
atribuida por alguns estudos (PEREIRA, 2014; VIEIRA; MATSUKURA, 2017) como uma
das causas das dificuldades de abordagem de temas sobre sexualidade. Na pesquisa de Pereira
(2014), professores entrevistados relataram ndo terem discutido o tema sexualidade na
licenciatura, e 0s poucos que viram o tema na graduacdo alegam ter apenas abordagem
bioldgica. Vieira; Matsukura (2017), em pesquisa realizada em 10 escolas, também
identificaram a necessidade de capacitacdo dos professores para a Educacdo Sexual,
perceberam ainda que as praticas dos professores de Ciéncias eram baseadas no modelo
biolégico centrado na prevencdo de IST e gravidez na adolescéncia. Para Brol e Martelli
(2018), essas dificuldades apontam para deficiéncia na formacdo inicial dos professores
guanto a essa tematica.

Nesse sentido, pesquisa realizada por Rizza; Ribeiro; Mota (2016) analisou a
presenca de disciplinas relacionadas a Sexualidade em cursos de graduagdo das Universidades
Federais brasileiras. As autoras sinalizam para a incidéncia dos debates sobre sexualidade no
ensino superior, seja através de cursos de extensdo, palestras, eventos, grupos de pesquisa
com o desenvolvimento de atividades e agdes para repensar as questfes que envolvem essa
tematica, ou atraves da oferta de disciplinas, obrigatorias ou optativas, em diferentes cursos de
graduacdo em algumas universidades federais do Brasil.

Como resultado da referida pesquisa, verificou-se que entre 44 universidades, 38
ofereciam em seus curriculos, dos variados cursos de graduagdo, disciplinas que tratam da
sexualidade. Entre esses cursos, os de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura ofertaram 9 disciplinas
relacionadas ao tema. Enquanto os seguintes cursos, entre 82, ofertaram um ndmero mais
significativo de disciplinas, respectivamente: Pedagogia Licenciatura (58); Ciéncias Sociais
Bacharelado (36) e Licenciatura (41); Psicologia Bacharelado (32); Estudo de Género e
Diversidade (28), Historia Bacharelado (15) (R1ZZA; RIBEIRO; MOTA, 2016).

Essas disciplinas apresentam abordagens distintas tais como questdes de género,
salde, cuidados com o corpo, diversidade em diferentes enfoques, aspectos sociais, politicos,

econdmicos, historicos e culturais.
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Esse cenario da sexualidade, sendo abordada nas universidades, por meio de
disciplinas, em diferentes cursos de graduacdo se produz a partir de alguns
movimentos que vém ocorrendo nos Ultimos anos com relacdo ao debate da
sexualidade em diferentes ambitos —educacionais e sociais —, que se refletem em
praticas e problematizacfes também no ensino superior. Dentre eles, podemos
destacar: implementacdo de politicas publicas as quais tém apresentado a
importancia de pensarmos as questdes da diversidade de género e sexuais nas
instituicGes escolares; acdes do Ministério da Educacdo (MEC) para a inclusdo
dessas questdes nos curriculos escolares e universitarios, dentre elas a criacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI); as discussdes propostas pelo eixo transversal Orientacdo Sexual presente
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que emergem na década de 1990; o
aumento da violéncia sexista, racial e homofébica; as multiplas identidades que tém
se apresentado nas escolas e universidades, como os/as travestis e 0s/as transexuais;
a utilizacdo do nome social; entre outros aspectos (RIZZA; RIBEIRO; MOTA,
2016, p. 199).

De acordo com Furlani (2017), a educacdo continuada seria uma alternativa para
suprir possiveis lacunas em relacao as discussdes da sexualidade na formacao dos professores.
Brol e Martelli (2018), também destacam a necessidade dos professores participarem de
formagdes continuadas sobre a temética, a fim de reduzir as dificuldades que os limitam.

4.1.4 Sexualidade nos Parametros Curriculares Nacionais:

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo documentos de referéncia para a
educacdo no Brasil, criados na década de 1990 com o objetivo de subsidiar as praticas
educacionais de técnicos e de professores brasileiros. Uma de suas carateristicas € a
flexibilidade, podendo ser adaptado a realidade local, ndo constituindo um documento
curricular impositivo (BRASIL, 1997).

A elaboracdo dos PCN surgiu da necessidade de um referencial para organizacao
do sistema educacional do pais, garantindo o respeito a diversidade e proporcionado uma
educacdo que “possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo
como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios democraticos” (BRASIL, 1997, p.13).

No ambito da educacdo sexual, os pardmetros trazem a sexualidade como um
tema transversal. Os temas transversais consistem em questdes sociais, importantes para
construcdo da cidadania, as quais envolvem multiplos aspectos e diferentes dimensées da vida
social, devendo, portanto, serem discutidos de forma abrangente pelas diversas disciplinas
escolares (BRASIL, 1998b).

Entre os varios temas que apresentam-se como questdes sociais, foram escolhidos
como temas transversais para serem trabalhados nas escolas: “Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho ¢ Consumo” (BRASIL, 1998b,
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p.25). Esses temas devem ser apresentados para aprendizagem e reflexdo dos alunos de forma
que contemple suas maltiplas dimensdes (BRASIL, 1998b).

Para selecdo desses temas foram observados os seguintes critérios: urgéncia
social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental,
favorecer a compreensdo da realidade e a participacdo social (BRASIL, 1998b).

Desse modo, a presenca da Orientagdo Sexual entre os temas transversais, revela
ser a sexualidade humana uma tematica de relevancia social, a qual deve ser discutida na
escola considerando-se seu carater multidimensional.

A transversalidade permite que, assim como 0s outros temas transversais, o0 tema
sexualidade possa ser trabalhado de “forma continua, sistematica, abrangente e integrada”
(BRASIL, 1998Db, p.27). COLOCAR AQUI AS CRITICAS AO PCN
4.1.5 Dimens0es da sexualidade humana e os Pardmetros Curriculares Nacionais

Ao tratar do tema sexualidade humana, os PCN (BRASIL, 2001) consideraram a
concepgdo de que a sexualidade humana ndo se limita a aspectos biol6gicos, mas que inclui
sentimentos e emocdes, € marcada pela historia, cultura, ciéncia, e envolve questbes sociais.
Assim como essa, as concepcles ja apresentadas revelam o aspecto multidimensional da
sexualidade.

Assim, considerando a sexualidade como um processo multidimensional, a
abordagem da temaética sexualidade ndo deve ser reduzida a seu carater bioldgico, a proposta
de Orientagdo Sexual apresentada pelos PCN “procura considerar todas as dimensdes da
sexualidade: a biologica, a psiquica e a sociocultural, além de suas implicacdes politicas”
(BRASIL, 2001, p.295).

De acordo com os PCN-Orientacdo Sexual (BRASIL, 2001, p.316) os conteidos

selecionados para tratar do tema devem considerar 0s seguintes critérios:

» relevancia sociocultural, isto ¢é, conteidos que correspondam as questdes
apresentadas pela sociedade no momento atual;

« considera¢do as dimensdes bioldgica, psiquica e sociocultural da sexualidade,
buscando contemplar uma visdo ampla e ndo reducionista das questdes que
envolvem a sexualidade e o seu desenvolvimento no &mbito pessoal,

* possibilidade de conceber a sexualidade de forma prazerosa e responsavel.

Assim, os PCN-Orientacdo Sexual (BRASIL, 2001, p.316) dividiram o0s
conteudos em trés eixos norteadores: “Corpo: matriz da sexualidade; Relacdes de Género e
Prevencao das Doengas Sexualmente Transmissiveis/Aids”. Esses contetidos e suas formas de
abordagem, indicadas pelo documento, foram a base para a avaliacdo das dimensdes da
sexualidade em livros didaticos de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental. Como o

préprio documento deixa explicito
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Esses contetidos devem possibilitar a abordagem dos diferentes assuntos, que variam
de acordo com a faixa etaria, cultura regional e fatos contemporaneos veiculados
pela midia ou vividos por uma determinada comunidade. O desafio que se coloca é o
de dar visibilidade a esses aspectos, considerados fundamentais. Porém, ha estreita
ligacdo entre eles, o que forma uma unidade coerente com a concepcdo de
sexualidade adotada. (BRASIL, 2001, p. 316).

As diferentes dimens@es apresentam-se nos PCN de forma integrada as diversas
areas do conhecimento escolar, porém neste trabalho enfatizou-se a area de Ciéncias Naturais.
Embora o tema sexualidade seja transversal, a Ciéncias e a Biologia sdo as disciplinas
escolares que mais discutem o tema, devido ao seu enfoque na reprodugao.

Na area das Ciéncias Naturais, a tematica esta em destaque no eixo “Ser Humano

e Saude”, nesse tem-se

a concepcdo de corpo humano como um todo, um sistema integrado de outros
sistemas, que interage com o ambiente e que reflete a histéria de vida do
sujeito[...].Para que o aluno compreenda a integridade do corpo, é importante
estabelecer relagdes entre 0s varios processos vitais, e destes com o ambiente, a
cultura ou a sociedade. S8o essas relagfes que estdo expressas na arquitetura do
corpo e faz dele uma totalidade. Discernir as partes do organismo humano é muitas
vezes necessario para entender suas particularidades, mas sua abordagem isolada
ndo é suficiente para a compreensdo da ideia do corpo como um sistema. Portanto,
ao se enfocar anatomia e fisiologia humanas é necessario selecionar contetidos que
possibilitem ao estudante compreender o corpo como um todo integrado, ndo como
somatorio de partes (BRASIL,1998a, p.33).

A partir dessa concepcao de corpo humano, depreende-se que a anatomia e a
fisiologia da reproducdo devera ser trabalhada em conexdo com as outras partes do corpo e
com as questdes sociais e culturais. Nesse sentido, os PCN — Orientagdo sexual (BRASIL,

2001, p.317) complementam que

No conceito de corpo, portanto, estdo incluidas as dimensdes da aprendizagem e
todas as potencialidades do individuo para a apropriagdo das suas vivéncias. [...] a
abordagem deve ir além das informacdes sobre anatomia e funcionamento, pois 0s
6rgdos ndo existiriam fora de um corpo que pulsa e sente. O corpo é concebido
como um todo integrado de sistemas interligados e que inclui emoc6es, sentimentos,
sensagOes de prazer e desprazer, assim como as transformagdes nele ocorridas ao
longo do tempo. Ha que considerar, portanto, os fatores culturais que intervém na
construcdo da percepcdo do corpo, esse todo que inclui as dimensBes bioldgica,
psicoldgica e social.

E essa concepcdo que deve orientar o trabalho dos professores no ensino
fundamental e que deve ser observada na producdo de materiais didaticos, como os LD de
Ciéncias, na abordagem da tematica sexualidade humana.

Como dimensdes bioldgicas, sdo considerados os temas: anatomia do sistema
genital masculino e feminino; fisiologia da reproducdo; transformacgdes do corpo e questdes
hormonais associadas a puberdade; ciclo menstrual; mecanismos da concepcao gravidez e

parto; metodos anticoncepcionais; IST; amamentacgéo; cancer de mama e/ ou colo do Utero;
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cancer de prostata, pénis e/ou testiculos, outros problemas relacionados ao sistema reprodutor;
cuidados com o corpo.

Em relacdo a anatomia, nos PCN aponta-se que em Ciéncias naturais a anatomia
interna e externa, as transformacdes do corpo na puberdade, os mecanismos da concepcéo,
gravidez e parto, assim como a existéncia de diferentes méetodos contraceptivos devem ser
apresentados integrando-se as dimensdes fisicas, emocionais, cognitivas e sensiveis,
concordando-se assim com a concepcdo de corpo humano apresentada (BRASIL, 2001).

A anatomia inclui a estrutura do sistema genital tanto interna, quanto externa;
discussdes sobre a percepcdo das reacOes corporais diante de estimulos sensoriais; e a
participacdo do homem e da mulher no processo da fecundagdo (BRASIL, 2001). As
transformagdes biologicas do corpo consistem em: “aceleragdo do crescimento (estirdo),
surgimento dos caracteres sexuais secundarios diferenciados nos meninos e nas meninas e
amadurecimento das potencialidades sexuais e reprodutivas” (BRASIL, 2001, p.317).

Associadas a essas transformacGes bioldgicas, estdo as questbes psiquicas e
relacionadas ao tema as quais consistem na discussdo dos medos provocados por essas
mudancas, a variacdo com que elas ocorrem, o respeito as diferencas, a acomodacao ao novo
corpo, a potencialidade erdtica e o ato de “ficar”, comum a adolescéncia (BRASIL, 2001).

Além das questdes psiquicas enfatiza-se a associacdo com questdes socioculturais
como: “as mudangas socialmente estabelecidas e relacionadas a idade e sua repercussao nas
relacdes familiares e sociais” (BRASIL, 2001, p.320); a importancia da primeira menstruacao
em cada grupo social e familiar; crencas e tabus sociais em relacdo a ativacdo hormonal dos
desejos sexuais nNos meninos e nas meninas, como por exemplo, a maior expressao de
excitacdo nos meninos e 0 consequente incentivo a iniciacdo sexual mais cedo do que as
meninas (BRASIL, 2001).

Com relacdo aos métodos anticoncepcionais, € importante analisar todos o0s
existentes e em uso no pais, suas indicacdes e contraindicacOes, eficacia e implicacdes para a
salde reprodutiva, fazendo diferenciacdo entre os diversos métodos. Deve-se ressaltar a
importancia da camisinha como método que também previne contra as IST. Como aspectos
socioculturais ligados ao tema estéo a responsabilidade da anticoncepcdo compartilhada entre
o casal, ndo responsabilizando apenas a mulher e a discussdo dos motivos subjacentes a
contracepc¢édo (BRASIL, 2001), além da relacdo entre o uso a inadequado ou a néo utilizagéo
de métodos anticoncepcionais e a gravidez precoce (BRASIL, 1998a).

Em relacdo as IST, nos PCN ainda denominadas DST, aponta-se que nos anos

finais do ensino fundamental o professor deve abordar cada uma das principais IST, seus
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sintomas, e formas de transmisséo e prevencdo. Porém, ndo hé referéncia a exemplos, apenas
trazem como foco principal a AIDS. Sobre essa doenga, tem-se foco na prevengdo e nas
discussOes sobre as questdes emocionais que impedem a pratica do sexo protegido (BRASIL,
1998a; BRASIL, 2001). Deve-se ainda associar a sua ampla disseminacdo as politicas de
informagao da populagdo (BRASIL, 1998a). Uma das justificativas para insercdo do tema nos
anos finais do ensino fundamental é que a faixa etaria dos alunos muitas vezes coincide com o
inicio das relacdes sexuais (BRASIL, 2001).

Portanto, como nédo estdo explicitas quais doencas devem ser trabalhadas, tanto
para abordagem em sala de aula, quanto para anélise dos LD de Ciéncias, deve-se atentar para
as principais IST citadas, por exemplo, por 6rgaos como o Ministério da Salde.

Quanto as dimensbes socioculturais e afetivas, no trabalho com o tema ¢é
necessario debater sobre a discriminacdo social e o preconceito de que sdo vitimas 0s
portadores do virus da imunodeficiéncia humana (HIV) e possibilitar “que os jovens
exponham os medos e angustias suscitados e se questionem os diferentes mitos e obstaculos
emocionais e culturais que impedem a mudanca de comportamento necessaria a adogéo de
praticas de sexo protegido” (BRASIL, 2001, p.326), como por exemplo, os obstaculos em
relacdo ao género e a negacao dos adolescentes a protecdo (BRASIL, 2001).

Além dos aspectos socioculturais da sexualidade ja citados, sdo considerados
também questionamentos sobre: identidade de género; orientacdo sexual; valorizacdo da
diversidade; reflexGes sobre aborto, virgindade, prostituicdo, gravidez na adolescéncia;
mudancas socialmente estabelecias e relacbes sociais e familiares na adolescéncia;
preconceitos; determinantes sociais das DST; violéncia e exploragdo sexual contra criancas
adolescentes e a mulher; direitos sexuais e reprodutivos; direitos das mulheres e luta pela
igualdade de género; estereotipos e preconceitos em relacdo a género.

Nessa perspectiva, os PCN indicam que a partir do 6° ano os alunos ja sdo capazes
de refletir sobre questdes mais complexas e polémicas como aborto, virgindade,
homossexualidade, pornografia, prostituicdo masturbacédo, inicio do relacionamento sexual,
desempenho e disfungdes sexuais, gravidez na adolescéncia, obstaculos na prevencéo das IST,
transexualismo, novas tecnologias reprodutivas, e outras (BRASIL, 2001). O tema aborto, por

exemplo

implica discussdes progressivas sobre o que é, como acontece, como e por que é
feito, que sentimentos pode envolver, que relagdo guarda com a contracepgdo (ja que
ndo pode ser encarado como método anticoncepcional) até chegar a questdes
politicas e sociais. O direito da mulher sobre seu corpo, os problemas de salde
plblica decorrentes de sua préatica clandestina no Brasil, assim como o0s
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posicionamentos que defendem o direito a vida do feto e a legislacéo brasileira e
internacional sobre o assunto, devem ser objeto de analise (BRASIL, 2001, p. 308).

No eixo relacdes de género adotou-se o conceito de género como “conjunto das
representagdes sociais e culturais construidas a partir da diferenca biologica dos sexos”
(BRASIL, 2001, p.321), diferenciando assim do conceito de sexo que diz respeito a anatomia
e tomando a nogdo de masculino e feminino. O objetivo de trabalhar as relacdes de género é o
combate aos padrdes e diferencas estabelecidos para homens e mulheres, devem ser
questionados os principais mitos e estereotipos associados ao género, e a violéncia contra a
mulher (BRASIL, 2001).

Quanto as dimensdes psiquicas destacam-se as questdes emocionais associadas a
adolescéncia; expectativas, das ansiedades, medos e fantasias, relacionados a relacao sexual, a
“primeira vez”, ao desempenho; dificuldades que podem surgir nas relagdes sexuais como
manifestacBes associadas a impoténcia, ejaculacdo precoce e outras possiveis disfuncoes
sexuais; obstaculos emocionais que impedem a mudanca de comportamento necessaria a
adocdo de praticas de sexo protegido (BRASIL, 2001).

4.2 Livro didatico:
4.2.1 Definicéo

O Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938, o qual estabeleceu a producédo, importacao e
utilizacdo do livro didatico, considerou como livro didatico, os compéndios, que sao livros
gue expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares, e os livros de leitura de classe, livros usados para leitura dos alunos em aula
(FILGUEIRAS, 2011). Segundo Gramowski (2014), essa seria a primeira defini¢cdo de livro
didatico no Brasil, os quais também sdo chamados de livros de texto, compéndio escolar, livro
escolar, livro de classe ou manual, concordando com Santos (2007) que acrescenta as
denominacdes de manual escolar, manual de texto e material didatico.

Lajolo (1996, p.4) aponta como didatico, “o livro que vai ser utilizado em aulas e
cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizagdo escolar e sistematica”. Conceito esse que se aproxima do mostrado por Martins;

Sales; Souza (2009, p. 13, apud Gramowski 2014):

[...] o livro didatico é entendido como um material impresso, estruturado, destinado
ao processo de aprendizagem ou formacgdo académica, sendo utilizado de forma
sistematica. E possivel, a partir dai, distingui-lo de outros livros e materiais
escolares, como os textos-base, as antologias e os livros de referéncia.

Lajolo (1996) e Santos (2007) apontam algumas das caracteristicas do livro

didatico entre as quais estdo a provisoriedade ou instabilidade, considerando a velocidade de
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desatualizacdo; o0 uso sistematico no processo de ensino-aprendizagem; uso para 0
aprendizado coletivo na escola; destinado ao professor e ao aluno. Esses autores ainda
destacam a importancia de diferenciar o manual do aluno do manual do professor. Nesse
sentido, Lajolo (1996) comenta que a distincdo do livro do professor deve ir além das
respostas aos exercicios propostos, pois, 0 professor € uma espécie de leitor privilegiado da
obra didética, é a partir dele que o livro didatico chega as méos dos alunos, assim,

O livro do professor precisa interagir com seu leitor-professor ndo como a
mercadoria dialoga com seus consumidores, mas como dialogam aliados na
construgdo de um objetivo comum: ambos, professores e livros didaticos, sdo
parceiros em um processo de ensino muito especial, cujo beneficiario final é o aluno
(LAJOLO, 1996, p. 5).

Para esse leitor, 0 autor deve explicitar os bastidores de seu livro, expondo seus
fundamentos tedricos e suas concepcdes de educacdo e aprendizagem. (LAJOLO, 1996).
4.2.2 Historico

Os primeiros livros didaticos produzidos no Brasil datam do século XIX e eram
fornecidos para as escolas de elite brasileiras. Eram livros traduzidos, que substituiam
materiais importados e de alto custo. J& no século XX, a década de 1930 é marcada por
transformac6es inclusive na area da educacdo. Nesse ano foram criados os Ministério da
Educacao e Saude e foi lancado 0 movimento da Escola Nova em oposicao a igreja catdlica a
qual possuia na época uma ampla rede de escolas no pais. Além disso, nessa década instituiu-
se o curriculo e o livro Unicos que seriam utilizados na escola publica e que representavam 0s
interesses de determinadas categorias ligadas a educacdo (SANTOS, 2007).

Na educacao, de acordo com os autores (SANTOS, 2007; FILGUEIRAS, 2011),,
a partir de 1930 consolidam-se ac¢des que buscam atender a interesses de gabinete, geralmente
impostas de forma autoritaria e ditatorial, sem que objetivassem atender as necessidades
emergentes das escolas populares. Reflexo da politica de aproximacdo com os EUA, ainda
nesse ano passa a ser produzido no Brasil o compéndio nacional (LD), decisdo tomada em
funcgéo do alto valor dos livros importados.

Em 1938, a partir do Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938, foi criada a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD) (SANTOS, 2007; FILGUEIRAS, 2011), a qual,
conforme Filgueiras (2011), tornou-se responsavel pela primeira avaliacdo oficial e controle
dos livros escolares brasileiros em ambito federal, pois antes o controle era feito pelos
estados, o que facilitava o uso de maus livros. O projeto do decreto-lei defendia a liberdade
de escolha dos manuais pelas escolas, sendo contrario ao livro Unico. Para Santos (2007,
p.27), a CNLD foi instituida “com o objetivo de controle politico e ideoldgico mais do que

com objetivos didaticos”.
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Em 1948, de acordo com Filgueiras (2011), o Ministro da Educagéo apresentou ao
Congresso Nacional a primeira proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a qual so viria ser aprovada em 1961.

Entre esse periodo, a década de 1950, é marcada pelo crescimento populacional, e
consequentemente, de adolescentes 0s quais almejavam acesso ao ensino secundario. Nessa
década, um dos pontos estabelecidos pela Organizagdo das na¢des unidas para a Educacdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), em sua quinta Conferéncia Geral foi solicitar aos estados
membros um exame critico de seus manuais escolares, principalmente os de historia e
geografia visando eliminar conteldos que apresentassem preconceitos e esteredtipos em
relacdo a determinados grupos e povos. Em 1952, é fundada por Anisio Teixeira a Campanha
do livro didatico e manuais de ensino (Caldeme), a qual tinha o objetivo de estudar a fundo o
problema dos livros didaticos nacionais considerados precarios e errados em relacdo a
métodos (FILGUEIRAS, 2011).

Na década de 1960, o ideal de desenvolvimento brasileiro envolvia acdes
governamentais relativas a educacao, resultando na distribuicdo de milhGes de livros didaticos
no pais, porém sob o controle do governo americano. Ja na década de 1970, observou-se
crescimento de produgdes nacionais, como por exemplo, na area de Ciéncias, e os livros
passaram a ser escolhidos por escolas e professores (SANTOS, 2007).

No inicio dos anos 1980, a producdo e circulacdo dos livros didaticos € marcada

por varios problemas entre os quais:

(...) a distribuicdo inadequada de livros, o ndo cumprimento dos prazos, a diferenca
entre a quantidade de livros pedidos e recebidos pelas escolas, entre outros. Também
sdo apontadas as dificuldades decorrentes das decisfes unilaterais de secretarias
estaduais e municipais, de delegacias regionais que faziam a escolha pelos
professores, provocando reacfes das escolas com relagdo ao uso dos livros que ndo
vinham sendo por elas. Acusam-se, ainda, os lobbies das editoras junto aos érgdos
do governo, responsaveis pela sele¢do dos LDs (SANTQOS, 2007, p. 30).

A década de 1990 é marcada pela efetivacdo da politica dos livros didaticos no
Brasil. Em 1994, o MEC definiu uma equipe de especialistas das areas do conhecimento que
passaram a analisar os livros a serem adquiridos pelas escolas publicas. O Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD), embora, criado em 1985, instituiu o processo de avaliacdo prévia em
1996, para a aquisi¢do dos livros do PNLD 1997. Entdo, a partir de 1996, constitui-se um
grupo de avaliadores que analisariam os livros encaminhados pelas editoras (SANTOS,
2007).
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4.2.3 O livro didatico como mercadoria

O segmento de LD é responsével pela maior quantidade de vendas das editoras.
Com a instituicdo do PNLD no Brasil, o0 mercado editorial necessitou se adaptar ao programa
para que seus livros sejam escolhidos, ja que o governo constitui-se no mais forte comprador
de LD. Com isso, houve o fortalecimento dos grupos editoriais, 0s quais passaram a dominar
a producdo e venda de LD para as escolas publicas, formando assim um monopolio das
grandes editoras que acabam absorvendo as pequenas. O capital injetado e o cumprimento das
reformulacbes exigidas pelo MEC é o que garante o0 monopdlio dessas editoras
(CASSIANO,2007; SANTQOS, 2012).

Decorrente desse processo, Cassiano (2007) relata a mudangca no ramo das
editoras, que antes pertenciam a empresas familiares, e agora passam para 0 dominio de
grupos empresariais. Até a década de 1990, lideravam o mercado de LD as editoras: FTD,
Atica, Scipione, Saraiva, Atual, Formato, Moderna, Editora do Brasil, IBEP e Cia. Editora
Nacional. Com excecdo da FTD (de origem francesa, pertencente a ordem religiosa irméos
maristas), as demais pertenciam a empresas familiares brasileiras.

De acordo com Santos (2012, p.38), os seis grupos editoriais que se destacam na
aprova¢dao de suas obras e quantitativo de vendas para o governo sdo: “FTD/Quinteto,
Atica/Scipione (leia-se Grupo Abril), Saraiva/Atual/Formato, Moderna, Editora do Brasil e
IBEP/Nacional”. Entre essas editoras, a Editora do Brasil ¢ a tnica que permanece
independente, e a Moderna se consolida com a aquisicdo de capital do grupo espanhol
Santillana (SANTOS, 2012).

Percebe-se entdo a entrada do capital estrangeiro no segmento do mercado de LD
no Brasil, fato que segundo Mello (2012) deve-se as boas perspectivas no desempenho desse
segmento no mercado brasileiro. Assim, o autor alerta para a necessidade de estar atento as
novas demandas e investimentos em inovacdes para se manter na concorréncia, segundo ele
“a competicdo se da pela diferenciacdo do produto e de servicos que prestem apoio
suplementar para a utilizacdo do conteudo didatico do livro, em sala de aula ou n&o, tanto pelo
proprio professor como por seus alunos” (MELLO, 2012, p.438). Entre os servicos
oferecidos pelas editoras estdo: a oferta de conteidos e materiais complementares na internet,
treinamentos e assessoria pedagogica aos professores.

Cassiano (2007), afirma que o aprimoramento das estratégias comerciais e 0
direcionamento das ag¢des voltado tanto para a escola, quanto para o estado, permitiram que as
grandes editoras mantivessem o controle do mercado de LD no Brasil no século XXI. Desse

modo, estabelece-se uma situacdo no mercado do LD, o qual passa a ser controlado por um
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pequeno grupo de vendedores, predominando na competicdo, o capital, a propaganda e a
influéncia desses grupos (SANTOS, 2012).

Como estratégia comercial, as grandes editoras se fazem presentes dentro das
escolas, ja que estas sdo responsaveis diretas pela adocao dos LD, segundo Cassiano (2007),
embora a venda se concretize nas livrarias ou pela compra direta pelo governo, é decidida
quando o LD ¢ adotado pela escola, tendo o professor como principal protagonista. No caso
da rede publica, a escolha é feita pelos professores, porém esses s6 podem escolher os ja
aprovados pelo PNLD.

Cassiano (2007) ressalta que as mudancas também afetaram na estruturacdo dos
LD, no Grupo Santillana, por exemplo, destacaram-se a producdo de obras coletivas, com
varios autores, e estrutura predeterminada, baseada em produtos desenvolvidos na Espanha.
Nesse tipo de obra, o autor tem uma posicao diferente, deixando de ser protagonista na
producdo do LD e sendo influenciado pelas perspectivas da editora. Essa forma de producéo
tem sido observada ndo s6 nas obras desse grupo, mas também nos LDs produzidos por outras
editoras.

Da mesma forma, a determinacdo dos contetidos e suas formas de abordagem
passam também a serem influenciadas pela situacdo do mercado de LD, que prioriza as
vendas, principalmente quando se remete a assuntos polémicos e que envolve diversos
aspectos, como, por exemplo, os socioculturais, historicos, religiosos, politicos, entre outros.
Entre esses assuntos, inclui-se a abordagem da tematica sexualidade.

Em relacdo a esse fato, as autoras de um livro didatico de Ciéncias, Santana e
Waldhelm (2009, p.17),

expdem a influéncia do mercado nas propostas sobre sexualidades apresentadas nos
livros didaticos. A preocupagdo com a aceitacdo mercadolégica da obra foi tal, que
fomos convencidas pela Editora a reduzir (ndo aceitamos excluir!) na segunda
edicdo as dimensdes da ilustragdo da vulva. Embora contrariadas, entendemos que
esta concessao permitird a adocdo do livro por professores que manifestaram este
desejo e foram impedidos. No rol das concessBes, também estd a exclusdo de uma
atividade na qual sugeriamos as alunas que em casa observassem suas vulvas com
ajuda de um espelho.

Essas colocacdes discutidas nesse topico sdo importantes a medida que entende-se
a visao mercadoldgica do LD como constituidora do que se reflete no produto final e em seus
conteddos.
4.2.4 As pesquisas sobre livro didatico no Brasil

Como ja afirmava Lajolo (1996) o livro didatico assume um papel
importantissimo como material escolar principalmente em paises como o Brasil em que a

precaria situagdo educacional “faz com que ele acabe determinando conteudos e
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condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e
como se ensina o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p.4). Santos (2007) também colocou o livro
didatico como um dos instrumentos valorizados na pratica da maioria dos professores.
Atualmente, a situacdo nao é diferente em relacdo a importancia desse material de ensino,
embora, a variedade de recursos didaticos para serem utilizados nas escolas também tenha
aumentado consideravelmente. Nesse sentido, como mostra Choppin (2004), o livro didatico
ndo tem mais existéncia independente tornando-se um elemento constitutivo de um conjunto
multimidia em meio a outros materiais como quadros e mapas de parede, suportes
audiovisuais, softwares e internet.

Dessa forma, como afirma Choppin (2004), as pesquisas sobre o livro didatico em
suas diversas vertentes despertaram o interesse de varios pesquisadores, entre esses destacam
- se, de acordo com Salles (2010), o proprio Alain Choppin, um dos mais importantes
pesquisadores franceses sobre a temética, e Circe Bittencourt. Segundo Munakata (2012), as
pesquisas sobre o livro didatico aumentaram nos anos 1990 e 2000, o impulso para essas
pesquisas foi a defesa da tese de Circe Bittencourt sobre o tema em 1993. Até os anos 1970 e
1980 os trabalhos publicados ndo passavam de 50 titulos, nos quais grande parte referia-se a
criticas a ideologia burguesa empregada nos livros da época, fato que concorda com o
evidenciado no trabalho de Salles (2010). Desde de 1993 até 2000 os nimeros das producdes
foram os seguintes: “22 titulos entre 1993 e 1995; 29 em 1996; 26 em 1997; 63 em 1998; 79
em 1999; e 46 em 2000 (MUNAKATA, 2012, p.181). De 2001 a 2011 estimou-Se a
publicacdo de cerca de 800 trabalhos (MUNAKATA, 2012).

Além das publica¢des multiplicaram-se também o nimero de eventos referentes a
livros didaticos, como, por exemplo, o “Simposio Internacional “Livro Didético: Educagdo e
Historia”, realizado na Universidade de Sao Paulo, em 20077, o qual contou com a
participacdo de especialistas nacionais e internacionais, sendo inscritas 176 comunicacdes
(MUNAKATA, 2012, p.181).

As perspectivas analisadas nos estudos sobre livro didatico sdo as mais diversas.
Choppin (2004) e Munakata (2012) exemplificam algumas delas como, histéria do curriculo e
das disciplinas escolares, historia cultural, histéria do livro e da leitura e a anélise de
conteddos.

4.2.5 A analise de conteudos em livros didaticos de Ciéncias e Biologia

Como abordado por Choppin (2004) e Munakata (2012), a analise de variados

temas tem sido um dos objetos de estudo de pesquisadores que se propdem a analisarem

livros didaticos nas diversas areas de ensino. Como exemplos, os trabalhos de Ferreira e
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Soares (2008); Batista; Cunha e Candido (2010); Assis; Pimenta e Schall (2013); Silva e
Bianchi (2014); Costa (2016) analisaram diferentes conteudos nas &reas de Ciéncias e
Biologia.

Ferreira e Soares (2008) analisaram informacdes sobre aracnideos peconhentos
em livros de ciéncias da sexta série do Ensino Fundamental aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2005. Alguns dos critérios verificados foram:
ilustracGes, informacdes de interesse médico medidas profilaticas, a importancia ecologica.
Os resultados mostraram que mesmo sendo avaliados pelo MEC, alguns livros apresentavam
erros e insuficiéncias.

Problemas com relagéo a conceitos e contextualizacdo foram identificados por
Batista; Cunha e Candido (2010) os quais analisaram o tema virologia em livros de Biologia
do segundo ano do Ensino Médio aprovados pelo utilizados em escolas do municipio de
Aracaju, Sergipe. Nesse caso foram avaliados a presenga de erros conceituais, a
contextualizacdo, a existéncia de propostas de leituras complementares entre outros critérios.

Ja Assis; Pimenta e Schall (2013), estudaram a tematica da dengue nos livros
didaticos de ciéncias e biologia, indicados pelos PNLD/2008 e 2011, e Programa Nacional do
Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM/2009). As categorias analisadas foram estrutura
e formacdo dos textos, contetidos, linguagem e ilustragdes, enfatizando também, assim como
Batista; Cunha; Céandido (2010), a contextualizagdo com o cotidiano do aluno visto ser um
tema de relevancia social. Em suas conclus@es os autores constataram reduzidas alteracdes em
colecdes didaticas de diferentes edicdes, visdes distorcidas da ciéncia, erros conceituais e
descontextualizagéo social corroborando com os achados de Batista; Cunha; Candido (2010)
referentes a problemas em livros didaticos e com Ferreira e Soares (2008) que relataram
insuficiéncias em livros aprovados pelos programas nacionais do livro didatico.

Silva; Bianchi (2014); Costa (2016) também investigaram contetdos relacionados
a salude em livros didaticos do ensino médio aprovados pelo PNLEM 2012 e 2015
respectivamente. Os primeiros pesquisaram sobre doencas negligenciadas, a tuberculose e a
Hanseniase, as quais foram abordadas em cerca de metade dos livros analisados como
mostrou o resultado da pesquisa, além de ndo trazer uma abordagem histérica, filoséfica e
social. O que mostra que os assuntos presentes nos livros de Ciéncias e Biologia,
principalmente os de relevancia social devem dar importancia a outros aspectos além do
bioldgico.

Costa (2016), objetivou em sua dissertacdo de mestrado avaliar a infecgéo pelo

papiloma virus humano (HPV) nas trés colecdes de Biologia, sugeridas pelo programa do
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livro didatico, mais bem distribuidas. A pesquisa teve carater qualitativo e documental e
baseou-se em critérios de andlise indicados pelo PNLD. Assim como a tuberculose e
hanseniase, a infeccdo por HPV também ¢ apresentada de forma incompleta nos livros de
Biologia.

4.2.6 A Sexualidade em livros didaticos de Ciéncias e Biologia

Como expdem Santana e Waldhelm (2009), a sexualidade € uma tematica que
deve estar presente em sala de aula devido ao impacto que causam na vida dos alunos. Essas
autoras, consideram que o tema deve ser tratado de forma transversal, como explicado nos
PCN (BRASIL, 2001), porém, frequentemente, a tarefa de conduzir as discussfes acerca da
sexualidade é atribuida ao professor de Ciéncias (SANTANA; WALDHELM, 2009).

Diante dos desafios em abordar o tema nas aulas de ciéncias, Santana; Waldhelm
(2009), relatam que, ao recorrerem aos livros didaticos, perceberem informacdes erréneas que
sustentavam crengas ou ideologias diferentes dos seus objetivos de ensino. Assim, elas
apontam como problemas: a abordagem da sexualidade no final dos livros; as figuras em
cortes transversais e longitudinais, ou quando de corpo inteiro, com a auséncia dos 0rgaos
genitais externos ou vestidas; figuras humanas idealizadas determinando padrdes estéticos.

Outros autores (LADISLAU FILHA; RIBEIRO, 2016; LUDOVICO; MAISTRO,
2017; OLIVEIRA; LUCENA; PEREIRA, 2018) também analisaram a forma de abordagem
do tema sexualidade em livros didaticos de Ciéncias ou Biologia.

Ladislau Filha; Ribeiro (2016) analisaram a abordagem da Educacdo Sexual, com
foco nas IST, em LD distribuidos no Brasil pelo PNLD/2014. Nessa pesquisa evidenciou-se
que, assim como mostrou Santana;Waldhelm (2009), o corpo humano nos LD ainda é
apresentado de forma seccionada e as imagens relacionadas ao tema sexualidade sdo pouco
esclarecedoras. Em relacdo as IST, o objetivo era saber a correlagdo entre as doencas
abordadas e o numero de ocorréncias no Brasil. Concluiu-se entdo que a maioria abordou
sobre a AIDS e a gonorreia, as quais estavam presentes em 13 dos 15 LD verificados. Em
sequida vieram herpes e sifilis, HPV, hepatite B e C, candidiase e clamidia. Observa-se
portanto que a doenga mais enfatizada nos LD de Ciéncias é a AIDS.

Ludovico; Maistro (2017) avaliaram trés LD de Ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental, distribuidos pelo PNLD/2017, utilizados em duas escolas publicas do Parand,
quanto ao tratamento da sexualidade humana. Eles constataram limitacdo da educacdo sexual
a aspectos bioldgicos, porém um deles avancou em determinadas abordagens e possibilidades
de discussdes e reflexdes por estudantes. Evidenciaram também a auséncia de contedos

relacionados a identidade de género, orientacdo sexual, incluséo, igualdade entre 0s sexos,
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entre outros. Segundo as autoras, a abordagem do tema no livro “Projeto Telaris — Ciéncias
Nosso Corpo”, “se dd apenas na perspectiva bioldgica” (LUDOVICO; MAISTRO, 2017,
p.5581).

Em relacdo aos outros dois livros analisados, Ludovico; Maistro (2017), mostram
que no “Ciéncias Novo Pensar” 0s conteudos sobre & sexualidade humana estavam reduzidos
aos sistemas genitais, gravidez, métodos anticoncepcionais e doencas, demonstrando,
portanto, descaso, com conteudos, que, de acordo com os PCN, sdo de importantes para a
formacéo dos individuos, como diversidade sexual, equidade de géneros e orientacdo sexual.
Além disso, observaram que o conteludo e as atividades propostas eram pouco reflexivos,
meramente conceituais, ndo induzindo os jovens a reflexdo. Ja no LD “Projeto Apoema —
Ciéncias”, observaram vinculagdo da sexualidade de forma positiva, ndo a reduzindo a fungéo
reprodutiva, valorizando a diversidade e o respeito ao proximo, além de trazer uma
abordagem construtiva em relagdo aos papéis masculinos e femininos na sociedade,

Ja as andlises feitas por Oliveira; Lucena; Pereira (2018) referiram-se a
abordagem da sexualidade em LD de Biologia. Desse modo, foram analisados cinco LD. Em
trés deles, segundo os autores, predominaram 0s aspectos bioldgicos, como a descricdo dos
o0rgdos genitais, do ato sexual, das IST e dos métodos anticoncepcionais, em detrimento de
aspectos socioculturais. Porém, segundo eles, os outros dois LD, propdem um material que
aproxima os contetdos de um contexto social, historico e cultural, além de relacionar
abordagem do tema a identificacdo e expressao dos sentimentos e desejos dos estudantes. Para

esses autores, os LD

precisariam dar espaco para discutir o respeito as diferencas, seja pela pratica da
sexualidade no que se refere ao prazer e a sua manifestacdo, seja pela préatica de
cuidar de seu corpo e/ou do corpo do outro, independentemente das identidades de
género que cada sujeito venha a ter (OLIVEIRA; LUCENA; PEREIRA, 2018, p.41).

Analises da sexualidade humana em livros didaticos de outros paises (REISS,
1998; BERNARD et. al, 2008; IRALA; URDIAIN; DEL BURGO, 2008) também revelaram
existir em muitos desses livros uma tendéncia a priorizar aspectos bioldgicos na abordagem
do tema. Reiss (1998) analisou LD de Ciéncias usados por adolescentes, na faixa de 14-16
anos, no Reino Unido (Inglaterra e no Pais de Gales). Foram investigadas questdes como:
anatomia, puberdade, contracepcdo, orientacdo sexual e relagdes sexuais os resultados
mostraram varia¢do no tratamento da sexualidade entre os 15 livros analisados. Alguns foram
considerados abrangentes em relacdo ao tema, enquanto outros apresentaram falhas em

relagdo a questdes como a menstruacgéo, a orientacdo sexual, e questdes culturais.
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No estudo de Bernard et.al.(2008), foram comparados 42 livros didaticos de 16
paises sobre o tema geral "Reprodu¢cdo Humana e Educacdo Sexual”, com foco nas IST e
controle da reproducdo. Esse estudo fez parte de um projeto com o objetivo de compreender
como aspectos da cidadania, incluindo as dimensdes emocional e social, sdo promovidos ou
poderiam ser promovidos através da Biologia, Saude e Educacdo Ambiental. Assim,
analisaram-se as relagdes entre os contetdos dos LD e aspectos socioculturais e emocionais.

A partir das analises da pesquisa de Bernard et.al.(2008), é possivel inferir
diversos fatores e variacdes envolvidos nas discussfes sobre sexualidade humana. Foram
observadas diferencas no tratamento do tema entre os diferentes paises e entre editoras,
mesmo de um mesmo pais. Dependendo do pais, existiam variacdes entre os capitulos em que
as IST eram presentes (controle da reproducdo, higiene da reproducdo, imunologia ou IST); os
tipos; e entre as faixas de abordagem, 11-15 ou 15-19, por exemplo.

A AIDS estava presente em todos os LD, a sifilis e a gonorreia também foram
bem expressivas, sendo citadas em 14 paises, com excecdo dos livros de Portugal que, além
da AIDS citaram apenas a herpes e as hepatites virais, e 0 da Pol6nia, que citou apenas a
AIDS. O herpes genital foi encontrado em 17 LD e as hepatites virais em 14. Outras IST
detectadas foram a vaginite, a clamidia, verrugas genitais e cancro, porém com pouca
representacdo (BERNARD et.al., 2008).

Os resultados da pesquisa indicaram ainda: preferéncia a abordagem biomédica na
maioria dos livros, como os da Tunisia, Franca e Senegal; apenas na Finlandia, houve uma
tentativa de promover competéncias relacionadas a uma salude saudavel e comportamento
sexual; a influéncia religiosa na apresentacdo do tema em LD de paises como Libano;
transposicdo de valores morais e sociais nos LD da Tunisia e Marrocos, por exemplo, a
prostituicdo, homossexualidade, adultério e relacBes sexuais antes do casamento, Sao
consideradas ilegais, e estilo persuasivo no controle da reproducdo, ilustrando assim como 0s
valores tradicionais poderiam ser promovidos em paralelo com o conhecimento biomédico
(BERNARD et.al., 2008).

No mesmo sentido, Irala; Urdiain; Del Burgo (2008) avaliaram 12 LD de Biologia
espanhois, para estudantes de 14-15 anos, entre esses, livros das editoras Santillana e SM, as
quais também ja se estabeleceram no Brasil, tendo LD de Ciéncias distribuidos no PNLD/
2017. Os resultados apontaram a presenca de informacgdes imprecisas sobre conteudos
relacionados a sexualidade, como, eficAcia do preservativo na prevencdo de gravidez e
transmissdo de IST; consequéncias, prevencdo e tratamento; planejamento familiar;

tecnologias de reproducéo assistida e aborto, na maioria dos LD analisados.
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Diante dessas andlises, percebe-se a influéncia de aspectos socioculturais e
afetivos, como valores morais e religiosos, nas formas como os conteldos sobre sexualidade
humana sdo abordados em LD de Ciéncias e Biologia no Brasil e em outros paises. Assim, vé-
se a necessidade de inclusdo dos aspectos sociais, culturais e afetivos na apresentacéo do tema
nos LD de Ciéncias, articulando-os as questfes biologicas.

5 METODOLOGIA
A presente pesquisa consiste em uma analise documental com abordagem

qualitativa da articulacdo entre aspectos bioldgicos, socioculturais e afetivos na abordagem da
tematica sexualidade em livros didaticos de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental
aprovados pelo PNLD /2017 (BRASIL, 2016).

O método de analise de dados adotado na realizacdo desse estudo foi a analise de
conteido (AC) proposta por Bardin (2011). Esse método tem sido muito utilizado na analise
de dados qualitativos, entre essas, na analise de livros didaticos como, por exemplo, nos
trabalhos de Macedo (2017). Ele consiste em “um conjunto de técnicas de pesquisa cujo
objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento” (CAMPOS, 2004, p.611).
Nessa mesma perspectiva, Branco (2014) o define como “um procedimento técnico que busca
obter inferéncias objetivas sobre os dados de determinado texto”. “Inferir significa manipular
uma mensagem explicitada na unidade de registro (UR) investigada, de modo a atribuir-lhe
um sentido de acordo com os interesses da pesquisa”, interpretando o contetido do texto de
forma l6gica (BRANCO,2014, p.192).

A AC é organizada em trés etapas: a pré-analise, etapa em que o material é
organizado, selecionando-se os documentos ou textos que constituirdo o corpus da pesquisa; a
exploracdo do material, que corresponde a codificacdo dos dados, ou seja a transformacao dos
dados brutos do texto em unidades de registro por meio de recorte, classificacdo e agregacédo
das informagBes em categorias tematicas (SILVA; FOSSA, 2013; BRANCO,2014); e o
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Nessa terceira etapa,

(...) o pesquisador precisa retornar ao referencial tedrico, procurando embasar as
analises dando sentido a interpretacdo. Uma vez que, as interpretaces pautadas em
inferéncias buscam o que se esconde por tras dos significados das palavras para
apresentarem, em profundidade, o discurso dos enunciados (SANTOS, 2012, p.386).

Dessa forma, inicialmente foram selecionados, entre os livros das colecdes de
Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental, aprovados pelo PNLD /2017 (BRASIL,
2016), os volumes que apresentavam temas relacionados a sexualidade, e nesses, as unidades
ou capitulos especificos ao tema constituindo assim as unidades de analise desse trabalho. Os

livros analisados estdo organizados no Quadro 1, em ordem de distribuicdo as escolas
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publicas no Brasil, segundo informaces do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) (BRASIL, 2017), e serdo identificados como Livro didatico (LD) seguindo
numeracdo da ordem de distribuicdo (1 a 13).

Quadro 1 - Livros didaticos de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental
aprovados no PNLD/2017 submetidos a analise:

Livro didatico Referéncia
GEWANDSZNAJDER, Fernando. Projeto Telaris:

Lb1 Ciéncias. 8%no. 2.ed. Sdo Paulo: Atica, 2015.
LD2 CARNEVALLE, Maira Rosa (Ed.). Arariba Ciéncias.
8%ano. 4. ed., Sdo Paulo: Moderna, 2014.
LD3 LOPES, Sonia. Investigar e conhecer: giéncias da
natureza, 8° ano. 1 ed., Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
USBERCO, Joao; MARTINS, José Manoel;
L D4 SCHECHTMANN Eduardo; FERRER, Luiz Carlos;

VELLOSO, Herick Martin. Companhia das Ciéncias, 8°
ano. 4 ed., Sao Paulo: Saraiva, 2015.
CANTO, Eduardo Leite do. Ciéncias Naturais:
LD5 aprendendo com o cotidiano, 7° ano. 4 ed., Sdo Paulo:
Moderna, 2012.
GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias
Novo Pensar. 8° ano. 2.ed. Sdo Paulo: FTD, 2015.
PEREIRA, A. M.; SANTANA, M.; WALDHELM, M.
LD7 Projeto Apoema Ciéncias, 8° ano. 1 ed., Sdo Paulo:
Editora do Brasil, 2013.
BARROS, Carlos; PAULINO, Wilson. Ciéncias: o corpo
humano. 6 ed., Sdo Paulo: Atica, 2015.
PASSOS, Eduardo; SILIOS, Angéla. Tempo de Ciéncias.
9% ano. 2.ed. — Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2015.
BEZERRA, Lia Monguilhott (Ed.); AGUILAR, Jodo
Batista; SIGNORINI, Paula. Para viver juntos: ciéncias da
natureza, 8° ano. Organizadora: Edigdes SM. Editora
responsavel. 4 ed., Sdo Paulo: Edi¢cBes SM, 2015.
TRIVELLATO, José; TRIVELLATO, Silvia;
MOTOKANE, Marcelo; LISBOA, Julio Foschini;
KANTOR, Carlos. Ciéncias, 8° ano. 1 ed., Sdo Paulo:
Quinteto, 2015.
LOLI, Denise; SANTOS, Fernando Santiago dos;
LD12 OLIVEIRA, Martha Argel de. Universos: Ciéncias da
Natureza, 8°ano. 3 ed., S&o Paulo: Edigdes SM, 2015.
ROQUE, Isabel Rebelo (Ed.). JORNADAS CIE. Ciéncias,
8% ano. 3 ed., Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

LD6

LD8

LD9

LD10

LD11

LD13

Fonte: a autora (2019).
Para analise dos dados foi elaborada uma ficha de avaliacdo (Quadro 2) a qual

teve como principais referéncias os PCN -Orientacdo Sexual (BRASIL, 2001); os PCN:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental-Ciéncias Naturais (BRASIL,1998a); e os PCN-

terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais (BRASIL,1998b).
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Quadro 2 - Ficha de avaliacédo do tema sexualidade em livros didaticos de Ciéncias do
Ensino Fundamental Anos Finais

Ficha de avaliacéo:
Sexualidade em livros didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental Anos finais Aprovados no
PNLD/2017

1 Quanto a apresentac¢do da obra e distribuicdo dos conteudos relacionados a sexualidade:

1.1 Impressoes iniciais sobre a obra e distribui¢do dos contetidos.

1.2 Caracterizacdo dos autores.

1.3 Unidades e/ou capitulos direcionados ao tema e distribui¢do dos contetidos dentro dessas
unidades e/ou capitulos.

1.4 Quantidade de paginas dedicadas ao contetido sexualidade.

2 Quanto as dimens0es bioldgicas da sexualidade indice de classificacio
Nos capitulos sobre sexualidade sdo abordados os seguintes
contetidos expressos através de textos e/ou ilustracBes havendo | A B C D

conexodes entre essa dimensdo e as dimensdes socioculturais e
psiquicas da sexualidade?

2.1 Anatomia do sistema genital masculino

2.2 Anatomia do sistema genital feminino

2.3 Fisiologia da reprodugdo

2.4Transformagdes do corpo e questdes hormonais associadas a
puberdade

2.5 Ciclo menstrual

2.6 Mecanismos da concepgdo, gravidez e parto

2.7 Métodos anticoncepcionais

2.8 Infec¢des sexualmente transmissiveis (IST)

2.9 Aleitamento materno

2.10Cancer de mama e/ ou colo do Utero

2.11Cancer de prostata, pénis e/ou testiculos

2.12Cuidados com o corpo; higiene corporal

2.130utros problemas relacionados ao sistema reprodutor

3 Quanto as dimensdes socioculturais da sexualidade Indice de classificagdo
A B C D

3.1 Esclarece as diferencas entre adolescéncia e puberdade e
estabelece relacBes entre a sexualidade e questdes relacionadas a
essa etapa do desenvolvimento humano?

3.2 Sdo abordadas as mudangas socialmente estabelecidas e
relacionadas a adolescéncia e sua repercussdo nas relacdes
familiares e sociais

3.3 Esclarece conceitos e diferengas entre termos relacionados a
sexualidade como, por exemplo: sexo, sexualidade, identidade
de género, orientacdo sexual (homossexual, bissexual,
heterossexual, transexual)?

3.4 Apresenta questionamentos relacionados & identidade de
género?

3.5 Apresenta questionamentos relacionados a orientacdo
sexual?

3.6 Proporciona discussdes em relagdo a valorizacdo da
diversidade e a ndo discriminacdo relacionada a orientacdo
sexual?
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3.7 Permite a reflexao sobre tematicas como:

3.7.1virgindade

3.7.2prostituicéo

3.7.3aborto

3.7.4homossexualidade

3.7.5gravidez na adolescéncia

3.8 Discute a responsabilidade que deve idealmente ser
compartilhada pelo casal que busca o prazer e ndo a concepg¢ao?

3.9 Sédo questionados diferentes mitos e obstaculos emocionais e
culturais que impedem a mudanca de comportamento necessaria
a adocdo de praticas de sexo protegido?

3.10 Discute os preconceitos associados aos portadores de
HIV/AIDS?

3.11 Discute a importancia da vacinagéo dos adolescentes na
prevencéo da infec¢do por HPV?

3.12 Problematiza a quest&o da opgao da ndo vacinagéo para o
HPV por parte dos pais de adolescentes?

3.13 Demonstra as estatisticas sobre as principais IST e questdes
sociais relacionadas?

3.14 Discute sobre os determinantes sociais da salde e sua
relagdo com sexualidade e IST?

3.15Promove discussdes sobre os papéis da mulher e do homem
na sociedade sob uma perspectiva de igualdade?

3.16Promove discussdes sobre direitos das mulheres e o0s
movimentos de luta pela igualdade de género?

3.17Discute estereotipos e preconceitos em relagdo a género?

3.18Envolve questbes relacionadas a violéncia contra mulher?

3.19 Envolve questdes relacionadas a violéncia e exploragéo
sexual contra criangas e adolescentes?

3.20 Trata a sexualidade como construcdo historica e social
sendo influenciada por aspectos éticos, religiosos, politico,
culturais, sociais?

3.21 Contempla aspectos histdricos relacionados ao tema
sexualidade?

3.22Discute mitos e tabus associados a sexualidade?

3.23Traz informagdes sobre direitos sexuais e reprodutivos?

4 Quanto as dimensdes psiquicas da sexualidade

Indice de classificagcdo

A B

C

D

4.1Ha discussao sobre questfes emocionais envolvidas nas
transformacdes que ocorrem na adolescéncia?

4.2Ha discussdo das expectativas, das ansiedades, medos e
fantasias relacionados a relacdo sexual, a “primeira vez”, ao
desempenho?

4.3Ha discussdo das dificuldades que podem surgir nas relagdes
sexuais como manifestacdes associadas as disfun¢bes sexuais?

4.4Trata a sexualidade ndo s6 no sentido da reproducdo, mas
como fonte de prazer, valorizagdo da autoestima, e de outros
aspectos afetivos?

A- Totalmente satisfatorio B- Satisfatérios C- Insatisfatorio

D - N&o abordado

Fonte: a autora (2019)
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Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seja a hova perspectiva para
elaboracdo dos futuros livros didaticos, optou-se pela utilizacdo dos PCN como referéncia
para este trabalho por eles terem sido a principal base de referéncia em vigéncia na elaboracéo
dos livros indicados no PNLD/ 2017. Porém, ndo deixando de levar em conta o olhar da
BNCC para a abordagem da sexualidade, tendo em vista essa trazer uma proposta parecida
com a dos PCN ao que se refere ao tema como pode-se observar em um trecho do respectivo

documento sobre as habilidades:

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de respeitar,
valorizar e acolher a diversidade de individuos, sem preconceitos baseados nas
diferencas de género (Brasil, 2016, p.301).

Para validar o instrumento de coleta de dados foi realizada a chamada validacéo
de conteudo, a qual, segundo Alexandre; Coluci (2011, p.3063), consiste em avaliar “o grau
em que cada elemento de um instrumento de medida é relevante e representativo de um
especifico constructo com um propésito particular de avaliagdo”.

O processo compreende o desenvolvimento do instrumento e a sua avaliacdo por
especialistas. Para construcdo dos itens, deve-se definir o constructo de interesse e suas
dimensdes através de um referencial bibliografico e consulta a estudiosos da area e a
representantes da populacao de interesse. A escolha dos juizes para avaliacdo deve considerar
a formacdo, a experiéncia, a qualificacdo e a disponibilidade. Esses devem avaliar a
abrangéncia do instrumento, a clareza, representatividade e relevancia dos itens
(ALEXANDRE; COLUCI, 2011).

Dessa forma, para construcdo do instrumento de coleta de dados e validacdo
externa dos conteudos, foi solicitada a colaboracdo de trés profissionais da area de Ensino de
Ciéncias os quais foram denominados juizes A, B e C. Os trés sdo licenciados em Ciéncias
Bioldgicas, com experiéncia em Ensino de Ciéncias. O juizes A e B sdo mestrandos em
Ensino de Ciéncias e Matematica, estando o A também trabalhando com pesquisa
relacionada a sexualidade, com énfase nas IST e vulnerabilidade dos jovens. Os juizes B e C
sdo professores da rede publica de ensino, trabalhando assim com alguns dos LD em analise.

Assim, foram entregues aos juizes a ficha de avaliagdo, elaborada inicialmente,
para que pudessem avalia-la quanto, por exemplo, as dificuldades para responder o

instrumento, a clareza e a relevancia dos itens, podendo dar sugestdes sobre os itens.
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Os juizes alegaram ndo haver obstaculos para responder os itens em geral,
considerando-os claros e objetivos, e consideraram a relevancia da avaliagdo do tema como
no exemplo das falas a seguir:

Juiz A: “Me chamou aten¢do o cuidado que a pesquisa teve em contemplar a
tematica sexualidade sob uma dimensdo holistica e articulada numa abordagem
socioecoldgica da saude, na qual inclui as dimensdes sociais, politicas, culturais, econémicas,
éticas e morais.”

Juiz C: “Itens claros. Nao encontrei obstaculos para respondé-los. Achei de
extrema relevancia para avaliarmos a questdo da sexualidade nos livros didaticos, uma vez
que os mesmos se encontram defasados nesse assunto.”

A partir das consideracbes e sugestdes feitas pelos juizes foram realizadas
alteracdes em alguns itens: 2.12, acrescentado higiene corporal, 3.3, acrescentado o termos
transexual, e alteragdes na redacgéo dos itens 1.3, 3.14 e 4.4.

Na ficha de andlise (Quadro 2) foram estabelecidas as categorias a serem
analisadas, as quais a priori foram: a apresentacdo da obra e distribuicdo dos conteudos
relacionados a sexualidade; as dimensfes bioldgicas da sexualidade e suas conexdes com as
dimensdes socioculturais e psiquicas; as dimensdes socioculturais da sexualidade; as
dimensdes psiquicas da sexualidade.

A partir dessas categorias foram determinas as subcategorias de analise as quais
estdo organizadas em itens na ficha de avaliacdo (Quadro 2). Como pode ser observado os
critérios de analise das dimensdes socioculturais e psiquicas se relacionam aos temas que
representam os aspectos biolégicos podendo-se assim analisa-los de forma integrada como se
propdes este estudo.

Alguns dos itens constantes na ficha de avaliacdo ndo estavam explicitos nos
PCN, como, por exemplo, as discussdes sobre o cancer nos sistemas genitais e a vacinacao
contra 0 HPV, porém a medida que foram sendo feitas as andlises iniciais, surgiram a
posteriori como categorias de analise por serem considerados atualmente conteldos
importantes nas discussdes sobre sexualidade humana.

Para a classificacdo dos critérios analisados foi estabelecida uma escala, a qual
teve como base a escala indicada no trabalho de Bandeira; Stange; Santos (2012), os quais
apresentaram propostas de critérios facilitadores para uma analise de livros didaticos de
Ciéncias Naturais. Assim, cada critério foi classificado como: A- Totalmente satisfatorio, B-
satisfatorio, C- insatisfatorio ou D - ndo abordado, conforme o disposto no Quadro 3. Portanto

essa pesquisa ndo se restringiu a analisar somente a presenga ou auséncia de temas
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relacionados a sexualidade, mas também classificar os conteldos de acordo com sua
apresentacdo e abordagem nos respectivos livros.

Quadro 3: Escala de classificacdo qualitativa dos critérios analisados:

Indice de classificacio Critérios para classificacao

A- Totalmente satisfatorio problematiza, discute com detalhes permitindo reflexGes, é
observada a articulacdo do tema aos diversos aspectos da
sexualidade (bioldgicos, socioculturais e afetivos).

B- Satisfatérios problematiza e discute com ressalvas, associa parcialmente 0s
aspectos da sexualidade.

C- Insatisfatorio aborda o conteldo, mas ndo é observada a articulagdo do tema aos
diversos aspectos da sexualidade, aborda superficialmente ou
apenas cita.

D - Néo abordado ndo ha abordagem do contetdo no livro didatico.

Fonte: adaptado de Bandeira; Stange; Santos, 2012
6 RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 Apresentacdo das obras e distribuicdo dos contetudos:

Em 11 das colecGes de Ciéncias Naturais aprovadas pelo PNLD/2017 a temética
sexualidade é abordada no livro do 8° ano, com excecao do LD5 que pertence ao 7°ano, e do
LD9 que se refere ao 9%no. Observa-se que a maioria das colecGes segue o modelo
tradicional de distribui¢dao de conteudo, estando o 8° ano com o eixo tematico “Ser Humano e
Saude”, corroborando com as pesquisas de Rosa; Megid Neto (2014) e de Gramowski (2014).

Rosa; Megid Neto (2014) analisaram a organizacéo dos contetidos de Ciéncias do
6° ao 9%no presentes nas colecBes didaticas aprovadas no PNLD/2014, concluindo que 17,
das 20 colecdes, distribuiram os assuntos de forma semelhante entre os quatro livros, do 6° ao
9°ano, ndo sendo diferente, segundo os autores do trabalho, das cole¢es do PNLD/ 2011.

Gramowski (2014) estudou a fragmentagdo dos contetdos de Ciéncias em livros
aprovados nos PNLD 2008 e 2011, constando também que a maioria das colecdes
apresentavam a organizacdo tradicional, e que os professores, de Floriandpolis, tinham
preferéncia pela escolha desses livros tradicionais.

Segundo Santana e Waldhelm (2009), quando autores de livros propdem uma
colecdo com abordagem fragmentada, rompendo com a organizagéo tradicional, tém pouco
sucesso na adogédo pela maioria dos professores, que parecem se sentirem mais seguros em
utilizar livros da chamada linha tradicional.

Diferente da organizagdo tradicional, o LD5 traz uma proposta inovadora na
organizacdo dos temas como o autor afirma na apresentagao do livro: “(...) ela apresenta uma
abordagem na qual Biologia, Fisica, Astronomia, Geologia e Quimica ndo sdo explicitamente

diferenciadas e separadas em compartimentos, mas aparecem entremeados no estudo de temas
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vinculados a realidade” (CANTO, 2012, p.3). Nessa apresentacao ressalta-se ainda que nédo €
necessario seguir a ordem dos capitulos, o professor deve optar pela que mais se adequar a
realidade local (CANTO, 2012).

No sumario desse livro observa-se a presenca dos quatro eixos tematicos
propostos pelos PCN (BRASIL, 1998a), mostrando assim ndo haver divisdo dos eixos por ano
de ensino e sim uma conexdo entre os diferentes eixos nos diversos anos. Poréem, sob uma
outra visao, a reproducdo e a sexualidade estariam no livro referido dissociada das outras
partes do corpo humano contrariando a ideia da visdo de corpo como um todo, como indica o
PCN (BRASIL,1998a).

Em relacdo a distribuicdo dos assuntos referentes a sexualidade a situagcdo ndo é
diferente, a sequéncia também segue um padrdo tradicional, pois verificou-se que apenas o
LD7 apresenta o tema na terceira das seis unidades, e o LD5, nos capitulos 13 a 15, dos 18,
estando no eixo, segundo a divisdo do livro, “Ser humano e Satde”, enquanto nos outros as
questBes sobre sexualidade estdo disponiveis nas Gltimas unidades ou capitulos.

Analisando-se os sumarios dos livros em estudo percebe-se que a ordem dos
conteddos nas unidades que tratam da sexualidade segue em sua maioria um padrdo: sistema
genital masculino e feminino; a gravidez; métodos anticoncepcionais e IST. Na maioria dos
livros ja no sumario é possivel inferir alguma articulacdo entre as dimensdes bioldgicas,
socioculturais e afetivas da sexualidade, como nos livros LD2, LD3, LD4, LD5, LD6, LD7,
LD10, LD11, LD12 LD13, porém, sdo poucos 0s aspectos socioculturais e psiquicos
observados no interior do livro e alguns os evidenciam mais do que outros, como sera
destacado adiante. JA no LD1, o sumario, ndo evidencia nenhuma relacdo entre os diversos
aspectos da sexualidade, demostrando apenas uma tendéncia biologicista e uma sequéncia
padrdo dos conteudos.

Esse livro, o “Projeto Telaris Ciéncias — Nosso Corpo”- 8° ano, faz parte da
colecdo didatica Projeto Telaris, a qual, de acordo com dados do FNDE (BRASIL, 2017),
constitui-se na colecdo de Ciéncias Naturais, dos anos finais do ensino fundamental, mais bem
distribuida para as escolas publicas brasileiras. Do total dos livros de Ciéncias distribuidos,
2.598.258 fazem parte dessa colecdo e em relagdo ao 8° ano foram 613.683 exemplares do
livro do aluno e 13.695 do manual do professor.

Esse resultado é similar ao do PNLD/2014, como mostram Rosa; Megid neto
(2014) em sua pesquisa ja aqui citada, concordando também com Gramowski (2014, p.), que

afirma ser o Projeto Teléris Ciéncias “a segunda cole¢do com maior nimero de aprovagdes
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nos processos do PNLD, tendo sido aprovada em 2005, 2008, 2011 e 2014 e bastante adotada
pelos professores”.

Esses dados mostram ser o LD1 bem aceito entre os professores. Vale aqui
ressaltar que no PNLD/2014, como destacam Rosa; Megid neto (2014), o Projeto Telaris
Ciéncias nao foi a obra mais bem avaliada, sendo, de acordo com os critérios de avaliacao,
considerada como uma obra intermediéria. Destaca-se ainda, que a cole¢cdo mais bem
avaliada, nesse PNLD, foi a 143 entre 20 colecBes, em termos de distribuicdo as redes
publicas de ensino. Assim, varios fatores podem ser questionados em relacdo a tais escolhas,
como por exemplo: qual a relagéo entre a avaliagdo do PNLD e a avaliagdo dos professores de
Ciéncias das escolas publicas?

O termo Projeto Telaris derivou-se do latim telarium (teceldo), evocando o
entrelacamento de saberes na construcdo do conhecimento (GEWANDSZNAJDER, 2016).
Esse ¢ um projeto da Editora Atica que engloba obras de diversas disciplinas. Assim,
compreende-se que o LD1 esta envolvido em um projeto interdisciplinar, espera-se, portanto,
gue a explanacdo dos conteddos, incluindo com énfase o objeto de analise deste estudo, a
sexualidade, contemple a interdisciplinaridade proposta.

O autor do LD1, Fernando Gewandsznajder, licenciado em Biologia, Mestre em
Educacdo e Filosofia, Doutor em Educacdo e ex-professor de Biologia do Colégio Pedro Il
(GEWANDSZNAJDER, 2016) é renomado na area de livros didaticos de Ciéncias e Biologia,
estando suas obras entre as campeds em vendas e distribuicdo em todo o pais. Entre suas
obras, estd o livro “Sexo e Reproducdo” que discute duvidas e conflitos da adolescéncia,
sobretudo a respeito de sexualidade, a partir da histdria de jovens abalados pela possibilidade
de uma gravidez inesperada. Portanto, sua biografia demonstra experiéncia com 0 tema
sexualidade e adolescéncia remetendo que sera encontrada no livro uma boa proposta para
discussdo do tema.

Observando o titulo do livro “ Projeto Telaris Ciéncias — Nosso Corpo”- 8° ano,
verifica-se que ele ja apresenta a proposta do seu interior, que é trabalhar o corpo humano,
assim como a imagem de um menino, provavelmente adolescente, a de espermatozoides,
células, e de um corpo ja formado. Essas mesmas imagens estdo no interior do livro
representando cada unidade.

O LD2 faz parte do Projeto Arariba e consiste em uma obra coletiva elaborada
pela prépria editora, a Moderna. O livro traz como proposta oferecer conteddos atuais e
motivadores, elaborar solucGes para formar alunos que saibam pensar criticamente e atuar na

sociedade preparando o adolescente para resolver problemas do seu dia-a-dia e da sua vida
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futura (CARNEVALLE, 2014). Segundo o Guia dos Livros Didaticos de Ciéncias (BRASIL,
2016), “a obra apresenta questdes importantes, abordando suas relagbes com sexualidade,
género, etnia, imaginacdo e linguagem. Com isso, consegue-se debater e ultrapassar ideias
preconceituosas”.

Um ponto a considerar é a tendéncia das obras coletivas nos LDs de Ciéncias do
PNLD/2017, ou seja, obras de autoria multipla tendo geralmente a editora como organizadora,
como mostrou Cassiano (2007). Além disso, o predominio de obras das editoras lideres do
mercado e de autores renomados como, por exemplo, Carlos Barros e Wilson Paulino (LD8);
Demétrio Gowdak (LD6) e Fernando G. (LD1). O que evidencia o monop6lio no mercado do
LD e influéncia das grandes editoras.

O LD3, da autora Sonia Lopes, também renomada na area de livros didaticos,
principalmente de Biologia, expressa a sua proposta pedagdgica ja na capa do livro, com o
titulo “Investigar e Conhecer” e a imagem de uma lupa que representa a capacidade de
observacao e curiosidade do aluno, como ressaltado na apresentagéo: “(...) Que vocé faca da
sua capacidade de observacdo e de sua curiosidade a grande lupa com a qual descortinara
diante de seus olhos toda a beleza da natureza, da vida na terra, do Sistema Solar e do
Universo”(LOPES, 2015, p.3).

Ainda na apresentagdo observa-se preocupacdo da autora com 0 respeito a
diversidade, incluindo a de género, indicando uma proposta de abordagem nédo sé biol6gica

como também sociocultural e afetiva:
Espero também que vocé dedique seu olhar investigativo para a vida humana, nédo
somente no sentido de preserva-la e de entender o funcionamento do organismo,
mas também na busca permanente pela compreenséo e respeito diante da diversidade
cultural, étnica, religiosa e de género (LOPES, 2015, p.3).

No sumario as evidéncias da abordagem sociocultural da sexualidade estdo nos
temas das secdes: fatos e ideias- diversidade sexual; integracdo-sexo e gravidez na
adolescéncia e Menino ou menina: a identidade de género. A secdo fatos e ideias leva a
reflexdo de temas do cotidiano e, a integragdo, visa integrar o conteudo a outras areas do
conhecimento com informagdes complementares (LOPES, 2015). Desse modo, verifica-se a
insercdo dos contetdos relacionados a sexualidade em uma ideia de contextualizacéo,
interdisciplinaridade e apresentacdo de conteudos atuais.

O LD4 demonstra uma proposta de integracédo entre as diversas areas das Ciéncias
tendo uma autoria multipla com profissionais de diferentes éareas, como Ciéncias
Farmacéuticas, Biologia, Fisica e Quimica. Perspectiva semelhante ao LD11 que é de autoria

de bidlogos, fisicos e quimicos, diferenciando-se da maioria dos livros de Ciéncias de autoria
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da éarea de Ciéncias Biologicas. Essa integragéo torna-se importante ao ponto que permite uma
visdo interdisciplinar na abordagem dos contetdos. Em relacdo ao LD4, a integracéo reflete o
significado do titulo do livro, “Companhia das Ciéncias”. Nesse livro, as questdes
socioculturais da sexualidade identificadas no sumario sdo a legalizacao do aborto, 0 HPV e a
vacina aprovada na rede publica, o que também representa temas atualizados.

Outras questBes como essas, socioculturais ou afetivas, também encontradas a
partir da visao inicial em relacdo aos livros sao: riscos associados a sexualidade e rituais de
passagem para adolescéncia (LD6), amamentacdo é um direito (LD7), Gravidez na
adolescéncia (LD10), a deciséo conjunta de engravidar, Sexo: prazer e reproducdo (LD11),
campanha de incentivo ao uso de preservativo (LD12) relacionamentos e sexualidade,
paternidade e maternidade(LD13).

O LD9 faz parte da colecdo Tempo de Ciéncia que, assim como o LD2, consiste
em uma obra coletiva tendo como editores responsaveis Angela silos e Eduardo Passos. Nessa
obra o tema sexualidade é abordado no volume 4, referente ao 9° ano. Nesse livro 0s
conteddos estdo distribuidos em 8 temas, subdivididos em capitulos. A tematica em questao
aparece no tema 1 com o titulo “Hereditariedade e Sexualidade”, logo apds a introducdo na
qual discute-se sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Verificou-se que, com excegédo
também do tema 2 que trata da sustentabilidade, os outros temas referem-se a contetdos de
Fisica e Quimica, aproximando-se da distribuicdo tradicional dos contetdos, embora perceba-
se a tentativa de evitar essa forma de distribuicdo. Percebeu-se entdo a dissociacdo do tema
sexualidade do eixo ser humano e saude.

6.2 Quanto as dimensdes da sexualidade:

Apesar de alguns dos livros analisados apresentarem em seus discursos propostas
de abordagem sociocultural e psiquicas, os resultados apontaram que a maioria dos livros de
Ciéncias analisados sdo extremamente conservadores, com predominio do viés bioldgico na
abordagem do tema sexualidade, negligenciando-se aspectos socioculturais e afetivos
discutidos atualmente pela sociedade,

Em muitos dos livros o sumario evidencia a presenga de aspectos socioculturais e
afetivos da sexualidade como: diversidade sexual; gravidez na adolescéncia; identidade de
género (LD3); legalizacdo do aborto, o HPV e a vacina aprovada na rede publica(LD4); riscos
associados a sexualidade e (rituais indigenas de passagem da infancia para adolescéncia)
(LD6); amamentacdo é um direito (LD7); Gravidez na adolescéncia (LD10); a decisdo
conjunta de engravidar, Sexo: prazer e reproducdo (LD11); campanha de incentivo ao uso de

preservativo (LD12) relacionamentos e sexualidade, paternidade e maternidade(LD13).
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6.2.1 Dimensoes bioldgicas:
A maioria dos conteudos que representam as dimensdes bioldgicas da sexualidade
estdo presentes em todos os livros analisados (Quadro 4). Os conteudos menos encontrados,
em relacdo as dimensdes bioldgicas, foram os relacionados ao cancer, tanto no sistema genital
feminino, quanto no masculino, e outros problemas relacionados ao sistema reprodutor que
ndo IST e cancer. Os demais contetdos estdo presentes em todos os livros com diferentes
abordagens sendo, portanto, classificados com diferentes indices.
Quadro 4 - classificacdo dos conteudos associados as dimens@es bioldgicas da sexualidade
LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS NATURAIS

CONTEUDOS
ANALISADQOS 1 12 |3 |4 |5 |6 7 |8 |9 |10 |11 |12 |13

2.1Anatomia do sistema|B |B |A |B |[A |B |A |B |B |A |C |A B
genital masculino

2.2Anatomia do sistema|B |B |/A |B |A |B |A |B |B |[A |[C |A B
genital feminino
2.3Fisiologiadareprodu¢céo |A |B |A |B |A |B |A |B |B |[A |[C |A B

2.4TransformacGes do/B |[A|A|A |A|C |A |C|A |A |B
corpo e questbes hormonais
associadas a puberdade

>
w

2.5Ciclo menstrual c |B|A|C |A |B |A|C|A B |B |B C
2.6Mecanismos da|B (B |B |[A |B |C |[A |A|A |B |[C |A A
concepgao, gravidez e parto
2.7Métodos A |A|A |A |C |B |B |B|B |A |[C |A C
anticoncepcionais
2.8Infeccbes sexualmente |C |B |C |B |C |B |B (B |B |[B |C |B B
transmissiveis (IST)

2.9Aleitamento materno Cc |D|A|A |B|C |A |AJA |C |A |A C
2.10Cancer de mamae/ou|C |D |C |C |[D |D |A |[D |D |A |D |C C
colo do Utero
2.11Céncer de prostata, | B |D |D |A |[D |D |A |D D |D |D |D D
pénis e/ou testiculos
2.12Cuidados comocorpo (B |D |C |D |[A |D |A |[C |A |A |C |D D
2.130utros problemas | B |D |D |{A |D (D |D |D (B |A |[D |D D
relacionados ao sistema
reprodutor

A- Totalmente satisfatorio  B- Satisfatérios  C- Insatisfatorio D - Ndo abordado

Fonte: a autora (2019)
Verificou-se que os LD7, 10, 12 e 3, respectivamente, apresentaram maiores
indices de satisfacdo em relacdo aos aspectos bioldgicos da sexualidade descrevendo com

detalhes os processos anatémicos e fisiologicos da reproducdo, além de estarem em conexao
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com aspectos socioculturais e psiquicos da sexualidade. Essa classificacdo justifica-se através
de alguns trechos que revelam a articulagdo entre o conhecimento bioldgico e as dimensdes
afetivas ou socioculturais da sexualidade.

As discussdes sobre esses processos com o0s adolescentes sdo de suma
importancia, pois como afirmam Santana e Waldhelm (2009), muitas vezes as angustias e
tabus acerca da sexualidade estdo baseadas no desconhecimento da anatomia e da fisiologia
do préprio corpo.

O LD7 teve mais de 70% dos conteudos totalmente satisfatorios e 15,4%
satisfatorios em relacdo aos conhecimentos bioldgicos, entendidos como bésicos para o
entendimento da reproducdo humana. Nenhum dos itens constantes no livro foi considerado
como insatisfatorio e apenas um dos contetidos nao foi encontrado.

Nesse livro, os contetidos relacionados a sexualidade comecam com as discussdes
sobre a adolescéncia: conceito, questionamentos sobre as transformacdes, questdes bioldgicas,
afetivas e sociais, tabus, medos e horménios, estando assim de acordo com 0 exposto como
objetivo geral da unidade sobre sexualidade: “compreender a sexualidade em sua dimensao
plural, condicionada por fatores bioldgicos, culturais e sociais” (PEREIRA; SANTANA;
WALDHELM, 2013). Dessa forma, os resultados desta andlise confirmam o objetivo
proposto pelos autores.

Em seguida, os LD 10, 12 e 3, respectivamente, tiveram maiores indices de
satisfacdo em relacdo aos aspectos bioldgicos da sexualidade com mais de 50% dos contetddos
classificados como totalmente satisfatorios.

No LD10, a sexualidade comeca a ser discutida com o tema “O ser humano em
transformagao” onde diz que: “A puberdade ¢ um periodo de transformagdes para o ser
humano. Meninos e meninas sofrem alteracGes tanto no corpo quanto nas emocdes € no modo
de enxergar 0 mundo, 0 que caracteriza a passagem para a vida adulta” (BEZERRA;
AGUILAR; SIGNORINI, 2015, p.192). No capitulo, as transformacbes fisicas sdo
representadas por esquemas de um menino e de uma menina, e em seguida ha discussdes
sobre a identidade adolescente, apontando a presenca de mudangas comportamentais e a
influéncia da cultura como determinantes para escolhas dos adolescentes. Estimula o
estudante a refletir sobre as diferencas e semelhancas entre os gostos dos adolescentes de
acordo com a época, cultura e meio social.

O trecho abaixo, do LD10, revela questdes emocionais envolvidas nas

transformacoes da adolescéncia:
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Com tantas alteracGes, é normal que aparecam sentimentos de angustia e medo,
sentimentos contraditérios e vontade de experimentar. E nessa fase que o jovem
discute consigo mesmo e com 0s amigos quais tragos de sua personalidade sdo

positivos e devem ser mantidos, e quais devem ser modificados (BEZERRA;
AGUILAR; SIGNORINI, 2015, p.193)

Esses pontos sdo indicios da valorizacdo de questdes culturais, sociais e
emocionais na abordagem das transformacdes justificando o conceito A dado ao respectivo
LD no item 2.4.

Loli; Santos; Oliveira (2015, p.317), no LD12, afirmam que: “(...)A dimensao
bioldgica da sexualidade, em geral supervalorizada, deve ser trabalhada em conexdo com as
dimensdes psicoldgicas, sociais e culturais, também de grande importancia tanto na formacao
da sexualidade como nas suas formas de manifestacao”.

O LD3 introduz o capitulo sobre a reprodu¢do humana com a se¢do “voz e vez”, a
qual tem o objetivo de trazer questBes para reflexdo. Nesse capitulo a reflexdo tem como tema
a puberdade e consequéncias das transformacgdes permitindo ao aluno observar o proprio
corpo ndo sO biologicamente, mas também o0s novos interesses. Em seguida, descreve a
adolescéncia como fase ‘“acompanhada de muitas confusdes de sentimentos e
comportamentos” (LOPES,2015, p.247).

Portanto, de inicio, esses pontos ja indicam valorizacdo de questdes culturais,
sociais e emocionais na abordagem da tematica sexualidade nos livros 10, 12 e 3, justificando
os resultados dessa andlise para os respectivos livros.

Essa concordancia ja ndo acontece entre o que afirma o LD6 e os resultados da
analise. No referido livro, a unidade sobre a reproducdo e a sexualidade inicia com as
diferengas entre esses termos destacando que ‘“a sexualidade envolve, além de aspetos
bioldgicos, os psicologicos e sociais” (GOWDAK; MARTINS, 2015, p.163).

Porém, na presente pesquisa, os livros 6, 11 e 13 tiveram o0s menores indices de
satisfacdo com varios contetdos importantes para abordagem biol6gica da sexualidade
ausentes ou considerados insatisfatérios, com abordagem superficial e sem relacdo com outras
dimensbes da sexualidade. No LD 6 nenhum dos itens foi totalmente satisfatorio, porém
46,1% foram satisfatorios e cerca de 53,8% entre insatisfatorio ou ausente. O 11 e 0 13
tiveram menos de 10% dos conteddos na classificacdo A, e em média 76% e 53 %,
respectivamente, entre as classificaces C e D.

A imagem (figura 1) e o trecho do LD13 exemplificam a abordagem bioldgica da

reproducdo: “na reproducdo sexuada de organismos pluricelulares, 6rgdos denominados
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gbnadas produzem as células reprodutivas ou gametas, que podem ser femininos ou
masculinos. (ROQUE, 2016, p.199)”.

Figura 1 - espermatozoides sobre ovocito humano, fendmeno associado a abordagem
biol6gica da reproducéo.

Fonte: Roque (2016, p.199)

Os resultados aqui identificados em relacdo ao LD6 e ao LD?7, ratificam os
resultados demonstrados por Ludovico; Maistro (2017) na andlise da abordagem da
sexualidade nesses livros. Enquanto o LD6 apresenta uma perspectiva bioldgica da
sexualidade, o LD7 articula conhecimento biologico a aspectos socioculturais e afetivos.

Os LD1, 4 e 5 tiveram uma classificacdo intermediaria, estando o 4 com melhor
satisfacdo entre esses. Embora o LD1 tenha mais de 60% dos contetidos considerados
satisfatorios e nenhum dos temas ausente, a maioria deles ndo se associa as questdes
socioculturais ou afetivas, ou apenas traz citagdes, por isso ndo se pdde considerar como
totalmente satisfatorios. E em relacdo aos assuntos relacionados a questdes socioculturais da
sexualidade, o livro ndo aborda cerca de 40%, enquanto os que estdo presentes sao abordados
insatisfatoriamente.

Em relacdo a anatomia e fisiologia da reproducdo, os livros em geral foram
considerados como satisfatérios (Quadro 4), considerando a apresentacdo do tema de forma
detalnada com explicagbes béasicas. Porém, as imagens anatdmicas apresentam as
representagdes do corpo humano de forma fragmentada, contrariando assim a concepgéo de
corpo como um sistema integrado, preconizada pelos PCN (BRASIL, 1998a). Em geral séo
imagens dos sistemas genitais em vista lateral (Figura 1) ou frontal indicando as estruturas

internas, ndo permitindo identificar interagdo com outras estruturas do corpo. Essas imagens
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em corte sdo criticadas por Santana e Waldhelm (2009), os quais argumentam que tais
Imagens ndo permitem que os alunos se reconhegam.

Figura 2 - vista lateral em corte do sistema genital masculino
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Fonte: REECE, J. B. et. al. Campbell Biology. 10. ed.
Glenview: Pearson Education, Inc., 2014.

Fonte: Roque (2016, p.200)

A classificagdo A ou B nos itens em questdo justifica-se pelos detalhes das
descricdes bioldgicas serem satisfatorios em todos os LD, porém, como as classificacGes
vistas no Quadro 4 dependeram também das conexdes com as outras dimensfes da
sexualidade, nem todos puderam estar com classificacdo A, pois como mostram 0s PCN
(BRASIL, 2001, p.317),

O corpo é concebido como um todo integrado de sistemas interligados e que inclui
emogdes, sentimentos, sensacBes de prazer e desprazer, assim como as
transformacdes nele ocorridas ao longo do tempo. Ha que considerar, portanto, 0s
fatores culturais que intervém na construcdo da percepgdo do corpo, esse todo que

inclui as dimensGes bioldgica, psicolégica e social.
O LD1 apresenta a anatomia dos sistemas genitais masculinos e femininos através
de textos e imagens (desenhos) do corpo humano do homem e da mulher. Nessas imagens é
possivel localizar os 6rgdos genitais internamente através de figuras em corte, e externamente
apenas foram encontradas indicacGes das estruturas femininas. Assim como esse, 0S outros
LD analisados trouxeram a anatomia dos sistemas genitais masculinos e femininos através de
textos descritivos e imagens do corpo humano. A maioria, dez dos livros, destacou todo o
corpo (1, 2, 3, 4, 5,7, 9,10, 11 e 12) outros, a pelve (6, 8 e 13), como visualizado na figura 2,
permitindo a localizacdo dos sistemas. No LD7 o esquema destaca também os seios, na
mulher. A localizagdo do sistema em um corpo inteiro e associagdo das partes internas e
externas sdo importantes, pois permitem que o estudante possa identificar onde estaria o
sistema em seu proprio corpo, concordando com Pereira; Santana; Waldhelm (2013, p.46) os

quais afirmam que “é essencial que os adolescentes se reconhegam no corpo estudado”.
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Figura 3 - pelve feminina (LD6) e imagem de corpo inteiro (LD3) localizando o sistema
genital.
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Fonte: Gowdak; Martins (2015); Fonte: Lopes (2015)
No LD1, a fisiologia da reproducéo € explicada em conexdo com o0 nome de cada

estrutura, ou seja, com a anatomia. A contextualizacdo do tema se da através do boxe
“Ciéncia ¢ Saude” onde sdo discutidos temas como, a impoténcia, a ejaculagéo precoce, € 0
cancer de prostata, associando-0s as suas causas. Em relacdo a mulher, o boxe traz alguns
problemas associados ao sistema reprodutor, como cancer de mama e secre¢fes vaginais,
ressaltando a importancia de ir ao ginecologista.

O ciclo menstrual é discutido de forma biolégica em detalhes, mostrando desenho
das transformacdes do ovario e do Utero e associando o fenbmeno a preparacdo para a
gravidez, porém ndo problematiza questfes importantes para a adolescéncia, como a menarca,
ou seja, a primeira menstruacao, a qual envolve questdes sociais e emocionais, e a tensao pré-
menstrual (TPM).

Desse mesmo modo, nos LD 4 e 13, embora destaquem a menarca como um
momento marcante da puberdade feminina, a ovulacdo e menstruacdo sdo discutidas
predominantemente de forma bioldgica, sendo por isso, esses livros classificados nesse item
como insatisfatorios em relagéo a articulacdo com os diversos aspectos da sexualidade.

“No inicio da puberdade ocorre a menarca-nome dado a primeira menstruagéo,
que acontece normalmente entre os 11 e os 15 anos de idade. A partir desse momento, (...),
um dos ovarios libera um ovdcito” (ROQUE, 2016p.203).

Ja no LD3 esse tema, assim como a fecundacdo ndo vém dissociados do sistema
genital feminino, mostrando que os contetdos sdo discutidos de forma integrada. Traz a TPM

como questdo relacionada ao ciclo menstrual, a continuidade da explicacéo se da no topico de
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explicagdo da tabelinha. Como ele, os LD 5 e 7 também associaram fenémenos bioldgicos aos
psiquicos e sociais.

No LD5 o autor descreve 0s sistemas genitais associando-os a puberdade,
mostrando, por exemplo, quando ocorre a primeira ejaculacdo, polucdo noturna e a menarca.
O ciclo menstrual aparece em varios momentos, por exemplo, quando fala sobre o sistema
genital feminino e a puberdade; junto com a fecundagdo, em quadro, “De onde vem o fluxo
menstrual”; e o ciclo regular e irregular. Além de serem discutidas questdes psicologicas
envolvidas na primeira menstruacdo, mostrando que menstruacdo ndao € motivo de vergonha
(figura 4), cuidados com a higiene e sugestao de pesquisa sobre adolescéncia e puberdade nas
diversas culturas. Essa conformacdo mostra-se diferente, bem como a do LD3,
proporcionando integracao entre os temas. Assim o ciclo menstrual ndo é s6 transmitido sob a
perspectiva bioldgica, mas nas socioculturais e afetivas.

Figura 4 - abordagem da menstruacdo nao sé no sentido bioldgico (LD5).
Menstruacao é motivo de vergonha?

De jeito nenhum! A menstruacéo faz parte do funcionamento do
corpo feminino e deve, portanto, ser encarada com naturalidade.

Durante a menstruacéo, algumas mulheres sentem colicas, isto
€, dores na regido da barriga e das costas. Se vocé, menina, sentir
coélicas menstruais e elas forem muito fortes, peca a seus pais qué |
a acompanhem a um(a) ginecologista, que a orientara sobre 6
melhor modo de aliviar essas dores.

Para os meninos, a menstruacéo nédo deve ser motivo de piada
Afinal, ela é algo normal na vida de todas as mulheres.

Fonte: Canto (2012, p.194)

Como j& demonstrado, 0s conteudos relacionados a menstruacdo devem estar
associado a questbes socioculturais como, por exemplo, a importancia da primeira
menstruacdo em cada grupo social e familiar e psiquicas como, os medos provocados pelas
mudancas da puberdade nas meninas (BRASIL, 2001).

No LD6 o ciclo menstrual é explicado detalhadamente no texto e com esquemas
representando as etapas do ciclo e o periodo fertil da mulher. A articulacdo com as questdes
socioculturais se da através de um texto sobre rituais de passagem da infancia para
adolescéncia apresentado na Figura 5, com o titulo “Festa da menina-moga” (GOWDAK;
MARTINS, 2015, p.169), contudo, numa pergunta relacionada ao texto, citada abaixo, o autor
remete ao significado bioldgico da menstruacéo ndo considerando outros aspectos envolvidos.
Assim, essa atividade refere-se apenas a questBes conceituais dos fendbmenos biolégicos,

como pode ser visto:
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“O ritual de passagem descrito no texto se inicia com a menstruagdo das meninas

da tribo. Qual o significado bioldégico da menstruacao?” (GOWDAK; MARTINS, 2015,

p.170).
Figura 5 - texto sobre rituais de passagem para adolescéncia (LD6).

= FESTA DA MENINA-MOGA

[...] a “Festa da Menina-Moga” transforma a Jjovem em mulher adulta, apta para o casa-
mento. Os preparativos para a festa se iniciam pela ocasido da primeira menstruagao, entre
0s nove e treze anos, quando comega a sua reclusio. A mie da menina, com a ajuda das
velhas sabias da aldeia, constréi, entdo, uma pequena casa ritual com folhas de palmaceas
agai, com uma pequena porta voltada para o nascente, onde a menina ficara reclusa por um
periodo aproximado de trinta dias (uma lua ou mais), mantendo contato apenas com pessoas
do sexo feminino. Durante esse periodo a garota é considerada sagrada e, se olhar para um
homem, poderé ficar doente ou até mesmo morrer. E proibida a entrada de pessoas do sexo

masculino na maloca da recluséo.
Constitui tarefa masculina, e faz parte do ritual, a

confecgdo do abanador, feito com broto de naja (espécie
de palmeira), que serve para tampar as brechas da casa
de reclusdo, para ficar longe dos olhares curiosos, pois
a menina nao pode ser vista. Outra tarefa masculina é
bater o broto de buriti (palmeira) para fazer os enfeites
de brago, tornozelo e saias, usados por ocasido da gran-
de festa, quando também utilizam urucum, jenipapo e ; J/1l
acafrdo para se pintarem. e / TN
[...] Enquanto a menina fica reclusa, a comunidade Menina da aldeia kuikuro, no Parque
indigena, na maioria das noites, danca e canta em frente ~ Indigena do Xingu, em Gaicha do Norte
a casa ritual. No decorrer da noite a moga é retirada, g:Tr?l'ugfsf;:;,z:&f;‘;i:;g: ;o?ite
varias vezes, para dangar, ficando, sempre, entre dois
homens, nunca pai ou irmao, podendo ser o padrinho ou até mesmo o futuro marido, que [a]

Renato Soaresimagens do Brasil

amparam pelos bracos, pois a mesma permanece o tempo [todo] de olhos fechados e a cabega
voltada para o chao. Eles ficam responsaveis pela moga durante toda a noite, até o amanhecer.
Acreditam que durante a danga, que & realizada em circulo, os espiritos vagueiam no centro
e, se a menina abrir os olhos, podera vé-los, podendo adoecer ou morrer. [...]

Toda vez que retorna a casa ritual, a menina é submetida a banhos com ervas me-
dicinais para purificar e se fortalecer. Na tltima noite da festa, o corpo da menina-moga,
que vinha sendo anteriormente pintado com urucum, passa a ser adornado com enfeites de
penas, colares, cocar com penas de arara-vermelha e amarela, desenhos feitos com a tintura
de jenipapo, brincos de madrepérolas e faixas de algodao cru. [...]

Ao final da festa, a menina-moga é retirada da casa e colocada, de joelhos, na diregio
do Sol nascente. Apos alguns minutos, ela é erguida e virada para o poente. Esse ritual é
para que o deus supremo Nambikwara lhe dé longa vida. Encerrada a reclusao, a casa ritual &
destruida pela mde e os presentes entregues aos visitantes. A partir dai a menina estd apta

para o casamento.

CUNHA, M. L. J. da. Ritual: Festa da Menina-Moga. Etnia: Nambik Povos indig
Fundagdo Nacional do indio, 18 mar. 2015. Disponivel em: <http://portal.mj.gov.br/data/Pages/
MIAG63EBCOEITEMID7BADDO1DC2DF4AF01AECSAE39578D9FB6PTBRIE. htm>. Acesso em: 30 mar. 2015.

Fonte: Gowdak; Martins (2015, p.169)
Com relacdo a fecundacéo, gravidez, parto os LD4, 7, 12 e 13 mostraram de

forma detalhada a conexdo com as dimens@es socioculturais e psiquicas da sexualidade.

No LD4 a fecundagdo, gravidez, parto e amamentacdo sao tratadas com uma
abordagem bioldgica articulada a questdes como a satde da mulher e do bebé, a importancia
do pré-natal, os riscos da cesariana e a importancia da amamentacéo para o bebé. Traz ainda
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texto complementar sobre inseminagdo artificial, discutindo assim problemas como a
infertilidade. Tema esse proposto também nos LD2 e 12.

Sobre os anticoncepcionais, ha introdu¢do com varios questionamentos como:
quais os alunos conhecem, como ter acesso, riscos e decisdo sobre o uso. Mostra tabela com
o0s principais métodos classificando-os como comportamentais, barreira hormonais, cirtrgicos
e intrauterinos. A diferenca para os outros livros estd na citacdo dos métodos temperatura
basal e muco cervical, explica como usar a camisinha tanto masculina quanto feminina e traz
um pequeno texto sobre a politica nacional de direitos sexuais e reprodutivos (Figura 6).
Assim, estd de acordo com o proposto pelos PCN (BRASIL, 2001) sobre a abordagem dos
métodos anticoncepcionais e sobre a contribuicdo da educacdo sexual para a valorizagdo dos
direitos sexuais e reprodutivos.

Figura 6 - abordagem dos direitos sexuais e reprodutivos. Trecho da Politica Nacional
de dos direitos sexuais e reprodutivos (LD6); surgimento da pilula anticoncepcional e a
autonomia da mulher sobre sua sexualidade (LD2).

POLITICA NACIONAL DE DIREITOS

SEXUAIS E REPRODUTIVOS REVOLUCAO SEXUAL
! ) Naclonal O surgimento das pilulas an-
Em 2005, foi langada a PO“_tlca Lo ticoncepcionais representou
de Direitos Sexuais e Reprodutivos, que tem um importante passo nas
como objetivos principais ampliar a oferta transformacdes culturac:s
% 3 . . a que caracterizaram o mundo
de métodos anticoncepcionals ~reve.rsllve.lS, a partir da década de 1960.
aumentar o acesso a esterilizagao cirurgica Aliada a uma atualizacao dos
voluntéria e introduzir e disponibilizar trata- costumes e das tradices da
mento de infertilidade em todo o pais pela época, a pilula foi um dos

fatores mais importantes da

rede do SUS (Sistema Unico de Saude). Para e hards el n =Rl
saber mais, acesse: <http://bvsms.saude.gov. que deu as mulheres maior
br/bvs/puincacoes/cartiIha_direitos_sexuais_ controle e autonomia sobre

sua sexualidade. Com o uso
da pilula, elas ndo mais de-
pendiam de seus parceiros
Fonte: Usberco et al (2015, p.207) e ﬁ;ao'feens"ssc;'; teozgl‘;ri‘l’;'
somada a outras mudancas,
como o maior acesso a edu-
cacdo e ao mercado de tra-
balho, contribuiu para uma
revisao do papel da mulher
na sociedade.

reprodutivos.pdf>. Acesso em: nov. 2014.

Fonte: Carnevalle (2014 p.169)

Essa mesma perspectiva, em relacdo aos métodos anticoncepcionais e valorizagdo
de direitos, € vista no LD2, nele, classifica-se os métodos em barreira, comportamentais,
hormonais, cirargicos e intrauterinos. Descreve os métodos e mostra timidamente as
desvantagens de alguns. Em um pequeno texto complementar (Figura 6) denominado

“Revolugdo sexual” (CARNEVALLE, 2014 p.169) retrata-se a importancia do surgimento das
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pilulas anticoncepcionais para o controle e autonomia da mulher sobre sua sexualidade.
Trazendo portanto também relacdo com os aspectos historicos. Esse ponto inclui também os
itens 3.15; 3.16; 3.21, os quais referem-se ao papel da mulher na sociedade e igualdade de
direitos. Tal associacdo permite a classificagio A no que se refere a métodos
anticoncepcionais apesar de necessitar uma melhor abordagem em relacdo as vantagens e
desvantagens dos métodos citados.

Voltando ao LD12, as alteracdes bioldgicas do ciclo menstrual, até a menopausa,
e da gravidez até o nascimento, sdo discutidas através de textos e figuras representativas da
fecundacdo, anexos embrionérios, desenvolvimento do bebé, e formagdo de gémeos. O
aleitamento materno também € apresentado em texto considerando tanto aspectos fisiol6gicos
quanto culturais, sociais e emocionais.

A contextualizagdo ocorre a partir de tema para reflexdo: “Bioética e as
tecnologias reprodutivas” (LOLI; SANTOS; OLIVEIRA, 2015, p.193), com o objetivo de
refletir sobre a ética na fertilizacdo in vitro (Figura 7). O tema tecnologias reprodutivas foi
verificado também nos LD2 e 4, e apesar de ndo estar em nossa ficha de analise, € uma
abordagem sociocultural importante, visto que grande parcela da populacdo sofre de
infertilidade, como mostram Usberco et al. (2015, p.199) no texto sobre inseminagéo
artificial. Além disso, € um tema também indicado pelos PCN (BRASIL, 2001).

Figura 7- reflexdes sobre a ética na fertilizacéo in vitro (LD12), exemplo de abordagem
sociocultural da temética sexualidade.

Para refletir

Bioética e as tecnologias reprodutivas
Em 1978, nasceu na Inglaterra a primeira crianca gerada pela fertilizagao in vitro, técnica em que a fertilizagao é feita
em laboratério e 0 embrido é transferido para as tubas uterinas ou para o Gtero. Desde entdo, diversos procedimentos vém
sendo desenvolvidos para que mulheres possam engravidar, mesmo quando elas, seus parceiros ou ambos sdo inférteis.
Apesar dos beneficios que as tecnologias de reproducdo assistida trazem, ainda ha poucos estudos sobre a seguranca
desses procedimentos para a sadde fisica e psicolégica da mulher, bem como das criangas geradas. Em alguns casos, os
espermatozoides e embrides sdo congelados; em outros, as mulheres precisam ingerir horménios para induzir a liberacao
de grande nimero de ovécitos em um ciclo.
* 0 que vocé entende por bioética? Discuta com os colegas.
* Em sua opinido, como a bioética se relaciona com as tecnologias de reproducdo humana? Que tipos de questionamento
devem ser feitos em relagdo as novas técnicas em desenvolvimento?

Fonte: Loli; Santos; Oliveira (2015,p.193)

Como proposta de atividade, no LD12 ha questdo sobre o partograma e sua
importancia para a reducdo da mortalidade infantil, mostrando, portanto preocupagdo com as
questdes sociais envolvidas na gravidez e ndo apenas no desenvolvimento do embriéo.

Nessa mesma conjuntura, sobre os anticoncepcionais, esse livro dispde, em uma
tabela, as taxas de falhas dos diversos métodos, e uma questdo é proposta para pesquisar as

vantagens e desvantagens de cada método, considerando “os efeitos indesejaveis ou riscos
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para a saude” (LOLI; SANTOS; OLIVEIRA, 2015, p. 201). O coito interrompido e a
tabelinha estdo dispostos em atividade a qual visa questionar seus pontos positivos e
negativos, enguanto os anticoncepcionais hormonais, a esterilizacdo, a camisinha masculina e
a feminina, diafragma e DIU sdo apresentados no texto principal e com imagens
representativas.

Para reflexdo, o livro traz como tema a responsabilidade pela contracepgéo,
propondo discutir se essa responsabilidade é das mulheres, homens, ou ambos, e ainda a
opcdo de menos anticoncepcionais para homens, corroborando, portanto, com os PCN
(BRASIL, 2001) no que concerne a responsabilidade da anticoncepcdo compartilhada entre o
casal, e mostrando conexao com aspectos socioculturais (item 3.8).

Figura 8 - perspectiva sociocultural na abordagem do tema gravidez (LD12).

3. Leia o texto, observe a tabela e responda as questées.

Um partograma é um tipo de grafico: o eixo X é composto pelas horas de parto e o eixo Y
pelos centimetros de dilatagdo do colo do dtero. Ele tem o proposito de ajudar a equipe
de profissionais da satde a conduzir o trabalho de parto, orientar a gestante e tomar
decisoes sobre a sadde da mée e do bebé, como, por exemplo, se ha real necessidade de
intervengdes como a cirurgia cesarea.

A partir de 5 de julho de 2015 passa a ser obrigatéria a utilizacdo do partograma reco-
mendado pela Organizagdo Mundial da Satde pelas redes de satide no Brasil.

_ MORTALIDADE DE RECEM-NASCIDOS E fNDICES DE CIRURGIAS CESAREAS ANTES E
DEPOIS DA INTRODUCAO DO PARTOGRAMA NO MANEJO DO TRABALHO DE PARTO NO
ZIMBABUE E NA MALASIA, EM PORCENTAGEM DO TOTAL DE PARTOS

: ZIMBABUE MALASIA
Antes Depois Antes Depois
Mortalidade de - N .
é idos | 58% 0,6% 5,3% 3,8%
Cirurgia cesarea  9,9% 2,6% 12,3% 9,5%
Fonte de pesquisa: O partograma: principios e estratégias. Secretaria de Satide e Comité Estadual de Mortalidade Materna do Parand, 1999

a) Que diferencas foram observadas em relagao a mortalidade de recém-nascidos apés a
introducdo do partograma no Zimbabue? E na Malasia? Calcule a diferenca registrada
em cada pais.

torna obrigatério o uso do partograma adotada pelo governo? Explique

Fonte: Loli; Santos; Oliveira (2015, p.198)
No LD13 os mecanismos bioldgicos da fecundacéo, nidagdo, gestacéo e parto sdo

apresentados com detalhes e esquematizados. A conexdo com outros fatores ocorre através da
secdo “Fique de Olho” que destaca a importancia do acompanhamento pre-natal e as
vantagens do parto normal sobre a cesariana (Figura 9). Além disso, como sugestdo didatica
para o professor, Roque (2016, p.354) recomenda documentos para aprofundamento sobre
perspectivas atuais dos tipos de parto e manual de assisténcia pré-natal. As discussdes das
secOes citadas permitem a contextualizacdo do tema e valorizacdo de conteudos

procedimentais e atitudinais.



70

Figura 9- secio “Fique de Olho” apresentando reflexdo sobre os beneficios do parto
normal e riscos da cesariana (LD13).

=
Pelos beneficios do parto normal e riscos envolvidos nos
procedimentos cirtirgicos da cesariana, a Organizacao Mundial da Saude
(OMS) recomenda que somente 15% dos partos sejam cesarianas. No
Brasil, o indice de cesarianas € muito superior — 52% — chegando a

‘ 88% na rede privada. iooern ' pela
|

L- Faca uma pesquisa e responda as questdes: Quais s3o as vantagens

FIQUE DE OLHO

do parto normal? Quais motivos lev stantes e 0s médi_c_qs

a optarem pela cesariana? /

b.pci>. Acesso em: 30 zbr 2015 V|

Fonte: Roque (2016, p.207)

Para evitar a gravidez, no LD13 enfatiza-se a escolha de um método acompanhada
por um médico. Sdo discutidas vantagens ou desvantagens de apenas alguns entre os métodos
anticoncepcionais citados, os quais sdo: preservativo masculino e feminino, pilula, DIU, a
tabelinha, lagueadura e vasectomia, apontando através de questdo de atividade, o
desaconselhamento desse Gltimo para jovens.

Sobre as IST, nenhum dos livros apresentou abordagem totalmente satisfatoria,
pois a maioria baseou-se nas questdes bioldgicas como transmissdo, sintomas e prevencao. O
Quadro 5 mostra quais as citadas ou discutidas em cada livro:

Quadro 5 - Tipos de IST encontradas nos LD aprovados pelo PNLD/2017:

Livros Didaticos
Tipos de IST 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 13
AIDS X X X X X X X X X X | X X
Sifilis X X X X X X X X X | X X X
Herpesgenital | X | X [X | X X X X X X
Clamidia X X X X | X X
Candidiase X X X X X
Hepatite B X X X X X X X X
Hepatite C X | X | X X
Condiloma X X X X X X X X X
acuminado -
papiloma virus
humano (HPV)
Gonorreia X X X X X X X X | X X X
Tricomoniase X X X X X
Cancro mole X X X X
Linfogranuloma X
venéreo

Fonte: a autora
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Esses resultados, em relacdo as IST, mostram que doencas de grande importancia
para a salde publica, como as hepatites B e C, sdo negligenciadas se fazendo presente em
menos de 50% dos livros analisados. Esse fato deve-se a énfase que os PCN (BRASIL,1998;
BRASIL, 2001), bem como documentos mais recentes, como as orientacdes da Unesco
(2013) para abordagem da sexualidade d&o a AIDS. Assim, justifica-se a presenca dessa
infeccdo na maior parte, em 12, dos LD de Ciéncias Naturais analisados, juntamente com a
sifilis, também de importancia para a saude publica. Os resultados dessa analise
correlacionam-se com os encontrados por Ladislau Filha; Ribeiro (2016), quando analisaram
os LD de Ciéncias do PNLD/2014, sendo a AIDS e a sifilis encontradas na maioria dos LD,
enquanto as hepatites B e C, em apenas 7 dos 15.

Porém, embora tenha-se a AIDS como foco, ndo citando nome de outras IST, nos
PCN (BRASIL, 2001) indica-se que nos anos finais do ensino fundamental o professor deve
abordar cada uma das principais IST, seus sintomas, e formas de transmisséo e prevengao.
Portanto € importante que os LD tragam e discutam também outros exemplos.

Assim, como discriminado no Quadro 4, quanto ao item 2.8 (IST), os LD tiveram
classificacdo B ou C, devido ao destaque principal aos agentes etioldgicos, sintomas,
transmissdo e prevencdo em detrimento da relagdo com questdes socioculturais e afetivas,
além de evidenciarem apenas algumas das IST, principalmente a AIDS.

O LD1 considera as IST como um problema de saude publica, mas ndo discute.
Fala sobre transmissdo, prevencdo, diagnéstico e tratamento, e ndo foram encontradas
associacdo do tema a fatores sociais ou emocionais.

O LD2, em relacdo ao tema, cita e mostra as caracteristicas sintomaticas das
doencas, ou seja, enfoque bioldgico apenas. Além das caracteristicas, um texto complementar
com a historia da descoberta da AIDS.

O LD5, apenas enfatiza a AIDS, embora sugira-se como tema de pesquisa as
outras IST ndo presentes no livro para que possam ser discutidas. Essa € a mesma forma usada
pelo LD11 para discussdo das IST, as quais foram somente mencionadas sem detalhes ou
discussoes.

Ainda no LD5, nas discussbes sobre a AIDS, foram ressaltados os
comportamentos de risco, a luta no combate a doenca, os antirretrovirais, a discriminagédo
contra o doente (questdes psicologicas que enfrentam) e as taxas de detecgdo dos casos entre
jovens no Brasil. Diante disso, pode-se considerar a abordagem da doenga como bastante
satisfatoria, considerando a articulagdo das diversas dimensdes, bioldgicas e socioculturais,

principalmente, e discussao de pontos importantes como o preconceito que néo é discutido em
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outros. Porém, em geral, a abordagem do tema IST foi insatisfatoria por ndo considerar outras
doengas com prevaléncia e riscos tdo importantes quanto a AIDS, como a infec¢do por HPV,
sifilis e hepatite.

O LD3 traz uma questdo de pesquisa sobre a ocorréncia da doenca no Brasil,
considerando-se a evolugéo e os grupos afetados.

O LD6 fala apenas sobre a sifilis, a gonorreia e a AIDS, destacando-se 0s aspectos
bioldgicos. Tem como diferenciais 0 destaque a importancia do diagnostico de sifilis na
gravidez atraves de imagem, dessa mesma forma discorre sobre o preconceito aos portadores
de HIV, considera que ndo existe mais grupos de risco para a AIDS. Nos exercicios, traz as
taxas de deteccdo da AIDS no Brasil como nos livros e leva a discutir sobre as pesquisas de
vacinas contra AIDS taxas na Africa essas taxas serdo discutidas nas questdes socioculturais

No LDI13 as IST sdo abordadas em texto complementar na se¢cdo “Saiba mais”
que traz “textos atuais que aprofundam ou mostram um novo olhar sobre o assunto que esta
sendo tratado” (ROQUE, 2016, p.5). O texto complementar nesse caso enfatiza agente
causador, sintomas, transmissao e prevencdo. O HPV € associado ao cancer do colo do Utero,
evidenciando a presenca em jovens.

Os LD 4,7, 10 e12 foram classificados com conceito B em relagéo ao item 2.8,
por abordarem o tema com melhor articulagdo entre as dimensdes da sexualidade.

No LD4 a discussdo sobre as IST inicia com a origem da expressdao doencas
venéreas, fazendo assim uma abordagem historica. Para algumas doencas, gonorreia e sifilis,
apresenta imagens de pessoas com 0s sintomas, sobre a AIDS, além das formas de
transmissdao e sintomas, fala sobre a histéria, os testes para HIV, a distribuicdo de
medicamentos e 0 percentual de infectados no mundo, a demonstracdo das taxas da doenca
entre 0s jovens e, através de uma atividade, a discussdo dos fatores que levaram a
determinados numeros. Embora ndo traga debates mais avancados sobre as outras doencas,
tem-se uma abordagem satisfatéria da AIDS e do HPV, o qual também esta em destaque
através de texto complementar.

Em relacdo ao HPV percebeu-se que esse livro trouxe uma reflexdo mais
profunda, enquanto outros apenas o trata biologicamente e cita a existéncia da vacina, como
ocorre nos livros 1 e 3. O LD 12, além de citar a existéncia da vacina, indica o publico alvo
desta, e estatisticas da presenca do virus em relacao ao cancer do colo do utero.

O LD10 destaca a camisinha como principal método de prevencdo das IST, indica
a vacina contra o0 HPV e o Papanicolau como formas de prevengdo do céncer do colo do

utero. Traz um mapa com a distribuicdo mundial de infectados pelo HIV e uma questéo sobre
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0 programa brasileiro de combate a AIDS, na qual Bezerra; Aguilar; Signori (2015, p.217)
afirmam ser o Brasil um pioneiro na adogdo de politicas publicas de combate a AIDS e as
hepatites virais garantindo acesso ao diagnostico e ao tratamento, além da disponibilizacéo
gratuita de preservativos, levando assim os alunos a discussdo do tema. Tal programa é
questionado também, nessa mesma perspectiva, no LD7. Dessa forma esses LD estdo de
acordo com os PCN (BRASIL, 1998a), que mostra a importancia de associar-se a ampla
disseminacédo da AIDS as politicas de informacao da populacgéo.

Sobre a AIDS, no LD12, além das discussfes dos aspectos bioldgicos, é indicado
um video, “Muito prazer: um olhar sobre a Aids” e a escrita de texto relacionado aos
sentimentos do aluno em relacdo a sexualidade e a AIDS; estatisticas dos grupos com casos de
AIDS registrados; a importancia da protecdo para nao transmissdo da AIDS por pessoa com
suspeita a partir de texto sobre o HIV e a janela imunoldgica.

Como prética, ha proposta de campanha de incentivo ao uso de preservativo
indicando-se a elaboracdo de cartazes direcionados aos adolescentes. A proposta tem o
objetivo de que os alunos discutam a importancia do uso dos preservativos nas relacdes
sexuais, ou seja, a adocdo da pratica de sexo seguro, além disso, o preconceito contra
portadores é citado nessa proposta.

Como contextualizacdo histdrica traz um texto sobre a historia do preservativo,
assim como pode ser vista no LD11 (TRIVELLATO et al., 2015, p.226).

O item 2.9 teve uma abordagem mais aprofundada, considerando-se a importancia
do aleitamento materno para a crianca, nos livros 3, 4, 7, 11 e 12.

No LD3 o tema € discutido em capitulo sobre o sistema enddcrino, numa secao
denominada integragéo, assim, esse livro promove a integragdo do conhecimento tratando o
corpo humano como um todo como especificam os PCN (BRASIL, 1998a). No LD4, o tema
aparece no texto principal no capitulo sobre a gravidez, e além da questdo hormonal e

anatdmica da producdo do leite, destaca a sua importancia para o bebé:

A Organizacdo Mundial de Sadde recomenda que os bebés sejam amamentados
exclusivamente com o leite materno até pelo menos os seis meses. O Ministério da
Saude recomenda continuar a amamentacgao até dois anos, com acréscimo gradual de
outros alimentos. Estima-se que um quinto das mortes de bebés nos paises em
desenvolvimento poderia ser evitado pela alimentacdo com leite materno.
(USBERCO et al.2015, p.196).

Assim como no LD4, no LD12, o item 2.9 aparece em texto principal associado a
gravidez e considerando tanto aspectos fisiologicos quanto culturais, sociais e emocionais. No
LD7, além da perspectiva bioldgica, como explicita o trecho, “a principal fungdo biologica
dos seios ¢ amamentar os filhos” (PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013, p.85), a
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amamentacdo ¢ discutida numa perspectiva de direitos humanos, na secdo “Ciéncias e
Cidadania” (PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013, p.87), destacando-se as leis
brasileiras que garantem as trabalhadoras o direito a amamentarem seus filhos. Assim como
esse livro, o LD11 traz texto complementar sobre o aleitamento materno.

Figura 10 - representacao bioldgica (LD4) e representacdo da abordagem dos direitos
humanos (LD7) na amamentac&o.

Mamilo

Dutos
mamarios

Tecido adiposo

Glandulas
mamarias

PAULO CESAR PEREIRA
|

Internamente, a mama é formada por glandulas mamarias, dutos
lactiferos e tecido adiposo. Na parte externa, observa-se a aréola e o
mamilo, por onde sai o leite. (Representagao em cores fantasia.)

Com base em: TORTORA, G. J.; GRABOWSKI, S. R. Corpo humano:
fi de ia e fisiologia. 6. ed. Porto Alegre: Artmed,
2006. p. 577.

Fonte: Usberco et al. (2015, p.196)

CIENCIAS E CIDADANIA <

Amamentacao € um direito

Apesar da reconhecida importancia e pe.
neficios do aleitamento materno, infelizmente
ha quem dificulte e até impeca essa pratica,

Dados de estudo feito pelo IBGE em 2009
mostraram que 46% da populagdo economi-
camente ativa do Brasil € do sexo feminino
A mulher que trabalha fora tem uma série de
direitos previstos em lei. Entre eles, a licenca
legal de quatro meses — que garante, entre
outras coisas,a possibilidade da amamentacao
exclusiva. Além disso, ao retornar ao trabalho
O direito ao aleitamento materno se torna ainda mais apos a licenga-maternidade, e até o filho com-

prejudicado nos casos daguelas trabalhadoras que I y : .
no tém os seus direitos trabalhistas garantidos, como ~ PI€1ar seis meses de idade, a mulher tem direi-

Aizar Raldes/AFP/Getty Images

ocorre com muitas imigrantes de paises da América to a dois periodos de descanso especiais du-
Latina que atualmente vém ao Brasil em busca de 3 -
trabalho, sobretudo originarias da Bolivia e do Peru. rante a jornada de trabalho, de meia hora cads,

destinados & amamentacao do filho.

Em algumas empresas, no entanto,essas leis ndo sao cumpridas, o que leva muitas maes a suspender
aamamentacao do bebé e substituf-la por outro tipo de leite. No Brasil, o Ministério da Satide recomen-
da gue a suspensao da amamentagao sé ocorra apés os primeiros seis meses de vida. Recomenda-se
ainda que a interrupgao seja feita aos poucos, com a introducao gradual de outros alimentos, como
sucos de frutas, frutas amassadas, gema de ovo, papinhas de legumes etc.

Estudo do IBGE citado no texto disponivel em: <www.ibge.gov.br/home/estatistica/indicad

ores/trabalhoerendimento,
pme_nova/Mulher_Mercado_Trabalho Perg_Resp et 2011

pdf>. Acesso em: set. 2011

Fonte: Pereira; Santana; Waldhelm (2013, p.86)



75

O LDS5 teve classificacdo B porque apesar de colocar a importancia do leite
materno, ndo a discute com detalhes. Os outros livros apenas citam, trazem questdo de
exercicio sobre o tema ou priorizam a biologia como no exemplo a seguir do LD6.

“Apos o nascimento, as glandulas mamarias da mae passam a produzir leite, com
0 qual o recém-nascido vai ser alimentando. A secrecdo do leite também esté sob controle da
hipofise [...]” (GOWDAK; MARTINS, 2015).

Os itens 2.10, 2.11 e 2.12 que versam sobre 0s tipos de cancer e outros problemas
associados a reproducdo foram os mais ausentes, porém os LD 4, 7 e 10 abordaram alguns
desses com destaque. No LD4 o destaque foi para o céncer de préstata e os temas
ginecomastia, impoténcia sexual e vaginismo. No LD7, o cancer de mama, o de testiculo e o
de prostata, e, no LD10 discute-se varias questdes sobre salde e sexualidade além das IST,
como as alteracdes e fenémenos que ocorrem na puberdade (polucéo noturna, disfuncéo eretil,
frigidez, cdlicas e TPM), ndo sé citando, bem como os explicando, além de abordar sobre o
cancer de mama e do colo do Utero, o autoexame, o Papanicolau e a importancia para saude da
mulher.

Em outros o céncer do colo do utero vem soO relacionado ao HPV, sem
explicacdes, como nos exemplos dos LD1 e 3:

“As mulheres que tem ou tiveram condiloma devem fazer exames periddicos para
a prevencdo do cancer de colo do utero [...]” (GEWANDSZNAJDER, 2016).

“[...] a infeccdo por HPV pode levar a complicagdes, como o cancer do colo do
utero” (LOPES, 2015, p.264).

No item cuidado com o corpo, os livros trataram de questdes como higiene intima,
visitas ao ginecologista ou urologista entre outras.

No LD5 os cuidados com o corpo sdo bastante enfatizados evidenciando-se a
questdo da higiene genital estimulando a atitude de praticar habitos de higiene favoraveis a
satde. No 1, existe a secdo ciéncia e satde apontando os cuidados com o corpo do homem e
da mulher. O LD7 e o 10 tratam desse assunto em capitulo especial, “satide e sexualidade”
demonstrando a importancia dos cuidados com a saude do corpo. O 11 cita higiene na
menstruacdo, como também LD7 que traz mais detalhes.

Em relacdo as transformacfes da puberdade, referente ao item 2.4, o LD1 as
expdem através de texto complementar no qual tem como titulos “A garota” e “O garoto”,
nesses textos sdo discutidas algumas preocupacgdes dos adolescentes, como por exemplo, 0
tamanho da mama e do pénis. Ndo tem imagens de representacdo e 0s textos ndo sdo

atualizados, sendo encontrado em edigdes mais antigas do livro.
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Como ja discutido anteriormente, no LD3 as transformacgdes da puberdade sdo
discutidas considerando-se as varias dimensdes da sexualidade evidenciando tanto as
alteracdes fisicas quanto emocionais. Assim como o LD3, o LD4 evidencia as transformacoes
fisicas e comportamentais da adolescéncia através de reflexao inicial sobre essas mudancas. A
puberdade é retratada através de figuras das modificacBes fisicas do corpo e textos
descrevendo essas modificagoes.

Outra semelhanca com o LD 3 € a presenca da fotografia de adolescentes,
destacando também as diferencas entre os jovens. A fotografia de adolescentes (Figura 11)
interagindo permite que os estudantes do 8° ano, que provavelmente estardo nessa fase da
adolescéncia, se vejam refletido no livro. Nesse livro, imagens como essa se faz presente

durante todo o capitulo.

Figura 11 - fotografias da interacéo entre adolescentes (LD3 e LD4).

A adolescéncia ¢ um perfodo de profundas transformagdes em meninas & meainas

Fonte: Lopes, 2015, p.246 Fonte:Usberco et al.2015,p.177
“Meninos ¢ Meninas, Homens € Mulheres” (CANTO, 2016, p.190), refere-se ao

titulo capitulo do LD5 onde as transformacdes da puberdade sdo abordadas. Esse se atém as
mudancas fisicas e comportamentais das fases da vida, ressaltando desde o nascimento até o
envelhecimento. Em destaque, o livro exibe questionamento sobre as diferencas e aceitacdo
dos jovens as mudancas. Alteracdes biologicas, como o amadurecimento do sistema genital,
sdo exibidas em conjunto com emocionais, como 0s anseios da menina em relacdo a
menstruacéo.

No LD6 ha maior énfase da dimenséo biolégica das mudancas da puberdade. A
articulacdo com as questdes socioculturais se da através do ja referido texto “Festa da menina-

mog¢a” (GOWDAK; MARTINS, 2015, p.169).
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Do mesmo modo, os LD11 e 13 enfatizam bastante as alteracbes hormonais,
bioldgicas, em detrimento das sociais, culturais e emocionais. O capitulo “Desenvolvimento e
puberdade” do LD11 inicia falando sobre a diferenca fisica entre 0 menino e a menina, e
depois mostra as caracteristicas sexuais secundarias (Figura 12), explicando as mudancas
bioldgicas da puberdade nos sexos masculino e feminino com detalhes (a voz, a pele (acne),
pelos, estrutura éssea e muscular). Sugere-se livro paradidatico sobre a puberdade.

Figura 12 - transformagdes bioldgicas da puberdade representadas através de
fotografias e de desenhos (LD11)

surgimento de pelos
nas axilas

formagao das
mamas

B él aAs
|
1 \
Represe : ( wr‘xfynm(i.uu\u:, determinadas
lm pelas cara Isticas sexuais secundarias da
mulher
Fonte : Trivellato et al. (2015, p.214) Fonte : Trivellato et al. (2015, p. 213)

Assim como os LD 7 e 10, o LD12 busca entender o universo adolescente e 0s
anseios das transformacdes fisicas e emocionais. Fotos de meninos em diversas fases da vida,
da infancia a adolescéncia, representam as diferencas fisicas da adolescéncia também
representando as mudancas no corpo, em atividade complementar sugere pesquisa de
anuncios voltados ao publico adolescente para identificar como essas campanhas abordam as
mudangas que acontecem no corpo. O autor aponta que esses anuncios exploram 0s anseios
dos adolescentes, 0 uso de girias, associam as mudancas no corpo e ao desejo de adequacéo
aos padrdes de beleza.

6.2.2 Dimens0es socioculturais
Diversos aspectos socioculturais da sexualidade ja foram discutidos em conexao

com os aspectos bioldgicos na se¢do anterior. Nesta secdo as discussfes desses aspectos serao
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complementadas com mais detalhes. No grafico 1 visualizam-se os indices de classificacdo de
cada livro analisado, de acordo com o especificado na ficha de analise (Quadro 2).

Gréfico 1 - Porcentagem do indice de classificacdo dos livros didaticos para as
dimensdes Socioculturais
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Fonte: a autora

Quanto as dimensdes socioculturais da sexualidade percebeu-se que contetdos
com abordagens socioculturais importantes e atuais ndo foram contemplados em muitos dos
livros didaticos de Ciéncias aprovados no PNLD 2017. No LD11, por exemplo, 88,8% dos
contetidos socioculturais listados na ficha de avaliacdo dessa pesquisa estdo ausentes, sendo
acompanhado pelos livros 8, 13, 6,9 e 5.

Os livros 7, 2,10,12 e 3, em suas abordagens da sexualidade, tem grande parte dos
conteddos socioculturais analisados presentes, estando o 7 com 44,4% desses classificados
como totalmente satisfatorios. Esses resultados corroboram com o percentual de satisfacdo
indicados na anélise dos aspectos bioldgicos em conexdo com 0s socioculturais e psiquicos,
visto que esses mesmos livros foram os mais bem classificados em relacdo as dimensfes
bioldgicas. O LD1 tem cerca de 55,6 % dos itens presentes, porém 51,9% com abordagem
insatisfatoria, pois embora contemplados os contetdos ndo foram explanados minuciosamente

Entre as dimens@es socioculturais da sexualidade, as menos abordadas foram as
temaéticas virgindade, prostitui¢do, violéncia contra mulheres, criangas ou adolescentes, opgao
pela ndo vacinagdo contra o HPV, determinantes sociais e suas relagdes com as IST, e os

movimentos de luta pela igualdade de género respectivamente.
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Embora os papéis sociais da mulher e do homem na sociedade tenham sido
explorados em seis dos treze LD analisados, observou-se que a maioria ndo discutiu 0s
movimentos de lutas pela igualdade de direitos. Apenas nos LD2 e 4 essa discussdo foi
considerada no indice A de classificacdo e no LD1, no indice C. Esse ultimo apenas cita a
necessidade de igualdade como mostra o trecho abaixo, e apesenta imagem do movimento de
1978, ocorrido na Espanha.

“[...]Apesar das diferengas entre os géneros, todos os individuos devem ter
oportunidades iguais para desenvolver seu potencial. Qualquer discriminacdo com base no
sexo de uma pessoa deve ser punida por lei” (GEWANDSZNAJDER, 2016, p. 194).

No LD4, os itens 3.15; 3.16; 3.17 e 3.18, referentes aos papéis sociais, direitos,
preconceitos e violéncia contra a mulher sdo referenciados no texto “A sexualidade e os
papéis sociais” (USBERCO et al., 2015, p.179), cujos fragmentos exemplificam:

“[...] Pesquisas mostram que as mulheres chegam a ganhar até 30% menos que os
homens para desempenhar as mesmas funcdes ou atividades econémicas [...]”.

“[...] A Lei Maria da Penha, por exemplo, promulgada em 2006, ¢ um instrumento
legal importante para impedir que a violéncia doméstica e familiar continue [...]”.

No LD2 o tema é discutido em texto complementar (Figura 13), assim como
ocorre a abordagem sociocultural de outros temas nesse livro, tais como, por exemplo, a
descoberta do virus da AIDS, homofobia, bullying e fertilizag¢&o in vitro.

Portanto, esses livros se propuseram a discutir temas relacionados a mulher
conectando o papel dela na sociedade, aos movimentos de luta pela igualdade de género.

Os LD 5, 7 e 10 receberam conceito A, assim como LD 4 no item 3.15, embora
ndo tenha associado a questdo de direitos e violéncia. Esses tiveram classificacdo C, A e A
respectivamente, no item 3.17.

No LD7, com o tema “o masculino e o feminino na sociedade” tem-se a discussao
dos papéis da mulher e do homem na sociedade, esteredtipos e tabus. Frases como, “Veja a
roupa dela, € claro que esta se oferecendo”; “Seja homem e comece a beber como homem”;
“Ele sai com todas, ¢ pegador. Ela sai com varios, ndo se d4 ao respeito”, citadas no livro

exemplificam os esteredtipos atribuidos a homens e mulheres permitindo a reflexdo do tema.



Reproducao proiteda. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9610 de 19 de feversiro de 1998,

gue os autores do LD7 também se preocuparam com a abordagem dos aspectos histéricos

Figura 13 - exemplo de discusséo do papel da mulher na sociedade (LD2).
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pacao das mulheres na produgao
ue permite compreender a influéncia social ¢
de caso contribui para uma reflexao mais ampla

a do lug'ar SO do por cada um dos géneros (masculino e

‘ocupa
feminino) em éwerentes contextos. Os alunos devem perceber que a expectativa que se
deposita em homens e mulheres e as condigoes que se oferecem a eles e elas variam entre os diferentes contextos culturais e gue os géneros
sdo construgdes culturais e, portanto, histéricas. Pode ser interessante também discutir outras transformagdes da participagido masculina e

Numero de mulheres cientistas

ja iguala o de homens no Brasil

[...] o Diretério de Grupos de Pesquisa (DGP)
do CNPq mostra que o nimero de cientistas do
género feminino é praticamente o mesmo
do género masculino. O censo de 2010 indica
que estdo cadastrados na Base cerca de 128,6
mil pesquisadores, dos quais a metade sdo
mulheres. Essa realidade ja foi diferente: em
1995, por exemplo, de cada 100 pesquisadores,
apenas 39 eram do sexo feminino [...].

Contribuiram para a evolucao desse percen-
tual a universalizacdo da educacio e o avanco
da ciéncia e da tecnologia nos ultimos vinte

anos. Para as gesqulsadoras Hildete Pereira de
Esta atividade tem o objetivo de fornecer um exemplo sobre a influéncia
dos contextos sociais e histéricos na ciéncia, inclusive no gue diz respeito
a exclusdo histérica da mulher da drea da produgéo do conhecimento.

Premiada cientista Beatriz Barbuy, do Instituto de
Astronomia, Geofisica e Ciéncias Atmosféricas da
Universidade de S&o Paulo (IAG-USP). {Sdo Paulo, SP, 2008.)

feminina em nossa sociedade. Esta atividade pode ser enriquecida fazendo-se uma parceria com a disciplina de Histéna.

Melo (UFF [Universidade Federal Fluminense])
e Ligia Rodrigues (CBPF [Centro Brasileiro de
Pesquisas Fisicas]), as mulheres estao presen-
tes na producéo do conhecimento no Brasil e,
em certas areas, como nas ciéncias humanas
e sociais, a presenca feminina é inequivoca e
sua atuacdo, expressiva. Nas areas ligadas a
saude cresceu muito o numero de mulheres, e
héa importantes nomes femininos realizando
pesquisas de relevancia mundial.

Fonte: Ntimero de mulheres cientistas ja iguala o de homens,

da Assessoria de Comunicagao Social do CNPq,

6 mar. 2013. Disponivel em: http://www.cnpq.br/web/guest/
noticiasviews/-/journal_content/56_INSTANCE_a6MO/
10157/905361. Acesso em: maio 2015.

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS PESQUISADORES
SEGUNDD 0 SEXO NO BRASIL ENTRE 1995-2010
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Fonte: Pesquisadores por sexo (%). Diretéric dos Grupes de Pesquisa
no Brasil. Dispenivel em: <http:/lattes.cnpq.br/web/dgp/
pesquisadores-por-sexo>. Acesso em: maio 2015.

Atividades

1. 0 que ocorreu com a participacdo das mulheres
na ciéncia no Brasil entre 1995 e 20107 Quais sdo
as possiveis causas desse fendmeno?

2. Em dupla, leiam o texto e facam o que se pede.
As diferencas fisicas entre homens e mulheres
foram utilizadas durante centenas de anos para
justificar e validar imposicbes sociais, como o
direito ao estudo, ao voto e a atuacao em determi-
nadas profiss@es. De acordo com esse pensamento,
caracteristicas bioldgicas como o sexo determi-
nariam, por exemplo, qual profissdo uma pessoa
poderia ou ndo seguir. Até o inicio do século XX, a
ciéncia era culturalmente definida como uma car-

Fonte:Carnevalle (2014, p.181)

Ainda referindo-se aos papéis da mulher e do homem na sociedade, verificou-se

REGISTRE EM SEU CADERNO

reira imprapria para mulheres. A partir da década

de 1960, a luta das mulheres pela igualdade de

direitos comegou a mudar esse contexto.

® Pesquisem sobre o movimento feminino da
década de 1960 e listem algumas das reivin-
dicac@es das mulheres desse periodo.

COMPARTILHAR

3. Com aajuda do professor de Histéria, organizem
um debate sobre o tema “Profissdes: ainda ha
desigualdade entre mulheres e homens?”. Se
possivel, gravem o debate em video e divulguem
o resultado no bfog da classe.

Objeto educacional digital
Trabalho e género

Orientacbes no ]

LUIZ RUBIO
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envolvidos, mostrando que tais papéis atribuidos a homens e mulheres variam de acordo com

0s periodos historicos e com a cultura. A imagem presente no livro (Figura 14) representa as

sociedades matriarcais, nas quais as mulheres eram consideradas sabias e assumiam a
lideranca em sua comunidade (PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013).

Figura 14 - representacdo de uma sociedade matriarcal (LD7) indicando a valorizacao
de aspectos historicos e culturais na abordagem da sexualidade.

Fonte:Pereira;Santana; Waldhelm (2013, p.59)
Essa representacdo confirma a ideia de que as concepcdes sobre a sexualidade,

nesse caso em relacdo a género, ou seja, ao papel da mulher na sociedade, sdo marcadas por
periodo histérico e questdes culturais, defendida neste trabalho.

No LD5 o debate sobre o papel de homens e mulheres na sociedade se da a partir
de proposta de discussdo em grupo sobre as diferencas entre os papéis do homem e da mulher
nas diversas culturas. JA no LD10 revela-se a ideia da construcdo social e cultural inserida nos

papéis atribuidos ao homem e a mulher:

Muitas brincadeiras sdo tradicionalmente consideradas de “menino” ou de “menina”.
Na verdade, essa é uma ideia social e culturalmente construida, e ndo reflete as
preferéncias de brincadeira dos dois sexos, que podem igualmente gostar de brincar
de boneca ou de carrinho, por exemplo (BEZERRA; AGUILAR; SIGNORINI,
2015, p.199).

Alguns estere6tipos identificados no livro sdo: “boneca ¢ brinquedo de menina”;
“azul € cor de meninos e rosa ¢ cor de meninas”.

Assim como o trecho destacado, a imagem (Figura 15) também mostra que os
papeis atribuidos ao homem e a mulher sdo apenas construcées social e cultural, e que nem

sempre 0s estere6tipos representam as preferéncias.
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Figura 15 - desconstrucéo de estereotipos masculino e feminino (LD10).
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Fonte: Bezerra; Aguilar; Signorini (2015, p.199).

Como j& citado, a temética virgindade ndo foi inserida na maioria dos livros de
Ciéncias analisados, talvez, por a sociedade encarar a virgindade como algo “antiquado” no
mundo atual, segundo explicitam Pereira; Santana e Waldhelm (2013) no LD7, um dos dois
livros que fala sobre o tema, sendo classificado como totalmente satisfatorio para esse item.
Nesse livro, o tema € contextualizado a partir da se¢do conexdes através do texto “erotizacao
e virgindade” (Figura 16), o qual discute o tabu em relacéo a virgindade, compondo esse tema
também o item sobre mitos e tabus associados a sexualidade, no qual o referido livro também
teve classificacdo A. O LD9 traz apenas uma questdo para reflexdo sobre o que é ser virgem.

Nos demais livros analisados o tema ndo foi citado ou discutido.

Figura 16 - trecho do texto complementar “erotizacao e virgindade” (LD7).

adolescentes. E preciso lembrar que sexo € bom, guando & bom para os dois’, opina o gine- \
cologista. Um dos exemplos de erotizacdo diz respeito a forma como a sociedade encara a
virgindade. O médico explica que ser virgem nao significa de maneira alguma estar fora do
mundo atual, mas estar em um momento de reflex&o. 'A pessoa virgem ainda ndo se sente
preparada para enfrentar a relagéo sexual comn a maturidade gue ela merece. E isto independe
da idade’, orienta.

Como as pessoas desconhecem este verdadeiro sentido da virgindade, torna-se antiquado ser
virgem. Atualmente, muitos adolescentes preferem dizer diante da turma que ja tiveram a pri-
meira relacio sexual, para ndo ser massacrados diante de comentarios e piadas dos colegas. |..]
No entanto, se a pessoa esta bem consigo mesma, lermbrando que a sexualidade envolve afeto,
carinho e comunicagédo e ndo aperfas genitalidade, ndo havera problemas. Se existe o conflito, &
necessario buscar ajuda profissional. O individuo deve buscar © equilibrio da vida sexual, paran-
do de exigir de si mesmo uma atitude que ngo pode ser assumida naguele momento.

Disponivel em: <www.boasaude.com.br/artigos-de-saude/4058/-1/
adolescencia-e—as—primeiras-experiencias—sexuais,html>. Acesso em: jun. 2013.

Fonte:Pereira;Santana; Waldhelm (2013, p.70)

Assim como a virgindade, o tema prostituicdo somente foi encontrado em um dos

livros analisados, no LD10, em um pequeno texto intitulado “Alguns assuntos delicados”
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(BEZERRA; AGUILAR; SIGNORINI, 2015, p.200) o qual trata também de temas como a
pedofilia e os crimes cibernéticos envolvendo assim questBes relacionadas a violéncia e
exploracdo sexual contra criangas e adolescentes, pontos também abordados, entre os livros
analisados, apenas nos LD 2,4 e 7.

Embora ausentes em varios LD de Ciéncias, esses temas estdo entre os indicados
pelos PCN (BRASIL, 2001), entre os temas que os adolescentes ja sdo capazes de refletir nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Além do motivo citado por Pereira; Santana e Waldhelm
(2013) para ndao abordagem de temas como a virgindade, estdo também os tabus e
preconceitos que ainda cercam a tematica.

A secdo conexdes do LD7 traz ainda a contextualizagéo em relacéo a outros temas
associados as dimensdes socioculturais da sexualidade como: o texto ritos de passagem, com
uma abordagem das diferencas culturais em relacdo a passagem da infancia para a
adolescéncia (PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013), semelhante ao texto do LDG6; a
associacdo entre mudancgas hormonais, a acne, a masturbacéo e o emocional do adolescente.

Nos LD 2,4 e 7, sobre o assunto, sdo discutidos basicamente o bullyng e o
cyberbullyng (Figura 17). Sdo temas que fazem atualmente parte do cotidiano dos
adolescentes e que séo fontes de preocupacéo para os pais e sociedade em geral. Como afirma
Usberco et.al (2015), existe cada vez mais a necessidade de estar conectado, mas essa
necessidade trouxe os riscos da invasdo de privacidade e das diversas formas de bullyng e
cyberbullyng, como por exemplo, como cita Pereira; Santana, Waldhelm (2013), os
relacionados as caracteristicas fisicas, etnia e orientacdo sexual. Esses ultimos autores,
proporcionam a reflex@o para que os alunos adotem atitudes de combate ao bullyng na escola
e colocam os professores no papel de colaborar com esse combate.

Os resultados da andlise revelaram que questbes polémicas e discutidas na
atualidade, como a identidade de género e a orientacdo sexual ndo foram discutidas ou citadas
em muitos dos livros analisados. A identidade de género ndo esta presente em nove dos treze
livros, enquanto questionamentos ou citagfes sobre a orientagdo sexual ndo foram detectados
em cinco (4,5,6,8 el1l1) dos livros, e trés (1, 7 e 13) dos que apresentavam o tema tiveram
classificacdo C, ou seja, foi abordado insatisfatoriamente.

No LD2 a segdo por uma nova atitude envolve dois textos intitulados:
“Sexualidade e homofobia” e “Relato de um professor homossexual” (Figura 18). Esses textos
tém por objetivo promover reflexdes sobre o respeito as diferentes orientacGes sexuais. Ha
também um quadrinho que demonstra preconceitos e discrimina¢do. O autor propGe ainda a

leitura e producdo de materiais pelos alunos (livreto) referentes ao tema. Portanto, 0 LD2
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buscou discutir o tema ndo apenas de forma conceitual, mas também atitudinal permitindo
que os alunos participem ativamente no processo de conscientizagdo em relacéo as diferencas.

Figura 17 - reflexao sobre as consequéncias do uso excessivo das redes sociais (LD2).

Pode-se discutir com os alunos a nogéo de publico e privado associada a participagdo em
redes sociais. £ comum que nessas redes os jovens exponham questdes pessoais gue

dificilmente compartilhariam em meios sociais presenciais.

A juventude e as redes sociais

“Uso excessivo de redes sociais pode
causar depressdo.” E o que afirma a pesqui-
sa desenvolvida, em 2011, pela Academia
Americana de Pediatria. O professor univer-
sitario W. Gabriel Oliveira, no entanto, alerta:
“Devemos destacar o termo excessivo”. Ele
avalia que é necessario impor um limite,
em especial entre adolescentes, mas que ha
beneficios nas redes sociais que também de-
vem ser considerados, como a socializacédo
e as mobilizacdes virtuais.

[...] De acordo com a pesquisa, o0 uso sem
moderacdo poderia acarretar atos de cyber-
bullying, ansiedade social e isolamento severo.
Nesse sentido, é essencial que os pais acom-
panhem a vida virtual dos filhos.

Na avaliacdo de W. Gabriel, a forte adesao de
adolescentes as redes sociais reflete caracte-
risticas proprias da juventude, como formacao
da identidade, necessidade de socializacdo e
autoafirmacao. [...]

Para o professor, as redes sociais diferenciam-
-se de outras midias, tendo em vista as inimeras
possibilidades de interacdo. “Texto, video, ima-
gem, comentdrios formam um bombardeio de
percepcdes que nos deixam dependentes. Quero
saber se alguém falou comigo, qual a opinido do
outro, se foi publicado algo relacionado a mim”,
enumera. Ele avalia que as identidades séo re-
forcadas por meio das redes sociais a partir da
imagem que se deseja passar.

Segundo a pesquisa, os jovens que desen-
volvem depressao ja manifestam tendéncia ao
isolamento ou ansiedade e buscam na internet
uma forma de interagir com outras pessoas.
Quando essa relacdo nao se estabelece, eles
ficam deprimidos. O trabalho alerta para que
os pais avaliem se o periodo dedicado aos rela-
cionamentos virtuais nao estd interferindo na
construcao de relacionamentos reais.

Gabriel Oliveira cita algumas ferramentas
que podem colaborar no controle dos respon-
saveis, como o bloqueio de sites. Outra medida,
a qual requer acordos entre pais e filhos, é a
definicdo de hordrios para uso da internet.

Fonte:Carnevalle (2014, p.184)

Os pesquisadores orientam que os adoles-
centes devem ter uma vida equilibrada, com
responsabilidades escolares, atividades extras
e tempo livre para lazer, que pode ser utilizado
também para uso da internet.

0 uso de redes sociais, especialmente com o advento dos
celulares com internet e aplicativos, deve ser dosado para
evitar danos a satide dos adolescentes. Além do possivel
isolamento social, o vicio em internet pode acarretar doencas
psicoldgicas, como ansiedade, inseguranga e até mesmo
depressdo. A melhor forma de prevenir esses problemas é
equilibrar o uso das redes sociais com outras atividades que
ndo as virtuais.

[ GLOSSARIO |

Cyberbullying: conjunto de ofensas, provocagdes ou
agressoes veiculadas pela internet, principalmente pelas
redes sociais.

Socializac3o: processo de assimilacdo de caracteristicas
do seu grupo de pertencimento social, mediante o qual

o individuo passa a ser membro de uma sociedade,
construindo relacées sociais com os demais individuos.

YELLOW DOG PRODUCTIONS/THE IMAGE BANK/GETTY IMAGES

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal & Lsi 9.610 de 19 de favarsiro da 1998,



POR UMA NOVA ATITUDE

Espera-se gue o trabalho com este material valorize a pluralidade, fomente o respeito as diferentes orientagoes sexuais

m Pluralidade cultural

e contribua para uma reflexdo critica sobre a discriminagdo. A transversalidade do tema admite a participagédo de outros
professores que possam contribuir para enriquecer a discussao sobre o preconceito e a diversidade sexual.

Explorar o tema

TEXTO 1

Sexualidade e homofobia

A homofobia é um tipo de preconceito cria-
do e disseminado no dia a dia, constituindo-
-se como uma categoria do pensamento e
do comportamento humano, assim como o
racismo, o sexismo etc. Pode se manifestar
de varias formas, que vao desde a violéncia
verbal, expressa em comentarios pejorativos,
piadas, xingamentos, até acoes de violéncia
fisica que podem inclusive levar pessoas a
morte.

O ano é de 1994. O cenario, a Semana Cul-
tural de uma escola publica de ensino funda-
mental e médio. A circunstancia: um aluno
do primeiro ano do ensino médio expde uma
poesia que fala das suas angustias, dividas
e desejos relacionados a sexualidade. Nesse
caso, a descoberta da sua homossexualidade.
Parailustrar essa poesia, ele utiliza um cartaz
com a figura de duas mulheres se beijando. No
dia seguinte, o seu cartaz contendo a poesia
e a figura havia desaparecido.

Naquela época ele ndo sabia o que era ho-
mofobia, nunca tinha ouvido falar, mas sabia
que o preconceito e a discriminacdo haviam
passado por aquela sala. Pode ter sido um
aluno? Pouco provavel, pois na noite em que
ficou exposto, provocou a curiosidade de mui-
tos. Pode ter sido alguém da direcdo escolar
ou do corpo docente? Também ndo se pode
afirmar, a divida que restou foi: por qué? [...]

De acordo com [o pesquisador argentino|
Daniel Borrilo, a homofobia é um conjunto de
normas e comportamentos presentes em nos-
sa cultura que carregam uma carga negativa e
destrutiva e que resultam em um fenémeno
de baixa autoestima dos homossexuais devido
a toda a carga negativa que aprenderam e assi-
milaram a respeito. Para o autor, “a homofobia
esté no cerne do tratamento discriminatério”.

Sdo diversos os atores envolvidos nes-
se processo de preconceito. Os alunos que
discriminam, rotulam, agridem sdo ou-
tros atores importantes. Cabe perguntar:

por que o fazem? O que temem? Por que
se incomodam tanto com as diferencas?
Por outro lado, professores e direcoes que
afirmam na sua escola nao haver gays estao
se omitindo da responsabilidade de tratar
dessa questao.

Nega-se que ha gays e 1ésbicas nas escolas
e, nao havendo sujeitos, ndo existe a necessi-
dade de discussédo. Na suposicao de que real-
mente nao haja gays, lésbicas, travestis nas
escolas, ainda assim seria funcdo da educacao
abordar somente temas que dizem respeito
a sua realidade imediata? Falar e aprender
sobre diversidade sexual é uma exclusividade
somente de gays e lésbicas? Aqui o siléncio
age como um dispositivo de preconceito. [...]

Namedida em que as pessoas nao abordam
o tema ou negam-se a falar, estdo cada vez
mais reforcando praticas discriminatérias e
homofébicas. A invisibilidade com que o tema
é tratado, o siléncio da instituicdo, se junta
com a violéncia real dos corredores e dos re-
creios e faz com que adolescentes e jovens,
no momento em que descobrem o desejo por
pessoas do mesmo sexo, sintam-se acuados
em vivenciar a sua sexualidade e consequen-
temente tendem a omitir a sua orientacao
sexual, ficando dentro do armaério. [...]
Fonte: Homofobia na escola: desafio de todos nés, de A. J. Rossi. Mundo
Jovem, n. 447, p. 20, jun. 2011. Disponivel em:

<http//www.mundojovem.com br/artigos/homofobia-na-
escola-desafio-de-todes-nos>. Acesso em: maio 2015.
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Free & Equal Campaign
Equality Champions

Cartaz da campanha “Livres e Iguais” da Organizacdo das
NacGes Unidas. O grupo musical fun., cujos integrantes
aparecem no cartaz, apoia a campanha.
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Figura 18- reflex6es sobre homossexualismo, preconceitos e combate a homofobia (LD2).

Reprodugio proibida. Art. 184 do Cédigo Penal & Lsi 3.510 de 13 de feverairo de 1998,
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Os livretos da atividade 8 devem ter capa, titulo, introdugdo, apresentagdo dos materiais encontrados e conclusdo escrita pelo grupo. Com o material
pronto, os alunos podem tirar copias e distribui-lo aos colegas de outras salas, familiares e amigos. Ele também pode ser digitalizado e divulgado em
redes sociais ou em paginas virtuais, como blogs, ou, eventualmente, no site da escola.

TEXTO 2

Relato de um professor homossexual

Os trés textos expdem, cada um a seu modo, o
preconceito e a discriminacdo a que as pessoas
estdo sujeitas, com especial atencdo para a homo-

Aos nove anos eu ja sabia que era gay. Fui
assediado e atormentado na escola, mas pre-
cisava continuar indo pra que minha mae nao
fosse presa. Fui pra sete escolas diferentes,
porque os professores simplesmente nao sa-
biam como lidar comigo. Achava que ser gay
era pecado. Me contaminei com HIV no meu
primeiro relacionamento. Depois que sai da
escola estudei filosofia e virei professor, porque
reconheco a importéncia da escola na vida de
uma crianca, e queria fazer uma diferenca na
vida de outros na mesma situacdo que eu. Na
minha escola ha muita indiferenca, ou entao os
outros professores nao sabem como lidar com
o bullying homofébico e encaminham os casos
pramim, porque sou mais assertivo e confiante.
Isso porque faco a opcéo de me concentrar no
que eu posso fazer, e ndo naquilo que eu sofri.

Kieber Fabio de Oliveira Mendes
Fonte: Unesco. Respostas do Setor de Educacdo ao bullying homofébico.

Brasilia, p. 37, 2014. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/
images/0022/002213/221314por.pdf>. Acesso em: maio 2015.

TEXTO 3
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Bullying homofobico: conjunto de ofensas, provocacoes
ou agressdes fisicas e verbais motivadas pela orientacdo
sexual dos individuos, geralmente gays e lésbicas.

6.

7.

8.

Aproveite para discutir a diferenga entre sexo biol6gico (homem e mulher), gé

fobia. Considerando essas fontes de informacges,
responda as questdes a sequir.

Obter informacdes

1. 0 que é ahomofobia e no que ela resulta?

2. Cite dois fatores que o pesquisador Daniel Bor-
rilo aponta como responsaveis pela existéncia/
manutencdo da homofobia nas escolas.

Interpretar

3. O primeiro texto menciona algumas formas de
expressao do desejo sexual {ou orientacao sexual).
Quais sdo essas formas e quais outras vocé conhece?

4. Qual é a mensagem transmitida na tirinha de
Laerte (Texto 3)?

Refletir

5. Emsua opinido, o que significaa expressao “politica-

mente incorreto” Vocé concorda com esse conceito?

Trocar ideias sobre o tema

Em grupo, discutam sobre as seguintes questdes:

® Vocés ja presenciaram pessoas sendo ofendi-
das por causa da sexualidade ou da orientacao
sexual delas? Se ja, relatem esses episadios.

® (Como vocés imaginam que elas se sentiram ao
receber essas ofensas?

® 0 que levou os ofensores a agir dessa forma?

® Essetipode situacdo deveria mudar? Como isso
poderia ser feito?

Pesquisar

Procurem em jornais, revistas e na internet maté-
rias que tratem da homofobia, como dentncia de
agressoes, relatos pessoais, reflexdes criticas etc.
Selecionem pelo menos trés textos que expressem
experiéncias das pessoas em relacdo a homofobia,
dentro ou fora da escola.

Compartilhar

Em grupo, elaborem livretos com base nos relatos
e materiais encontrados, com o objetivo de cons-
cientizar as pessoas sobre a importancia de agir
pelo fim das discriminac@es, incluindo aguelas
baseadas na orientacdo sexual.

nero (masculino e feminino), orientagéo sexual e identidade de género. O

conceito de onenlag,ao sexual se refere aos sujeitos para os quals se dirige a sexualidade de uma pessoa, isto €, por guem ela sente atragéo e desejo sexual.
iss

Inclui, por exemplo, “homossexuais”

Fonte:Carnevalle (2014, p.182 e 183)

assexuais”. O conceito de identidade de género diz respeito ao senso de pertencimento de uma
pessoa a determinado género. Nesse caso, incluem se, por exemplo, 0s “travestis” e os “transexuais”, gue ndo se identificam com o sexo de nascenga.
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Os LD 3, 10 e 12 contemplaram os dois conteudos, sendo, no LD3, os dois temas
considerados totalmente satisfatérios. Nesse a classificagdo justifica-se por sua apresentacao
através de textos complementares com o objetivo de integracdo aos temas adolescéncia,
sexualidade e gravidez e que esclarecem as diferencas entre termos importantes como as
diferentes orientagcdes sexuais, sexo bioldgico, transexuais, entre outros, além da perspectiva
de valorizagdo da diversidade. Assim, o livro contempla ainda os itens 3.3 e 3.6.

No LD10 o conceito de género € posto do seguinte modo: “a ideia de género
masculino ou feminino tem mais a ver com o que é ser homem ou mulher no ambiente social.
O género é construido ao longo da vida de uma pessoa, com base em fatores sociais e
culturais” (BEZERRA; AGUILAR; SIGNORINI, 2015, p.199). Conceito esse similar ao
apresentado nos PCN (BRASIL, 2001, p.321): “conjunto das representa¢des sociais e
culturais construidas a partir da diferenga bioldgica dos sexos”. Na abordagem da orientacdo
sexual, similarmente ao LD3, o 10, esclarece diferencas de termos e valoriza a diversidade,
além de destacar a questdo da homofobia.

Ideias semelhantes a essas estdo no LD12, no qual Loli;Santos;Oliveira (2015,
p.182) colocam em reflexdo ““ a resolugdo publicada em 12/03/2015 no Diario Oficial da
Unido, que recomenda as escolas e universidades que permitam o uso de banheiros, vestiarios
e demais espacos segregados de acordo com a identidade de género de cada pessoa e ndo de
seu sexo biologico”. Além dessas ideias, nesse livro destaca-se a sexualidade em pessoas com
deficiéncia, mostrando, portanto uma abordagem atualizada da sexualidade e baseada na
valorizacdo de direitos e respeito a diversidade.

Em seguida o mesmo livro tratou da orientag&o sexual conceituando termos como
heterossexual, homossexual e bissexual enfatizando-se que “essa atragdo, geralmente, ndo se
limita ao interesse sexual; ela envolve sentimentos, afetividade e promove relacionamentos”
(LOLI; SANTOS; OLIVEIRA, 2015, p.188), e que a sociedade encarava como disturbio até
pouco tempo. Comparando-se essa passagem ao trecho abaixo do LD1, percebe-se que esse
ultimo trouxe uma visdo mais antiga da orientacao sexual, tratando a homossexualidade como

sentimento confuso da adolescéncia e um possivel problema psicoldgico:

Na adolescéncia, os sentimentos podem estar confusos e a admiracdo que se tem por
amigos do mesmo sexo (...) pode se confundir com atracéo fisica. As pessoas nao
devem ser rotuladas por causa disso. Garotas com ciime umas das outras ou garotos
com uma turma de amigos do mesmo sexo Sd0 comportamentos tipicos da
adolescéncia e ndo caracterizam homossexualidade. No entanto, se alguém estiver
em crise por causa de desejos sexuais, vale a pena procurar um psicélogo
(GEWANDSNAJDER, 2016, p.229).
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Essa forma de abordagem da sexualidade revela a associacdo do tema a
concepcOes historicas. Carvalho; oliveira (2017) mostram que na década de 1870, a
homossexualidade era concebida como problema psicoldgico, psiquiatrico ou médico, sendo
incluida na década de 1940 na Classificacdo Internacional de Doencas (CID) como desvio
sexual, da qual foi retirada na decada de 1990.

Portanto, o LD1, por tratar a homossexualidade como sentimento confuso da
adolescéncia e um possivel problema psicolégico e apenas conceituar o termo homossexual,
ndo fazendo distingdo entre outros termos relacionados, foi classificado como insatisfatorio
relativo & orientacdo sexual.

Embora tragam esses temas entre seus contetdos, os LD13 e 7 ndo 0s apresentam
em detalhes. O LD13 diferencia apenas as varias orientagdes sexuais, ou seja, huma Visdo
apenas conceitual e ndo atitudinal. J4 o LD7, apesar de satisfatorio em varios itens referentes a
sexualidade, ndo trata desses temas com precisdo, contradizendo assim 0 que pode-se
observar em um fragmento retirado desse livro, no qual, Pereira; Santana; Waldhelm (2013,
p.57) mostram que a tendéncia a reducao da sexualidade a sua funcao reprodutiva, “pode
gerar preconceitos de alguns a quem “foge” dos padrdes sexuais”.

A gravidez na adolescéncia € um tema de grande importancia nas discussdes da
sexualidade com os adolescentes devido aos indices e as consequéncias, caso ndo seja
planejada, que pode trazer para os jovens.

Alguns dos livros exibiram o tema a partir de atividades, como os LD1 ,4 ,7 e 13.
O 1, sugerindo pesquisar 0s problemas enfrentados por adolescentes gravidas e, 0 4, questdo a
respeito das fontes de informacdo sobre os métodos anticoncepcionais por adolescentes,
partindo de uma pesquisa ficticia. Embora ficticia, a atividade permite a reflexdo sobre como
os adolescentes recebem informacdes sobre contraceptivos e quais seriam confiaveis ou néo.

O 13, a partir do texto “Campanha alerta jovens para prevengdo de gravidez na
adolescéncia” (ROQUE, 2016, p. 215), questiona sobre formas de prevencao e as mudangas
na rotina do pai e da mée. Ha indicacdo de documentario sobre o cotidiano de jovens que
engravidaram na adolescéncia, esclarece as responsabilidades dos pais com os filhos e
algumas consequéncias de ser pai ou mde na adolescéncia relacionando a importancia de
conhecer 0s métodos anticoncepcionais.

O LD7 debate também atraves de exercicio a respeito da responsabilidade do
casal e ndo so6 da mulher na prevencdo da gravidez. Além da atividade, para o professor ha
observagdo do autor propondo além do debate sobre esses temas, outros como, o alto indice

de gravidez no mundo inteiro; o que representa a gravidez para os adolescentes; exames pre-
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nupciais e planejamento familiar; prostituicdo e homossexualidade. Embora essas discussdes
ndo estejam no livro do aluno, a proposta didatica estimula o professor a trabalhar os temas,
por esse motivo a abordagem desse livro foi totalmente satisfatoria para os itens 3.7.5 e 3.8.

Outros livros ja abordam a gravidez na adolescéncia em texto complementar ou
principal como ocorre nos livros 3, 6 e 12. Além da gravidez na adolescéncia, o texto de
integracdo do LD3 também explora a tematica aborto.

Na discussdo sobre educacdo sexual, o LD6 trata sobre a gravidez na
adolescéncia, considerando as principais consequéncias para a adolescente

“Uma adolescente gravida e despreparada pode passar por situagdes de grande
ansiedade, com riscos para a sua salde e a do bebé, além de ter de enfrentar problemas de
ordem social, familiar, psicologica e economica” (GOWDAK; MARTINS, 2015).

Nesse mesmo texto, apontam-se as barreiras para a nao prevencdo a gravidez
como, por exemplo, o desconhecimento dos periodos férteis da mulher, a crenca de que a
primeira relacdo sexual ndo engravida e a ndo aceitacdo da responsabilidade que a relacéo
sexual impde. Com a apresentacdo dessas barreiras o LD 6 contempla o item mitos e
obstaculos emocionais e culturais a adogdo de praticas de sexo seguro e tabus sobre a
sexualidade, um exemplo desse tabu é: “a convicgdo, especialmente entre os rapazes, de que o
uso de anticoncepcional € algo que sé diz respeito as garotas ou que diminui o prazer sexual”
(GOWDAK; MARTINS, 2015, p.177).

O LD11 permite reflexdo sobre a decisdo conjunta de engravidar através da secdo
“Férum” que tem o objetivo de trazer questdes para debate, e sobre a gravidez na
adolescéncia, atraves de um texto no qual uma adolescente gravida descreve seus sentimentos
par uma amiga (TRIVELLATO et al., 2015, p.217). Verificou-se que esses, com abordagem
satisfatoria, e a histdéria da camisinha, foram os Unicos aspectos socioculturais da sexualidade
descritos no livro.

Além das discussdes sobre os papéis sociais masculino e feminino, o LD4 se
destacou nas dimensdes socioculturais da sexualidade com classificagdo A nos itens 3.1;
3.2;3.7.3;3.11. Temas como a legalizacdo do aborto, planejamento familiar e direitos sexuais
e reprodutivos s@o aprofundados no livro. A proposta de debate sobre o aborto parte da
leitura de texto sobre os argumentos a favor ou contra a legalizacdo e discussdes sobre a
permisséo do aborto no mundo (USBERCO et al., p.211).

Cita a Politica Nacional de Direitos Sexuais e Reprodutivos disponibilizando site
de acesso ao documento, assim como o LD1 o disponibiliza. O planejamento familiar é
discutido no LD5.
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DiscussOes sobre o aborto ocorrem igualmente nos LD 1, 3, 6 e 7. O LD 1 fala
resumidamente sobre argumentos a favor e contra, e também sobre as leis no Brasil; O 6 e 0
7, sobre a legislacdo brasileira; e 0 3 como jé citado.

Em relacdo a questdes socioculturais envolvidas nas IST, ndo foram detectados
nos livros determinantes sociais como causa dessas infec¢cGes. Como ja demonstrado, apenas
0 LD4 explanou em pormenor a vacinagao para o HPV, explicando-se sobre tipos do virus,
publico alvo, doses, reacOes e estatisticas. Outros, apenas citaram a existéncia da vacina
(1,3,7,10,12), e nos restantes o contetdo foi ausente. Além disso, ndo houveram discussoes
sobre a opcéo pela ndo vacinagéo.

As estatisticas, em sua maioria foram para as taxas dos casos de AIDS,
representadas em exercicios. O LD4 demonstrou taxas mundiais em 2009, do mesmo modo
que o LD10, e a evolucdo dos casos de AIDS entre jovens de 15 e 24 anos, entre 1990 e 2012.

Os LD 1 e 3 sugerem pesquisa sobre a evolucgdo de casos de AIDS e de outra IST
a escolha do estudante, respectivamente. O LD5 mostra texto em destaque sobre a AIDS no
Brasil e no mundo, bem como graficos do numero de casos em trés décadas e da taxa de
deteccdo entre jovens de 13 a 24 anos de 1990 a 2009. Esse ultimo € igual ao do LD6. Ja o
LD12, demonstrou a participacdo de diversos grupos nos casos de AIDS e taxas de infeccdo
por HPV, também relatadas no LDA4.

O programa brasileiro de combate a AIDS (LD10), a campanha de incentivo ao
uso de preservativos (LD12) e comportamentos de risco (LD5) sdo importantes fatores
socioculturais envolvidos nas IST observados nos livros analisados.

Os preconceitos contra portadores de HIV ou outra IST, sé foram notados nos LD
5,6, 7 ¢ 12. No LD5 o tema ¢ tratado como contetido atitudinal, o qual visa “ter respeito e
solidariedade na relacdo com pessoas portadoras do virus HIV ou doentes de AIDS”
(CANTO, 2012, p.89). Assim, o autor expde o seguinte trecho de entrevista de pessoa com
AIDS, para ser debatido em grupo: “A discriminagdo contra o doente de aids é mais um dos
muitos problemas que enfrentamos. Por outro lado, a solidariedade é parte importante do
tratamento”. Nessa perspectiva, a abordagem foi classificada como A.

Os outros trés livros, classificados com conceito C, pois somente mostram foto de
cartaz da campanha de combate ao preconceito, como no exemplo (Figura 19), néo

estimulando reflex3o.
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Figura 19 - preconceito contra porta}zdores de HIV através de imagens (LD7).

L, S —_—

Cartaz usado em campanha contra o preconceit
portadores de aids. Ainda ndo ha vacina contra e
J& € possivel ser soropositivo e viver com qualida
que se tome os medicamentos indicados e siga-se co
as recomendagdes médicas.

Oideal é, contudo, seguir a recomendacao do Ministério 62
Salde de usar sempre preservativo e fazer o exame que detec®

o HIVtoda vez que passar por alguma situac3o de risco
SN—
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Fonte: Pereira; Santana; Waldhelm (2013, p.98)

Além do LD6, os LD 1 e 7, apresentam argumentos, como mostram os fragmentos
abaixo, que constatam mitos e obstaculos a adocdo de sexo seguro:

“Uma garota namora ha bastante tempo um garoto ¢ mantém com ele relagdes
sexuais. Ambos garantem ser fiéis. Eles dizem que, nesse caso, a camisinha é desnecessaria
(...) (GEWANDSZNAJDER, 2016, p. 232).

“Se eu tivesse com aquela paixao, ¢ claro que transaria sem camisinha. Na hora H
é dificil lembrar que essas coisas existem”(PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013,
p.96).

Quanto ao item 3.20, observou-se que os LD1 e 11 n&o evidenciaram o tratamento
da sexualidade considerando-a como uma construcdo histérica e social, priorizando as
dimensGes bioldgicas. Notou-se que os LD 7 e 10 foram os que mais evidenciaram esses
aspectos sendo alguns pontos ja aqui comentados, como os ritos de passagem da infancia para
a adolescéncia na sociedade indigena (LD7), tambem presente no LD6, a busca da identidade
com aprovacéo de grupo social (LD4 e LD10), os gostos dos adolescentes influenciados pela
sociedade e cultura (LD10).

Quanto aos aspectos histdricos, o LD1 traz os movimentos feministas e as
concepcdes sobre a reproducdo humana no decorrer dos seéculos (GEWANDSZNAJDER,
2016, p. 195).
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O LD4 remete a origem do nome doencas venéreas e ao historico da AIDS. A
historia da camisinha esta presente nos LD 11 e 12. Nesse tltimo, na unidade, “Reproducao,
Sexualidade e Hereditariedade”, o texto introdutorio retrata o parto em diferentes épocas
culturas com imagens e questionamentos. O LD7 traz os papéis do homem e da mulher nos
diversos periodos historicos:

“Em diversos periodos historicos e em varias culturas, homens e mulheres
ocuparam papeis diferentes dos que conhecemos hoje. Houve épocas em que, no grupo social,
providenciar o alimento (...) era considerado um papel feminino” (PEREIRA; SANTANA,;
WALDHELM, 2013, p.58).

Figura 20 - manifestacdes da sexualidade em diferentes culturas demostrando seu
carater sociocultural (LD7).

Werner Forman Archive/Corbis [DCl/Latinstock

Nesta escultura nigeriana de madeira
vemos outro exemplo de como as
culturas ancestrais davam importancia
a icones que manifestavam a fertilidade.
A mae, em tamanho aumentado e

com seios fartos, representa a sadde
necessaria para o0 Sexo e a procriacao.

Fonte: Pereira; Santana; Waldhelm (2013, p.94)
E por fim, com relacdo a esse item, o LD13 retrata as mudangas ocorridas na

estrutura familiar brasileira no que se refere ao niamero de filhos.
6.2.3 Dimens0es psiquicas
As dimensdes psiquicas da sexualidade correspondem a questdes emocionais

envolvidas no processo de transformagdes na puberdade e adolescéncia, 0s anseios, 0s medos
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e as fantasias relacionadas a essa fase, ao inicio das relacdes afetivas e sexuais, as dificuldades
que possam surgir.

Como foi observado os livros analisados, como 0 3, 5, 7 se propuseram a trabalhar
a sexualidade em suas dimensdes ndo so biologicas e socioculturais, mas ainda as psiquicas.

No LD1, embora tenha-se predominéncia de conhecimento bioldgico, foram
encontradas algumas questdes que envolvem o fator emocional da sexualidade. No boxe
“Ciéncia e Saude” foram discutidos temas como, a impoténcia ¢ a ejaculacdo precoce, que SA0
preocupacdes masculinas, assim como a preocupacao com o tamanho do pénis, o orgasmo e a
masturbacéo citados como sensacédo de prazer.

Os trechos abaixo mostram pontos nos livros de Ciéncias analisados nos quais a
sexualidade é tratada também como fonte prazer, além da funcéo reprodutiva:

LD1:

Uma relacdo sexual com uma pessoa de quem se gosta é muito mais que um breve
momento de prazer. Também é muito mais do que uma relagdo fisica. E uma
maneira de se envolver com outra pessoa, de trocar carinho, de ser companheiro, de
mostrar afeto. E tudo isso pode ser prazeroso (GEWANDSZNAJDER, 2016, p.
229).

LDS5: “Compreender que as manifestacdes da sexualidade fazem parte da vida e
sdo prazerosas” (CANTO, 2016, p.85).

LDI10: “E comum as pessoas associarem sexualidade ao ato sexual. Porém, (...), a
sexualidade esta relacionada a varios outros aspectos, como a atracdo, o desejo e o afeto que
sentimos por outras pessoas” (BEZERRA; AGUILAR; SIGNORINI, 2015, p.202)

LDI2: “[...] com a continuagdo dos estimulos sexuais, ocorre a ejaculacao,
associada ao orgasmo, uma sensagao de prazer” (LOLI; SANTOS; OLIVEIRA, 2015, p.182).

O LD3 traz adolescéncia como uma fase “acompanhada de muitas confusdes de
sentimentos e comportamentos” (LOPES, 2015, p.247). A identidade de género, discutida no
livro, envolve ndo s6 o sexo bioldgico, mas 0 modo como a pessoa se identifica, passa a se
ver e se entender, envolvendo assim aspectos psiquicos.

Assim, como o LD3, o LD4 evidencia as transformagdes comportamentais da
adolescéncia através de reflexdo inicial sobre essas mudangas: “as mudangas ndo ocorrem
apenas no corpo. Vocé jé percebeu mudancas no comportamento e nos interesses pessoais de
adolescentes?” (USBERCO et al 2015, p.175). Outro ponto nesse ultimo livro que afirma a
mudanga comportamental é: “[...]Jo amadurecimento sexual nos seres humanos é marcado por
questdes de natureza cultural e psicoldgica e ndo apenas bioldgica” (USBERCO et al 2015,

p.178). Como no LD 1, o 4 também inclui a impoténcia sexual, nesse caso, no homem e na
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mulher, e a ejaculagdo precoce como causadas por fatores psicologicos. Mostra que a
amamentacao proporciona lagos emocionais entre a mée e o filho.

“A adolescéncia ¢ um tempo de mudangas no corpo ¢ na mente” (CANTO, 2016), ¢
um trecho que igualmente aos livros 1,3 e 4 ressalta o envolvimento do psicolégico nas
transformacdes da adolescéncia.

O LD5 enfatiza questdes que mostram a dimens&o psiquica da sexualidade:

“A ejaculacao que ocorre durante o sono ¢ chamada polugdo noturna e ¢ comum
na puberdade e mesmo depois dela. Ela ndo depende da vontade ¢ ocorre imprevisivelmente”
(CANTO, 2016,p.201).

Além da polucdo noturna, discute-se questdes psicoldgicas envolvidas na primeira
menstruacdo mostrando que menstruacdo ndo é motivo de vergonha.

Embora, o LD6 indique que “a sexualidade envolve, além de aspetos bioldgicos,
os psicologicos e sociais” (GOWDAK; MARTINS, 2015, p.163), verificou-se que as questdes
psiquicas ndo sdo priorizadas, apenas cita que a gravidez na adolescéncia pode trazer
problemas se cunho psicologico. Portanto, esse livro é classificado como insatisfatério em
relacdo a essas questoes.

Os LD7, 10, 12 e 13 também destacaram as questdes emocionais envolvidas nas
transformacdes que ocorrem na puberdade:

LD7: “esse periodo de instabilidade e mudangas ¢ cheio de surpresas, expectativas
e duvidas, mas traz experiéncias marcantes” (PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013,
p.56). O livro na se¢do conexdes, fala sobre os temas masturbacdo, adolescéncia e “erotizagao
e virgindade” (PEREIRA; SANTANA; WALDHELM, 2013, p.70), temas envolvendo
aspectos emocionais.

LD10:

Com tantas alteragdes é normal que aparegam sentimentos de anglstia e medo,
sentimentos contraditorios e vontade de experimentar. E nessa fase que o jovem
discute consigo mesmo e com 0s amigos quais tracos de sua personalidade sdo
positivos e devem ser mantidos, e quais devem ser modificados” (BEZERRA;
AGUILAR; SIGNORINI, 2015, p.193).

Esse livro explora varios aspectos relacionados ao prazer. No capitulo
“Reproducao e sexualidade humana” os autores afirmam que a sexualidade é fonte de prazer e
esta relacionada a atracdo desejo e afeto, fazem colocagfes sobre o relacionamento sexual,
trazendo pontos como excitacdo sexual e orgasmo articulando-os aos fendbmenos biologicos

envolvidos.



95

LDI12: “A adolescéncia é periodo marcado por mudangas no corpo [...] e também
por uma série de alteragdes emocionais. [...] Manifestar variacbes de humor, ficar
inconformado com a realidade, buscar identificagdo com um grupo de amigos, etc. sdo
reagdes comuns [...].” (LOLL; SANTOS; OLIVEIRA, 201, p.187).

Esse livro mostra também que a sexualidade: “[...] vai além do sexo, que apenas
seu componente bioldgico; faz parte da nossa identidade, isto €, da imagem que temos de nos
mesmos e do nosso corpo” (LOLI; SANTOS; OLIVEIRA, 201, p.187).

Os autores propdem livro para leitura que trata de sentimentos comuns na
adolescéncia e atividade complementar proposta ao professor com o tema “descobrindo a
adolescéncia” tratando da adolescéncia nos dias de hoje permitindo que o estudante reflita
sobre as mudancas ocorridas nessa fase da vida. Essa sugestdo permite a abordagem tanto de
aspectos fisicos e quanto de emocionais vividos na adolescéncia.

Sobre a AIDS, o LD12 estimula reflexdo sobre os sentimentos do aluno em
relagdo a doenga a partir do video ja citado “Muito prazer: um olhar sobre a Aids”.

LD 13: “a puberdade ¢ o periodo de mudancas anatomicas, fisioldgicas e
psicoldgicas, ou seja, mudancas relacionadas a estrutura e ao funcionamento do corpo, ao
amadurecimento sexual e aos relacionamentos afetivos e sexuais” (ROQUE, 2016, p. 210).

Apesar dessa definicdo ndo foram detectados nesse livro maiores discussdes
associando a sexualidade a suas dimensdes afetivas.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme discutido o LD é um dos principais materiais didaticos utilizados nas
escolas brasileiras, seus conteidos sdo importantes referéncias para o trabalho em sala de aula
devendo, portanto refletir as propostas curriculares considerando-se diversos aspectos.
Contudo, verifica-se que as discussdes de temas polémicos ou controversos, como as questdes
gue envolvem a sexualidade humana, sdo envoltas por inUmeros fatores que influenciam sua
forma de abordagem, muitas vezes proporcionando o silenciamento de aspectos socioculturais
e afetivos associados a tematica.

Esse fato foi observado nos resultados das analises do presente trabalho, os quais
mostraram o extremo conservadorismo em relacdo as discussdes da tematica sexualidade em
LD de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com predominio da abordagem
bioldgico-higienista, priorizando-se aspectos bioldgicos e muitas vezes negligenciando
aspectos socioculturais e afetivos.

Embora em alguns dos livros analisados, como os LD 3, 7, 10 e 12 tenha-se

observado alguma articulacdo do conhecimento bioldgico as dimensbes socioculturais e
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afetivas da sexualidade, temas como masturbacédo, aborto, virgindade, ideologia de género,
orientacdo sexual, prostituicdo, inicio do relacionamento sexual, desempenho e disfuncGes
sexuais, violéncia sexual, obstaculos na prevencdo das IST entre outros foram pouco
discutidos, ou até mesmo nédo foram citados na maioria dos LD de Ciéncias.

Esse viés bioldgico do tratamento da sexualidade nos remete as primeiras praticas
de Educacdo Sexual no Brasil, as quais tinham entre seus principais objetivos o combate a
doencas e a praticas consideradas “anormais” como a masturbagdo, por exemplo. Assim,
percebeu-se que esse modelo de abordagem se apoia nas marcas historicas do tratamento da
sexualidade, a qual é cercada por tabus e preconceitos, conforme discutido por Foucault
(1999).

Dessa forma, a abordagem da tematica sexualidade em muitos dos LD de Ciéncias
dos Anos Finais do Ensino Fundamental aqui analisados vai em direcdo contraria aos
avancos, em relacdo as discussdes do tema, obtidos através das lutas de diversos movimentos
sociais, como o LGBT e os movimentos feministas, e da implementacdo de politicas
educacionais que impactaram a educacdo béasica no campo da Educacdo Sexual, como 0s
PCN.

Entretanto, as discussfes atuais da sexualidade humana requerem abordagens
emancipatorias, as quais, segundo Furlani (2005, 2017), defendem a necessidade de luta pela
liberdade e busca despertar a consciéncia critica para uma sociedade igualitaria, respeitando-
se a diversidade cultural e proporcionando a liberdade de escolha. Além de considerar as
perspectivas dos direitos humanos e sexuais, problematizando representacdes negativas como,
a homofobia, o racismo e a misoginia, socialmente impostas a determinados sujeitos ou
grupos sociais. Deve-se incorporar o conceito de género e discutir acerca da equidade nas
relacBes sociais entre homens e mulheres.

Como verificado, os LD de Ciéncias aprovados no PNLD 2017 séo assinados por
autores com vasta experiéncia no ensino de Ciéncias, renomados no mercado de LD de
Ciéncias e Biologia, e até mesmo com experiéncia na temética sexualidade. Assim, podemos
questionar por que muitos desses LD trazem esse modelo de abordagem da sexualidade, o
bioldgico-higienista, e silencia as dimensdes socioculturais e afetivas?

Com base no referencial tedrico, constata-se que um dos principais fatores é o
mercado editorial, o qual prioriza as vendas, ja que o segmento de LD € responsavel pela
maior quantidade de vendas das editoras. As mudancas nesse mercado, com a passagem de
empresas familiares para os grupos editoriais, estabelecendo-se um monopélio de grandes

empresas, também afetaram a estruturacdo dos LD. Nesse novo modelo, por exemplo, o autor
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deixa de ser o principal protagonista na producdo do LD sendo influenciado pelas
perspectivas da editora.

Nesse mercado, onde a concorréncia prevalece, como estratégia de venda, as
editoras buscam considerar as opinides dos principais consumidores, 0s quais seriam as
escolas, os professores, alunos e pais de alunos. Cada um desses carrega ideologias diferentes
a respeito da sexualidade, as quais se relacionam a cultura, o meio social, crengas religiosas,
questdes politicas, entre outras. Muitas dessas ideologias estdo imbricadas a tabus e
preconceitos que cercam o0 tema levando assim a um silenciamento de questdes mais
polémicas que o envolvam, como observado nas analises dos LD de Ciéncias.

A fala dos préprios autores, os quais apontam dificuldades para o trabalho com a
tematica, também pode nos responder a esse questionamento. Por exemplo, Santana e
Waldhelm (2009, p.3), professoras de Ciéncias e autoras do LD Projeto Apoema Ciéncias,
revelam o desafio em se discutir a teméatica em livros didaticos de Ciéncias, segundo elas “a
tarefa de abordar a sexualidade humana neste tipo de material mostrou-se a mais desafiadora”,
entre as suas diversas experiéncias como autoras. Como se notou, o LD7, o Projeto Apoema
Ciéncias foi um dos livros que apresentou a sexualidade em suas mdltiplas dimensdes. Esse
mesmo livro foi alvo de protestos de pais em Ji-Parana justamente por causa da forma de
abordagem do tema. Tal fato mostra que nem sempre uma abordagem sociocultural e afetiva
trard boa aceitacdo por parte de professores e pais visto ser a sexualidade uma tematica
enraizada a questdes culturais, morais, politicas e religiosas.

A autora do capitulo referente a sexualidade relata, em resposta a esse fato, que ha
varios aspectos envolvidos nessa decisdo dos pais, como: desejo e crenca de controle sobre 0s
filhos, crencas e referéncias culturais pessoais, tentativa de impor sua forma de ver o0 mundo
como verdade absoluta e as discussfes conservadoras. Constata ainda que enquanto escolas e
livros de Ciéncias ignoram ou abordam a questdo da sexualidade superficialmente, no dia-a-
dia é crescente a erotizacdo da infancia e da adolescéncia, e se a escola ndo organiza as
discussdes os adolescentes buscam fora dali (BRUM, 2017).

Outro ponto a destacar é o tradicionalismo pela escolha de LD Ciéncias mais
tradicionais, o LD1, por exemplo, foi o livro mais bem aceito pelos professores, sendo o mais
distribuido no PNLD 2017. Esse livro, com uma estrutura tradicional de distribuicdo dos
conteddos, traz também uma visdo tradicional da sexualidade, priorizando as dimensdes
bioldgicas. Assim, considerando-se também os resultados de outros programas do PNLD,
observa-se que nem sempre o LD mais bem avaliado pelo programa é o mais aceito (ROSA;
MEGID NETO, 2014).
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Fernando Gewandsznajder, autor do LD1, o Projeto Telaris Ciéncias, como ja
citado, é licenciado em Biologia, Mestre em Educacéo e Filosofia e Doutor em Educacdo. O
livro “Sexo e Reprodugdo”, de sua autoria, discute duvidas e conflitos da adolescéncia a
respeito da sexualidade, a partir da historia de jovens abalados pela possibilidade de uma
gravidez inesperada. Sua biografia, portanto, demonstra experiéncia com o tema sexualidade e
adolescéncia. Aqui entdo, percebe-se mais uma vez a presenga de fatores intrinsecos a
abordagem dos conteudos em LD, vé-se que se um livro que estd no mercado ha anos, com
determinada estrutura, continua sendo campedo de vendas, mudancas talvez ndo fossem uma
boa opcéo, pois poderiam afetar as escolhas se levarmos em consideracdo a prioridade das
vendas, em um mercado competitivo, em detrimento da qualidade do contetdo.

Nesse sentido, vale repetir a fala de Santana e Waldhelm (2009) em relacéo a
influéncia mercadoldgica e das editoras quando se trata do tema sexualidade em LD de
Ciéncias:

A preocupacdo com a aceitagdo mercadoldgica da obra foi tal, que fomos
convencidas pela Editora a reduzir (ndo aceitamos excluir!) na segunda edic¢do as
dimensdes da ilustragdo da vulva. Embora contrariadas, entendemos que esta
concessdo permitird a adogdo do livro por professores que manifestaram este desejo
e foram impedidos. No rol das concessfes, também esta a exclusdo de uma atividade
na qual sugeriamos as alunas que em casa observassem suas vulvas com ajuda de
um espelho.

Conclui-se entdo que a presenca do viés bioldégico em LD de Ciéncias envolve
diversos fatores, que vao desde a producéo, até o seu consumidor final, tais como competicédo
por vendas, crencgas de autores, donos de editoras, professores, alunos e pais de alunos, muitas
vezes arraigadas a tabus, preconceitos, questdes culturais e religiosas. E necesséaria uma
abordagem da sexualidade em que se valorizem representacfes sociais subordinadas e que
considere as perspectivas de direitos humanos e sexuais. Assim, € importante que 0s
professores de Ciéncias, enquanto os mais requisitados na abordagem do tema sexualidade na
escola, devido ao préprio contetdo da disciplina, o qual envolve o corpo humano, assumam a
lideranca dessa discussao, ndo desconsiderando o seu caréater transversal.

Portanto, essa pesquisa serve como base para reflexéo, por parte dos professores,
em relacdo a qualidade dos materiais didaticos que sdo utilizados como apoio para suas aulas
sobre a sexualidade humana. Cabe a esses, caso necessario, complementarem o conteido
oferecido pelo livro escolhido com outros instrumentos que possibilitem uma abordagem

multidimensional da tematica, pois como afirmam Santana e Waldhelm (2009, p.18),

Embora parceiro no trabalho docente, entendemos que o livro didatico nunca podera
prescindir da autonomia e criatividade do professor que o adota. Sua adogdo sera
significativa se o material for empregado para apoiar situaces de aprendizagem em
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que o aluno possa questionar, debater, levantar hipdteses, experimentar, investigar,
buscar respostas e ndo simplesmente “consumir” informagdes prontas e acabadas.

Como complementos podem ser utilizados livros paradidaticos, os quais, segundo
Furlani (2005), sé&o importantes aliados dos LD na discussdo de temas transversais, trazendo
contetdos especificos de cada assunto. Como afirma essa autora,

O livro paradidatico ndo é somente um integrante curricular, mas também um
artefato cultural. Seu texto (verbal e ilustrativo) produz e veicula representacdes de
género ¢ sexuais, ensina modo(s) de ser ‘masculino’ e ser ‘feminino’, formas [...] de
viver as sexualidade. Essas representagoes tém ‘efeitos de verdade’ e contribuem
para produzir sujeitos. Isso justifica e possibilita a articulagdo entre curriculo escolar
e significados culturais, bem como a problematizacdo relacional de marcadores
sociais (sobretudo o género e a sexualidade) a partir desses livros, aspecto
fundamental & Educacdo Sexual (FURLANI, 2005, p. 15).

Assim como os paradidaticos, sdo complementos também materiais produzidos
em pesquisas, modelos e praticas sobre a tematica. Sugere-se incluir nas discussfes temas que
estejam presentes no cotidiano adolescente. Algumas sugestdes sdo os temas: transformacoes
fisicas, sociais e emocionais da adolescéncia; padrbes de beleza e transtornos de imagem
corporal, como anorexia, bulimia e obesidade; bullying e cyberbullying; gravidez na
adolescéncia, ndo como gravidez indesejada; comportamentos relacionados a menstruacao;
diversidade sexual; direitos sexuais e reprodutivos; violéncia e abuso sexual; esteredtipos
sexuais.

Além disso, espera-se ainda, que, com base nessas reflexdes, os professores
possam guiar a escolha dos proximos LD de Ciéncias, pois questdes de relevancia social ndo
podem ser silenciadas, ja que essas podem representar a solugdo para alguns problemas que
afligem a adolescéncia e a sociedade como, por exemplo, auxiliando na diminuicdo da
vulnerabilidade e consequente reducdo nos indices de IST e gravidez na adolescéncia.

Aqui, vale também ressaltar que os PCN por cerca de duas décadas foram o0s
documentos curriculares de referéncia para o ensino, servindo como base para 0s professores
e producdo dos LD. Atualmente, vislumbra-se a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino fundamental. A base traz perspectivas para o ensino visando
atingir competéncias e habilidades. Os termos género e Orientagdo Sexual foram suprimidos
do documento devido a controvérsias em relacdo a esses temas (DAHER, 2018). Assim,
torna-se relevante questionar: como ficardo as discussdes sobre género e orientacdo sexual
nos futuros LD de Ciéncias? Essas questfes terdo um avango ou entraremos em um
retrocesso? Cabe, portanto, a pesquisas futuras analisarem se 0s novos livros trardo novas

perspectivas buscando cada vez mais implementar as dimensdes socioculturais e afetivas da
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sexualidade em seu discurso ou se continuardo a seguir a secular tendéncia biologicista que

reduz a sexualidade a questdes anatdmicas e fisioldgicas.



101

REFERENCIAS

ABREU, J. F.O. Conhecimento e a Atitude Face a Saude Sexual e Reprodutiva: um
estudo correlacional em estudantes universitarios. Dissertacdo de Mestrado. Lisboa:
Universidade de Lisboa, Faculdade de Ciéncias, Departamento de Educacdo, 2008.
Disponivel em:
repositorio.ul.pt/bitstream/10451/1249/2/18992_ULFC091284 TM_2_ENQUADRAMENTO
.pdf.Acesso em: 01.09.2018.

ALEXANDRE, N. M. C; COLUCI, M. Z. O. Validade de conteido nos processos de
construcdo e adaptacdo de instrumentos de medidas. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 16, p.
3061-3068, 2011.

ALVES, C.A. O impacto de um programa de educacdo sexual nos comportamentos
protectores dos adolescentes. Dissertacdo (Mestrado em Bioética) -Faculdade de Medicina
da  Universidade do Porto, 2011. Disponivel — em:  https://repositorio-
aberto.up.pt/bitstream/10216/55445/2/TeseCristianaAlves.pdfAcesso em: 09.03.2017.

AMARAL, V. L. do. Psicologia da educacdo. Natal, RN: EDUFRN, 2007. Disponivel em:
www.ead.uepb.edu.br. Acesso em: 07.07.2018

AMARAL, A. M. S.; SANTOS, D.; PAES, H.C. da S.; DANTAS, l.dos S. SANTOS,
D.S.S.dos. Adolescéncia, Género e Sexualidade: Uma Revisdo Integrativa. Revista
Enfermagem Contemporanea, V. 6, n. 1, 2017. Disponivel em:
https://www5.bahiana.edu.br/index.php/enfermagem/article/view/1114/850.  Acesso  em:
13.10.2017.

ASSIS, S.S.de; PIMENTA, D.N.; SCHALL, Virginia T. A dengue nos livros didaticos de
ciéncias e biologia indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Ciéncia &
Educacéo (Bauru), V. 19, n. 3, 2013. Disponivel em
http://www.redalyc.org/html/2510/251028539013/. Acesso em: 14.10.17.

BANDEIRA, A.; STANGE, C. E.B.; SANTOS, J. M. T. dos. Uma proposta de critérios para
analise de livros didaticos de ciéncias naturais na educacdo basica. 111 Simpoésio Nacional de
ensino de Ciéncia e Tecnologia. Ponta Grossa, 2012. Disponivel em:
www.waltenomartins.com.br/ecn_artigo_bandeira_stange_santos.pdf Acesso em: 08.07.2018

BARROS, C.; PAULINO, W. Ciéncias: o corpo humano. 6 ed., S&o Paulo: Atica, 2015.

BATISTA, M.V.de A.; CUNHA, M.M.da S.; CANDIDO, A.L., Anélise do Tema Virologia
em Livros Didaticos de Biologia do Ensino Médio. Ensaio Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, 2010. Disponivel
em:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=129512578009> ISSN  1415-2150. Acesso em:
14.10.17

BERNARD, S. et al. Sexually Transmitted Infections and the Use of Condoms in Biology
Textbooks. A Comparative Analysis Across Sixteen Countries. Science Education
International, . 19, n. 2, p. 185-208, 2008. Disponivel  em:
www.leeds.ac.uk/educol/documents/000000756.htm. Acesso em:20.11.2018


http://www.ead.uepb.edu.br/
https://www5.bahiana.edu.br/index.php/enfermagem/article/view/1114/850
http://www.redalyc.org/html/2510/251028539013/
http://www.redalyc.org/articulo.oa
http://www.leeds.ac.uk/educol/documents/000000756.htm

102

BEZERRA, L. M. (Ed.); AGUILAR, J. B.; SIGNORINI, P. Para viver juntos: ciéncias da
natureza, 8° ano. Organizadora: Edi¢cbes SM. Editora responsavel. 4 ed., Sdo Paulo: Edi¢bes
SM, 2015.

BRANCO, P.C.C. Dialogo entre analise de conteldo e método fenomenoldgico empirico:
percursos histéricos e metodoldgicos. Revista da Abordagem Gestaltica -
Phenomenological Studies — XX(2): 189-197, jul-dez, 2014 Acesso em: 07.07.2018

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1997. 126p. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em:
16.10.2017.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental-Ciéncias Naturais / Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998a. 138 p. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br.
Acesso em: 16.10.2017.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro
e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais / Secretaria de Educacdo Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, 1998b. 436 p. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em:
16.10.2017.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
orientacdo sexual/ Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 2001.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br. Acesso em: 16.10.2017.

. Ministério da Educagdo. PNLD 2017: ciéncias - Ensino fundamental anos finais/
Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Basica — SEB — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. Brasilia, DF: Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacédo
Basica, 2016.115 p.

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar.
Segunda versao revista. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec. gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf>. Acesso em:
23.03.17.

. Ministério da Educacdo. (2017). Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao- FNDE. Ministério da Educacéo. Brasilia: MEC
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos,
Acesso em: 16.10.2017.

. Decreto 9.099, de 18 de julho de 2017. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico. Brasilia, 18 jul. 2017.

BROL, I.S; MARTELLI, A.C. Abordagem da sexualidade nas formagdes continuadas de
professores e professoras da rede basica de ensino. Revista Artemis, v. 25, n. 1, p. 274-291,
2018. Disponivel em:
http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/artemis/article/viewFile/36304/20609


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3715886
http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/

103

BRUM, E. Escola sem pinto. El Pais. Edi¢do Brasil, v. 17, 2017. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/04/17/opinion/1492435392 872941.html. ACesso
em:16.12.2018.

CALAZANS, G.; FERRAZ, Dulce. As polémicas da educacdo para sexualidade. Le Monde
Diplomatique Brasil. nov. 2012. Disponivel em: http://diplomatique.org.br/edicao-64/
Acesso em: 14.10.17.

CAMPOS, C.J.G et al. Método de anédlise de contetdo: ferramenta para a analise de dados
qualitativos no campo da salde. Revista brasileira de enfermagem, 2004.
Disponivel em: www.scielo.br/pdf/reben/v57n5/a19v57n5. Acesso em: 16/12/2018.

CANTO, E. L. do. Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano, 7° ano. 4 ed., Sao
Paulo: Moderna, 2012,

CARNEVALLE, M. R.(Ed.). Arariba Ciéncias. 4. ed., Sdo Paulo: Moderna, 2014.

CARVALHO, G.P. de; OLIVEIRA, A.S. Q de. DISCURSO, PODER E SEXUALIDADE
EM FOUCAULT. Revista  OFFLINE, n. 11, 2017. Disponivel  em:
www.periodicos.ufc.br/dialectus/article/view/31003. Acesso em:29.06.18.

CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacdo e Pesquisa, S0 Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004. Disponivel em:
www.scielo.br/

Acesso em: 29.06.18.

COSTA, L.R. Informagdes sobre o papiloma virus humano (HPV) em colegdes de livros
didaticos de biologia do ensino médio indicados pelo programa nacional do livro
didatico de 2015. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal do Ceara, 2016.

Disponivel em: http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/18144/1/2016_dis_Ircosta.pdf
Acesso em:14.10.17.

EGYPTO, A.C. Orientacdo sexual na escola: um projeto apaixonante apud KONRATH, V.L.
Educacdo sexual na escola: marcas e concepgdes culturais. Dissertagdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias Exatas-Univates). Lajeado, 2012.

FERREIRA, A. de M.; SOARES, C. A. A. A. Aracnideos Peconhentos: analise das
informacdes nos livros didaticos de Ciéncias. Ciéncia e Educagdo, v. 14, n. 2, p. 307-314,
2008. Disponivel em: wwwe.scielo.br/pdf/ciedu/v14n2/a09v14n2. Acesso em:29.06.18.

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. Os processos de avaliagdo de livros didaticos no Brasil
(1938-1984). Tese (Doutorado em Historia da Educagéo) - Faculdade de Educagéo, Pontificia
Universidade Catélica de S& Paulo, Sdo Paulo, 2011. Disponivel em:
https://tede.pucsp.br/bitstream/handle/10290/1/Juliana%20Miranda%?20Filgueiras.pdf Acesso
em:14.10.17.

FIGUEIRO, M. N. D. (org.). Educacéo sexual: em busca de mudangas. Londrina: UEL,
2009.


https://brasil.elpais.com/brasil/2017/04/17/opinion/1492435392_872941.html
http://diplomatique.org.br/edicao-64/
http://www.scielo.br/pdf/reben/v57n5/a19v57n5
http://www.periodicos.ufc.br/dialectus/article/view/31003
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v14n2/a09v14n2
https://tede.pucsp.br/bitstream/handle/10290/1/Juliana%20Miranda%20Filgueiras.pdf

104

FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade I: a vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal, 1999.

FRISON, M. D.; VIANNA, J; CHAVES, J. M.; BERNARDI, F. N. Livro didatico como
instrumento de apoio para a construcdo de propostas de ensino de Ciéncias Naturais.
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Floriandpolis, Nov/20009.
Disponivel em: Acesso em:07.10.17.

FURLANETTO, M. F. LAUERMANN, F. COSTA, C. B. da; MARIN, A.H. Educac&o sexual
em escolas brasileiras: revisdo sistematica da literatura. Cadernos de Pesquisa, v. 48, n. 168,
p. 550-571, 2018. Disponivel em: dialnet.unirioja.es.Acesso em:18.11.18.

FURLANI, J. O Bicho vai pegar! Um Olhar pés-estruturalista a Educacao Sexual a
partir de livros paradidaticos infantis. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: RS, 2005. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/13259/000491228.pdf?sequence=1&isAllowed=

y

. Educacdo sexual: quando a articulacdo de mdaltiplos discursos possibilita sua
inclusdo curricular. Perspectiva, v. 26, n. 1, p. 283-317, 2008. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/10308
Acesso em 10.01.19

. Educacéo sexual na sala de aula: relacdes de género, orientacdo sexual e
igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Auténtica, 2017.

GEWANDSZNAJDER, F. Projeto Telaris: Ciéncias. 8%ano. 2.ed. Sdo Paulo: Atica, 2015.
GOWDAK, D.; MARTINS, E. Ciéncias Novo Pensar. 8° ano. 2.ed. Sdo Paulo: FTD, 2015.

GRAMOWSKI, V. B. O livro didéatico de ciéncias: a persisténcia da fragmentacdo dos
conteudos. Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina.
Dissertacdo (Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2014.

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/129522?show=full. Acesso em
07.10.17.

IRALA, J. DE; URDIAIN, I. G.; DEL BURGO, C. L. Analysis of content about sexuality and
human reproduction in school textbooks in Spain. Public Health, v. 122, n. 10, p. 1093-1103,
2008.

JUNQUEIRA, R. D. Ideologia de género”: a génese de uma categoria politica reacionaria—Ou:
a promogao dos direitos humanos se tornou uma “ameaca a familia natural”. Debates
contemporaneas sobre a educacédo para a sexualidade. Rio Grande, Editora da FURG, p.
25-52, 2017.

KONRATH, V.L. Educacdo sexual na escola: marcas e concepcOes culturais. Dissertacdo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas-Univates). Lajeado, 2012. Disponivel em:
univates.br. Acesso em: 15.03.17.


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/129522?show=full

105

LADISLAU FILHA, Célia de Souza; RIBEIRO, Gabriel. The approach to sexuality in PNLD
textbooks: a focus on STI/AIDS and condoms. Ciéncia & Educagao (Bauru), v. 22, n. 3, p.
773-788, 2016.

LAJOLO, Marisa. LIVRO DIDATICO: um (quase) manual de usuério. Em Aberto, Brasilia,
ano 16, n.69, jan./mar. 1996. Disponivel em: rbep.inep.gov.br. Acesso em: 13.10.17.

LOLI, D.; SANTOS, F. S. dos; OLIVEIRA, M. M. A. Universos: Ciéncias da Natureza, 8°
ano. 3 ed., Sdo Paulo: Edi¢bes SM, 2015.

LOPES, Y. Rogeério Junqueira: conceitos de diversidade. Diversidade e Educacdo, v. 2, n. 4,
p. 4-13, 2014.

LOPES, S. Investigar e conhecer: ciéncias da natureza, 8° ano. 1 ed., Sdo Paulo: Saraiva,
2015.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo. Petrdpolis: vozes, 1997.

. Teoria queer-uma politica pos-identitaria para a educacao. Revista Estudos
Feministas, v. 9, n. 2, p. 541, 2001.

LUDOVICO, R. de O.; MAISTRO, V.I de A. Sexualidade humana: um desafio nos livros
didaticos. Ensefianza de las ciencias, n. Extra, p. 5579-5583, 2017.

MELLO, Gustavo Affonso Taboas de. Desafios para o setor editorial brasileiro de livros na
era digital. BNDES Setorial, n. 36, set, p. 429-473, 2012. Disponivel em:
https://web.bndes.gov.br. Acesso em: 16/12/2018.

MACEDO, E. C.; MENOLLI JUNIOR, N. Andlises de Livros Didaticos de Biologia: Estudo
Qualitativo de Alguns Artigos Publicados Em Periddicos Nacionais In. EDUCERE XII
Congresso  Nacional de Educagdo, 12, Parana, 2015. Disponivel em
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/19529 9994.pdf Acesso em 14.10.17.

MACEDO, E. C. O ensino de fungos e a abordagem de conteldos conceituais,
procedimentais e atitudinais nos livros didaticos de biologia aprovados pelo PNLD 2015.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, IFSP, 2017. Disponivel em:
https://spo.ifsp.edu.br/. Acesso em: 29.06.18.

MARTINS, E.de F.; SALES, N.A. de O.; SOUZA, C.A. de. O Estado, o mercado editorial e 0
professor no processo de selecdo dos livros didaticos apud GRAMOWSKI, Vilmarise Bobato.
O livro didéatico de ciéncias: a persisténcia da fragmentacdo dos contetdos. Dissertacao
(Mestrado em Educacéao Cientifica e Tecnologica) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2014.

Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/129522?show=full. Acesso em
07.10.17

MUNAKATA, K. O livro didatico: alguns temas de pesquisa. Rev. bras. hist. educ.,
Campinas-SP, v. 12, n. 3 (30), p. 179-197, set/dez. 2012. Disponivel em:
ojs.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/view/38817. Acesso em: 29/06/2018.


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/129522?show=full

106

OLIVEIRA, T.L.S.; LUCENA, E.A.R.M; PEREIRA, M. Abordagens da sexualidade humana
em livros didaticos de Biologia publicados entre 2004 A 2011. REVISTA EIXO,v.7,n. 1, p.
36-43, 2018. Disponivel em: revistaeixo.ifb.edu.br/index.php/RevistaEixo/article/view/488.
Acesso em: 10.08.18.

PASSOS, E.; SILIOS, A. Tempo de Ciéncias. 9° ano. 2.ed. Sdo Paulo: Editora do Brasil,
2015.

PEREIRA, A. M.; SANTANA, M.; WALDHELM, M. Projeto Apoema Ciéncias, 8° ano. 1
ed., Sao Paulo: Editora do Brasil, 2013.

PEREIRA, Z. M.; MONTEIRO, S. S. Género e sexualidade no ensino de ciéncias no Brasil:
analise da producdo cientifica recente. Revista Contexto & Educacéo, v. 30, n. 95, p. 117-
146,2015.Disponivelem:https://revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view
/3155.Acessoem: 26.06.18.

PEREIRA, Z. M. Sexualidade e género na pesquisa e na pratica de Ensino em Biociéncias
e Saude. 2014. 139f. Tese (Doutorado em Ensino em Biociéncias e Saude) - Fundacgdo
Oswaldo Cruz, Instituto Oswaldo Cruz, Rio de janeiro, RJ, 2014. Disponivel em:
https://www.arca.fiocruz.br/handle/icict/13823. Acesso em: 23.09.17.

REISS, Michael J. The Representation of Human Sexuality in Some Science Textbooks for
14-16 Tear Olds. Research in Science & Technological Education, v. 16, n. 2, p. 137-149,
1998.

RIBEIRO, P.R.M. A institucionalizagdo dos saberes acerca da sexualidade humana e da
educacdo sexual no brasil. In: FIGUEIRO, M.N.D (org.). Educacéo sexual: maltiplos temas,
compromisso comum. Londrina: UEL, 2009.

RIZZA, J. L.; RIBEIRO, P. R. C.; MOTA, M.R.A. Disciplinas que discutem sexualidade nos
curriculos do Ensino Superior brasileiro: produzindo um diagndstico da situacdo atual.
Revista Linhas. Florian6polis, v. 17, n. 34, p. 197-224, maio/ago.2016.

ROQUE, I. R. (Ed.). Jornadas cie. Ciéncias, 8° ano. Organizadora Editora Saraiva. Editora
responsavel Isabel Rebelo Roque. 3 ed., Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

ROSA, M.D’A.; MEGID NETO, J. As colecdes de Ciéncias de 6° a 9° ano do Ensino
Fundamental: uma analise dos contetdos no Guia de Livros Didaticos de 2014

X1 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias —XIENPEC.Floriandpolis,
SC- 03 a 06 de Julho de 2017. Disponivel em: http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-
enpec/anais/resumos/R0003-1.pdf. Acesso em: 07.07.2018.

SANTANA, M. C.; WALDHELM, M. C. V. Abordagem da sexualidade humana em livro
didatico de ciéncias — desvelando os bastidores de uma proposta. Revista Eletronica do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Saude e do Ambiente, v. 2, n. 2, p. 2-20,
2009.

SANTOS, C.; BRUNS, M.A. de T. A educacdo sexual pede espago: novos horizontes para
a praxis pedagdgica. Sdo Paulo: Omega editora, 2000.


https://revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/3155
https://revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/3155
https://www.arca.fiocruz.br/handle/icict/13823
http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0003-1.pdf
http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/anais/resumos/R0003-1.pdf

107

SANTOS, F.M. dos. Analise de conteido: a visdo de Laurence Bardin. Resenha de:
BARDIN, L. Analise de contetdo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011, 229p.Revista Eletronica de
Educacdo. Sdo Carlos, SP: UFSCar, v.6, no. 1, p.383-387, mai. 2012. Disponivel em
http://www.reveduc.ufscar.br. Acesso em: 07.07.2018

SANTOS, C.M.C dos. O Livro Didatico do Ensino Fundamental: As Escolhas do
Professor. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educacao,
Setor de Educacéo, Universidade Federal do Parana, 2007.

SILVA, A. H.; FOSSA, M. I. T. Andlise de contetido: exemplo de aplicacdo da técnica para
andlise de dados qualitativos. Dados em Big Data, v. 1, n. 1, p. 23-42, 2017. Acesso em:
07.07.2018.

SILVA, P. H. L. da; BIANCHI, C. dos S. A Abordagem de Duas Doencas Negligenciadas:
Hanseniase e Tuberculose nos Livros Didaticos de Ensino Médio Aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLDEM). Ensino, Salude e Ambiente, v.
7,n. 3, 2014. Disponivel em:
http://www.ensinosaudeambiente.uff.br/index.php/ensinosaudeambiente/article/view/289/2.
Acesso em:29.06.18.

SILVA, Daiane Vieira da et al. Dialogando sobre sexualidade na adolescéncia: um relato de
experiéncia através do programa salde na escola. Revista de enfermagem UFPE on line-
ISSN: 1981-8963, v. 9, n. 5 p. 8486-8492, 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaenfermagem/article/view/10617/11603. Acesso em:
13.10.17

TRIVELLATO, J.; TRIVELLATO, S.; MOTOKANE, M.; LISBOA, J. F.; KANTOR, C.
Ciéncias, 8° ano. 1 ed., Sdo Paulo: Quinteto, 2015.

UNESCO. OrientacOes técnicas de educacdo em sexualidade para o cendrio brasileiro:
topicos e objetivos de aprendizagem. Brasilia (DF): UNESCO, 2013. Versdo preliminar.
Disponivel em: www.unesco.org. Acesso em:29.06.18.

UNESCO. OrientacOes técnicas de educacdo em sexualidade para o cenéario brasileiro:
topicos e objetivos de aprendizagem. Brasilia (DF): UNESCO, 2014. Versdo completa.
Disponivel em: www.unesco.org. Acesso em:29.06.18.

USBERCO, J.; MARTINS, J. M.; SCHECHTMANN, E.; FERRER, L. C.; VELLOSO, H. M.
Companhia das Ciéncias, 8° ano. 4 ed., Sdo Paulo: Saraiva, 2015.

VIEIRA, P.M.; MATSUKURA, T. S. Modelos de educacgéo sexual na escola: concepcdes e
praticas de professores do ensino fundamental da rede publica. Revista Brasileira de
Educacéo, v. 22, n. 69, 2017.Disponivel em: https://www.redalyc.org. Acesso em: 28.07.18.

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Sexual health, human rights and the law. World
Health Organization, 2015.


http://www.ensinosaudeambiente.uff.br/index.php/ensinosaudeambiente/article/view/289/2
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaenfermagem/article/view/10617/11603
http://www.unesco.org/
https://www.redalyc.org/

