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“Compreender como um texto funciona, como ele produz
sentidos, é compreendé-lo enquanto objeto linguistico- histérico,

¢ explicitar como realiza a discursividade que o constitui.”

(Orlandi, 2005, 70).



RESUMO

A leitura e a escrita sdo assuntos de interesse social. Muitos estudos e debates envolvem esse
tema devido aos problemas com o ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 sujeito
frequentemente ¢ atravessado por discursos pautados na ideologia do fracasso escolar devido a
suposta dificuldade em desenvolver habilidades de ler e compreender textos. Esse discurso de
fracasso com as habilidades leitoras circula na sociedade, nos meios académicos, na midia,
enfim € uma discursividade que se baseia em técnicas ou habilidades escolares, ou mesmo na
cognicdo, mas que ndo considera a historicidade e as formacGes discursivas e ideoldgicas
constitutivas do sujeito enquanto leitor e que atravessam a questdo. Este trabalho pretende
abordar os efeitos de sentido produzidos por materialidades discursivas que tratam o tema
“Leitura” em alguns exemplares da Revista Veja e da Revista Conhecimento Pratico de Lingua
Portuguesa, entre os anos de 2000 a 2017, fazendo um contraponto entre essas discursividades
e analisando a construcdo do sujeito- leitor que elas trazem. Intentou-se desenvolver um
trabalho analitico, refletindo sobre o conceito de sujeito, pensado por Michel Pécheux, apos as
leituras das obras de Althusser e Lacan, e trabalhado por Eni Orlandi, bases tedricas deste
estudo. O objetivo é compreender como a forma sujeito- leitor é produzida no discurso dessas
midias, aléem de analisar as formacdes ideoldgicas que formam tais materialidades. Assim,
observa-se também, como dispositivo tedrico-analitico, as formac@es discursivas e ideoldgicas
que as constituem, além das relacbes de parafrase e polissemia que elas pdem em
funcionamento. A questdo central é analisar o corpus por meio dos recortes, observando as
formacdes discursivas e ideoldgicas que sdo produzidas no fio discursivo da midia citada sobre
a forma sujeito e como a forma sujeito- leitor é construida. Os procedimentos metodoldgicos
foram baseados em uma revisdo bibliogréafica, possibilitando a reflexdo sobre o conceito de
sujeito que pertence a AD e levando em conta a analise do corpus. Dessa forma, a reflexao
sobre as formacdes ideoldgicas que constituem a forma sujeito — leitor nessas revistas- uma
popular, outra voltada aos interessados pela area- podem nortear os pontos principais na relacéo
com as problematicas encontradas na compreensao da leitura. No corpus analisado, as trés
materialidades sdo atravessadas por formacdes ideoldgicas tradicionais da educacdo que,
mesmo tentando buscar caminhos inovadores, com novas teorias, tem o discurso sempre
pautado como tendo um culpado, no caso, ou o aluno, ou o professor, ou a escola. O
acontecimento discursivo leitura é sempre pautado no fracasso escolar. Ndo ha uma reflexao
embasada na exterioridade, na qual sdo consideradas as condic¢des de producédo que faziam parte
do inicio da instituicdo escolar e, com isso, do ensino- aprendizagem, ndo sendo para todos com
as mesmas condi¢des. O sistema de producdo e reproducdo das classes sociais também foi
levado para a educagdo e que influenciam nesse acontecimento. E os discursos anteriores véo
se reproduzindo em uma relacdo parafrastica em que a mesma ideologia sempre €é reformulada.
Por isso, é relevante essa observacédo pelo viés discursivo, para que se possa compreender esses
discursos predominantes, pois € o discurso da classe dominante. Dessa forma, observando essa
relacdo socio- historica, é possivel repensar tais discursos e compreender o0s gestos de leitura
de outra forma, transformando as praticas na escola e na sociedade.

Palavras-chave: Sujeito- leitor. Formacdes Ideoldgicas. Midia. Leitura.



ABSTRACT

Reading and writing are matters of social interest. Many studies and debates involve this theme
because of problems with teaching-learning. In this perspective, the subject is often crossed by
discourses based on the ideology of school failure due to the supposed difficulty in developing
abilities to read and understand texts. This discourse of failure with the reader's abilities
circulates in society, in the academic circles, in the media, finally it is a discursivity that is based
on techniques or school skills, or even in the cognition, but that does not consider the historicity
and constitutive discursive and ideological formations of the subject as a reader and that cross
the question. This work intends to address the effects of meaning produced by discursive
materialities that deal with the theme "Reading” in some copies of Veja Magazine and the
Portuguese Language Knowledge Magazine, between the years 2000 and 2017, making a
counterpoint between these discursivities and analyzing the construction of the reader-subject
they bring. It was tried to develop an analytical work, reflecting on the concept of subject,
thought by Michel Pécheux, after the readings of the works of Althusser and Lacan, and worked
by Eni Orlandi, theoretical bases of this study. The objective is to understand how the subject-
reader form is produced in the discourse of these media, besides analyzing the ideological
formations that form such materialities. Thus, as a theoretical-analytical device, we can observe
the discursive and ideological formations that constitute them, as well as the relations of
paraphrase and polysemy that they put into operation. The central question is to analyze the
corpus through the cutouts, noting the discursive and ideological formations that are produced
in the discursive thread of the media quoted on the subject form and how the subject-reader
form is constructed. The methodological procedures were based on a bibliographical review,
making possible the reflection on the concept of subject that belongs to AD and taking into
account the analysis of the corpus. Thus, the reflection on the ideological formations that
constitute the subject - reader form in these journals - a popular one, another one directed to
those interested in the area - can guide the main points in the relationship with the problems
found in reading comprehension. In the corpus analyzed, the three materialities are crossed by
traditional ideological formations of education that, while trying to seek innovative paths with
new theories, has the discourse always ruled as having a culprit, in this case, either the student
or the teacher, or the school. The discursive reading event is always based on school failure.
There is no reflection based on exteriority, in which the conditions of production that were part
of the beginning of the school institution and, hence, of teaching-learning are considered, not
being for everyone with the same conditions. The system of production and reproduction of
social classes has also been brought to education and influencing this event. And the previous
discourses are reproducing in a paraphrastic relationship in which the same ideology is always
reformulated. Therefore, this observation is relevant by the discursive bias, so that one can
understand these prevailing discourses, because it is the discourse of the ruling class. Thus,
observing this socio-historical relationship, it is possible to rethink such discourses and
understand reading gestures in another way, transforming practices in school and in society.

Keywords: Subject-reader. Ideological Formations. Media. Reading.
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1 INTRODUCAO

A leitura é um tema bastante discutido e retratado na sociedade. A problematica
envolvendo as habilidades leitoras® é debatida dentro e fora do ambito escolar, uma vez que a
grande maioria dos cidaddos ndo detém mecanismos que possibilitem que eles leiam e
compreendam o que foi lido, conforme é esperado pela sociedade, contextualizando e
transformando essa leitura em informacdes concretas. Os indices nacionais de aprendizagem
(como a Prova Brasil, ANA, entre outras)? sdo baixissimos, corroborando com a assertiva de
fracasso no desenvolvimento da habilidade de leitura, uma vez que os alunos tornam-se, cada
vez mais, leitores funcionais, ou seja, sé conseguem decodificar o que esta escrito, todavia ndo
conseguem compreender, muito menos refletir e reproduzir sobre os temas trabalhados nas
leituras. Tais indices nem sempre sdo avaliados de maneira adequada a realidade de
aprendizagem do aluno, nem sempre correspondem ao que é estudado em sala de aula. O
trabalho com o ensino-aprendizagem de leitura pouco desenvolve a interpretacdo, de acordo
com estudos académicos, e quando o faz, ela é superficial, o leitor ndo compreende o tema lido
ou o objetivo do texto trabalhado. Assim, a reflexdo sobre o ensino de leitura passa por grandes
transformacoes, surgindo novas teorias e explica¢des, devido as problematicas relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem, além de diferentes perspectivas.

A dificuldade do trabalho com a leitura em sala de aula para que o aluno leia e
compreenda 0 que estad lendo € o maior desafio para o professor de lingua portuguesa. O
desenvolvimento inadequado das competéncias leitoras reflete em outras disciplinas e também
reflete na vida social do aluno. Nesse contexto de ensino de leitura/escrita, ha varias concepgoes
de leitura. Orlandi (2012) faz um apanhado da polissemia em torno desse vocabulo. Ler pode

! Entendendo a habilidade como a aplicagdo pratica de uma determinada competéncia para resolver uma situagio
complexa. E a competéncia como qualidade de quem é capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer
determinada coisa; capacidade, habilidade, aptiddo, idoneidade. Essas defini¢des sdo baseadas no dicionario
Aurélio e nos estudos sobre ensino- aprendizagem.

2 S30 avaliagdes que tentam aferir o desempenho dos alunos do Ensino Fundamental. “A Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) é uma avaliacdo externa que objetiva aferir os niveis de alfabetizagdo e letramento em
Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas. As provas aplicadas aos alunos forneceram trés resultados: desempenho em leitura, desempenho em
matematica e desempenho em escrita.” http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana

“A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) sdo avaliacBes para diagndstico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a
partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos.” http://portal.mec.gov.br/prova-brasil
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ser visto como extrair significado do texto, ou como atribuir significado a ele. No primeiro caso,
o leitor esté preso ao texto, s6 vé o que esta explicito. J& para o segundo conceito, o leitor reflete
sobre o texto e atribui significado a ele, sendo relevante o contexto em que foi escrito, 0 seu
conhecimento de mundo. Socialmente, ler ainda esta relacionado, formalmente, a leitura dos
livros canonicos, e, geralmente, atrelada a leitura literdria. Muito se comentou sobre o fim dos
livros com o avanco tecnoldgico, justamente, devido a essa visdo de leitura como leitura escolar.
Porém, esse processo ndo deve ser desenvolvido como uma espécie de sistema fechado do texto,
como uma espécie de decodificacdo do que é posto e estad evidente nele. Ha uma relacdo do
texto com o contexto, com o social, com a linguagem e com seu uso efetivo.

A leitura é, paulatinamente, um processo individual e social. E individual, pois as
particularidades do leitor, sejam suas caracteristicas intelectuais, sua memdria, sua histéria, séo
expressadas na leitura. E social, porque € sujeita as convencdes da lingua, do contexto social e
da politica. Segundo NUNES (1994), ela surgiu devido ao florescimento da sociedade burguesa
e a ascensdo do capitalismo. Esse contexto social do século XVI1I faz surgir o pablico leitor e
a sociedade de consumo. Ainda conforme o autor, “a pratica da leitura estd inserida em uma
questdo de ética e politica” (NUNES, 1994, p.28). Essa prética vai se relacionar com uma
formacao ideoldgica. Diante desses pontos, tem-se que a leitura € produzida, por isso é relevante
que se atente as condicdes de producdo, além de levar em conta a histéria das leituras e a historia
do sujeito-leitor. Nessa perspectiva, NUNES coloca que “a lingua ¢ o lugar onde se realizam
efeitos de sentido produzidos com fonte nos processos discursivos”. (1994, p.26)

A linguagem tem extrema relevancia no contexto social. Os sujeitos e 0s sentidos
se constituem simultaneamente no funcionamento da linguagem, em seu uso. Essa linguagem
é, segundo a Analise de Discurso Francesa (A.D.), dual, ao mesmo tempo, integralmente formal
e integralmente atravessada pelas questfes subjetivas e sociais. A AD se constitui no trabalho
continuo e constante das contradigdes epistemoldgicas e historicas entre diferentes regides do
conhecimento. Nessa perspectiva, a proposta epistemologica de Pécheux (1969) de articular
Ciéncias Sociais (Historia, Sociologia e Filosofia) e o referencial marxista, além da Linguistica,
da Teoria do Discurso e da Psicanalise iniciou a reflexdo ndo sé sobre a linguagem, como
também sobre a ideologia, observando as relacbes possiveis na noc¢ao de discurso. O discurso
é efeito de sentidos entre interlocutores, € o resultado da interacdo entre sujeitos que sao
marcados historico e socialmente. Segundo Orlandi (2012, p.99), “sujeito e sentido se
constituem ao mesmo tempo, na articulagdo da lingua com a historia, em que entram o
imaginario e a ideologia”, ou seja, a linguagem ¢ influenciada historicamente, e o Sujeito- leitor

é também influenciado por suas especificidades e pela historia.
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A Andlise de Discurso Francesa, doravante AD, analisa o discurso, observando as
formac0es discursivas, ou seja, aborda a lingua vinculada com o contexto, com a histéria, com
as condi¢des de producao, ndo como algo fechado aos enunciados. Observa os textos, discursos,
em uma exterioridade dentro do interior do seu sentido. Esse aspecto da AD corrobora para
desenvolver um leitor ativo, um leitor que ndo se atém somente ao enunciado do que esta
escrito, mas consegue relacionar o que I& com o contexto historico de sua producdo. E esse
aspecto permite que o leitor faca correlacoes, reflita e seja ativo socialmente. Ler é importante
para a formacdo do cidadao em todas as fases da vida. Na sociedade capitalista contemporanea,
a leitura contribui para que a populacdo tenha acesso a uma qualidade de vida digna, pois ela é
um instrumento que possibilita o questionamento de valores e ideologias veiculados pela
sociedade e contribui para a formacéo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres.

Nesse contexto, € relevante observar as formacdes ideoldgicas que atravessam 0S
discursos sociais, sobre leitura como também as formagdes discursivas. Quanto esse aspecto,
as midias sdo consideradas como “formadoras de opinido”, pois sdo onipresentes na sociedade
tendo um papel relevante no debate de importantes temas do pais. A respeito desta tematica,
Gregolin (2003), (2007) e Charaudeau (2010) apresentam algumas reflexdes que norteiam este
trabalho. Por isso, formulou-se a problematica deste estudo: Os discursos que circulam nas
grandes midias sobre leitura sdo atravessados por quais formac@es ideoldgicas (FI1)? Assim, 0
contraponto entre matérias de uma revista popular e matérias de uma revista voltada para a area
de educacdo possibilita vislumbrar quais Fls estdo influenciando os discursos, observando as
condicdes de producdo dos mesmos.

Atinente a essa tematica, o trabalho aqui delineado pretende observar as formacgoes
discursivas sobre leitura que sdo produzidas em uma revista de circulacdo nacional, a Veja,
analisando uma edicdo cujo artigo aborda esse tema, fazendo reflexGes sobre os discursos
circundantes nessa matéria sobre a leitura e o ensino de leitura. Também foi observada uma
outra revista, voltada a educacdo, chamada de Revista Conhecimento Pratico de Lingua
Portuguesa, que se encontra fora de circulacdo, refletindo sobre os mesmos pontos para fazer
um contraponto entre os dois posicionamentos sobre o tema.

Nessa perspectiva, tais Fls sobre leitura serdo observados e analisados pela teoria
da AD, bem como a teoria de letramento e autoria de Tfouni (2006). Segundo a autora, a
alfabetizacdo “refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para
leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem” (2006, p.9). J& o letramento, conceito
relevante para esse estudo, “focaliza os aspectos sOcio-historicos da aquisi¢do de um sistema

escrito por uma sociedade” (2006, p.20). Assim, os estudos de letramento ndo sdo apenas
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direcionados a aquisicdo da leitura e da escrita, todavia “buscam investigar também as
consequéncias da auséncia da escrita a nivel individual, mas também remetendo ao social mais
amplo, isto é, procurando, entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura social tém
relagdo com os fatos postos” (TFOUNI, 2006, p.21).

Esses aspectos sobre letramento e alfabetizag¢do sé&o relevantes para compreender
essas Fls que compdem o conceito de leitura na sociedade e que direciona as posturas na relagcdo
de ensino- aprendizagem, tdo relacionada a alfabetizacdo, tanto podendo haver niveis de
alfabetizacdo, como também de letramento. Nessa linha, também se delineia o conceito de
autoria que é a apropriacdo que o sujeito do discurso tem nos processos discursivos que
possibilita que ele trate a “dispersdo” e a “deriva” (coeréncia e coesdo) de tais processos
(TFOUNI, 2010, p.221). Portanto, o letramento é relevante para a leitura, pois vai além da
alfabetizacdo, propiciando a autoria. A possibilidade de alfabetizar letrando pode reverter esse
quadro, considerado pela sociedade, de “fracasso escolar” que tanto é colocado nos discursos

sobre o tema.

1.1 OBJETIVOS

E relevante analisar os conceitos de leitura que permeiam a sociedade, apresentados
pelos especialistas e estudiosos em Educacao e que sdo difundidos por meio da midia, a fim de
compreender os discursos sobre leitura, os quais afirmam que ela é deficitéaria e decodificadora
na sociedade, discurso este que permeia a sociedade desde o inicio do processo de instituicdo
das escolas, e, com isso, do ensino-aprendizagem, ocasionando o “fracasso escolar”. Entender
como se compreende o ato leitor e o sujeito- leitor € imprescindivel para que ele seja um leitor/
autor eficiente, assim como prop&e Tfouni (2006), (2008), (2010). Nessa perspectiva, pensou-

se no objetivo geral e nos objetivos especificos para este trabalho.



18

1.1.1 Objetivo geral

Analisar os discursos sobre leitura que perpassam as matérias em circulacdo pela
revista Veja e pela revista Lingua Portuguesa, fazendo um contraponto entre elas, tendo como

base 0s pressupostos da Andlise do Discurso Francesa.

1.1.2 Objetivos especificos

o Refletir os discursos sobre leitura que circulam na sociedade;

e Analisar como esses discursos circulam nas matérias das revistas, e quais conceitos de
leitura estdo permeando tais discursos;

e Identificar as Fls e FDs presentes nos discursos que circulam nessas midias;
e Descrever como o sujeito- leitor é construido nos discursos midiaticos;

e Desenvolver um contraponto entre os discursos da revista popular e da revista voltada
para a area de educacao.

1.2 JUSTIFICATIVA

O tema “leitura” ¢ bastante atual, apesar de anos e anos que ele tem sido motivacéao
de estudos e teses. As diversas vertentes sobre a leitura e as diversas concepgdes acerca do
ensino- aprendizagem das habilidades leitoras tém ocasionado debates e uma grande confuséo
na prética escolar. A preocupacao que existe com o numero de leitores e com a proficiéncia
destes é pauta de um discurso que permeia a sociedade, seja ele pedagdgico, seja ele financeiro.
A ideia de fracasso na relacdo ensino/aprendizagem de leitura despertou uma série de pesquisas
e estudos de metodologias que tentam colaborar e reverter tal quadro. Tal pensamento vem
desde a formacdo brasileira, inicio das instituigdes escolares que coloca como fracasso escolar

as dificuldades que os alunos possuem nesse processo, sem relaciona-las aos problemas sociais
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da formacdo da sociedade no Brasil. O acontecimento da leitura é atravessado por essa
discursividade de fracasso constantemente, e esta dificuldade de desenvolver as habilidades
leitoras em sala de aula compreende uma preocupacao em fazer com que as criancas leiam e
compreendam o que estdo lendo. Despertar o gosto pela leitura € um movimento social que
sempre tem destaque. Todavia, os discursos sobre 0 suposto problema sempre pendem para a
ideologia de fracasso ou da escola, ou do aluno, nunca permeia o viés social. Ou a dificuldade
¢ considerada cognitiva, ou como consequéncia da relacdo familiar desestruturada, ou é pela
incapacidade do professor que ndo tem base para ensinar adequadamente, tracos resultantes da
teoria da caréncia cultural. Pautando-se na teoria da Andlise de Discurso Francesa, a qual teoriza
que o sentido e o sujeito se constituem simultaneamente no funcionamento da linguagem, e que
o discurso se institui como o efeito de sentido entre os interlocutores, € relevante observar como
0s sentidos estdo constituindo a sociedade no que diz respeito a leitura e ao desenvolvimento
das habilidades leitoras.

A andlise feita neste trabalho visa a uma reflexdo acerca dos discursos que
atravessam 0s sujeitos sociais € como esses discursos sdo materializadas pela midia mais
popular e pela midia voltada aos profissionais e curiosos pela educacéo. Objetiva-se analisar as
discursividades que circulam na sociedade acerca do tema para se refletir sobre a forma sujeito-
leitor na sociedade. Essa observacao tracara um panorama das Fls que formam esse imaginario
social do que a leitura representa, de como ela esta sendo praticada. Dessa maneira, poder-se-a
reconhecer 0s posicionamentos sociais adotados e inferir algumas questdes que circundam a
leitura e o trabalho ensino/ aprendizagem de habilidades leitoras. Pensar questdes nesse aspecto,
observando a formacdo discursiva na qual a tematica se insere, além de refletir os aspectos
sOcio- historicos que permeiam o assunto, permite vislumbrar direcionamentos mais adequados
e contextualizados que possam direcionar solucfes para o problema. E, entdo, pode-se pensar
em um direcionamento mais social que possibilite enxergar outras formas, observando o

discursivo, para se pensar o sujeito- leitor e, assim, sujeito- autor de textos.
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2 A ANALISE DO DISCURSO

A Anélise do Discurso de linha francesa, AD, surgiu em meados dos anos 1960
como uma reac¢do as ideias positivistas da época. Pécheux, em 1969, lanca a Analise Automatica
do discurso (AAD), refletindo o funcionamento da lingua como efeito de sentidos. Para ele, o
sentido é regulado no tempo e espagco da pratica humana, decentralizando o conceito de
subjetividade e limitando a autonomia do objeto linguistico. O objeto de estudo da AD é o
discurso, que vislumbra a palavra em movimento como préatica social da linguagem. Isto
significa que ela busca refletir as questdes de sentido inseridas numa relagéo entre o sujeito, sua
linguagem e a historicidade. De acordo com Orlandi (2011), é uma &rea de entremeio de outras
areas, propondo problematizar as formas de reflexdo consagradas.

Esse campo tedrico estuda as construgdes ideologicas contidas no texto, produto da
atividade discursiva. Ele ndo se concentra na estrutura da lingua, ou em suas regras; ndo objetiva
analisar a lingua ou a sua gramética formal, apesar da relevancia destes conhecimentos. A AD
observa o discurso, o efeito de sentido produzido. Seu interesse esta em compreender a
linguagem em curso, fazendo sentido. Assim, ainda conforme Orlandi (2011), discurso é a
palavra na préatica da linguagem. Isso significa que o discurso requer uma exterioridade a lingua,
que esta no social, interligado aos aspectos histéricos e ideoldgicos proprios do discurso nos
diferentes contextos sociais.

O discurso é o objeto de estudo dessa area do saber que se materializa no texto. Ele
¢, a0 mesmo tempo, social e historico e é por meio dele que sujeito e sistema sdo confrontados.
Essa teoria ndo € descritiva, nem explicativa, pois trabalha com as condi¢fes de producdo da
linguagem, ou seja, € uma teoria critica que trata da determinag&o histdrica dos processos de
significacdo. Dessa forma, é fundamental essa relacdo entre linguagem e contexto de producéo
para observar as regularidades a remissdo da linguagem e do contexto de producédo (ORLANDI,
2011).

Michel Pécheux intentou construir uma teoria que ndo abordasse o0 sujeito como
produtor de sentido, todavia, buscou evitar os formalismos e mecanicismos para a criagdo do
método de analise de discurso propriamente francés (AD), como é conhecido atualmente. Para
isso, foi influenciado por autores como Althusser e Lacan. O autor se baseia no conceito de
ideologia proposto por Althusser para dar espago ao sujeito assujeitado, que se constitui ao
mesmo tempo que o sentido na articulacdo da lingua com a historia, atravessado por diversas

formagdes discursivas e formagdes ideologicas.
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Com essa organizacdo tedrica, a AD se articula ao campo das ciéncias sociais, a
teoria linguistica e ao materialismo historico. Nessa perspectiva, entende-se a teoria das
formagdes sociais pelo materialismo histérico, incluindo a relacdo entre a ideologia e o
inconsciente; a teoria linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciacgdo; e a teoria do discurso, como determinacdo historica dos processos semanticos.
Destaca-se também uma teoria de ordem psicanalitica ndo subjetiva do sujeito, uma vez que o
sujeito é afetado pelo inconsciente, e, dessa forma, o individuo é interpelado em sujeito. Este €
Sujeito do inconsciente, da linguagem, interpelado pela ideologia, descentrado, constituido e
atravessado pela linguagem.

A Andlise de Discurso se constitui no trabalho continuo e constante da observacéo
das contradicGes epistemologicas e historicamente condicionadas, entre diferentes regides do
conhecimento. Conforme ja exposto, o discurso € compreendido como efeito de sentidos entre
interlocutores, sendo o resultado da interacdo entre sujeitos que sdo marcados histérico e
socialmente. Para Orlandi, “A analise de discurso é a forma de conhecimento que realiza em
seu objeto - o discurso - a conjuncéo desses trés modos de opacidade: a do sujeito, a da lingua
e a da histéria”. E ainda, seguindo o pensamento da autora, “sujeito e sentido se constituem ao
mesmo tempo, na articulacdo da lingua com a histdria, em que entram o imaginario e a
ideologia” (ORLANDI, 2012, p.99).

Todo discurso € uma construcédo social que s6 pode ser analisada considerando seu
contexto historico-social e suas condi¢des de producdo, isto €, o discurso € histérico, unidade e
descontinuidade na propria histéria (FOUCAULT, 2007). O sujeito é observado na producéo
de sentidos, no social, pois ndo esta deslocado do mundo. Ele pertence a um tempo, a um lugar,
aum espaco determinado, representando, portanto, uma determinada classe, e, em seu discurso,
estdo implicados interesses e a ideologia de um determinado grupo social. A AD busca refletir
as questdes de sentido inseridas numa relacdo entre esse sujeito, sua linguagem e a histéria, haja
vista que o que se pretende € “construir procedimentos que exponham o olhar leitor a niveis
opacos a acgdo estratégica de um sujeito. (...) O desafio crucial € o de construir interpretacdes,
sem jamais neutraliza-las” (PECHEUX, 1999, p. 11).

O materialismo dialético é uma das bases da AD e corresponde ao modo de abordar
os fendmenos da natureza, entendendo que todo fendmeno pode ser compreendido e explicado,
se observado em sua ligagéo indissolivel com os fendmenos sociais e condicionado por eles.
Por isso, este método é conhecido como a teoria das formagfes sociais, estando incluso a
ideologia. Assim, entende que 0s processos devem ser compreendidos como movimentos

progressivos, em uma perspectiva ascensional, em um processo de evolugdo ou de transicao,
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ndo como uma simples repeticdo do caminho j& percorrido. O materialismo é pensado em
oposicdo as teorias idealistas, observando a “matéria” em uma relacdo dialética, isto é, de
dialogo com o psicoldgico e o social. Este método pensa que nenhum fenémeno da natureza
pode ser compreendido isoladamente, sem esta interligado aos fendmenos que o cercam.

A AD néo tem por base o idealismo, ou ideias que n&o séo observadas no contexto
social. De acordo com Orlandi

A Anélise de Discurso concebe a linguagem como mediacao necessaria
entre homem e a realidade natural e social. Essa mediacéo, que é o discurso, torna
possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacdo do homem e da realidade em que ele vive. O trabalho simbdlico do
discurso esta na base da produgdo humana. (ORLANDI, 2005, p.15)

E historico, pois aplica os principios do materialismo dialético no estudo da vida
social, dos fenémenos da vida em sociedade. E relacionado ao estudo destes e de sua Historia,
analisando como os aspectos historicos intervém nos processos sociais e qual a historicidade
deles. A analise parte da conjuntura, observando o contexto em que foi produzido o discurso,
ou seja, as formacdes discursivas e também as condi¢des de producao.

O materialismo historico dialético observa os acontecimentos em seu curso,
fazendo sentido. Este sentido ndo estd solto, corresponde a outros sentidos que com ele
dialogam, ja ditos em outro lugar. Esse processo de efeito de sentido forma o discurso. E essa
relacdo de efeito de sentido no social que é o objeto de estudo da Anélise de Discurso. Os efeitos
discursivos derivam de uma materialidade especifica.

A Anadlise de Discurso ndo concebe a lingua como um sistema fechado em si mesmo
como a linguistica concebia por meio dos estudos de Saussure e Chomsky. Nao entende a lingua
como um sistema abstrato e formal, muito menos o sujeito como a origem dos sentidos. Estes
ndo séo produzidos pelo sujeito; é anterior e externo a ele. Dentre as diversas maneiras de se
observar a linguagem, a AD a compreende como media¢do necessaria entre o0 homem e a
realidade social, por meio do discurso. Discurso é definido por Orlandi: “E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O
discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso
observa-se 0 homem falando.” (ORLANDI, 2005, p.15)

As préticas discursivas nas quais 0 homem se insere permite que ele seja capaz de
significar e significar-se, e o discurso possibilita tanto a permanéncia e a continuidade, quanto

o0 deslocamento e a transformacao do homem e da realidade na qual vive. A AD viabiliza essa
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relacdo de aproximacgdo com a linguagem, ja que, como foi exposto, o discurso € a préatica da
linguagem e concebe-a como a intermediacdo entre o homem e a realidade social. A
discursividade é o modo como, no discurso, a ideologia produz seus efeitos, materializando-se
nele. E a insercdo dos efeitos materiais da lingua na historia, incluindo a analise do imaginario
na relacdo dos sujeitos com a linguagem. Por esse contexto, levando em consideragéo que, para
essa teoria, a lingua possui uma ordem propria, o real da Histéria é afetado pelo simbdlico e
que o sujeito é descentrado, tem-se a ndo evidéncia dos sentidos, a opacidade da linguagem e o
papel do inconsciente e da ideologia na producdo de efeitos de sentidos. Isso coloca em questéo
a premissa da teoria da comunicacdo que leva em conta o emissor, receptor, mensagem,
referente e codigo, pois corrobora com a afirmagdo de que “a linguagem serve para comunicar
e para ndo comunicar” (ORLANDI, 2005, p.21).

Como a linguagem esté relacionada a sua exterioridade, observa-se a lingua agindo
no mundo, com homens se expressando, produzindo sentidos, enquanto sujeitos e enquanto
membros da sociedade. Consequentemente, julga o linguistico como integrante da prética do
discurso e pensa a historia e a sociedade como indissociaveis do fato que significam. Por isso,
a lingua deve fazer sentido enquanto trabalho simbdlico, que significa a partir do trabalho
social, constitutivo do homem e da sua histéria. Esses deslocamentos na concepcéo de lingua e
linguagem ocorrem pelo fato de que essa concepcdo € um lugar teérico que se delineia no
entremeio de outras disciplinas, retomando alguns fundamentos e deslocando-0s ao mesmo
tempo, objetivando compreender essa relacdo entre lingua/ linguagem, histéria, ideologia e
sujeito. E nisso desconstréi a Teoria da Comunicacdo, bastante utilizada nos discursos sobre
lingua/ linguagem.

A linguagem ¢ entendida como mediagdo necessaria entre 0 homem e a realidade
natural e social, diferindo da maneira como a comunicacdo entende a linguagem como
transmissdo de mensagens entre emissor e receptor. Ja a lingua admite a falta, o furo, a falha, o
equivoco; nao ¢ entendida como uma estrutura fechada e homogénea, utilizando o termo “real
da lingua” para expressar essa incompletude. Logo, no discurso ndo ha linearidade na
disposicdo dos elementos do quadro comunicativo, uma vez que a lingua ndo é apenas um
cddigo. A Linguistica sera o lugar de reflexdo sobre a lingua e a linguagem. A AD, dessa forma,
encontra-se no lugar de entremeio, enquanto disciplina que objetiva a compreensdo do
funcionamento dos processos de significacdo, reorganizando o que era colocado como
extralinguistico. Por isso, o linguistico e o histérico ndo devem aparecer como campos distintos

que se complementam, mas como campos das ciéncias humanas que estabelecem uma relagéo
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constitutiva nos processos de producdo de sentido. Esse fato, acaba com a evidéncia da
transparéncia da linguagem. N&o h4 a literalidade das palavras, ha a transferéncia de sentidos.

Para se compreender tal concepcéo, faz-se necessario conhecer o que significam as
condig¢des ideologicas da “reproducao/ transformacao” das relagdes de producao, baseadas na
divisdo de classes, nas relacOes capitalistas de produgdo. Nesse contexto, essa relagdo
“reproduc¢do/ transformagao” ndo se da somente através de um elemento, a ideologia. Esta nao
¢ feita de ideias, mas de praticas, e, € nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, observados por
Althusser, que a ideologia dominante se realiza, se torna dominante. As condi¢bes de
reproducdo/ transformacdo sdo constituidas num dado momento historico, para uma dada
formacéo social pelo conjunto de Aparelhos Ideoldgicos de Estado dessa formacao social. A
dominacgdo da ideologia ocorre pelo desmembramento em diferentes “objetos” ideologicos
como familia, religido, justica, etc. Esse desmembramento divide o sujeito e impossibilita-o de
ter acesso as condicBes de producdo, favorecendo a relacdo desigualdade- subordinacéo.
Orlandi expde a explicacdo de Haroche sobre formaces ideoldgicas

“[...] cada formagédo ideoldgica constitui um conjunto complexo de
atividades e representacfes que ndo sdo nem individuais nem universais, mas se
reportam mais ou menos diretamente as posic¢Oes de classe em conflito umas com as
outras. Dessas formacg8es ideol6dgicas, fazem parte enquanto componentes uma ou
mais formagdes discursivas interligadas”. (HAROCHE et alii, 1971, apud ORLANDI,
2011, p. 27)

Pécheux afirma que so6 ha ideologia pelo e para o sujeito. E o efeito ideoldgico que
proporciona a evidéncia de que o sujeito € origem do que diz, e que tem controle do que diz, as
evidéncias da “transparéncia da linguagem”, fato contestado pelo fildsofo. Essa transparéncia,
na verdade esconde a opacidade da linguagem. O sujeito e o sentido se constituem pela
interpelagdo. Segundo Pécheux, “o ‘ndo sujeito’ € interpelado- constituido” em sujeito pela

ideologia (PECHEUX, 1995, p.155). Ainda sobre esse aspecto, o autor coloca

Primeiramente, trata-se da evidéncia do sujeito como Unico,
insubstituivel e idéntico a si mesmo: a resposta, absurda e natural; “sou eu!” a questao
“quem ¢é?” faz eco a observagdo que fizemos acima (ppl01-2) - a saber, que é
“evidente” que eu sou a Unica pessoa que poderia dizer “eu’ ao falar de mim mesmo-
; diziamos também que essa evidéncia oculta alguma coisa, que escapa a Russel e ao
empirismo légico. (PECHEUX, 1995, p.155)
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Pécheux alega que a interpelacdo possui um “efeito Miinchhausen”, ou seja, uma
vez que todo individuo interpelado pelo discurso ideologico ¢ “sempre ja sujeito”, um efeito
circular ou “retroativo” ¢ produzido. Assim, o autor ilustra esse conceito com a figura do barao
de Minchhausen, que, conforme a lenda, algcou a si mesmo de dentro de um pantano em direcédo
ao ar, com “toda a for¢a de um brago puxando seu proprio cabelo”.

Dai coloca-se a nogdo de pré-construido, que, segundo o autor, “consistiria numa
discrepancia pela qual um elemento irrompe no enunciado como se tivesse sido pensado antes,
em outro lugar, independentemente” (PECHEUX, 1995, p.155). O pré- construido é a
modalidade do discurso em que o individuo é interpelado em sujeito, num processo de
interpelacdo-identificagdo. Esse conceito propicia que a ideia de “transparéncia da linguagem”
seja desfeita, pois essa contradicdo aparente relativa a formulacdo de que os sujeitos aceitam
como evidente o sentido do que eles ouvem, dizem, leem e escrevem como “sujeitos falantes”,
sendo origem. E pela ideologia, na ordem do discurso, que se produz as evidéncias que
possibilitam a relacdo imaginaria entre 0 homem e suas condi¢des materiais de existéncia. A
ideologia, através do uso, do hébito, designa o que é e o que deve ser. E ela que possibilita as
evidéncias de identificacdo e faz com que uma palavra ou um enunciado queiram dizer o que
realmente dizem (PECHEUX, 1995, p.160). Nesse ponto, do carater material do sentido, o autor

conceitua formacdo discursiva, que, segundo ele, €

Aquilo que, numa formagdo ideoldgica dada, isto €, a partir de uma
posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um
sermdo, de um panfleto, de uma exposic&o de um programa, etc). (PECHEUX, 1995,
p.160)

A formacéo discursiva (FD) pode ser entendida como uma relagdo de enunciados
regulares, em relacdo a linguagem, que sao mobilizados em assuntos e posi¢des ideoldgicas na
producdo do que é dito. As palavras recebem seu sentido da formagdo discursiva na qual séo
produzidas. Isto significa que os sujeitos séo interpelados em sujeitos-falantes, sujeitos de seu
discurso, pelas formacgfes discursivas que representam as formacOes ideologicas
correspondentes na linguagem. Nesse decurso, ha o processo discursivo que, segundo o autor,
“passara a designar o sistema de relagdes de substitui¢do, parafrases, sinonimias, etc., que
funcionam entre elementos linguisticos- “significantes” - em uma formagéo discursiva dada.”

(PECHEUX, 1995, 161). E, relacionado com formacéo discursiva, tem-se o interdiscurso como
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“todo complexo com dominante das formagdes discursivas” (PECHEUX, 1995, p.162), isto &,
o0 retomado, tudo que pode ser dito e se realiza na relagdo com outro discurso. Um discurso é
perpassado por varias formacdes discursivas que, por meio do interdiscurso, coloca o que pode
e nao pode ser dito. As FDs dependerdo das condicGes de produgdo que correspondem ao
contexto socio-histdrico e ao imaginério produzido pelas institui¢ces, sobre o ja-dito, sobre a
memoria. Essa memoria do dizer, ou interdiscurso, segundo Orlandi (2005), é o exterior
constitutivo do discurso que é responsavel pelos sentidos que provém de outro lugar. Esta
associado ao eixo da constituicdo, denominado pela autora como eixo vertical, no qual ter-se-
ia os dizeres ja ditos, esquecidos, representantes do dizivel.

No pré-construido, pode-se verificar o interdiscurso, o “sempre-ja-ai”, voltado a
parafrase. A articulacdo € a relacdo do sujeito com o sentido, representando, no interdiscurso,
0 que determina a dominacdo da forma-sujeito. Também é relevante para esse mecanismo o
conceito de intradiscurso que é o funcionamento do discurso com relagdo a si mesmo. Esta no
eixo horizontal e é associado a ideia de formulagdo, “isto é, aquilo que estamos dizendo naquele
momento dado, em condigdes dadas” (ORLANDI, 2005, p.33). Assim, o dizivel estaria para a
memoria (constituicdo) e para a atualizagdo do ja-dito(formulagéo). Pécheux coloca “o conjunto
dos fendmenos de “co-referéncia’ que garantem aquilo que se pode chamar o “fio do discurso”,
enquanto discurso de um sujeito.” (PECHEUX, 1995, p.166) Outro ponto importante s&o 0s
esquecimentos, constitutivos do sujeito, ou seja, ilusdes que nos constituem enquanto sujeitos.
Ha dois tipos de esquecimentos, 0 esquecimento nimero um e o esquecimento nimero dois. O
primeiro, coloca o sujeito na ilusdo de ser a origem do que diz, a origem do dizer; ja o segundo,
diz respeito a

iluséo de ter liberdade sobre o que diz. Pécheux coloca que

O efeito da forma-sujeito do discurso &, pois, sobretudo, o de mascarar
0 objeto daquilo que chamamos o esquecimento n° 1, pelo viés do funcionamento do
esquecimento n° 2. Assim, o espago de reformulacdo- parafrase que caracteriza uma
formacdo discursiva dada aparece como o lugar de constituicdo do que chamamos o
imaginario linguistico (corpo verbal) (PECHEUX, 1995, p.177)

Pécheux (2010) afirma que um discurso € composto por um sujeito A e um
destinatario B, os quais se encontram em lugares determinados pela estrutura de uma formacéo
social. Tais lugares estao representados nos processos discursivos e sao transformados por eles.
Entdo, um discurso ndo envolve simplesmente troca de informagdes entre A e B, mas ha um

jogo de “efeitos de sentido” entre os participantes. Os sentidos seriam produzidos pelo
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imaginério, que é social, resultado das relagdes entre poder e sentidos. A ideologia traria o efeito
de desconhecimento dos sentidos por meio de processos discursivos que sdo observaveis na
materialidade linguistica. Orlandi (2005, p.47) coloca que “a ideologia ndo é ocultagao, mas
fun¢do necessaria entre lingua ¢ mundo”. Assim, toda a préatica discursiva opera para que 0
efeito de sentido constituido produza a ilusdo de um sentido Unico. Esse processo resulta na
iluséo de que os sujeitos séo a fonte do sentido (ilusdo do esquecimento n° 1) e de que tém
dominio do que dizem (ilusdo do esquecimento n°® 2). Nos processos discursivos, varias
formagdes imaginarias funcionam e designam os lugares “que A ¢ B se atribuem cada um a si
e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (Pécheux,
2010, p.82). A ideologia, pois, ndo possui um exterior para si mesma, mas é exterioridade para
a realidade. E o ponto de partida para se compreender esse aspecto estd nas condicOes
ideologicas da reproducédo/ transformacéo das relacdes de producdo que dédo origem a forma-
sujeito.

No processo discursivo, hd dois recursos que sdo usados: o parafrastico e
polissémico. A formacéo discursiva é um sistema de parafrases, ou seja, de constante retomada
e reformulacdo dos enunciados, como forma de preservar sua identidade, sao as varias formas
de retorno aos espacos do dizer, uma vez que, na conjuntura, ela é o que pode e deve ser dito,
ou seja, 0 que tem que ser. A parafrase € o sentido ja existente, € a retomada daquilo que ja fora
dito, que esta sedimentado. Ja o polissémico significa maltiplos sentidos possiveis. E a tens&o
constante estabelecida pela relacdo homem/mundo, pela intromissdo da pratica e do referente,
enguanto tal, na linguagem, ou seja, é a constituicdo de um novo sentido, é a relacdo que o autor
faz entre o que ja se conhece com sua formacédo ideoldgica a partir do seu interdiscurso, € 0
deslocamento. Ainda a autora traz que

[...]a polissemia é a fonte da linguagem uma vez que ela é a prépria condi¢édo
de existéncia dos discursos pois se 0s sentidos- e 0s sujeitos- nao fossem multiplos,
ndo pudessem ser outros, ndo haveria necessidade de dizer. A polissemia é justamente
a simultaneidade de movimentos distintos de sentido no mesmo objeto simbdlico.
(ORLANDI, 2005, p.38)

Poder-se-ia afirmar que a paréfrase (a repeticdo do mesmo) é condicdo anterior e
necessaria para que a polissemia (a ruptura, a inauguragdo de um sentido outro) possa ser
efetivada. N&o se pode simplesmente desconsidera-la, pois é do sentido existente que se forma

0 novo, o polissémico. Ha, portanto, nesse processo, uma tensao entre o “mesmo e o diferente”,
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porém tanto a parafrase quanto a polissemia precisam ser objetos de reflexdo sobre a linguagem.
Pécheux (2015) em seu livro “O discurso: estrutura ou acontecimento” esbouca essa relacéo
entre a repeticdo e o novo. Para ele, a estrutura € o repetivel (a parafrase), e o acontecimento (a
polissemia) é o deslocamento que inaugura o novo. Ele afirma seguramente que o discurso é
simultaneamente estrutura e acontecimento. E é a relacdo entre discurso e exterioridade que
possibilita que os sentidos sejam multiplos e variem como, pelo uso regulamentado, pode haver
a sedimentacao dos sentidos pela historia.

Diante do exposto, € pertinente entender o sentido de compreenséo para esta teoria,
uma vez que ela objetiva compreender como os objetos simbdlicos produzem sentido. Ainda
em Orlandi (2005, p.26), tem-se que

Compreender é saber como um objeto simbélico (enunciando, texto,
pintura, masica etc.) produz sentidos. E saber como as interpretagdes funcionam.
Quando se interpreta ja se estd preso a um sentido. A compreensdo procura a
explicitacdo dos processos de significacdo presentes no texto e permitem que se
possam “escutar” outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se

constituem.

E na interpretacdo que os processos parafrasticos e polissémicos ocorrem. E no
processo de significacdo, Orlandi (2012, p.114) expBe que “a leitura é produzida em condicdes
determinadas, ou seja, em um contexto sdcio-historico que deve ser levado em conta.” Dessa
forma, a leitura, o texto tem sua histdria, e diversas leituras podem ser possiveis; ha leituras
previstas para um texto.

Os conceitos supracitados compdem o aporte tedrico- metodoldgico da AD e foram
abordados por darem subsidios a este trabalho na secdo de Analise, corroborando com a
reflexdo feita para o corpus. Claro que ha outras possibilidades de leitura do mesmo, tendo
como base o préprio conceito de leitura e interpretagdo da AD. Partindo desse aporte teorico,
na secao seguinte, serd apresentado o sujeito da teoria discursiva e a forma- sujeito, conceitos
importantes para a compreensdo dessa teoria e para o desenvolvimento da andlise das Fls acerca

do sujeito-leitor que constituem o corpus neste trabalho.
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2.1 OSUJEITO DA AD

A nogdo de sujeito para a AD ndo é a de individuo falante, sujeito empirico, cuja
existéncia é individualizada no mundo. O sujeito da AD é aquele que forma uma conjuntura
social, inserido em um lugar social, marcado historica e ideologicamente. Ele néo é o centro de
seu dizer; em sua voz, outras vozes, heterogéneas se manifestam. Esse sujeito é também o
sujeito dividido da Psicandlise, o qual possui dois sistemas: Pré- consciente/ consciente e 0
Inconsciente.

Nessa perspectiva, o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia, submetendo-
se a lingua, assujeitando-se a ela, produzindo sentido pelo simbdlico na histéria. Dessa forma,
0 sujeito para ser constituido, deve se assujeitar a lingua no seu processo com a histéria, na
producdo de sentidos, e ao simbdlico. Nesse contexto, o sujeito ja é sempre sujeito, conforme
Orlandi (2012), baseando-se no pensamento de Pécheux, afirma que a identidade do sujeito vai
depender de sua identificacdo que se da na interpelagdo pela ideologia.

O sujeito, visto em Althusser (1974) e de acordo com as reflexdes de Pécheux
(1993), € um efeito ideologico elementar, uma vez que a ideologia, que € inconsciente,
transforma individuos concretos em sujeitos concretos através da interpelacdo por meio da
funcdo ideoldgica dos aparelhos de Estado. Se trata de um efeito elementar porque a Ideologia
é eterna, apesar das outras ideologias serem multiplas e histdricas, na medida em que é
concebida como a representacdo da relacdo imaginaria do sujeito com o mundo. Nao ha um
sujeito sem sociedade e sem a ideologia que sempre o interpelard para que se transforme em
sujeito.

Por isso, ndo se trata somente de um sujeito, todavia se trata de um sempre-ja
sujeito, uma vez que o individuo é inserido dentro de relacbes que lhe séo estranhas e é
interpelado a todo momento para se assumir como sujeito em diversas situagdes, assumindo
essa posicdo. Dessa maneira, o sujeito ndo é resultado de suas escolhas pessoais, muito menos
resultado da formacao do carater ou da moral. Ele é um sempre-ja sujeito, que ndo é um sujeito
natural, pois seu estatuto de sujeito depende do assujeitamento a que é submetido atraves dos
Aparelhos de Estado. Assim, como todo o dispositivo, o sujeito foi estudado nas trés épocas da
AD.
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2.1.1 O sujeito conforme as trés épocas da AD

Desde o surgimento da teoria da Analise de Discurso, ela passou por reformulacdes
em seus conceitos. Esquematicamente, foram trés fases idealizadas pelo seu mentor, a fim de
aprimorar seus dispositivos tedricos. O conceito de sujeito também foi pensado nessas etapas
que serdo brevemente expostas.

A primeira fase da AD, chamada AD I, foi o momento de insercdo do sujeito
assujeitado na teoria. Pécheux (1993) pensou, em primeira instancia, um sujeito submetido a
maquinaria discursiva. A ideia de maquinaria discursiva torna o discurso algo fechado em si, 0
que faz com que esta fase seja entendida como uma posi¢ao “estruturalista”, uma vez que
pretendia analisar a estrutura da frase em maquinas, sendo, entdo, restritas as maquinas
discursivas. A ideia do outro, dentro da maquina discursiva, € resultado do mesmo processo de
producdo do eu, isto é, o outro é produto do mesmo processo discursivo, portanto, se situa como
mesmo, perde sua alteridade. J& o outro, localizado em outras méquinas discursivas, que
Pécheux chama de “estrutural”, ¢ impossivel de ser aproximado do eu. A aproximagao para
comparacao e analise do eu sé ocorre quando este pertence a mesma maquina discursiva, porém,
nesta situacdo, ja se torna 0 mesmo. Nessa fase, 0 sujeito é conhecido como sujeito da maquina
discursiva.

Na segunda fase da AD, o conceito de interdiscurso e a nogdo foucaultiana do
sujeito como dispersdao tomam espaco. O sujeito €, nesse momento, concebido como uma
funcdo que pode desempenhar diferentes praticas dependendo das diferentes posi¢cbes em que
se encontra, em que enuncia. E um sujeito descentralizado que envolve diferentes discursos e a
possibilidade pratica de um mesmo individuo ocupar diferentes posicdes num mesmo texto,
numa mesma fala. Nessa fase, a noc¢do é sujeito como disperséo.

A terceira fase da AD traz o sujeito como clivado. H4 um deslocamento na
concepgdo do sujeito, influenciada pela teoria lacaniana, que ndo é mais visto (0 sujeito)
unicamente como posicao, funcdo. Ele passa a ser disputado pelo consciente e inconsciente,
desta forma, ndo é possivel declarar consciéncia sobre suas falas. Pécheux foca na articulagédo
entre ideologia e inconsciente. Faz uma relagdo entre ambos 0s conceitos e a teoria da ideologia
e do sujeito no marxismo, emprestado de Althusser. Na perspectiva lacaniana, quando o sujeito
fala, sua fala é assujeitada ao dominio do outro. O Outro de Lacan se identifica com o Sujeito

em Althusser, o sujeito universal para quem o0s sujeitos se assujeitam.



31

Dessa forma, cria-se uma correlagdo produtiva entre o assujeitamento, sujeito a, e
identificacdo ideoldgica, e a primazia do inconsciente sobre 0 consciente, uma vez que 0
inconsciente do sujeito € o discurso do Outro. O Outro se destaca mais na oposicdo outro X,
apesar da nocao de maquina discursiva impor a ideia fechada sobre os discursos, o que permitia
a hegemonia de um privilégio sobre 0 mesmo em detrimento do outro. Nessa fase, ele se destaca
pelas consideracdes sobre o sujeito: o outro, desconhecido, passa a ser parte integrante da
identidade do eu, que precisa dele para ser sujeito. Ao mesmo tempo, o privilégio dado ao outro

produz a necessidade de se tematizar o discurso-outro. Pécheux coloca

[...] esse sujeito, com um S maiusculo- sujeito absoluto e universal-, é
precisamente o que J. Lacan desigha como o Outro (Autre, com A mailsculo), e, de
outro lado, que, sempre de acordo com a formula¢do de Lacan, “o inconsciente é o
discurso do Outro”, podemos discernir de que modo o recalque inconsciente e o
assujeitamento ideoldgico estdo materialmente ligados, sem estar confundidos, no
interior do que se poderia designar como o processo do Significante na interpelagéo e
na identificacdo, processo pelo qual se realiza o que chamamos as condigdes
ideoldgicas da reprodugéo/ transformacdo das relagdes de producdo. (PECHEUX,
1995, p.134)

O sujeito, em sua heterogeneidade, possibilita se manter como condutor do discurso
a partir de duas ilusdes. Estas, o individualizam e, ao mesmo tempo, o tornam detentor do que
diz. Tais ilusdes ou esquecimentos sdo: 0 esquecimento numero 1, caracterizado como sistema
inconsciente, que o sujeito se pde como origem do que diz, fonte do sentido do seu dizer. Ja o
esquecimento numero 2 traz que o sujeito- falante escolhe em sua formacdo discursiva
enunciados numa relacdo de parafrase, retomando o seu discurso para explicar a si mesmo o
que diz, para reformula-lo ou aprofunda-lo, isto €, coloca-se como detentor de seu discurso,
como se aquilo que se diz fosse de fato idéntico a realidade. E no esquecimento nimero 2 que
se encontra a “liberdade” do sujeito falante. Esses conceitos sdo relevantes para entender a

forma- sujeito.
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2.1.2 A forma-sujeito

A forma-sujeito diz respeito ao processo de interpelacao- identificacdo que Pécheux
coloca como “a evidéncia de ‘eu sou realmente eu’”. (PECHEUX, 1995, p.159). E através dela
que o espaco vazio do sujeito é preenchido. A interpelacdo assujeita o individuo, identificando-
o com a formacao discursiva especifica a qual ele faz parte, a partir das condi¢Ges de producéo
especificas da préatica discursiva. Essa interpelacdo é feita através dos aparelhos estatais e
ideologicos. “Quanto ao sujeito ideoldgico que o reduplica, ele é interpelado- constituido sob a
evidéncia da constatacdo que veicula e mascara a ‘norma’ identificadora[...]” (PECHEUX,

1995, p.159). Explicando como se d&o essa evidéncias, o autor ainda afirma

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe”
0 que é um soldado, um operério, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc., evidéncias
que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queira dizer o que realmente
dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia da linguagem”, aquilo que
chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos enunciados (PECHEUX,
1995, p.160).

As formagdes discursivas vao representar, na linguagem, as ideologias (FIs) das
quais os sujeitos falantes fazem parte. A transparéncia da linguagem é caracteristica do
esquecimento nimero 2, e 0 assujeitamento se da sob a forma da autonomia, que é o fundamento
do esquecimento nimero 1. Com isso, a forma- sujeito nunca sera o principio, ou, conforme
Pécheux, “o ponto de partida”; sera, pois, o resultado ou efeito. O “ponto de partida’ seria, por
sua vez, as “condicdes ideoldgicas da reproducdo/ transformacao das relagdes de producao”
que possibilitaram o desenvolvimento da forma-sujeito, pautado na ideia de que a “ideologia é
exterioridade”, e que “a ideologia ndo possui um exterior” (PECHEUX, 1995, p.180).

Diante do exposto, o0 sujeito é tomado como posicao entre outras, subjetivando-se
a medida em que sai da posi¢do de individuo do mundo para sua posi¢do no discurso. Essa
posicao sujeito é a posic¢ao assumida pelo individuo no discurso, sendo esta posi¢éo ideoldgica.
Dessa maneira, é através da interpelacéo que esses individuos se transformam em sujeitos e s&o
constituidos pelo “esquecimento” de suas determinagdes e, a0 mesmo tempo, pela identificacdo
com a formacdo discursiva que da base a interpelacdo. Esse sujeito é assujeitado, pois se

submete a lingua. Ele é produto historico, efeito discursivo de diferentes formas- sujeito que se
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mantém na relagdo com a historicidade e com as formas de poder. Estdo inseridos em uma
formacao discursiva e perpassados por formagdes ideoldgicas pertencentes a elas. Mas, segundo
Orlandi (2005, p. 50) “ele é capaz de uma liberdade sem limites e uma submissao sem falhas:
pode tudo dizer, contanto que se submeta a lingua para sabé-la. Essa é a base do que se
denomina de assujeitamento.”

Dessa forma- sujeito, deriva-se a forma sujeito- leitor que € constituida pela sua
inscrigdo social. Ha um efeito- leitor® que representa a relagdo do sujeito com a ordem social

numa determinacdo histérica. Nunes(1994) coloca que

a partir de uma perspectiva histérico- social, consideramos os sujeito-
leitores como posi¢des dentro de uma conjuntura social, posi¢des estas que ndo refletem
aspectos individuais, psicossociais dos falantes, mas sim 0s tracos enunciativos que
regulam o dizivel e o legivel em condi¢des determinadas da produgdo do discurso e da
leitura.( NUNES, 1994, p. 55)

Assim, as condicdes socio- historicas que caracterizam esse sujeito- leitor serdo
utilizadas na producédo da leitura, produzindo sentidos. Estes sdo construidos nessas relacoes
socio-historicas fundadas e atravessadas pelas relagbes de poder com 0s jogos imaginarios. O
efeito- leitor € determinado pela posicao do sujeito. Esse sujeito é perpassado pela ideologia do
individualismo e por mecanismos coercitivos que sao impostos. Orlandi coloca que “Ha, assim,
dupla determinacdo: uma determinacdo interna pelo sujeito e uma determinacdo externa do
sujeito” e cita Foucault (1977) com os aparelhos disciplinarizantes por meio de mecanismos
individualizantes que fabricam o sujeito do capitalismo (ORLANDI, 2012). Nessa relacao, o
sujeito- autor se da quando o sujeito se assume como produtor da linguagem, do dizer numa
relacdo com sua exterioridade, com as condi¢des que o caracterizam socio-historicamente. Essa
concepgdo, ainda segundo a autora, “desgruda” o sujeito do imediatismo de uma relagdo
mecanica com a situa¢ao de enunciagao, o “prende” na responsabilidade do dizer, o de ser autor
(leitor) e, logo, o de ser a origem, ndo do discurso, mas de sua unidade e coeréncia” (ORLANDI,
2012, p.137).

Pensando ainda na forma sujeito- leitor, destaca-se o conceito férma-leitor de
Soraya Pacifico (PACIFICO, 2002), resgatando o sentido de forma, molde, ou seja, forma, pois
a ideologia dominante determina cada formacgédo social, objetivando limitar o processo de

3 Segundo Orlandi, o efeito- leitor corresponde a posicdo do sujeito, é determinado historicamente pela relagdo do
sujeito com a ordem social. Ela coloca: “Ele [o leitor] tera, assim, sua identidade de leitura configurada pelo
seu lugar social e é em relagdo a esse “seu” lugar que se define a “sua” leitura.” (ORLANDI,2012, p.139)
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significacdo do sujeito e sua possibilidade de interpretagdo. Entéo, o sujeito-leitor que assume
essa forma-leitor desenvolve uma leitura parafrastica, pautada no sentido presente, retornando
ao ja- dito. A autora defende que, no processo de leitura, o sujeito pode ocupar duas posicdes
discursivas: férma-leitor, citada acima; e funcao-leitor que faz um outro percurso, ou seja, ja se
apropriam do processo polissémico, ndo repetem os sentidos instituidos como dominantes,
compreendendo como séo criados alguns efeitos de sentido e ndo outros, buscando refletir como
se da, num dado momento sécio-historico, o funcionamento discursivo, que € novo e unico em
cada texto, realizando uma leitura interpretavel, polissémica (PACIFICO, 2002).

Diante do dispositivo tedrico exposto, o corpus foi analisado nas categorias teorico-
metodoldgicas supracitadas para a reflexdo sobre as formacdes ideoldgicas que constituem a
forma sujeito — leitor das revistas selecionadas que serdo apresentadas na secdo de analise.
Observando as categorias FDs e FIs, nas materialidades do corpus, nos trés textos selecionados
das revistas, foram analisados alguns recortes que trazem as FDs mais presentes nos textos,
mesmo que em enunciados diferentes, todavia as FlIs sdo reformuladas em construcdes
parafrasticas:

Tabela 1*

TEXTO 1-“LENDO O MUNDO E ESCREVENDO A VIDA -QUAL O
PAPEL DO EDUCADOR NA FORMACAO DE UM LEITOR ESCRITOR?”

FD’s e Discurso de escrita como algo que causa medo:
Recorte 1 “Dificil identificar o que amedronta mais um aluno:
um texto para ser interpretado ou uma folha em branco para
que ele a preencha produzindo seu proprio texto”.

e Discurso cientifico, de defini¢Ges sobre leitura:
Recorte 7 “Dentre os textos escritos podemos ter: cronicas,
romances, poemas, reportagens, editoriais, anuncios, etc.”
Recorte 8 “Existem varias estratégias das quais podemos
lancar méo: a aproximacgdo com a realidade, a aproximacao

com outros textos parecidos, o questionamento do professor

4 Essas tabelas foram organizadas para fazer uma ligacdo entre o aporte tedrico explanado, e o corpus analisado,
observando as definigdes de FD e FI, e também como elas se materializam no discurso, sendo reformuladas
parafrasticamente nos recortes. Nessa primeira analise, foram elencados alguns recortes das trés materialidades
conforme as FDs e, em seguida, as FIs que foram observadas. Dessa maneira, delineia-se a reflexdo sobre os
discursos que circulam na sociedade sobre leitura e identificar as Fls e FDs presentes neles conforme
enumerado nos objetivos.
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gue, num primeiro momento, cumpre o papel do interlocutor,
concordando, discordando e acrescentando também”

Recorte 9 “Além da capacidade de decodificacio, é preciso
adquirir a capacidade de compreensio.”

Discurso de formacéo profissional, leitura para alcangar um bom
emprego:

Recorte 14 “Talvez por falta de boa vontade, talvez por
incapacidade; o certo é que, todo ano, centenas de jovens saem
a procura de emprego ou de uma vaga nas universidades que
proliferam por ai e alguns mal sabem escrever o proprio nome
com iniciais maiasculas.”

Recorte 15 “Que tipo de profissionais teremos num futuro
proéximo?”

Discurso da importancia do uso da gramatica padrdo, fazer parte
da sociedade:
Recorte 2 “Quando o texto deixa de ser apenas um modelo do

“bem falar e bem escrever, passa-Se a estudar outras fungdes
intrinsecas as suas mais diversas finalidades.”

Discurso da leitura como finalidade de algo:

Recorte 3 “Qualquer que seja o texto, ele ndo é um objeto
isolado. Foi produzido a partir de uma certa realidade, para
atingir um determinado grupo social”

Recorte 4 “Ninguém escreve simplesmente por escrever. E
todos tém um foco em comum — o leitor.”

Recorte 6 “Ele tem wuma funcdo, tem diferentes
funcionalidades”

Discurso da leitura como lazer, prazer:

Nao teve

FI's

Ideologia do discurso pedagdgico, do pedagogismo;
Ideologia capitalista do aprendizado para um fim profissional;
Ideologia do medo da leitura/ escrita;

Ideologia da escolarizagdo para fazer parte da sociedade;

Ideologia capitalista de leitura como prazer, diverséo.
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TEXTO 2: ENSINO -REFLEXOES SOBRE A LEITURA

FD’s

Discurso de escrita como algo que causa medo:

Recorte 1 No entanto, bem mais do que estimular esse papel
instrumental da leitura, o grande desafio sempre presente é
fazer com que ler ajude a dar significados diversos para
aqueles que vao se apropriando das letras.

Discurso cientifico, de defini¢des sobre leitura, fazer parte da
sociedade:
Recorte 1 No entanto, bem mais do que estimular esse papel

instrumental da leitura, o grande desafio sempre presente é
fazer com que ler ajude a dar significados diversos para aqueles
que vao se apropriando das letras.

Recorte 2 A cultura ocidental, por razdes historicas, deu a
palavra um peso fundamental.

Recorte 4 Do mesmo modo, o leitor pode correr, parar, saltar,
enfim, agir como quiser no processo da leitura, pois sua atitude
diz respeito somente ao texto e a ele mesmo.

Recorte 9 Toda leitura depende de nossas experiéncias, idade,
género, pais, época em que vivemos, classe social a que
pertencemos, enfim, de nossa histéria de vida.

Recorte 8 Como falantes, participamos de um dialogo
permanente, no qual somos ao mesmo tempo atores e
espectadores da performance dos nossos interlocutores. Dessa
forma, um quadro pode ser um texto, pois tem um significado
articulado por meio da linguagem da pintura (linguagem
pictorica). Um filme, além do texto verbal dos diélogos,
apresenta um texto visual, constituido pelas imagens que se
sucedem na tela. O mesmo acontece com a televisdo. Quantas
vezes lemos, isto €, damos um significado as imagens que vemos
na “telinha”, mesmo que nao estejamos ouvindo som? Essa
tarefa de leitura, de atribuicdo de significados, depende da

vivéncia de cada leitor, porque é essa vivéncia que faz cada um
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de nés observarmos o mundo de uma forma diferente da dos

outros.

Discurso de formacdo profissional, leitura para alcangar um bom
emprego:

Recorte 3 Apreender a palavra, domina-la, encontrar a
procedéncia e justeza de seu uso tornou-se um crescente
desafio para podermos compartilhar dos saberes e das
informacdes que nos circundam, especialmente nesses tempos
em que os verbos ler e escrever passaram a ser utilizados como
quase sindbnimos de acesso ao mercado de trabalho e a
formacao da cidadania.

Discurso da importancia do uso da gramatica padrao:

Na&o teve

Discurso da leitura como finalidade de algo:

Na&o teve

Discurso da leitura como lazer, prazer:

Recorte 5 Se lemos um texto partindo do principio do prazer,
ndo podemos julga-lo como sendo bom ou ruim, mas
considera-lo a partir do que ele significa para nds enquanto
leitores de uma determinada época.

FI's

Ideologia do discurso pedagdgico, do pedagogismo;
Ideologia capitalista do aprendizado para um fim profissional;
Ideologia do medo da leitura/ escrita;

Ideologia da escolarizagdo para fazer parte da sociedade;

Ideologia capitalista de leitura como prazer, divers&o.

Tabela 3

TEXTO 3: UMA GERACAO DESCOBRE O PRAZER DE LER

FD’s

Discurso de escrita como algo que causa medo:
Recorte 17 “[...]tem- se tornado um pesadelo para qualquer
docente que deseja transformar leitura em fruicdo e néo em

aversao.”
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Discurso cientifico, de defini¢cdes sobre leitura:

Recorte 18 “Para quem no tem o habito da leitura (e, entre os
brasileiros, muitos ndo tém), o projeto de se tornar um leitor
sofisticado pode parecer inatingivel- e tedioso, e cansativo”
Recorte 19 “Com a leitura, da-se esse mesmo processo de
aprendizagem, cumulativo, e por que nio, suave.”

Discurso de formacéo profissional, leitura para alcangar um bom
emprego:

N&o teve

Discurso da importancia do uso da gramatica padrdo, fazer parte
da sociedade:

Recorte 20 “Ler ¢ indispensavel para aqueles que querem se
expressar bem]|...]”

Recorte 21 “E a forma mais eficiente de saber e de humanizar,
colocando-se no papel do outro.”

Discurso da leitura como finalidade de algo:

Nao teve

Discurso da leitura como lazer, prazer:

Recorte 1 “Uma geragao descobre o prazer de ler”

Recorte 3 “Mas foi s0 ao descobrir a série Harry Potter que se
apaixonou pela leitura e transformou em parte central de seu
dia a dia.”

Recorte 12 “Basta sentir aquele comichio do prazer, e da
curiosidade- e entdo fazer um esforgo, bem pequeno, para nao
se acomodar a uma zona de conforto, mas seguir adiante e
evoluir na leitura.”

Recorte 22 [...]nos primeiros meses, ndo importa muito o que a
pessoa I€, desde que ela adquira a habilidade essencial de ler
apenas por prazer.”

Recorte 23” A leitura consolidou-se como uma experiéncia

individual e solitaria”

FI’s

Ideologia do discurso pedagdgico, do pedagogismo;
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e ldeologia capitalista do aprendizado para um fim profissional;
e Ideologia do medo da leitura/ escrita;
e ldeologia da escolarizacdo para fazer parte da sociedade;

e ldeologia capitalista de leitura como prazer, diversao.

Partindo dessa nocéo de sujeito e forma- sujeito, além de observar as FDs e Fls que
circulam acerca de leitura e sujeito-leitor, compreende-se o “papel” que se toma no discurso, e
como se constitui a posicdo sujeito- leitor, aspecto relevante para esse estudo. E, diante da
contextualizacdo mediante dados do corpus, percebe-se que a posicao leitor é determinada pelas
condigdes sociais. Assim, na conjuntura social contemporanea, tem-se a sociedade capitalista,
e é perceptivel, pela analise, como os recortes apontam para essa dire¢do de escolarizagdo,
mercado de trabalho, interesse mercadoldgico, enfim corroborando com os moldes capitalistas.
Em suma, a discursividade do fracasso escolar é reformulada e corroborada pelas FDs, e as Fls
apontam para essa forma sujeito-leitor escolarizada que €é criada e recriada socialmente.

Apresentado os conceitos fundamentais, o préximo capitulo traz a nocéao de leitura
de forma mais aprofundada sob a perspectiva discursiva, assim como conceitos relevantes ao
proposto nesse trabalho como o de interpretacdo e de autoria, além da abordagem discursiva de
letramento que é proposta por Tfouni (1995, 2001, 2003, 2005) e esta relacionada com a ideia
de autoria. E sob essa 6tica que a Analise aqui proposta é delineada.
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3 LEITURA, INTERPRETACAO, AUTORIA E MIDIA

N&o sdo recentes as reclamacgdes acerca do trabalho com leitura na sociedade
brasileira. A ideia do suposto fracasso escolar é pautada, justamente, no fato de todos atribuirem
os problemas escolares e até sociais a dificuldade de desenvolver habilidades leitoras eficazes.
H& um descompasso no processo de ensino- aprendizagem e nas concepgdes do que € leitura.
Existem muitos questionamentos e estudos sobre esse assunto, sobre férmulas que colaborem
para que o sujeito leia autonomamente. E uma tematica de grande repercussdo, mas que nao
encontrou consenso. Relevante € refletir até que ponto essas reclamacdes sao legitimas e se ndo
sdo apenas mera reproducdo de um discurso de desqualificacdo da escola publica ou do sistema
escolar, além de um discurso de culpabilizacao do professor e do aluno.

Orlandi (2012) traz a polissemia da noc¢do de leitura, apresentando alguns sentidos
em que ela é tomada. A leitura pode ser compreendida como um processo de decodificagdo de
simbolos linguisticos, como extracéo de informacao do texto, como atribuicdo de sentidos a ele,
depende da vertente de orientacdo. Também se compreende a leitura como fonte de lazer e
diversao, como fonte de conhecimento. Alguns estudos colocam que o que prejudica a leitura é
a falta de compreenséo do Iéxico, o texto ndo elaborado adequadamente ou até mesmo a falta
de conhecimento prévio sobre o0 assunto que se esta lendo. Diversos conceitos e designacdes,
todos presos a cognicao, ou ao texto ou ao contexto imediato de circulacdo de um texto que, as
vezes, é confundido com estudo gramatical. Todas essas formas de entender a leitura levam a
uma visdo estrutural do texto, ou ao contexto superficial dele e de sua compreensao.

No processo de aprendizagem de leitura, reconhecer as palavras e junta-las, dando
significado a palavra ndo é suficiente. Entender o texto como fonte de sentido ou como
possibilitador de sentidos também ndo colabora para se entender as colocagfes sobre a
“problematica” de ensino-aprendizagem de leitura de forma produtiva. E preciso compreender
como esse sujeito entende a leitura e em que condigdes esse processo chega a ele. Como esse
mecanismo se deu durante a historia brasileira, como se construiu a ideia de sujeito- leitor para
ndo se atribuir o possivel fracasso a destinatarios que ndo podem ser culpabilizados por isso.
Ainda com Orlandi, tem-se que “a leitura, portanto, ndo ¢ uma questao de tudo ou nada, é uma
questdo de natureza, de condigdes, de modos de relacdo, de trabalho, de producéo de sentidos,
em uma palavra: de historicidade” (ORLANDI, 2012, p.10). Nunes também expde que
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A leitura é uma atividade ao mesmo tempo individual e social. E
individual porque nela se manifestam particularidades do leitor: suas caracteristicas
intelectuais, sua memdria, sua histéria; é social porque esta sujeita as convencdes
linguisticas, ao contexto social, a politica. (NUNES, 1994, p.14)

Nesse contexto, a interpretacdo é de extrema relevancia no processo leitor. E para
que se pense de forma proficua, a interpretacdo precisa ser compreendida como processo de
leitura historicizada de um texto, isto &, o leitor, no ato da leitura, ser& capaz de considerar as
condigdes de producdo desse texto, tanto no seu sentido estrito (quem escreveu; quando; sobre
0 que escreveu, etc.), quanto no sentido amplo, ou sécio-historico que corresponde a
compreender as filiacGes historicas do texto; o interdiscurso em que esta inscrito; os aspectos
materiais e linguisticos que indicam o funcionamento discursivo e direcionamento da lingua.
Para formar um sujeito-leitor é preciso que ele tenha liberdade de interpretar, que ndo esteja
preso a moldes, a estruturas, que ele possa ir além de uma parafrase, ou mera reproducdo. O
sujeito precisa ter liberdade para circular por diversas formacoes discursivas e ideoldgicas sem
ser tolhido. Assim ele conseguird ser um sujeito-leitor e poderd também ser um autor
consciente.

A AD observa esse gesto de leitura sob uma nova perspectiva de interpretacéo.
Orlandi (2012, p.158/159) afirma que “compreender, na perspectiva discursiva, ndo ¢, pois,
atribuir um sentido, mas conhecer os mecanismos pelos quais se pde em jogo um determinado
processo de significagdo” e “Compreender, eu diria, ¢ saber que 0 sentido poderia ser outro”
(2012, p.156), ressaltando a importancia de atentar para leitura que deve ir além da simples
atividade mecanica de retirada de ideias do texto sem fazer a ligagdo com os elementos externos
que influenciam essa leitura. E preciso, entdo, entender o que é o texto e a leitura para essa
vertente. O texto seria 0 lugar do “jogo de sentido”, “materialidade linguistico- historica”
(ORLANDI, 2012, p. 88). Sobre a leitura, Orlandi coloca

A relacdo basica que instaura o processo de leitura é o do jogo existente
entre o leitor virtual e o leitor real. E uma relagio de confronto. O que, ja em si, é uma
critica aos que falam em interacéo do leitor com o texto. O leitor ndo interage com o
texto (relagdo sujeito/ objeto), mas com outro(s) sujeito(s) (leitor virtual, autor etc.)
(ORLANDI, 2012, p. 10).
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Nessa vertente, tem-se como base, os estudos de Tfouni que possui varios trabalhos
sobre letramento e autoria. Ela e Assolini iniciam a introducéo do artigo “Interpretacéo, autoria

e pratica pedagdgica escolar”, destacando esse gesto leitor que a AD propde.

Temos defendido o argumento de que, para que o educando possa
produzir textos caracterizados pela criatividade e pela autoria, faz-se necessario que
ele tenha o direito e a possibilidade de ocupar diferentes lugares de interpretacéo,

movimentar-se por eles e constituir-se como intérprete” (TFOUNI; ASSOLINI, 2008)

O texto ao ser produzido esta determinado pelas condic¢des de producao, pelos fatos
historicos e sociais, pelas formaces discursivas que o atravessam. A partir desse entendimento
sobre o texto, o gesto leitor ndo pode ficar preso ao proprio texto, ou a interpretacGes
superficiais. A leitura deve ter um outro direcionamento conforme Felicissimo (2009, p.37),
paraa AD,

a leitura é tida como producao de sentidos. E nessa linha que o leitor é
reconhecido como interlocutor. Ele ndo apenas decodifica, ndo apenas busca sentidos
propostos no texto, como também interage com os discursos presentes nele (esta
ambiguidade nos foi favoravel, tendo em vista que o leitor interage tanto com
discursos que circunscrevem o texto como com os discursos que o constituem (o

leitor) e que sdo “acionados” quando no ato da leitura).

Ainda pautando-se na autora, “o sujeito-leitor, alguém ativo, que se apropria de um
texto com sua histdria e sua cultura de vida e de leituras. A partir de um reconhecimento de si,
do outro e do lugar da leitura (possiveis gracas a memdria discursiva) o sujeito-leitor constrdi
sentidos” (FELICISSIMO, 2009, p.39).

A nocdo de leitura, segundo Orlandi (2012), € polissémica, pois a palavra possui
varios sentidos, cada palavra terd um sentindo dependendo da FD que esteja inserida. Ler € uma
acdo de interpretacdo que se estabelece na relacdo entre autor/texto/leitor. Ao analisar um texto,
considera-se ndo apenas os elementos linguisticos, uma vez que 0 mesmo ¢ afetado pela
exterioridade que lhe é constitutiva e que, embora ndo transparente, se reflete na/pela
materialidade da lingua. Quando se escolhe pelo que foi dito, ja houve um direcionamento, uma
posicdo no que se disse. Desta forma, ha diversos modos de leitura, e a vida intelectual de cada
um ¢é relacionada com os modos e efeitos de leitura de cada formacao discursiva e ideologica a

qual esta inserido. Por isso que a leitura é produzida.
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Isso significa dizer que a leitura ndo € um ato livre em que cada leitor tem sua
interpretacdo, independente do seu referencial sécio- historico e das instituicdes em que as
interacdes sociais sdo produzidas. Muito menos que é um ato preso e estrutural em que se extrai
ou se atribui sentidos do e ao texto. Deve-se levar em consideracdo o lugar de producdo em que
o texto foi produzido, bem como as formacgOes ideoldgicas que estdo presentes, isto €,
compreende a acdo do pensamento e os seus efeitos sobre a propria lingua. Nesse contexto,
segundo Nunes (1994, p.28), “a pratica da leitura esta inserida em uma questdo de ética e
politica.” E, por isso, relaciona-se com alguma(s) FI(s).

Nessa atividade de efeito de sentido, as habilidades imediatistas que séo utilizadas
ndo sdo suficientes. Esse processo vai além da decodificacdo, implica saber o que estéa dito e o
gue ndo esta dito, mas fica subentendido em sua constituicdo. Nessa perspectiva, como ja
mencionado, a leitura é produzida, ou seja, parte de algum lugar, de um tempo, a partir de uma
posicao social. Orlandi (2012) traz para a discussao a opinido de que a leitura deve ter na escola
a funcdo de trabalho intelectual, porém o que se verifica, frequentemente, € uma visdo que ela
chama de “pedagogismo”, isto é, preocupam-se com técnicas para a leitura, diagnosticos,
decodificacdo, com o imediato. O professor utiliza-se do saber cientifico e transmiti-o para o
aluno através do seu conhecimento, dai saber e dizer se equivalem.

Além do pedagogismo, tem-se o Discurso Pedagdgico (DP) que se configura como
um dos tipos de discursos que regulamentam os Aparelhos Ideolédgicos de Estado, nesse caso a
escola. Como instituicdo reguladora, reproduz seu discurso, autoritario e ladico, para garantir
sua legitimidade, por meio das formacg6es discursivas pedagdgicas que produzem discursos
institucionalizados e oficiais. Tais discursos respaldam o discurso da classe dominante, e é, por
meio do DP, que os valores dessa classe sao perpetuados em um dado contexto historico,
reproduzido mesmo que inconscientemente, e que mantém a divisdo das classes, 0

silenciamento e as relacdes de poder. Assim, Nogaro (2000) coloca

O DP, comumente, é visto como autoritario porque nao leva em conta as
condicOes de producdo da leitura do aluno, fazendo com que o aluno real e o virtual
coincidam sem que se opere uma mudanca nas condi¢fes de producdo. No DP a
reversibilidade tende a zero, estando o objeto do discurso oculto pelo dizer, havendo

um agente exclusivo do discurso e a polissemia contida. (NOGARO, 2000, p.14)

Destarte, desvincula-se o caréater histérico-social da leitura o que teria um fim em
si mesmo. Paulatinamente, a leitura também tem sido tratada de forma homogeneizada e

homogeneizante, pois o objetivo é focar os modelos classicos escolares que nem sempre
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possuem uma validade produtiva, ou mesmo avaliar a importancia do que esta sendo lido e para
que se esté lendo. Os objetivos da leitura escolar ficam restritos ao que se pretende alcancar
nesse ambiente, e essa leitura é a que é considerada. O professor e o livro didatico se tornam
autoridade. O que eles dizem é tomado pelo aluno como conhecimento, no processo de
escolarizacdo, num processo de aquisi¢do da metalinguagem, isto é, o que o professor ou livro
didatico informa é tomado pelo aluno, autorizando-o a dizer que sabe. Saber pronto, no sentido
ja posto, ja dito.

O pedagogismo e o0 DP véo de encontro ao processo de compreensao. Compreender
é desconstruir teoricamente, essa é a formulagdo de mais um aspecto da historicidade que
caracteriza o discurso, 0 conceito historico- politico de compreensdo, isto significa dizer que
ndo ha compreensdo sem historicidade, a textualidade é histérica. Conforme essa visdo de
leitura, por meio da compreensao, compreender é alcancar (desconstruir) a relacdo enunciagéo/

enunciado, formulagéo/constituicdo do sentido. Segundo Cazarin (2006, p.309)

Em sintese, os sujeitos ndo estdo fora da interpretagdo e, por
conseguinte, da histéria. Importa, entdo, no processo de leitura, compreender como o
sujeito-leitor, ao ler, desconstréi a estabilidade do texto e dos sentidos esperados pelo
sujeito autor— desconstrdi para reconstruir, de acordo com os saberes proprios ao
“lugar social” em que esté inscrito. E nesse processo, que intervém a ideologia e o

inconsciente como constitutivos do dizer.

A leitura, portanto, deve ser algo dindmico que faca o sujeito leitor refletir sobre o
que |&, baseando-se em seus conhecimentos, no que corresponde a sua ideologia, no que faz
parte de sua vivéncia. O aluno tem que possuir 0s mecanismos necessarios para ir além do que
esta dito e explicito no texto. Por isso, considerar os meios em que o texto foi produzido e sua
historicidade colabora para despertar tais habilidades leitoras, pois o texto ndo foi escrito de
forma alienada, fora de um contexto. Texto e leitor possuem um lugar social, o leitor precisa se
apoderar dessas estruturas para produzir sentido.

Dessa forma, o espaco da interpretacdo, marcado pelo trabalho da historia com o
significante, vem a ser o espaco da falha, do equivoco, do efeito metaforico, do possivel. Todo
gesto de interpretacdo é caracterizado pela inscricdo do sujeito e de seus enunciados,
configurando uma regido particular na memoria do dizer. Com relagdo a liberdade de
interpretacdo, suposta nas teorias que defendem a existéncia de uma relacdo direta entre as

palavras e 0 mundo, antepomos Pécheux (1997), para quem o direito a interpretacdo (& leitura)
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é socio-historicamente definido, uma vez que, do ponto de vista das formagdes sociais, as
instituicOes regem as (im)possibilidades de interpretacéo.

Pécheux, em “Ler o Arquivo Hoje”®, coloca o apagamento do sujeito- leitor, desde
a Idade Média, por meio da cépia e da repeticdo dos documentos e dos textos e foi com essa
mera reproducdo que se constituiu a memoria coletiva das sociedades. O arquivo é
compreendido como conjunto de documentos relacionados e disponiveis sobre determinado
fato, questdo. Relaciona-se com o interdiscurso e com o pré-construido, também se
relacionando com ele mesmo. A leitura era uma pratica silenciosa e voltada ao que era
consagrado por instituices como a Igreja, o Estado, enfim instituicdes de poder. E nisso se
perdia a originalidade e o apagamento desse sujeito- leitor. O autor coloca a atual conjuntura
do trabalho de leitura, segundo ele “nos encontramos diante de uma nova divisdo do trabalho
intelectual, cujas consequéncias repercutirdo diretamente sobre a relacdo de nossa sociedade
com sua propria memoéria historica” (PECHEUX, 1994, p.59). E essa memoria historica que
possibilitara a leitura interpretativa proposta pela AD, leitura que sai da repeticéo, e vai para a
originalidade, ou seja, pode transformar a leitura parafrastica em uma leitura polissémica.

Nesse texto, o autor faz uma reflexdo sobre a leitura do arquivo tanto no contexto
literario quanto no contexto cientifico. Essa reflexdo parte da ilusdo da opacidade da linguagem,
além da materialidade da lingua tida como algo qualquer. Ele destaca a discursividade como
inscricdo de efeitos linguisticos materiais na histéria para a leitura do arquivo hoje. As diversas
formas de leitura séo caracterizadas pelas formas de trabalho sobre o arquivo. Segundo Pécheux
(1994)

E a existéncia desta materialidade da lingua na discursividade do arquivo que é
urgente se consagrar: o objetivo é o de desenvolver préaticas diversificadas de trabalhos sobre o
arquivo textual, reconhecendo as preocupacfes do historiador tanto quanto as do linguista ou do
matematico-técnico em saber fazer valer, face aos riscos redutores do trabalho com a informética-
e, logo, também nele- os interesses historicos, politicos e culturais levados pelas préaticas de leitura
de arquivo. (PECHEUX, 1994, p.63)®

Essa reflexdo de Pécheux acerca da leitura do arquivo e o embate entre o discurso

literario e o discurso cientifico se articula com os estudos feitos pela abordagem discursiva de

5 Esse texto estd no livro, organizado por Eni P. Orlandi, intitulado “Gestos de Leitura- da Histéria no
Discurso”,1994.

® Destaques em italico do préprio autor.
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letramento, proposta por Tfouni, levando em consideragdo esse conceito de leitura e
interpretacdo. O letramento para ela ¢,

(...) um processo cuja natureza é socio-historica deve-se aceitar que
tanto pode haver caracteristicas orais no discurso escrito, quanto tragos da escrita no
discurso oral. Essa interpenetracdo das duas modalidades inclui, portanto, entre os
letrados também os ndo-alfabetizados, mas com baixo grau de escolaridade”.
(TFOUNI,1995, p. 31)

Isso significa que, mesmo ndo sendo alfabetizados, os sujeitos podem ser autores do seu dizer;
podem ser letrados, e tanto os discursos escritos quantos 0s orais sao relevantes nesse processo.
Dessa forma, é importante rever a leitura do arquivo, conforme Pécheux, para que se possa
observar essas articulagdes entre o sujeito-leitor e a linguagem.

A teoria discursiva do letramento considera os aspectos histéricos-sociais da
aquisicao, de uma sociedade, de um sistema escrito, e da utilizacdo de instrumentos mediadores,
dos processos mentais, do raciocinio, enfim dos processos sociais do desenvolvimento. Para
Tfouni (2006), ndo ha na sociedade moderna um sujeito sem letramento, ou seja, iletrado ndo
poderia ser o anténimo de letrado. Ela ainda afirma haver “graus de letramento™’, mas ndo ha
um grau zero. Outra distincdo feita pela autora é entre letramento e alfabetizacdo, processo que
acompanha o processo de escolarizacéo.

Tfouni (2006) coloca que o letramento esta associado a autoria®. O sujeito é autor
de seu dizer, quando ele domina, alfabetizado ou ndo, 0s mecanismos de escrita instituidos e
consegue seguir o fio do discurso, produzindo sentido. Conforme exposto pela autora, Pécheux
afirma que “O autor tem a ver com a nocao de sujeito do discurso, visto que o primeiro trabalha
no intradiscurso, e este Ultimo estd na dimensdo do interdiscurso, e inter e intradiscurso néo
podem ser concebidos separadamente” (PECHEUX, 1988, apud TFOUNI, 2006, p.42). Assim,
0 sujeito é autor quando ele tem a ilusdo de produzir um texto em que ndo é a origem do seu
dizer e de ser a traducéo literal do seu pensamento.

O letramento parte do principio de que o sujeito- autor produz algo linear, coeso e
coerente, estruturado com inicio, meio e fim, fazendo as conexdes adequadas que correspondem

ao fio do discurso. Nesse processo, 0s sujeitos possuem a habilidade de entender mecanismos

"Destaque da autora.

8 Orlandi (2012, p.102) expde o “principio de autoria” de Foucault(1971). Segundo a autora: “O principio de
autoria de Foucault estabelece que o autor € o principio de agrupamento do discurso, unidade e origem de
suas significagdes. O autor estd na base da coeréncia do discurso.” (Destaque da autora)
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sociais e histdricos dos gestos de interpretacdo, ndo estando presos apenas a estrutura do texto,

como estético, ou em seu contexto imediato. Orlandi afirma que

O sujeito que produz uma leitura a partir de sua posicao interpreta. O
sujeito- leitor que se relaciona criticamente com sua posicdo, que a problematiza,
explicitando as condicdes de producédo de sua leitura, compreende. Sem teoria ndo ha
compreensdo. (ORLANDI, 2012, p.157)

Com isso, possibilita-se um outro viés para se compreender a leitura e os leitores.

Nesse interim, a leitura é constituida de Fls que tentam justificar essa leitura
descontextualizada, mecanica e sem originalidade. Uma dessas FIs é a do fracasso escolar que
permeia a sociedade desde o periodo colonial, no qual surgiu o interesse pelas instituicdes
escolares, e a necessidade da escolarizagdo. O tdpico seguinte aborda essa ideologia que esta
presente na sociedade e no meio cientifico até os dias de hoje, além de estar constituindo as

materialidades analisadas.

3.1 AIDEOLOGIA DO FRACASSO ESCOLAR

A leitura surgiu com o florescimento da sociedade burguesa e a expansdo do
capitalismo que possibilitou o surgimento do publico leitor no século XVIII e o
desenvolvimento da sociedade de consumo. No Brasil, a organizacdo social permitiu o
surgimento das primeiras instituicdes escolares, baseando-se no modelo portugués, sem as
devidas condi¢Oes estruturais necessarias para que elas se estabelecessem. A partir de 1960, a
educacdo passa a ser vista por uma logica econdmica, entdo ocorre a massificacdo da escola,
como efeito da reproducdo social e da democratizacdo. Nesse processo, a educagéo foi vista
como organizadora da nagdo, como mantenedora da paz social, como transmissora de valores,
depois como elevador social, ou seja, € um capital que traz beneficios para a vida profissional.

Nesse percurso controverso, 0s problemas na base educacional brasileira permeiam

a sociedade desde o periodo colonial. Orlandi (2017) afirma que

A Educacdo funciona, na sociedade brasileira, como no capitalismo, em

geral, como elemento discriminador e discriminatério: divide social, econdmica e
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politicamente, cidaddos e (hdo) cidaddos, os que podem (e ndo podem) ter empregos,
0s que circulam nestes (ou naqueles) espacos sociais. (ORLANDI, 2017, p. 237)

Vérias tentativas foram feitas com o objetivo de solucionar tal problema. Reformas
educacionais, projetos de pesquisa na area e um conjunto de medidas técnico-administrativas
tomadas pelos 6rgaos oficiais tém se mostrado ineficientes no decorrer do tempo. O discurso
pedagdgico instituido € de fracasso escolar que tem sido difundido e sedimentado na sociedade,
respaldado por teorias e estudos, nem sempre adequados e oriundos desde tal periodo. Essa
ideologia de fracasso escolar é levada para o social, pois 0s sujeitos que ndo conseguem se
desenvolver bem na compreensdo e na resolucdo de problemas cotidianos, sdo vistos como
fracassados, ou ndo sdo vistos como sujeito, principalmente no que tange a leitura e a escrita.
O preconceito ¢ a base da sociedade, na qual um analfabeto, muitas vezes, é visto
como incapaz. O conhecimento popular, de senso-comum, é deixado a margem, por uma cultura
predominantemente embasada na leitura/escrita, e, nesse ambito, a importancia de se conhecer
a lingua padrao para fazer parte do cenario social é de extrema relevancia. Orlandi (2017) coloca

sobre essa questéo
A existéncia da Escola, responsavel pela validacdo da Escrita, ndo
significa s no seu interior, mas no conjunto da sociedade, em sua natureza e estrutura;
desse modo, afeta também quem esta fora dela. Isto porque, na sua individuagdo pela
Escola, o sujeito define-se como escolarizado e ndo escolarizado e isso determina as
relagdes sociais que ele estabelece, em que significa e é significado. (ORLANDI, 2017,
p. 238)

A relevancia em ser escolarizado é primordial para estabelecer as relagfes sociais e
para conguistar uma posicao social. Nesse contexto, o uso da lingua considerada padrao e 0 uso
adequado da regras gramaticais tornam-se a preocupacao do ensino-aprendizagem para que 0
aluno saiba utilizar a lingua oficial adequadamente. Todavia, o que ocorre no cotidiano, é 0 uso
da lingua considerado coloquial que é diferente da institucionalizada. Somando- se a esse fato,
a suposta ineficiéncia nos processos de ensino-aprendizagem, o pedagogismo e a falta de
compreensdo dessas formas coloquiais e dos varios letramentos, dentre outros fatores, sdo as
causas desse fracasso com a leitura e a escrita.

Maria Helena de Moura Patto desenvolveu um estudo acerca dessa construcao
ideoldgica, baseada no materialismo historico, tecendo uma critica ao discurso do fracasso
escolar. Em seu livro “A produgdo do fracasso escolar: Historias de Submissdo e Rebeldia”, ela

expde reflexdes pautadas na vivéncia real com alunos de escolar publicas, enquadrados nesse
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contexto de “deficiéncia na escola”. Para embasar seu trabalho, faz um apanhado com uma
revisdo critica da literatura sobre as causas das desigualdades educacionais na sociedade
brasileira e uma andlise das raizes histdricas das concepc@es sobre o fracasso escolar. Utiliza
como explicacdes desse discurso, as teorias do déficit e de diferenca cultural, as quais, segundo
ela, devem ser revistas a partir do conhecimento dos mecanismos escolares produtores de
dificuldades de aprendizagem.

A revisdo das raizes historicas e do contexto socioeconémico e politico brasileiro
permitiram analisar 0 contexto em que se criou a determinacdo de pessoas das camadas
populares por meio de preconceitos e de estere6tipos sociais. Essa realidade possibilitou a
criagdo de uma teoria sobre as diferencas de rendimento escolar existente entre criancas de
diferentes origens sociais e que desmerece a escola publica, o aluno e o professor. Conforme
Patto (2015), repensar os pontos de referencial tedrico-metodologicos possibilitou as reflexdes
sobre a educacao escolar no pais, vislumbrando novas possibilidades de conceber a escola numa
sociedade de classe.

O discurso sobre as causas do fracasso escolar nos paises capitalistas tem se
fundamentado em teorias positivistas passadas, como a "teoria da caréncia cultural”. Diante
desses estudos iniciais que foram cercados de teorias racistas, cientificistas, presas a aspectos
reduzidos da aprendizagem, e teorias pautadas na capacidade bioldgica, cognitiva, percebe-se
as reformulacgdes atuais desses discursos, como um discurso dominante, cujo interesse € manter
as relacBes de poder. Um outro aspecto é a representacdo dominante da escola como instituicdo
social que esta a servico da ascensdo social daqueles que sdo mais capazes, mais aptos. Assim,
os alunos que tém mais condic¢Bes financeiras sdo considerados mais aptos, sendo que ha
condigdes sociais que possibilitam essa discrepancia na aptiddo entre as classes sociais.

Segundo a autora, a inadequacao escolar é perpassada pela sua méa qualidade; por
achar que os alunos pobres ndo tém habilidades, mas na realidade possuem; pela ideia de que a
clientela ndo desenvolve, e, quando o faz, € em condicdes precarias; pelo fato dos professores
ndo terem sensibilidade de compreender a realidade do aluno por ser diferente da sua; e que a
desorganizacao familiar interfere no aprendizado. Isso se da devido a desvalorizagéo social dos
alunos das classes menos favorecidas da escola publica elementar, por despreparo em relagdo
aos educadores e pela estrutura escolar que € deixada em segundo plano, como se fez desde o
inicio de sua instituicdo.

Ela destaca que os alunos nunca sdo ouvidos nas pesquisas e sdo tratados como
nameros. Aponta também para a relevancia de ouvi-los, de conhecer a realidade das versdes

sobre as diferencas de rendimento escolar existentes entre criancas de diferentes origens sociais
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(PATTO, 2015). A autora ainda coloca o preconceito de classes como uma das causas para esse
discurso. Assim, esse discurso do fracasso é resultado inevitavel de um sistema educacional
que produz obstaculos a realizacdo de seus objetivos, é governado pelo discurso cientifico que
possui respaldo e é naturalizado por todos que fazem parte do processo. Ela também destaca a
contradicdo do processo educativo, porém esses fatores ndo devem permitir que haja as
mudangas, muito menos calar o sujeito.

Com esse estudo, reflete-se as formacdes ideoldgicas sobre a leitura e “o fracasso”
nas habilidades leitoras que atravessam a sociedade, estando atreladas a esse ideario do processo
educacional. S&o ideologias que remetem a culpados, a alguém que ndo estd fazendo
adequadamente seu papel no processo (a escola, ou 0 aluno, ou o professor). Todavia, precisa-
se analisar as condi¢6es de producdo em que se ddo essas dificuldades, e em que aspecto estdo
atrelados os estudos sobre os processos de ensino- aprendizagem. Remeter a exterioridade do
processo, observando o0s sujeitos, a historicidade e atentando para a sociedade de classes e 0s
efeitos da sociedade capitalista de producdo/reproducdo é estabelecer gestos de leitura que
vislumbrem os aspectos socio- historicos e como esse contexto interfere na educacéo.

Essas Fls acerca da leitura e do sujeito leitor circulam na sociedade e sédo
disseminadas e corroboradas pela midia, no processo de institucionalizagdo do poder. A midia
€ um meio de comunicacdo, responsavel pela circulagdo de informacfes e noticias, muitas
vezes, responsavel por formar ou contribuir na formacdo da opinido de massa. A seguir, sera
apresentada uma reflexao sobre a midia e a formacao de opinido, uma vez que o corpus desse
estudo é materialidade retirada da midia escrita veiculada pela internet. Até que ponto a midia
é responsavel pelas ideologias que constituem a sociedade? Elas realmente sdo formadoras de
opinido? N&o serd uma reflexdo exaustiva, mas sim, uma sucinta apresentacdo dos

questionamentos propostos.

3.2 AS MIDIAS E A FORMACAO DE OPINIAO

As midias fazem parte do contexto social comunicativo e sdo responsaveis pela
difusdo da informacdo. Elas estdo no centro de grandes debates acerca da propagacdo dos
acontecimentos. O proprio nome se refere ao conjunto de comunicacdo social de massa.

Segundo Gregolin
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A criacdo dessa ilusdo de “unidade” do sentido é um recurso discursivo
que fica evidente nos textos da midia. Como o proprio nome parece indicar, as midias
desempenham o papel de mediacdo entre seus leitores e a realidade. O que 0s textos
da midia oferecem ndo é a realidade, mas uma construcdo que permite ao leitor
produzir formas simbélicas de representacdo da sua relacdo com a realidade concreta.
(GREGOLIN,2007, p..16)

Com os avancos tecnologicos, a propagacédo das informacdes ficou mais intensa e
dinamica, reproduzindo simbolicamente a realidade de um acontecimento. E a midia a principal
propagadora de informacGes que sempre estardo pautadas pela concepc¢do de um responsavel
por elas, ou pela concepcédo da agéncia que a circula. Ainda de acordo com Gregolin

Na sociedade contemporanea, a midia ¢ o principal dispositivo
discursivo por meio do qual é construida uma “histéria do presente” como um
acontecimento que tensiona a memoria e o esquecimento. E ela, em grande medida,
que formata a historicidade que nos atravessa e nos constitui, modelando a identidade
histérica que nos liga ao passado e ao presente. (GREGOLIN,2007, p.16)

O processo de comunicacédo abarca as condi¢des de construir a representacdo que
as pessoas possuem acerca das coisas e dos acontecimentos. Por isso, a comunicacdo €
considerada um locus de poder. A midia estabelece uma comunicagdo unidirecional que produz
uma versao hegemdnica de representacdo do mundo exterior e, portanto, da realidade. Essa
representacdo € hegemonica, mas nao totalitaria, pois existe a chamada “contra hegeménica”
de midias que séo alternativas, mesmo que pouco Visiveis pela massa. Nessa circulacdo das
informacBes, tanto na versdo hegemdnica quanto na contra hegemonica, articulam-se
mecanismos de construg¢des de sentido, transmitindo como efeito de verdade um discurso, um
acontecimento. Os profissionais da midia vao representar o “pensamento oficial do meio em
que trabalham”, ou 0s interesses circunstanciais dos meios de comunicacdo ou a linha de
pensamento do proprietario.

Assim, as identidades sociais sdo afetadas por tais discursos que sdo uma
representacdo da “verdade”. E, pensando nisso, difunde-se o discurso de que a midia de massa
é manipuladora e aliena a populagé@o que nao possui subsidios sdcio- culturais que possibilitem
um gesto de interpretacdo critico se reconhecendo como sujeito- leitor. Patrick Charaudeau
afirma em relacdo a esse discurso de manipulagcdo que “[...] as midias manipulam de uma

maneira que nem sempre € proposital, ao se automanipularem, e muitas vezes, sdo elas proprias
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vitimas de manipulacbes de instancias exteriores” (CHARAUDEAU, 2010, p.252). O autor
ainda coloca que “[...] se olharmos para 0 publico que se informa, reconhecemos que ele é
corresponsavel do processo de espetacularizacdo do mundo que as midias nos propéem”
(CHARAUDEAU, 2010, p.253). Segundo o autor, as midias sdo a0 mesmo tempo agente
manipulador e paciente manipulado, entdo é necessério ter cuidado para ndo radicalizar em
colocar os profissionais como deformadores em maior nivel.

Gregolin (2006) coloca que as midias sdo mediadoras entre seus leitores e a
realidade. A partir dos textos midiaticos, o leitor produz formas simbdlicas de representacao de
sua relagdo com a realidade concreta, utilizando o recurso discursivo da ilusdo da unidade. Essa
unidade cria o imaginario social que é composto por ideologias materializadas. Dai surgirem as
visdes de mundo, os modelos sociais que sdo seguidos pelas comunidades de sentido. Cada
comunidade vai criar seus simbolos coletivos que formardo o imaginario social, todavia esses
simbolos ndo sdo estaticos. Nesse aspecto, 0s sujeitos vivem regulados pelo imaginario que
sobrepde o real e é controlado pelos aparelhos ideoldgicos de estado, como a midia, a escola,
gue regulamentam e controlam os sentidos. Ha em relacé@o de poder nesse mecanismo tipica do
sistema capitalista de producdo/reproducao.

Como grande formadora de opinides, a midia objetiva passar informacdes, fazendo
com que a sociedade se una e discuta sobre varios temas abordados pela mesma, sendo eles
politicos, sociais ou econémicos. Contudo, frequentemente, a midia traz uma opinido mesclada
a noticia, a uma tendéncia, ou a uma ideologia dominante, e, dessa forma, se da a manipulacéo.
O sujeito é atravessado por formacdes ideoldgicas e discursivas que podem leva-lo a concordar
ou discordar do ponto de vista expresso na noticia que sdo assumidos como fatos. Porém, se 0
sujeito ndo possui formas para compreender a historicidade e as condi¢des ideoldgicas da
reproducdo/ transformacdo das relacbes de producdo, se ele ndo dispde de condicdes para
estabelecer gestos de leitura interpretativos, terd aquele discurso como verdade e sera
influenciado. A estrutura da sociedade capitalista formula esse meio de fazer os sujeitos
acreditarem nas informacdes que querem que sejam institucionalizadas pelos aparelhos
ideoldgicos de Estado. Também hé a ilusdo de ser a origem do dizer e do sentido que faz com
que as redes de interdiscurso se reproduzam. Nessa relacdo, o poder é regulado. Dessa forma,
0 poder é regulamentado conforme os interesses da classe dominante, uma vez que os veiculos
midiaticos também s&o os reguladores ideoldgicos que mantém os interesses da conjuntura,
estabelecendo o que deve ser seguido, obedecido.

Além desses aspectos, a midia possui relevante fun¢do na formacéo do imaginério

e, portanto, no processo de identidade. No processo de disseminacdo de informacdo e
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conhecimento utilizado pela midia em geral, as estratégias de convencimento ocorrem no
conflito entre o conhecido e o desconhecido, entre 0 novo e o velho, 0 mesmo e o diferente,

naturalizando e legitimando o que € tido como dado. Coracini (2006) coloca que

Ora, se partirmos do pressuposto de que as verdades sdo sempre
construidas e, como tal, sempre produto de interpretacdo, compreenderemos melhor o
que acontece com a midia na sua relacdo com o publico: ela interpreta o objeto
anunciado, que, por sua vez, foi interpretado por seu(s) criador(es), sempre a partir do
imaginario construido em torno do consumidor (ou do telespectador). (CORACINI,
2006, p.227)

Portanto, a caracteristica da midia como manipuladora, como formadora de opinido
¢ uma das formas de controle da ideologia dominante que precisa tomar sentidos como
verdades, numa ideia de unidade. Para Gregolin (2003, p.96), “A midia produz sentido por meio
de um insistente retorno de figuras, de sinteses-narrativas, de representacdes que constituem o
imaginario social”. Logo, ela se funda numa pratica social, exercendo forte poder na sociedade,
a qual se embasa em representacfes das praticas sociais. Tais praticas permeiam fatos sociais,
0 que confere a eles sentidos que se tornam, as vezes, verdades absolutas e incontestaveis.
Orlandi (2017), destacando a relacdo entre a informacéo e o sujeito, bem como o0 modo como

ela significa na relacdo dele com sua existéncia, coloca que

A midia, como pratica discursiva, que estd presente,
continuamente, na relacdo dos sujeitos entre si e com a sociedade em que
vivem, assim como a relagcdo com o politico, que constitui a vida social em
suas divisGes relagdes de forca e estabelecimento de hierarquias e valores
atribuidos as diferentes formas de significar, € parte importante no modo como
este sujeito se representa, no imaginario social, como sujeito de conhecimento.
E o discurso dominante da midia é o que o reduz a um consumidor. E liga, de
certo modo, o consumo a cidadania. O que leva este sujeito, submetido a este
imaginario, a ver-se, na conquista de seu conhecimento, como um consumidor
de saberes (informagdes). Ou seja, um conhecedor no sentido pragmaético
apenas, esquecendo o que existe de politico nas diferentes formas de
conhecimento e, sobretudo, nas diferentes relagBes dos sujeitos com o
conhecimento. (ORLANDI, 2017, p. 242)

Cabe refletir o papel tanto dos produtores midiaticos, enquanto detentores das

condigdes de circulacdo dos sentidos, quanto dos leitores/ telespectadores nos gestos de leitura
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que fazem para interpretar tais informac6es, ndo permitindo que elas sejam o Unico gesto de
leitura possivel, uma vez que o simbdlico € inerente ao homem, isto &, é constitutivo do homem,
especifico dele. Essa rede do simbdlico regula a relacdo entre o imaginavel e o inimaginavel, o
possivel e o impossivel, permitindo, dessa forma, agir, ou ndo agir, porque fornece as
interpretacdes, conscientes ou nédo, de que precisamos para a tomada de decisoes.

E nesse processo midiatico, os discursos sdo formulados e reformulados,
relacionando-se com o discurso dominante, com o discurso capitalista, aquele que vai manter o
poder nas relagbes de producdo/reproducdo. E por isso, 0s discursos se mantém nessa relacéo
parafrastica, como é o caso da ideologia do fracasso escolar que sempre é retomada em FDs
que a reatualizam e costumam significar o que é reflexo dessa relagcdo, como sendo um

problema dos sujeitos, ndo do sistema.
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4 METODOLOGIA

O presente trabalho teve como base o aporte tedrico-metodologico da Andlise de
Discurso de Linha Francesa, AD, que, como ja exposto, € um campo interdisciplinar do
conhecimento, constituido no inicio da década de 1960, com Michel Pécheux, na Franga, por
meio de sua tese Analyse Automatique du Discours, em 1969. Essa obra traz os aspectos
tedricos desse campo do saber, defendendo que as ciéncias se confrontam, particularmente, a
historia, a psicanélise e a linguistica. Outro aporte tedrico que embasa esta analise € o estudo
apresentado por Eni P. Orlandi, também estudiosa dessa teoria e responsavel pelas traducdes
dos livros de Pécheux no Brasil, dentre outros estudiosos.

Para a Anédlise de Discurso, a linguagem é, segundo Orlandi (2012),
transformadora, “producdo social geral”. O discurso “¢ um objeto historico-social, cuja
especificidade estd em sua materialidade, que € linguistica (2012, p. 21). Assim, ndo ha uma
preocupacdo com o produto em si, mas do processo que leva a esse produto. Pensa-se no sujeito
da interacdo que faz parte de uma realidade social. Como a unidade de estudo é o texto que
materializa o discurso, faz-se necessario ir além da nocdo de informacao, pois o texto ndo é
fechado em si mesmo. Ele €, portanto, polissémico, e podera ser interpretado de diversas
formas, dependendo do sujeito e suas vivéncias. Portanto, ainda segundo Orlandi (2012, p.18)
“as diferentes perspectivas pelas quais se observam um fato, ou acontecimento, dao origem a
uma multidao de objetos de conhecimento, cada qual com suas caracteristicas e propriedades.”

Nesse contexto, compreender é perceber que efeitos de sentido sdo produzidos em
um objeto simbdlico, e como as interpretacbes funcionam. Busca-se 0s processos de
significacdo presentes, além de outros sentidos que também s&o constituidos. Observa-se como
a materialidade discursiva organiza os gestos de interpretacdo que relaciona o sujeito e o
sentido. Nesse processo metodoldgico, faz-se necessario entender o que é o Dispositivo Teorico
e o Dispositivo Analitico. O Dispositivo tedrico compreende os direcionamentos intelectuais
das nocOes e conceitos da AD para a analise. Ja o Dispositivo Analitico ¢ o aparato que o
analista constroi para uma determinada anélise e é determinado pelo dispositivo tedrico. Esse
aparato dependera da natureza do material analisado, da questdo do analista e de sua finalidade.
Assim, o0 momento inicial dos procedimentos analiticos para a realizacdo da pesquisa foi a
constituicdo do arquivo, portanto, ndo sendo somente uma categoria teorica, mas também uma

categoria tedrico-metodoldgica.
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Nesse processo de desenvolvimento do trabalho, o segundo momento foi o
organizacao do corpus analitico, definido por Léon e Pécheux como

um sistema diversificado, estratificado, disjunto, laminado,
internamente contraditdrio, e ndo um reservatério homogéneo de informacdes
ou de justaposicdo de homogeneidades contrastadas. Em suma, um corpus de
arquivo textual nio é um banco de dados.” (PECHEUX & LEON, 2015 [1982],
p. 165).

Diante disso, os fatos da linguagem sdo compostos de sua memoria, sua espessura
semantica, sua materialidade linguistico- discursiva que demonstram a opacidade da
linguagem, a determinacéo historica dos sentidos e as formacoes ideoldgicas que perpassam o
sujeito e constituem-no pela ideologia e pelo inconsciente, portanto o assujeitando. Tais
elementos devem ser observados no discurso, por meio de um dispositivo de analise que,

segundo Orlandi,

Esse dispositivo tem como caracteristica colocar o dito em relagdo ao
ndo dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que é dito em outro lugar, o que é dito
de um modo com o que é dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz,
aquilo que ele ndo diz mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras.
(ORLANDI, 2005, p.59)

Nos aspectos tedricos deste trabalho, sdo abordados varios conceitos de Analise do
Discurso, os quais serdo utilizados para trabalhar o corpus. A AD realiza um batimento entre
teoria e analise, metodologicamente, o que se faz é utilizar conceitos da teoria, trazendo-os para
a pratica de interpretar os efeitos de sentido das materialidades discursivas em analise. A revisdo
da literatura buscou refletir concepcdes das categorias: Discurso, Interdiscurso, Intradiscurso,
Memoria discursiva, Formacdo discursiva, Formagdes imaginarias, Sujeito, Ideologia,
Parafrase e Polissemia. O questionamento colocado foi, primeiramente, que formacdes
ideoldgicas perpassavam a concepcdo de leitura nas grandes midias, e quais efeitos de sentidos
eram produzidos por essa materialidade. A escolha foi trabalhar com “fatos” e nao “dados” de
linguagem, uma vez que os fatos ttm memadria e historicidade.

A escolha do corpus foi orientada pelo tema leitura, uma vez que é um tema bastante
trabalhado na teoria e, socialmente, um tema bastante debatido pela sociedade académica e

geral. A grande preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades que possibilitem uma
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leitura fluente e eficaz, a preocupacdo com a leitura dos classicos e com o desestimulo pela
leitura sdo tematicas de muitos estudos e debates. Ha uma historica preocupagdo com o processo
de aprendizagem da leitura e escrita, desde a constituicdo da sociedade brasileira e da sociedade
capitalista. A visdo académica, a visdo comercial, a visdo escolar, todas buscam um caminho,
uma resposta e traz teorias. O objetivo desse estudo €, justamente, perceber quais Sdo essas
ideologias que perpassam o social e quem é esse sujeito- leitor que é construido socialmente,
apontando para alguns aspectos como a parafrase e a polissemia.

A materialidade discursiva foi organizada a partir de matérias da revista Veja cujo
tema era Leitura e da revista Lingua Portuguesa, entre os anos de 2007 e 2017, percorrendo um
periodo de dez anos para fazer a analise de tais dados. Foi observada a edigdo 2217 da revista
Veja; e duas edicOes da Revista Conhecimento Pratico de Lingua Portuguesa, a edi¢do 62 e 56.
A matéria dessas edi¢oes foi escolhida porque a tematica central € a importancia da leitura e do
desenvolvimento das habilidades leitoras. Cada reportagem foi analisada individualmente e,
depois, foi feito um paralelo entre as analises, bem como um contraponto entre as matérias das
revistas.

A Veja, como ja se sabe, € uma revista de circulacdo em massa, lida por leitores de
classe média, porém também é motivo de grandes criticas, devido ao seu direcionamento
politico. Os temas abordados por ela sdo em sua grande maioria voltados a politica, e, com
menos incidéncia, temas que estdo em pauta no cenario social. Ja a revista Conhecimento
Pratico de Lingua Portuguesa, ja fora de circulacdo, € mais direcionada aos profissionais de
letras ou de educacao, e aos estudantes ou curiosos da area, circulando com tematicas voltadas
a lingua portuguesa e ao ensino.

Assim, esse material das revistas foi utilizado como corpus de anélise e dele foram
retirados recortes. A nogédo de recorte foi pautada em Orlandi (1984, p. 14): “é uma unidade
discursiva de fragmentos correlacionados de linguagem e situagdo. Assim, um recorte € um
fragmento da situacdo discursiva”. De acordo com Orlandi, “O texto é o todo que organiza 0s
recortes.” (Orlandi, 2011, p.140). Isto significa dizer que a nogéo de recorte discursivo (RD)
corresponde a uma operacgéo descritiva que possibilita recortar, fragmentar o objeto de pesquisa,
e cada fragmento € observado como uma unidade de analise, constituida por uma forma
material. Os recortes foram constituidos e analisados num gesto interpretativo do corpus
discursivo, apresentados ao longo do presente texto para analisar as discursividades que
permeiam tais matérias, as formacgdes ideoldgicas que formam esses discursos e como o sujeito
leitor é construido neles. Foi utilizado em alguns momentos a abreviagdo “R”, referindo-se a

recorte. Observar, nesse contexto, 0 imaginario construido sobre a temaética, e se houve uma
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evolugdo no conceito de leitura que € posto de uma maneira mais contextualizada com as teorias
atuais nos documentos oficiais de ensino, nos livros didaticos, nos debates académicos, mas
que, na pratica, ainda esta arraigada nas visdes tradicionais e estruturalistas de ensino, causando,
assim, confusoes.

Partiu-se da premissa de que ha o discurso de fracasso escolar provocado pela falta
de habilidades leitoras, pois é um aspecto bastante frisado em todas as materialidades. Diante
disso, o0 objetivo das reflexdes apresentadas é investigar quais discursos sobre leitura perpassam
essas discursividades, fazendo um contraponto entre elas, tendo como base 0s pressupostos da
Anélise de Discurso Francesa. A questdo do fracasso escolar é analisada sob a dtica de Patto
(2015) que traz a abordagem discursiva e questiona esse “fracasso”.

N&o h4, aqui, nenhuma pretensdo em teorizar sobre a leitura, ou avaliar conceitos,
ou posicdes. Muito menos se pretende ser uma analise exaustiva, ou homogeneizante. Antes, é
um gesto de leitura que tem o objetivo de refletir os discursos sobre leitura que perpassam tais
matérias, tendo como base 0s pressupostos tedricos apresentados. E apresentar as ideologias
que interpelam esses discursos, refletindo sobre elas e sobre o sujeito. Nessa anélise, espera-se

gue permita a abertura para a reflexd@o pelo viés discursivo sobre esse tema.
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5 A ANALISE

A analise esta organizada por materialidades das revistas designadas como Texto 1,
Texto 2, Texto3. Cada topico traz uma materialidade e a enumeragdo dos Recortes por ordem
de sequéncia, esquematicamente, em que aparece textualmente. Primeiramente, o Recorte é
analisado individualmente, conforme os efeitos de sentido produzidos, e as FDs e Fls
interpretadas. Em seguida, é apresentada uma analise do todo textual, conforme os dispositivos.
Ao final, foi organizado um quadro de efeitos de sentido que foram recorrentes nas
discursividades, e os recortes que trazem tais efeitos e que sdo reformulados pelo processo
parafréstico.

51 TEXTO 1 - “LENDO O MUNDO E ESCREVENDO A VIDA -QUAL O
PAPEL DO EDUCADOR NA FORMACAO DE UM LEITOR ESCRITOR?”

A materialidade escolhida foi retirado da Revista Conhecimento Pratico de Lingua
Portuguesa, intitulado “Lendo o mundo e escrevendo a vida- Qual o papel do educador na
formacao de um leitor escritor?”, publicado em 21 de junho de 2017, escrito por Rita Cassia
Milharci e adaptado por Giovanna Henriques. Essa revista é voltada aos profissionais de Letras,
estudantes ou interessados por assuntos voltados a Lingua Portuguesa, porém ja fora de
circulacdo. Apresenta seu acervo na internet pela editora Escala, edicdo nimero 62.

Recorte 1 “Dificil identificar o que amedronta mais um aluno: um texto para ser interpretado
ou uma folha em branco para que ele a preencha produzindo seu proprio texto”.

No Recorte 1, observa-se o uso do vocabulo “amedrontrar”, deixando marcada a
formacao ideoldgica que constitui a sociedade de que o texto causa medo tanto para escrever
guanto para compreender, pois 0 processo de escrita é dificil, vai muito além de preencher uma
pagina, “ folha em branco” e, muitas vezes, o aluno ndo domina a questdo, estando atrelado ao
sentido do medo. A evidéncia de que nem todos conseguem “dominar” as habilidades leitoras
e de escrita estd presente no texto e no discurso atual, relacionada aos processos de ensino de
leitura e escrita (processo pedagdgico de ensino- aprendizagem), da visdo mais popular a visdo
dos profissionais da educagdo. E uma FD tanto académica, quanto pedagdgica de que ler e
escrever é dificil, traz medo.

Percebe-se, quanto ao aspecto semantico, além do verbo amedrontar, também o
uso da preposicéo para em “um texto para ser interpretado” e “uma folha em branco para” que

indica finalidade, utilidade do texto. A FD de finalidade do texto. Também desperta a atengdo
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0 vocabulo preencher que supfe procedimentos burocréticos, prética de escrita. A FD de
processo pratico e burocratico da escrita é produzida, como algo um néo dito de que ndo é um
processo natural. A conjuncdo coordenativa alternativa ou marca o sentido dominante da leitura
no texto, mostra uma dicotomia entre a leitura (interpretar) e a escrita (preencher), colocando
em jogo a materialidade simbolica da folha em branco que “precisa ser escrita”.

Uma outra FD se apresenta pela expressdo “proprio texto”, remetendo a ideia de
propriedade, posse, na ordem do capital. Essa FD suscita a questdo da autoria, de o aluno ser
autor do que ele escreve, de produzir seu texto, sujeito liberal. Um processo que vai além de
apenas escrever, ser “escritor”. Pensa-se, neste caso, no principio da autoria de Foucault, sendo
retomado por Orlandi (2012, 102) em que “autor ¢ o principio de agrupamento do discurso,
unidade e origem de suas significa¢des”. Essa concepcao se da pelo esquecimento numero 1,
isto &, sujeito na origem do que diz, sujeito tem a ilusdo de ser autdnomo. E na funcéo autor que
0 sujeito do discurso estd mais afetado pelo social e suas coer¢des, segundo a autora. O sujeito
torna-se autor quando constréi uma organiza¢do, uma unidade que possui inicio, meio,
progressao e fim, além de coeréncia, chamado por Orlandi como textualidade.

A perspectiva discursiva coloca que o sujeito € a categoria preexistente para um
sujeito social, pois a ideologia interpela os individuos em sujeitos. Nessa condicao, considera-
se a posicao de onde ele fala, sendo por ela determinada. A forma- sujeito é constituida da ilusdo
ideoldgica de ser origem do que diz, todavia ela apenas retoma sentidos preexistentes e ja
inscritos em outras formacdes discursivas.

A funcdo autor é assumida pelo “eu” enquanto produtor da linguagem. Nessa
perspectiva, a forma-sujeito possui a ideia de autonomia e responsabilidade, essa
responsabilidade estd também em respeitar as regras da linguagem, no caso a dominante.
Atinente a forma sujeito- autor, pode-se pensar nas condi¢fes utilizadas para a propria
significacdo que o sujeito enquanto autor tem para produzir seu texto, as condi¢6es de produgéo
que véo desde o contexto histdrico- social, ideoldgico, a situagdo discursiva, os interlocutores
e 0 objeto de discurso. Sera que essas condi¢fes sdo apresentadas para que 0s sujeitos autores

e leitores produzam sentido? Segundo Tfouni e Assolini:

Para nés, proporcionar situagdes praticas em que as criangas pudessem
falar e discorrer sobre suas opinides, argumentos, percepcdes e fantasias, consiste em
uma valiosa oportunidade, tanto para o educando quanto para o educador, de trabalhar
a construcdo de arquivos, criando assim condigdes para que ambos possam abrir sua
compreensdo para os diferentes sentidos e as relagBes que se estabelecem nestes

documentos. Dessa forma, seria instaurada uma pratica de ensino que permitiria ao
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aluno, e ao prdprio professor, inaugurar leituras e gestos de interpretagcdo o que 0s
deslocaria da posi¢do de “escreventes”, ou seja, a de sujeitos que apenas cumprem
tarefas e sustentam o efeito de literalidade da linguagem para a de “sujeitos-
intérpretes” (TFOUNI; Asso 2008)

A producdo de um texto escrito provoca medo, conforme o Recorte, 0 medo do
aluno, medo da escrita, das coer¢des da norma, na dificuldade de explicitacdo, coeréncia,
conhecimento das regras gramaticais etc. Essa € uma FD que circula em diversas reformulagdes
parafrasticas. Porém o sujeito pode ter facilidade de criar textos orais coerentes e coesos, pois
ndo sente as exigéncias de um sujeito- autor, todavia esse processo nao é considerado na escola.
N&o se observa os diversos letramentos existentes, pois 0 ensino ainda esta preso aos moldes
tradicionais, FIs dominantes que tomam o processo de escolarizagdo como mais relevante no
contexto social.

Ainda sobre esse aspecto, ha uma confusdo de texto com gramatica e gramatica
com lingua, fato bastante recorrente em aulas de lingua portuguesa, livros didaticos e no &mbito
social também. Pensa-se que a lingua é a gramatica, com isso tem que saber as regras prescritas,
falar “adequadamente”, e dai escrever conforme a gramatica, sendo o texto um pretexto para
ela. Essas formulagdes reforcam a o prestigio da Norma Padrdo (NP), e, com isso, da ideologia

dominante. Tal FI da relevancia da NP também esta presente no Recorte 2.

Recorte 2 “Quando o texto deixa de ser apenas um modelo do “bem falar e bem
escrever, passa-se a estudar outras fungoes intrinsecas as suas mais diversas finalidades.”

Em R2, como ja apareceu no primeiro recorte, tem-se a explicitacdo da presenca
marcante da linguagem padrao, institucionalizada como centro do processo de aprendizagem
da leitura e escrita, das regras da gramatica que trazem o modelo do “bem falar” e do “bem
escrever”. Essa forma institucionalizada de se compreender a lingua, instituida pela classe
dominante. Saber escrever, saber ler de acordo com a norma te faz respeitado, te faz participe
da sociedade, sendo uma FI de que “bem falar”, “bem escrever” é “bem viver” em sociedade.
Na outra margem, encontra-se 0s que ndo dominam essa norma, e por isso, estdo a parte, a
margem da sociedade, ndo vive bem.

Mas o autor apresenta também uma outra FD, pela qual o texto pode ser visto além
desse modelo, pode ser visto em outras finalidades, conforme a fungdes que ele diz intrinsecas
ao texto. O texto passa de um conjunto de regras estruturais para também ter uma funcéo ou

finalidade. Esse trecho remete as fungdes da linguagem de ROMAN JAKOBSON (2005) com
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a Teoria da Informacdo. Através dessa teoria, seis fatores da comunicagdo determinariam a
funcdo exercida pelo texto, sendo elas Fungdes emotiva, referencial, conativa, metalinguistica,
fatica e poeética. Assim, o texto fica subentendido como conjunto de regras e destinado a
finalidades, conforme a funcdo que desempenha. Essa FD remete a cientificidade, aos estudos
da lingua e suas funges, produzindo o efeito de sentido de que aprender a escrever e a ler é
estudar as regras e conhecer a funcionalidade do texto. O trecho é finalizado com o periodo
“Um texto pode divertir, informar, sugerir, entreter, apelar, insinuar, argumentar € assim por
diante”. Todas as fungdes textuais que sao observadas nos estudos de texto, o texto “serve para”.
Essa FD do dominio da ciéncia linguistica sendo aplicado ao ensino e a aprendizagem de
linguas, um discurso pedag6gico. Um discurso que interpela o sujeito professor que se apropria
do cientifico. Orlandi afirma que o professor se apropria do cientista, tomando a “verdade”, o
conhecimento para si.

No recorte seguinte, apresenta-se mais uma concepgdo de texto, a concepcao de
texto com uma finalidade para algo.

Recorte 3 “Qualquer que seja o texto, ele ndao é um objeto isolado. Foi produzido
a partir de uma certa realidade, para atingir um determinado grupo social”

Nessa materialidade, fala-se de “grupo social”, de que o texto nao ¢ “isolado”. Sai
da concepcéo de ‘texto pelo texto’, em que se observa a estrutura, as regras, ¢ a fungdo para sua
relacdo com um grupo social. O texto é entendido como um todo que permite interpretacdo e
transmite uma mensagem para um grupo social, ou tem uma funcdo para ele. A FD de
aprendizagem de leitura e escrita apenas como decodificacdo é seguida pela FD de texto como
processo de interacdo da teoria da comunicagdo, constituida da FI de praticas sociais, da
funcionalidade do texto. Assim, a adequacdo do texto ao publico é uma funcdo da linguagem,
a funcdo conativa, da teoria da comunicagéo, ou seja, adequamos nossa linguagem para atender
a um objetivo especifico na comunicagdo, mas uma vez a FD do discurso pedagogico.

Também remete a retorica, FD do bem falar, que € o conjunto de regras que
constituem a arte do bem dizer, a arte da eloquéncia; oratoria. Essa unidade discursiva remete
a fungdo da linguagem, destacando a funcionalidade do texto como FI. Nesse trecho “atingir
um determinado grupo social”, tem-se a antecipacéo da imagem do tema do texto, do leitor e
do que se espera dele como autor para escrever esse texto, elementos constitutivos dessa
engrenagem de texto para interacdo. As materialidades se apropriam desse discurso cientifico,

reproduzindo-o.
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O R 4,5 e 6 corroboram com esse discurso da funcionalidade do texto, do objetivo

a se atingir.

Recorte 4 “Ninguém escreve simplesmente por escrever. E todos tém um foco em
comum — o leitor.”

Nessa discursividade, a FD de objetivo da escrita é reforcada, quem escreve,
escreve por um motivo, voltado para um alvo; a ideia de texto como interagdo. Escreve-se com
um objetivo, para comunicacdo. Ha ai a concepc¢éo de leitor imaginario, um possivel leitor que
é pensado pela antecipac¢do. Por isso, trata-se da funcao conativa da linguagem, ou seja, quando
se escreve um texto, ha intencbes que ficam evidentes, o reforgo do discurso cientifico-
pedagdgico. Para que isso aconteca, deve-se adequar a linguagem utilizada para atender a um
objetivo especifico na comunicacdo. Esse conceito corresponde ao que Pécheux chamou de
formacOes imaginarias: “Quem fala? Para quem fala? Sobre o que fala?”. Ou seja, a imagem
que se faz de seu préprio lugar e do lugar do outro. Segundo Pécheux (1990, p.83), todo
processo discursivo supde a existéncia das seguintes formacgdes imaginarias: IA(A): Imagem
do lugar de A para o sujeito colocado em A - Quem sou eu para lhe falar assim?; IA(B): Imagem
do lugar de B para o sujeito colocado em A - Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?; IB(B):
Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em B - Quem sou eu para que ele me fale assim?
; IB(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em B - Quem é ele para que me fale

assim?

Recorte 5 “Ele deverd inferir que um texto ndo é apenas um emaranhado de
palavras.”

Em R5, a palavra “emaranhado” destaca a ideia de organizagdo textual, que possui
um sentido nessa organizacdo, pois as palavras ndo estdo dispostas aleatoriamente, e o aluno
deve ter a consciéncia desse mecanismo de organizacdo do texto. Entdo, reforca-se, pelo ndo
dito, a FD do “bem escrever”, das regras gramaticais. Percebe-se, ao mesmo tempo, a
responsabilidade da autoria, de conhecer as regras da lingua escrita, dos mecanismos de coesao
e coeréncia do texto, de saber organiza-lo, a ideologia da norma, da lingua dominante como
relevante. Também o termo “inferir” traz esse discurso cientifico, se deduz, se conclui como o

texto deve ser.

Recorte 6 “Ele tem uma funcdo, tem diferentes funcionalidades”
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A discursividade da funcionalidade é retomada e ratificada, refor¢ando a concepcéo
de que o texto é escrito por alguém e possui um destinatério, tendo uma funcionalidade e um
objetivo a ser atingido. O que retoma a FD e FI dos recortes anteriores.

No R7 e R8, ja se observa um outro efeito de sentido. Apresenta-se as formas

textuais e maneiras de se conceber o texto, e assim, se praticar a leitura.

Recorte 7 “Dentre os textos escritos podemos ter: cronicas, romances, poemas,
reportagens, editoriais, anuncios, etc.”

Como é um texto de uma revista voltada a area de Lingua Portuguesa, o autor,
mesmo ndo utilizando uma linguagem técnica ou especifica, tem como base os elementos de
teorias textuais que circulam, e apresenta 0s géneros textuais verbais que sdo tidos como a
materializacdo dos textos sociais, segundo caracteristicas e finalidades comuns, seguindo a
teoria de Marcuschi (2005). O discurso cientifico embasa esse recorte, constituido de FDs
tedrico- pedagogicas das tipologias textuais. Os textos sdo organizados em géneros de acordo
com caracteristicas especificas e sdo utilizados para a aprendizagem de leitura e escrita na
escola.

Recorte 8 “Existem varias estratégias das quais podemos lancar méao: a
aproximagao com a realidade, a aproximagao com outros textos parecidos, o questionamento
do professor que, num primeiro momento, cumpre o papel do interlocutor, concordando,
discordando e acrescentando também”

Em R8, observa-se, ainda, a FD teérico- pedagogica de estratégias de producéo
textual. A apresentacdo de estratégias para o ensino/ aprendizagem de leitura, levando em conta
0 contexto, a intertextualidade, o interlocutor, sendo atravessado ainda pela FI da prética social
do texto. Sdo sugestdes para que o professor possa melhorar a habilidade leitora do aluno, o
pedagogismo citado por Orlandi, segundo foi mencionado. Dentre as estratégias ndo se
apresenta nenhuma que observe o texto na relacdo entre lingua e historia, trabalhando a
ideologia e o0 inconsciente, nenhuma pratica discursiva é citada. As estratégias pensam o social,
mas ndo levam em conta as formagdes discursivas, a historicidade e ideologia que atravessam
0 sujeito- leitor e os efeitos de sentido que séo produzidos. Essas estratégias remetem a moldes,
modelos prescritos e que sao utilizados no ambito escolar.

Outro aspecto desse Recorte esta presente no trecho: “concordando, discordando e
acrescentando também”. Nele, percebe-se que é o professor que deve direcionar o aluno, ainda

destacando o FD do pedagogismo. Porém, é importante que, nesse processo, o aluno tenha a
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oportunidade de se colocar, de ocupar um lugar, de se filiar a uma formacgao discursiva. E isso
é essencial a producdo de textos com autoria, de acordo com Tfouni,

0 autor é visto na bibliografia como aquele que organiza o discurso
escrito, dando- Ihe uma orientacdo por meio de mecanismos de coeréncia e coesdo,
mas também garantindo que certos efeitos de sentido e ndo outros serdo produzidos
durante a leitura. Assim, podemos dizer que efeitos de sentido, tais como: a sensacao
de “cumplicidade” entre narrador e leitor/ouvinte, ou ainda a cria¢do de um efeito de

suspense, seriam preenchidos pela funcdo- autor. (TFOUNI, 2006, 53/4)

Segundo a autora, na criagdo de um texto, ha “um movimento de deriva e dispersao
de sentidos que a fungéo- autor pretende controlar” (TFOUNI, 2006, 54). Ent&o, 0 processo ndo
deve ficar restrito ao que o professor diz, tomado pela autoridade e pelo poder desse processo
de ensino- aprendizagem. Ele deve permitir que o aluno também se apodere do processo,
formulando suas proprias redes de sentido. E é esse processo de construcdo de redes de sentidos
que é citado no R9.

Recorte 9 “Além da capacidade de decodificacdo, é preciso adquirir a capacidade
de compreensdo.”

Aqui, a FD de leitura como decodificacdo, utilizada durante muito tempo, visao
baseada pela FI estruturalista que considera compreensdo como traduzir o que esta escrito, sem
entender os sentidos presentes no que foi lido. Dai, tem-se o que foi por muito tempo chamado
de analfabetismo funcional, ou seja, processo de decodificar, mas ndo compreender. A
expressdo é preciso traz 0 anonimato, a generalizacdo, retomando o discurso publicitario,
voltado a venda. Nesse R, ja se aponta para uma mudanca de FD: da decodificacdo para a
compreensdo, para entender “as ideias” contidas no que foi lido.

No Recorte a seguir, a FI de texto como pratica social do “bem viver” também o

constitui, trazendo a FD do “bem ler”, “bem escrever”.

Recorte 10 “Situar-se dentro de um contexto, passar a usufruir de sua cidadania
e sentir-se parte da grande engrenagem que move o mundo”

Nesse R, observa-se a formacao discursiva de que a leitura € fundamental para fazer
parte de um contexto, o social, sendo cidaddo. Quem Ié faz parte do mecanismo, ou segundo o
texto, engrenagem, vocébulo que indica elementos mecénicos que imprimem movimento aos

eixos rotativos de uma maquina. Assim, quem lé e compreende faz parte desse movimento que
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faz 0o mundo se desenvolver, “move”, ideia de movimento das coisas possibilitada pela leitura.
A palavra cidadania retoma esse discurso de ler nos moldes expressos na revista leva a
aproveitar (usufruir) da pratica social. Tfouni (2006) reflete sobre escrita, alfabetizacdo e
letramento, em que s0 o individuo alfabetizado pode ser autor de textos e ter ideias coerentes.
Segundo a autora, muitas pessoas que nao leem e escrevem conseguem organizar um texto oral
coerente e com efeitos de sentido, estruturando ativamente o texto, sendo por iSso um sujeito-
autor, conforme o conceito de autoria da AD. Nessa FD, fica implicito que quem néo participa
desse processo de leitura/ escrita fica fora da “engrenagem”, a margem da sociedade.

Os préximos recortes apresentam o texto como algo vital, necessario do cotidiano
do individuo, questionando o problema que provoca a dificuldade em desenvolver essa
habilidade.

Recorte 11 “Quase desnecessdrio dizer que, no decorrer de sua vida, o individuo
terd de ler e interpretar um sem numero de textos em sua lingua materna.”

Em R11, continua a mesma discursividade, seguindo o conceito de leitura fechado,
padronizado, desconsiderando outras leituras que ndo estejam ligadas ao processo
leitura/escrita, outros processos de letramento. Traz uma FD de leitura como injuncéo social,
como algo vital. Ler é entendido como uma injuncdo social, uma necessidade para a
convivéncia social, para viver. Numa sociedade letrada (que adotou a leitura e a escrita) como
a nossa, ler e escrever € uma injuncdo. O sujeito &, na pratica, obrigado a ler e a escrever com
alguma desenvoltura. Os analfabetos sofrem dificuldades por viverem numa sociedade letrada

sem saber ler nem escrever, pois sao desconsiderados nos seus letramentos.

Recorte 12 “Se o individuo ndo apresenta nenhum tipo de disturbio cognitivo que
o impossibilite de aprender, onde reside o problema?”

Nessa situacdo discursiva, a dificuldade de leitura e escrita é relacionada ao
bioldgico, a cognicao, a alfabetizacdo e ao letramento. O vocabulo “distirbio” pressupdes algo
que atrapalha o processo mental, a percepcao. Por que o aluno tem dificuldade no processo de
leitura e escrita? Questiona onde esta o erro. Patto (2015) expde a historia desse processo que
quer explicar o discurso do fracasso escolar e atribui a fatores biol6gicos, cognitivos, familiares,
0s problemas com a aprendizagem de leitura. Ou o problema ¢ atribuido ao aluno ou ao
professor. Essas questdes sdo colocadas por Patto que faz um apanhado histérico desse tema
(conforme apresentado), levando a reflexdo a importancia de se compreender 0s processos
historico-sociais da implantagdo do sistema escolar brasileiro e sua ndo correspondéncia ao

publico heterogéneo quanto a formacdo social, mas tratado, no processo de ensino-
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aprendizagem, como homogéneo. A FD de problemas cognitivos que se relacionam com a
aprendizagem e a FI de fracasso escolar constituem essa discursividade.

Os R 13, 14,15 e 16 trazem a FD do erro, do certo e do errado e do desinteresse,
ainda permeada pela FI do fracasso escolar. O R 14 partindo dessa FD e FI, apresenta outros
sentidos gerados, num processo metaférico que reformula a ideologia do fracasso escolar,
trazendo a FD da leitura para o mercado de trabalho, para o futuro profissional.

Recorte 13 “Muitos ndo admitem que estio errados e mostram-se completamente
desinteressados. Acham que ja sabem ler e escrever e isso basta!”

Na R13, € suscitada a questdo de erros e acertos no processo de ensino-
aprendizagem de leitura, e como os alunos se mostram desinteressados, pois ja sabem ler e
escrever, mesmo que no processo mecanico, se desinteressam pelas aulas, pelos processos do
pedagogismo. E Interessante que o processo escolar desenvolve as habilidades leitoras e de
escrita, tendo como base erros e acertos sem ponderar 0 que 0 aluno apresenta e traz consigo
enguanto sujeito, sem observar que ha graus de alfabetizacao e de letramento (TFOUNI,2006)

surge a desmotivacao e o desinteresse abordado no texto.

Recorte 14 “Talvez por falta de boa vontade, talvez por incapacidade; o certo é
que, todo ano, centenas de jovens saem a procura de emprego ou de uma vaga has
universidades que proliferam por ai e alguns mal sabem escrever o préprio nome com iniciais
maiusculas.”

Esse recorte apresenta a formacéo discursiva da leitura/ escrita para o mercado de
trabalho, para o sucesso profissional. Destaca a “incapacidade” (o individuo ndo possui essa
habilidade, ndo é capaz) ou a “falta de boa vontade” (questao de querer) do “sujeito”: se 0 aluno
ndo se desenvolve bem pelo desinteresse ou por ndo conseguir desenvolver as habilidades, e
vao para o mercado de trabalho, para o social, sem estar alfabetizado “adequadamente”,
conforme reforgado pela expressdo “mal sabem escrever”, como v&o conquistar o mercado de
trabalho? Esta € a questdo abordada nessa discursividade. Outro ponto, estd no emprego do
vocabulo “proliferam”, referindo-se as universidades, destacando também a multiplicagdo dos
espacos académicos, porém os jovens ndo estdo aptos para ingressarem neles. E destacado a

formagéo para o mercado profissional.

Recorte 15 “Que tipo de profissionais teremos num futuro préximo?”
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Em R15 continua a reflexdo de R14, atrelando a leitura e suas habilidades a
profisséo, ao trabalho e visando ao futuro social com profissionais sem habilidades de leitura/
escrita adequadas. Nessa formulacéo, reflete-se sobre o futuro e, no ndo dito, reforca a ideologia

do fracasso do ensino- aprendizagem.

Recorte 16 Por isso cabe, principalmente ao professor de lingua portuguesa, fazer
com que estes jovens leiam cada vez mais, interpretem cada vez mais e escrevam cada vez
mais.

Em R16, o0 autor apresenta um possivel caminho que € o ato de ler e escrever mais,
destinado as aulas de Lingua Portuguesa que carregam essa responsabilidade, como se a leitura
fosse melhor desenvolvida nesse processo, de repeticdo; como se a quantidade foi solucionar o
problema, ou seja, o fracasso. O professor de portugués é que precisa, segundo o texto, praticar
mais em suas aulas a leitura e interpretacdo e a escrita. Mais uma vez, o professor € autorizado
pelo poder de “deter” o conhecimento cientifico e possibilitar esse conhecimento ao aluno. Ha
FI ainda estrutural de ensino. O desenvolvimento das habilidades de leitura ndo s&o
considerados pelo conhecimento do aluno, o que ele traz consigo, de outras leituras, sua relagdo
com o processo de leitura, seus letramentos. A leitura ndo € pensada como efeito de sentido. H&
uma ideia “mecanica” do processo leitura/escrita.

Apb6s a analise dos recortes retirados da materialidade “Lendo o mundo e
escrevendo a vida”, observa-se A FD que traz as habilidades de leitura e escrita como ponto
central para entender 0 mundo ¢ a vida. O subtitulo “Qual o papel do educador na formagdo de
um leitor escritor?” ja norteia as FDs que constituem a concepcao de leitura, aquela relacionada
ao ensino da lingua materna, dos textos escolares. Uma FD do pedagogismo e das praticas
cientificas é sempre reformulada e atravessada pela ideologia do fracasso escolar. A imagem
colocada na reportagem completa o titulo, um menino lendo grossos livros, antigos, com a
aparéncia de um intelectual. Além desses aspectos, a revista preconiza um sujeito transparente,
diferente do sujeito da psicanalise, trazido pela AD.

O texto se reporta a preocupagdo com o ensino / aprendizagem de leitura e escrita,
analisadas de forma inseparavel, como se um processo dependesse do outro. Tal tematica é
bastante discutida pela sociedade e pelo meio académico devido a quantidade de individuos que
ndo conseguem significar, compreender o que leem. O autor apresenta varias FDs de leitura,
como também algumas Fls que constituem o discurso da ideologia do fracasso escolar. FDs
como Leitura como decodificagdo, ou como extracdo de significado do texto, ou como

atribuicédo de significado a ele séo trazidas. No primeiro caso, s6 ha a transcricdo do que esta
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escrito; no segundo, o leitor estd preso ao texto, s6 vé o que esta explicito. J& para o terceiro
conceito, o leitor reflete sobre o texto e atribui significado, sendo relevante o contexto em que
foi escrito, o seu conhecimento de mundo. Outra FD é a de funcionalidade do texto, abordando
a teoria dos géneros textuais na qual o texto pode ser produzido. E, por isso, o texto serve para
ler o mundo, um mundo que possui textos em tudo. Ainda hé referéncia a teoria da informagéo
de Jakobson que reside, basicamente, no esquema de transmissao/decodificagédo de mensagens
entre emissor e receptor, alem de destacar as fun¢des da linguagem. Essa teoria foi contestada
pela AD, conforme exposto na parte teorica.

Seguindo as teorias discursivas, 0 autor apresenta algumas estratégias,
corroborando outras ja apresentadas como “Informar quem ¢ 0 autor, situd-lo em um momento
historico, falar sobre suas obras, sobre suas caracteristicas na composicdo de seus trabalhos,
comparar com algum outro texto conhecido, hipotetizar e intertextualizar ajudam o aluno a ter
um melhor contato com o contetido a ser lido levando-o a um entendimento melhor do mesmo.”
Sao estratégias também apresentadas nos documentos oficiais que direcionam o ensino de
lingua portuguesa.

Encontra-se a concepcdo de autoria ligada ao processo de escrita, de organizagédo
textual “Entender o que se I€ e escrever o que se pensa, sente € sabe sdo tarefas interligadas.”
Esse enunciado materializa a FI de que a leitura e a escrita sdo indissociaveis. A autoria €
confundida com o processo de transcri¢do, sem a originalidade. O aluno precisa desenvolver
essas habilidades para se tornar um integrante da sociedade e participar do seu movimento,
“engrenagem”. Fica, entdo, a ideia de letramento veiculada a de alfabetizacdo, ou seja, sO
produz sentido quem ¢ alfabetizado. E, assim, esse “letramento” & que € relevante, pois o
mercado de trabalho, o futuro universitario estdo relacionados a ele. As pessoas que nao sdo
alfabetizadas parecem ndo fazer parte dessa “engrenagem” do mundo.

A leitura, na concepgdo da AD, ¢, segundo Orlandi, “concebida como trabalho
simbolico, tendo em sua base a varianga assim como 0 texto comporta sempre outras
formulagdes” (ORLANDI, 2012, 65) e continua “a leitura € a afericdo de uma textualidade no
meio de outras possiveis” (ORLANDI, 2012, 65). Desse modo, percebe-se que as FDS que
formam essa discursividade nédo trazem para o contexto da leitura, o efeito- leitor, considerando
0 simbolico, os equivocos, a historicidade e a inscricdo do sujeito nas redes significantes,

observando os gestos de leitura possiveis.
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5.2 TEXTO 2: ENSINO -REFLEXOES SOBRE A LEITURA

Essa materialidade também foi retirada da Revista Conhecimento Prético de Lingua
Portuguesa, cujo titulo ¢ “Ensino- Reflexdes sobre a leitura”, publicado em 3 de abril de 2017,
escrito por Aline Fernanda Camargo Sampaio e adaptado por Isadora Couto. E a Edicéo 56,

uma adaptacao do artigo “Tecendo os fios das palavras: Reflexdes sobre a leitura”.

Essa discursividade é permeada por FDs semelhantes a da materialidade anterior. AS FDs
com discurso pedagdgico, com a funcionalidade da leitura sdo as mais presentes, sendo incluida

a FD de leitura como prazer.

Recorte 1 “No entanto, bem mais do que estimular esse papel instrumental da leitura,
o0 grande desafio sempre presente é fazer com que ler ajude a dar significados diversos para

aqueles que vao se apropriando das letras.”

No R1, as expressdes “papel instrumental” e “dar significados” produzem os
sentidos de leitura como instrumento, trabalho mecéanico de decodificar, FD da pratica
tradicional de ensino da leitura que atribui significado ao texto. Circulam efeitos de sentido por
meio das palavras “estimular” que reflete a FD de pratica de leitura, a necessidade de incentivar
a leitura. Esse sentido é corroborado pela expressao “grande desafio”, retomando o sentido de
ensino-aprendizagem como problema.

Segue-se com a FD teorico- pedagogicas das praticas de leitura, e a concepgdes
padronizadas dominantes nos Recortes 2, 3, abordando a FD de leitura para o desempenho

profissional.

Recorte 2 “A cultura ocidental, por raz6es historicas, deu a palavra um peso fundamental.”

A invencéo da escrita foi um marco na historia da humanidade, o que esta ressaltado
pela autora do texto que traz a relevancia que a palavra, linguagem verbal, possui na sociedade
moderna. Essas razdes histdricas remetem a ideologia do capitalismo que atravessam 0s sujeitos
da sociedade moderna, em que quem detem a palavra e detentor do dominio, do poder. Em “deu

a palavra um peso fundamental”, percebe-se a relevancia da adocdo da leitura e da escrita,
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retomando a questdo do letramento, e a importancia social da escolarizacdo, no sentido da

aprendizagem de ler e escrever como fator determinante para exercicio da cidadania.

Recorte 3 “Apreender a palavra, domina-la, encontrar a procedéncia e justeza de seu uso
tornou-se um crescente desafio para podermos compartilhar dos saberes e das informagdes
gue nos circundam, especialmente nesses tempos em que os verbos ler e escrever passaram
a ser utilizados como quase sindnimos de acesso ao mercado de trabalho e a formacéo da
cidadania.”

Nesse recorte discursivo, tem-se a formacéo ideoldgica presente de que o dominio
do codigo verbal é extremamente relevante para o convivio social e para o0 acesso a profisséo e
ao mercado de trabalho. O uso das palavras “dominio”, “procedéncia” e “justeza” referindo —
se a “palavra” suscita essa importancia de reconhecer o c6digo na sociedade moderna e que ¢
“sindbnimo” (semelhante) a participar ativamente dessa sociedade. Mais uma vez, fica

subentendido que quem nédo detém esse codigo fica a margem, parecendo incapaz de participar

da sociedade, pois ndo detém nenhum saber, ndo consegue entender o mundo, ou produzir nada.

Nesse contexto, ainda fica evidente no R4 a FD das préaticas de leitura e formas
pedagogicas de ensino- aprendizagem desse processo. No Recorte 5, ja € retomada a FD de
leitura como lazer, diversdo e a FD das teorias cientificas da leitura. O recortes seguintes
permeiam essas FDs num processo parafrastico de reformulacdo das Fls de leitura como

relevante para a participacdo social e desempenho profissional.

Recorte 4 “Do mesmo modo, o leitor pode correr, parar, saltar, enfim, agir como quiser no
processo da leitura, pois sua atitude diz respeito somente ao texto e a ele mesmo.”

Em R4, o leitor interage com o texto no processo de leitura em um processo
particular e como se ele tivesse o controle sobre isso: “agir como quiser”, “pois sua atitude diz
respeito somente ao texto e a ele mesmo”. Para Tfouni (2006) esse € o processo de se colocar

no texto.

Recorte 5 “Se lemos um texto partindo do principio do prazer, ndo podemos julga-lo como
sendo bom ou ruim, mas considera-lo a partir do que ele significa para nés enquanto leitores
de uma determinada época.”

Nesse R, tem-se 0 conceito de prazer da leitura, de leitura boa ou ruim e de contexto

de producéo do texto, a leitura como lazer. O principio do prazer foi posto por Freud e diz que
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esse principio é a forga motriz do id (componente da personalidade composto de energia
psiquica inconsciente que trabalha para satisfazer impulsos basicos, necessidades e desejos), 0
qual busca a satisfacdo imediata de todas as necessidades, desejos e impulsos, isto significa que
0 principio do prazer se esforca para cumprir nossos impulsos mais basicos e primitivos,
incluindo fome, sede, raiva e sexo. A leitura despertaria esse principio, seria algo para relaxar,

para lazer.

Recorte 6 “O leitor mergulha nessa rede e constroi novas ideias a partir do didlogo
permanente com o texto. Nessa perspectiva dialdgica instaurada pela relagao texto-leitor][...]”

Pode-se perceber a teoria da ideologia do dialogismo de Bakhtin, em Marxismo e
filosofia da linguagem, em que coloca o didlogo como o principio geral da linguagem, da unido
solidaria e coletiva, ndo sendo apenas como a comunicacdo ou a troca de opinides entre
locutores. O leitor estabelece um didlogo com o texto e com o contexto em que esté inserido:

“didlogo permanente com o texto”

Recorte 7 “Assim, um homem ndo compde sozinho um produto cultural; necessita estar entre
e com 0s outros homens; precisa ouvir uma voz aqui, outra la, apanhar um grito aqui, outro
Ia, lancar o grito anterior para outro homem.”

Como em todo texto, essa discursividade é perpassada pela teoria bakntiniana, pela
ideia de interacdo, de didlogo, contexto e historia: “um homem nao compde sozinho um produto
cultural” e “precisa ouvir”, nesse aspecto, também se percebe o conceito de polifonia dado em

Bakhtin em que varias vozes exteriores marcam um discurso.

Recorte 8 “Como falantes, participamos de um dialogo permanente, no qual somos ao mesmo
tempo atores e espectadores da performance dos nossos interlocutores. Dessa forma, um
quadro pode ser um texto, pois tem um significado articulado por meio da linguagem da
pintura (linguagem pictorica). Um filme, alem do texto verbal dos dialogos, apresenta um
texto visual, constituido pelas imagens que se sucedem na tela. O mesmo acontece com a
televisdo. Quantas vezes lemos, isto &, damos um significado as imagens que vemos na
“telinha”, mesmo que ndo estejamos ouvindo som? Essa tarefa de leitura, de atribuicdo de
significados, depende da vivéncia de cada leitor, porque é essa vivéncia que faz cada um de
nds observarmos o mundo de uma forma diferente da dos outros.”

Essa superficie discursiva apresenta as varias formas em que o texto pode se

apresentar, seja ela, verbal ou nédo verbal, e a forma como eles significam. Nesse sentido, somos
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interlocutores, pois interagimos, dialogamos com eles a partir de nossas experiéncias, do
contexto, ou seja, da nossa interacdo com o social. Ha4 também a colocacéo de leitura como
“atribuicao de significados”, parece uma volta ou confusdo aos/de conceitos da/ com a

Linguistica do Conteldo ou do Texto em que se atribui sentido ao texto.

Recorte 9 “Toda leitura depende de nossas experiéncias, idade, género, pais, época em que
vivemos, classe social a que pertencemos, enfim, de nossa histéria de vida.”

Em R9, percebe-se o conceito de enunciacdo presente na ideia de leitura que seria,
na perspectiva dialégica, 0 momento do uso da linguagem, um processo que envolve ndo
somente a presenca fisica dos participantes, mas o tempo histérico e o espaco social de

interacdo.

Recorte 10 “O ser humano deveria ter um olhar atento para o que o rodeia, de forma a
comparar, relacionar e inferir sobre suas leituras, filmes, papos entre amigos, revistas de
qualidade e trazer tudo isso para seu universo pessoal.”

Nessa situacdo discursiva 0 que se destaca € a percepc¢édo do leitor pelo seu “olhar
atento” e suas acdes de “comparar”, “relacionar” e “inferir” sobre o que €. Além da colocagdo
“revistas de qualidade” que demarca ou direciona o tipo de leitura que se deve fazer e onde.

Conforme foi analisado, a textualidade dois, também retirada da revista
Conhecimento Pratico em Lingua Portuguesa, por ser um texto de um estudioso da area traz em
sua textualidade um pensamento mais tedrico e embasado, semanticamente estruturado, tendo
como principal norte a teoria dialdgica de Bakhtin que se difundiu em meados dos anos 60, a
partir do Circulo Linguistico de Praga. Fica claro a FD te6rico- cientifica, formulada por essa
concepgdo tedrica, na passagem: “Reconhecer a linguagem como uma atividade humana
significa dar a ela a devida dimensdo na nossa relagdo com o mundo”. Outros pontos sdo as
expressoes “carater plurissignificativo” ¢ “Nessa perspectiva dialogica” que também remetem
a teoria dialdgica bakhtiniana que diz: “as relagdes dialdgicas sdo relagdes semanticas entre
todos os enunciados na comunicagdo verbal” (BAKHTIN, 1979, p. 345).

Além dessa base que direciona esse discurso, ha outras referéncias teéricas como
Roland Barthes e sua reflexdo sobre texto e leitura que fundamenta varias teorias da linguistica
textual, além de remeter ao literario, citando Jodo Cabral de Melo Neto. Tem uma textualidade
cheia de conceitos teoricos, perpassando linguistica e literatura, sempre remetendo ao eixo
moderno que destaca 0 sujeito e a lingua, pensando esta como atividade social. Além dos

conceitos de linguagem, texto e leitura, traz a reflexdo da importancia de ler, observando o
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contexto, o social, “Aprender a ler o mundo significa conhecer valores e ideias. Significa,
também, pensar sobre eles, desenvolvendo uma posicdo critica e prépria.Com isso, ler o mundo,
decifra-lo e reconstrui-lo, € ideal para o desenvolvimento ndo sé de textos, mas também da
vida.”

Diferente da materialidade 1, esse texto apresenta uma formacao discursiva voltada
as teorias de texto com uma visdo ampla, ndo somente a de ensino- aprendizagem de leitura
presa aos dominios da aula de lingua portuguesa. Aborda a leitura como um todo, atrelando ao
social. O texto 1 trouxe o discurso do contexto escolar e das dificuldades desse ambito. Esse
discurso também atrelava leitura e escrita, destacando a posi¢do autor, ndo tratada diretamente
nesse discurso. As formacgdes discursivas que permeiam tais recortes sdo distintas, com
formacdes ideoldgicas que, mesmo seguindo direcdes diferentes, trazem a leitura e a linguagem
como intrinsecas, no sentido de dominio desta como o fator fundamental para o

desenvolvimento das habilidades leitoras.

5.3 TEXTO 3: UMA GERACAO DESCOBRE O PRAZER DE LER

A revista VEJA é nacional, um meio de comunicacdo de massa, cuja distribuicéo é
semanal, publicada pela Editora Abril as quartas-feiras. Sua criacdo se deu em 1968 pelos
jornalistas Roberto Civita e Mino Carta. Trata de temas variados de abrangéncia nacional e
global, tendo destaque as questdes politicas, econdmicas, e culturais. Esse artigo consta na
Edicdo Especial da revista Veja n® 2217: Uma geracdo descobre o prazer de ler de 18 de maio
de 2011.

Essa materialidade é constituida por FDs que formulam as Fls de cunho capitalista,
para a comercializacdo de livros contemporaneos. AS FDs de leitura como lazer, diverséo,
prazer sdo recorrentes, tentando fazer uma atualizagéo entre a Fls de leitura tradicional para Fls

de leituras comerciais que despertam esse habito. Seguem os Recortes abaixo:

Recorte 1 “Uma geragdo descobre o prazer de ler”

Nesse R, tem-se a FD de leitura como prazer, o vocabulo “descobre” expressa o

sentido de que o prazer pela leitura ¢ algo recente “descoberto”, ou seja, ndo se sabia antes que
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a leitura proporcionava prazer, que poderia ser lazer. Fica implicito o sentido de leitura como

algo desagradavel que ndo proporcionava prazer.

Recorte 2 “A ideia de reunir jovens que estavam cansados de ler as séries de fic¢do que

lideram as vendas nas livrarias e passar a ler obras de grandes autores.”

Em R2, ha a colocacdo de livros mais vendidos e as grandes obras dos autores, ou
seja, os livros que sdo mais comercializados ndo sdo considerados de grandes autores. Ha a
discursividade de leitura mais popular e leitura mais candnica, mais prestigiada, fato que
corrobora com a ideologia da lingua padrdo como mais relevante, reforcando a ideologia

dominante.

Recorte 3 “Mas foi so ao descobrir a série Harry Potter que se apaixonou pela leitura e

transformou em parte central de seu dia a dia.”

Nessa superficie, o vocabulo “apaixonou” reforca o sentido de leitura como
sentimento, como prazer, sendo reformulado nessa FD. Aponta a leitura, como transformadora,

uma leitura que ndo é dos classicos literarios, a literatura comercial.

Recorte 4 “Quando a saga do bruxinho virou mania entre as criangas e os adolescentes, uma
década atras, varios céticos apressaram-se em decretar que esse seria um fendmeno de

resultados nulos”.

Em R4, o sentido de leitura classica é posta em questdo, seguindo a mesma FI de
leitura tradicional, quando se aponta que a leitura dos livros juvenis ndo seria de boas
influéncias para o despertar da leitura, ou para o aumento de leitores. Os vocéabulos “céticos” e
“decretar”, presentes nessa situacgdo discursiva apontam a for¢a da FD de leitura presente no

contexto social, e a preocupac¢do com o numero de leitores.

Recorte 5 “[...Jos livros da inglesa J.K. Rowling seriam incapazes de conduzir a outras

leituras e propiciar a evolugdo desde iniciantes.”

O ideério de que tipo de leitura possibilita que os leitores leiam mais, ou seja,

tenham ‘“prazer” pela leitura, constituida pela FD do prazer da leitura. Dai o vocabulo
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“evolugdo” traz a FD das préticas de leitura para o crescimento do leitor nas habilidades
leitoras... Nessa discursividade, a afirmativa de que os classicos ndo permitiram essa
“evolu¢do”, esse crescimento do leitor em ler mais, coloca uma nova Fl, de cunho comercial-

capitalista em oposicéo a Fl de leitura tradicional.

Recorte 6 “Ler é prazer”

Mais uma vez, a FD de ler como algo que permite o prazer, a diversao, a satisfacéo.
Pensa-se, entdo, que 0 que ndo permite o prazer, ndo possibilita a leitura e as habilidades
leitoras. Sera que a leitura realmente disponibiliza esse prazer, essa sensa¢do? Ou serd que ha

varias possibilidades de gestos leitores?!

Recorte 7 “Basta um empurrdozinhol...[para que o leitor potencial deslanche e, guiado por
sua curiosidade, se aventure pelos caminhos infinitos que, em 3000 anos de criacao literaria,

incontdveis autores foram abrindo para seus pares.”

Aqui, percebe-se o efeito de sentido do desenvolvimento de habilidades, interesse.
O vocabulo “empurrdozinho” mobiliza o sentido de ajudar em desenvolver algo, uma
habilidade, uma pratica. Esse FI leva a mesma FD de leitura como algo voltado ao prazer, como
algo que precisa ser despertado, uma formacdo discursiva capitalista. As colocacdes
“empurrdozinho”, “leitor potencial deslanche”, ‘“guiado”, “curiosidade”, ‘“aventure”
corroboram com essa ideologia do prazer que a leitura precisa despertar, da leitura como lazer

para que se possa ter autores, ou por esse prazer se tem autores diversos.

Recorte 8 “Virias vezes, no decorrer do ultimo século, previu-se a morte dos livros e do habito

de ler.”

No R8, retoma a FD da relevancia dos classicos. Os especialistas em educacéo
sempre colocam em questdo os problemas com a leitura, a relagéo leitor e livro e 0 pequeno
numero de leitores que leem muitos livros, assunto sempre em pauta nos ambito educacional.
Um discurso académico constante sobre a leitura e a leitura como um habito, sendo reformulado

por essas FDs.
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Recorte 9 “O sistema de ensino em franco declinio e sua tradigdo de fracasso na missdo de
formar leitores, o pouco aprecgo dado a instrugdo como valor social fundamental e até dados
muitos praticos, como a falta e a pobreza de bibliotecas publicas e o alto preco dos exemplares
impressos aqui, conspiravam (conspiram, ainda) para que o contingente de brasileiros dados

aos livros minguasse de maneira irremedidavel.”

R9 coloca a situacdo da educacéo brasileira como fator que possibilitou o pequeno
numero de leitores e a falta de condic¢des para a leitura, também um discurso da educacéo, FD
do discurso pedagdgico. Cita ainda, seguindo a mesma FI capitalista, “a falta e a pobreza de
bibliotecas publicas e o alto preco dos exemplares impressos aqui”, discursos presentes entre
os educadores.

Os recortes abaixo trabalham num processo parafratico as FDs que reforcam uma FI comercial,
com discurso capitalista:

Recorte 10 “Contra todas as expectativas, porém vem surgindo uma nova e robusta geracéo
de leitores no pais- movida, sim, por sucessos globais como as séries Harry Potter/...]”

Recorte 11 “E mais ficil tornar a leitura um hdbito, claro, quando ela se inicia na infincia.”

Recorte 12 “Basta sentir aquele comichdo do prazer, e da curiosidade- e entdo fazer um
esforco, bem pequeno, para ndo se acomodar a uma zona de conforto, mas seguir adiante e

evoluir na leitura.”

Recorte 13 “Os aventureiros de espirito podem zarpar de um desses portos e chegar a destinos

fulgurantes como “Moby Dick, Grande Sertiao: Veredas o um busca do tempo perdido.”

Recorte 14 “Taize, como a carioca Iris Figueiredo, caiu de amores pela leitura por meio de

Harry Potter, anos atrds.”

Recorte 15 “/...] ela é uma ponte com um publico que resiste aos canais tradicionais de

divulgacdo, como jornais e revistas.”

Recorte 16 “/...Jela é um caminho alternativo: os livros, na escola, costumam ser motivo de

tédio; redescobri-los como fonte de deleite, passo a passo com pessoas da mesma idade, é um
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papel que a internet- sim, uma daquelas invengdes que iriam assassinar a leitura, segundo
0S pessimistas- vem desempenhado de forma espontinea e com surpreendente eficdacia.”

Nos Recortes 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16, tem-se o discurso capitalista dos livros de
entretenimento, “sucessos globais”, que sao colocados como a solugdo para os problemas com
a leitura. Sdo com eles que “E mais facil tornar a leitura um habito”, reforcando a mesmo
discurso de leitura como prazer, como despertar da curiosidade. A leitura € descrita como
aventura, viagem. Inicia-se com os “livros globais™ até chegar aos classicos, pela evolugdo do
gosto pela leitura. Também estd presente 0s novos acessos a leitura, 0s meios digitais e a
contribui¢do dos “digitais influences”, como se vé no R 14 e 15. Como os chamados meios
tradicionais de leitura ndo chamam a atencdo do leitor, busca-se o chamado “caminho
alternativo”, pelos meios digitais para despertar a atencdo dos jovens para os livros que sdo
lancados.

Os Recortes 17,18, 19, 20 e 21 retomam o discurso académico e da educagdo da
dificuldade de transformar os alunos em leitores, de trazer o gosto pela leitura, retomando o
discurso literario da leitura como fruicéo
Recorte 17 “[...Jtem- se tornado um pesadelo para qualquer docente que deseja transformar

leitura em fruicdo e ndo em aversdo.”

Recorte 18 “Para quem ndo tem o habito da leitura (e, entre os brasileiros, muitos ndo tém),

0 projeto de se tornar um leitor sofisticado pode parecer inatingivel- e tedioso, e cansativo”

Recorte 19 “Com a leitura, dd-se esse mesmo processo de aprendizagem, cumulativo, e por

que ndo, suave.”

Recorte 20 “Ler é indispensavel para aqueles que querem se expressar bem|...]”

Recorte 21 “E a forma mais eficiente de saber e de humanizar, colocando-se no papel do
outro.”

Vé-se em R17 “transformar leitura em frui¢do”. Também coloca-se a leitura como um
processo cumulativo e de sua importante para se expressar bem (R20), ou seja, para saber se
expressar bem é necessario ler bastante. Outra caracteristica pertencente ao mesmo discurso é
a leitura como humanizacdo, como se ver no outro, presente na R 21.

Os Recortes 22 e 23 reforcam os discursos presentes de ler por prazer, ndo importa o

que, discurso comercial e capitalista, reforcando tudo que foi dito durante toda a matéria.
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Recorte 22 [...]Jnos primeiros meses, ndo importa muito o que a pessoa |é, desde que ela

adquira a habilidade essencial de ler apenas por prazer.”

Recorte 23” A leitura consolidou-se como uma experiéncia individual e solitdria”

Em R23 tem-se a afirmacéo de leitura como algo individual e solitério, FD da leitura
tradicional da escola, dando a entender como mais um fator que interfere no despertar do prazer
pela leitura, dai subentende-se o jogo implicito da necessidade dos novos livros, da
comercializagdo de livros que tragam esse prazer.

Na materialidade 3, percebe-se que FDs diversas permeiam os discursos sobre
leitura, principalmente, discursos voltados a educacdo, ao ambito escolar, como também o
discurso editorial, comercial. A leitura como prazer, discurso comercial das editoras para
mobilizar leitores e a aceitacdo dos livros ndo consagrados pela literatura candnica, é o foco
dessa materialidade discursiva, colocados para reafirmar a importancia dessa categoria de
livros, fazendo um paralelo entre o fracasso da leitura na escola com os livros consagrados pela
literatura, FI tradicional, e o novo contexto que tem trazido livros recordes de venda nas
livrarias, FI de cunho comercial. Esses discursos explicitam as formac@es ideoldgicas que
constituem a textualidade da matéria apresentada pela Veja. As formacdes discursivas que
formulam o discurso da escola, voltado para a educacéo, trazendo sempre dados e estudos sobre
o fracasso em desenvolver as habilidades leitoras e sobre os leitores que sdo em pequeno
nimero em nossa sociedade devido a estrutura e falta das bibliotecas, além dos altos precos dos
livros, sdo delineados para dar base a outro discurso, o discurso das editoras, formado por vérias
FDs do nosso sistema social. Assim, traz-se a leitura na perspectiva do lazer como prazer,
deleite e fruicdo. Os livros que sdo o carro chefe das editoras aparecem, nesse texto, como a
saida para o prazer da leitura, para levar os leitores aos canones da literatura. Entdo apresenta-
se o0 discurso de leitura como entretenimento como solugéo para despertar o gosto pelo habito
de ler. Tais discursos permeiam o ideario social, formando as formacOes ideoldgicas que
formam a grande massa social, trazendo tragos de formagdes discursivas distintas.

Observando as FDs que constituem as materialidades analisadas, foi organizada
uma tabela com os efeitos discursivos mais recorrentes e 0s recortes em que eles operam em
uma relagéo parafrastica que atualiza as Fls, atravessando a sociedade, e circulam na midia,
fortalecendo a ideologia dominante. O quadro tem o intuito de deixar mais claro e didatico a

organizacao das FDs por Fls, fazendo uma sintese dos efeitos de sentidos que essas categorias
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trouxeram. Cada efeito de sentido traz recortes das trés materialidades, esquematizando 0s

efeitos mais recorrentes de forma comparativa como um possivel resultado das analises.

Tabela 4

Efeitos de Sentido | Recortes (recortes das trés materialidades)

encontrados

Medo/Assusta/ Recorte 1(T1) “Dificil identificar o que amedronta mais um aluno:
Problema um texto para ser interpretado ou uma folha em branco para que ele

a preencha produzindo seu proprio texto”.

Recorte 12 (T1) “Se o individuo ndo apresenta nenhum tipo de

distdrbio cognitivo que o impossibilite de aprender, onde reside o

problema?”

Recorte 17(T3) “[...Jtem- se tornado um pesadelo para qualquer

docente que deseja transformar leitura em fruigdo e ndo em aversao.”

Recorte 18(T3) “Para quem ndo tem o habito da leitura (e, entre 0s
brasileiros, muitos ndo tém), o projeto de se tornar um leitor

sofisticado pode parecer inatingivel- ¢ tedioso, e cansativo”

Habilidade / Recorte 5(T1) “Ele devera inferir que um texto ndo ¢ apenas um
desenvolvimento emaranhado de palavras.”
Recorte 9(T1) “Além da capacidade de decodificagdo, é preciso
adquirir a capacidade de compreensdo.”
Recorte 14 (T1) “Talvez por falta de boa vontade, talvez por
incapacidade; o certo é que, todo ano, centenas de jovens saem a
procura de emprego ou de uma vaga nas universidades que proliferam
por ai e alguns mal sabem escrever o proprio nome com iniciais

maiasculas.”
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Recorte5(T3) “[...]Jos livros da inglesa J.K. Rowling seriam incapazes
de conduzir a outras leituras e propiciar a evolucao desde iniciantes.”
Recorte7(T3) “Basta um empurrdozinhol[...]para que o leitor
potencial deslanche e, guiado por sua curiosidade, se aventure pelos
caminhos infinitos que, em 3000 anos de criagdo literaria, incontaveis
autores foram abrindo para seus pares.”

Recorte 11(T3) “E mais facil tornar a leitura um hébito, claro, quando
cla se inicia na infancia.”

Recorte 22(T3) [...]Jnos primeiros meses, ndo importa muito o que a
pessoa Ié, desde que ela adquira a habilidade essencial de ler apenas
por prazer.”

Recorte 23”(T3) A leitura consolidou-se como uma experiéncia

individual e solitaria”

Modelo do bem falar
e bem escrever/

Discurso académico

Recorte 2(T1) “Quando o texto deixa de ser apenas um modelo do
“bem falar e bem escrever, passa-se a estudar outras funcdes
intrinsecas as suas mais diversas finalidades.

Recorte 2 (T2) “A cultura ocidental, por razbes historicas, deu a
palavra um peso fundamental.”

Recorte 4(T3) “Quando a saga do bruxinho virou mania entre as
criancas e os adolescentes, uma década atras, varios ceéticos
apressaram-se em decretar que esse seria um fendmeno de resultados
nulos”.

Recorte 9 (T3) “O sistema de ensino em franco declinio e sua tradi¢do
de fracasso na missdo de formar leitores, o pouco apre¢o dado a
instrugdo como valor social fundamental e até dados muitos praticos,
como a falta e a pobreza de bibliotecas publicas e o alto preco dos
exemplares impressos aqui, conspiravam (conspiram, ainda) para que
0 contingente de brasileiros dados aos livros minguasse de maneira

irremediavel.”

Recorte 15(T3) “[...] ela € uma ponte com um publico que resiste aos

canais tradicionais de divulgag@o, como jornais e revistas.”
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Recorte 20(T3) “Ler é indispensavel para aqueles que querem se

expressar bem]...]”

Finalidade da
leitura-escrita

/fungéo

Recorte 2(T1) “Quando o texto deixa de ser apenas um modelo do
“bem falar e bem escrever, passa-se a estudar outras funcdes

intrinsecas as suas mais diversas finalidades.”

Recorte 3(T1) “Qualquer que seja o texto, ele ndo ¢ um objeto
isolado. Foi produzido a partir de uma certa realidade, para atingir
um determinado grupo social”

Recorte 4(T1) “Ninguém escreve simplesmente por escrever. E todos

tém um foco em comum — o leitor.”

Recorte 6(T1) “Ele tem uma fungdo, tem diferentes funcionalidades”
Recorte 8 (T2) “Como falantes, participamos de um dialogo
permanente, no qual somos a0 mesmo tempo atores e espectadores
da performance dos nossos interlocutores. Dessa forma, um quadro
pode ser um texto, pois tem um significado articulado por meio da
linguagem da pintura (linguagem pictérica). Um filme, além do texto
verbal dos didlogos, apresenta um texto visual, constituido pelas
imagens que se sucedem na tela. O mesmo acontece com a televisao.
Quantas vezes lemos, isto é, damos um significado as imagens que
vemos na “telinha”, mesmo que ndo estejamos ouvindo som? Essa
tarefa de leitura, de atribuicdo de significados, depende da vivéncia
de cada leitor, porque € essa vivéncia que faz cada um de nos

observarmos o mundo de uma forma diferente da dos outros.”

Recorte 21(T3) “E a forma mais eficiente de saber ¢ de humanizar,

colocando-se no papel do outro.”

Sucesso /Profissao

Recorte 14 (T1) “Talvez por falta de boa vontade, talvez por
incapacidade; o certo é que, todo ano, centenas de jovens saem a

procura de emprego ou de uma vaga nas universidades que




83

proliferam por ai e alguns mal sabem escrever o proprio nome com
iniciais maiusculas.”

Recorte 15(T1) “Que tipo de profissionais teremos num futuro
proximo?”’

Recorte 3 (T2) “Apreender a palavra, domina-la, encontrar a
procedéncia e justeza de seu uso tornou-se um crescente desafio para
podermos compartilhar dos saberes e das informacdes que nos
circundam, especialmente nesses tempos em que os verbos ler e
escrever passaram a ser utilizados como quase sinbnimos de acesso

ao mercado de trabalho e a formac&o da cidadania.”

Fazer parte da
sociedade/ Injucéo

social

Recorte 10(T1) “Situar-se dentro de um contexto, passar a usufruir
de sua cidadania e sentir-se parte da grande engrenagem que move 0
mundo”

Recorte 11(T1) “Quase desnecessario dizer que, no decorrer de sua
vida, o individuo tera de ler e interpretar um sem numero de textos
em sua lingua materna.”

Recorte 9(T2) “Toda leitura depende de nossas experiéncias, idade,
género, pais, época em que vivemos, classe social a que pertencemos,

enfim, de nossa histéria de vida.”

Prética comercial

Recorte 2(T3) “A ideia de reunir jovens que estavam cansados de ler
as séries de ficcdo que lideram as vendas nas livrarias e passar a ler
obras de grandes autores.”

Recorte 10 (T3) “Contra todas as expectativas, porém vem surgindo
uma nova e robusta geracdo de leitores no pais- movida, sim, por
sucessos globais como as séries Harry Potter]...]”

Recorte 16 (T3)“[...]Jela € um caminho alternativo: os livros, na
escola, costumam ser motivo de tédio; redescobri-los como fonte de
deleite, passo a passo com pessoas da mesma idade, é um papel que
a internet- sim, uma daquelas invencGes que iriam assassinar a leitura,
segundo os pessimistas- vem desempenhado de forma espontanea e

com surpreendente eficacia.”
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Praticas / conceitos
de leitura

Recorte 7 (T1) “Dentre os textos escritos podemos ter: cronicas,
romances, poemas, reportagens, editoriais, anincios, etc.”

Recorte 8(T1) “Existem varias estratégias das quais podemos lancar
méao: a aproximacdo com a realidade, a aproximacdo com outros
textos parecidos, o questionamento do professor que, num primeiro
momento, cumpre o papel do interlocutor, concordando, discordando
¢ acrescentando também”

Recorte 13(T1) “Muitos ndo admitem que estdo errados ¢ mostram-
se completamente desinteressados. Acham que ja sabem ler e
escrever e isso basta!”

Recorte 16 (T1) “Por isso cabe, principalmente ao professor de lingua
portuguesa, fazer com que estes jovens leiam cada vez mais,
interpretem cada vez mais e escrevam cada vez mais.)

Recorte 1(T2) “No entanto, bem mais do que estimular esse papel
instrumental da leitura, o grande desafio sempre presente é fazer com
que ler ajude a dar significados diversos para aqueles que vao se
apropriando das letras.”

Recorte 4 (T2) “Do mesmo modo, o leitor pode correr, parar, saltar,
enfim, agir como quiser no processo da leitura, pois sua atitude diz
respeito somente ao texto e a ele mesmo.”

Recorte 6(T2) “O leitor mergulha nessa rede e constroi novas ideias
a partir do didlogo permanente com o texto. Nessa perspectiva
dialogica instaurada pela relacdo texto-leitor]...]”

Recorte 7(T2) “Assim, um homem ndo compde sozinho um produto
cultural; necessita estar entre e com 0s outros homens; precisa ouvir
uma voz aqui, outra |4, apanhar um grito aqui, outro la, langar o grito
anterior para outro homem.”

Recorte 10 (T2) “O ser humano deveria ter um olhar atento para o
que o rodeia, de forma a comparar, relacionar e inferir sobre suas
leituras, filmes, papos entre amigos, revistas de qualidade e trazer
tudo isso para seu universo pessoal.”

Recorte 8(T3) “Varias vezes, no decorrer do ultimo século, previu-se

a morte dos livros e do habito de ler.”
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Prazer / Lazer

Recorte 5 (T2) “Se lemos um texto partindo do principio do prazer,
ndo podemos julga-lo como sendo bom ou ruim, mas considera-lo a
partir do que ele significa para nds enquanto leitores de uma
determinada época.

Recorte 1(T3) “Uma geragdo descobre o prazer de ler”

Recorte 3(T3) “Mas foi s6 ao descobrir a série Harry Potter que se
apaixonou pela leitura e transformou em parte central de seu dia a
dia.”

Recorte 6 (T3) “Ler ¢ prazer”

Recorte 12(T3) “Basta sentir aquele comichdo do prazer, ¢ da
curiosidade- e entdo fazer um esforco, bem pequeno, para ndo se
acomodar a uma zona de conforto, mas seguir adiante e evoluir na

leitura.”

Recorte 13(T3) “Os aventureiros de espirito podem zarpar de um
desses portos e chegar a destinos fulgurantes como “Moby Dick,

Grande Sertdo: Veredas o um busca do tempo perdido.”

Recorte 14(T3) “Taize, como a carioca Iris Figueiredo, caiu de
amores pela leitura por meio de Harry Potter, anos atras.”

Recorte 19(T3) “Com a leitura, da-se esse mesmo processo de
aprendizagem, cumulativo, e por que nao, suave.”

Recorte 22(T3) [...]Jnos primeiros meses, ndo importa muito o que a
pessoa I, desde que ela adquira a habilidade essencial de ler apenas

por prazer.”
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6 CONSIDERACOES

Na AD, o sujeito é tomado como posi¢do entre outras, subjetivando-se a medida em
que sai da posicdo de individuo do mundo para sua posi¢do discursiva. Essa posi¢éo sujeito é a
posicdo assumida pelo individuo no discurso, sendo esta posi¢édo ideoldgica. Dessa forma, é
através da interpelacdo que esses individuos se transformam em sujeitos que sdo constituidos
pelo “esquecimento” de suas determinagdes e, a0 mesmo tempo, pela identificacdo com a
formacédo discursiva que da base a interpelacéo.

Esse sujeito € assujeitado, pois se submete a lingua. Ele é produto historico, efeito
discursivo de diferentes formas- sujeito que se mantém na relacdo com a historicidade e com
as formas de poder. Estéo inseridos em uma formacéo discursiva e perpassados por formacoes
ideologicas pertencentes a elas. Mas, segundo Orlandi (2005, p. 50) “ele ¢ capaz de uma
liberdade sem limites e uma submissdo sem falhas: pode tudo dizer, contanto que se submeta a
lingua para sabé-la. Essa é a base do que chamamos de assujeitamento.”

Assim, o sujeito- leitor ndo deveria ser pensado como algo fora da historicidade, do
contexto. Sempre é constituido por discursos que partem de fracassos na compreensdo e
reproducdo de textos fora do contexto, sem considerar as formacdes discursivas e ideologicas
que perpassam esse sujeito. E relevante destacar que esse “medo” e esse “fracasso” sdo
construidos socialmente em discursos que se materializam e sdo retomados em FDs diversas.
O ensino é baseado em pratica e reproducado de textos, sem observar a materialidade discursivas
que eles trazem. Assim, conforme Tfouni e Assolini, “para que o educando possa produzir
textos caracterizados pela criatividade e pela autoria, faz-se necessario que ele tenha o direito e
a possibilidade de ocupar diferentes lugares de interpretagdo, movimentar-se por eles e
constituir-se como intérprete” (TFOUNI; ASSOLINI,2008).

No corpus analisado, as trés materialidades s&o constituidas por formacGes
ideoldgicas tradicionais da educagdo como a do fracasso escolar, a da relevancia da leitura
tradicional baseada na normatividade e a do pedagogismo cientifico. Mesmo tentando buscar
caminhos inovadores, com novas teorias, praticas de ensino —aprendizagem de leitura, o
discurso é sempre pautado como tendo um culpado, no caso, ou o aluno, ou o professor, ou a
escola. N&o se pensa discursivamente, pautando-se na exterioridade em que sdo consideradas
as condicOes de producdo que faziam parte do inicio da instituicdo escolar e, com isso, do

ensino- aprendizagem em que ndo foi dado as mesmas condicdes para todos de aprender. As
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discursos permanecem tradicionais, mesmo havendo outras FlIs que pensam a leitura de um
novo aspecto. O sistema de producéo e reproducdo das classes sociais também foi levado para
a educacao. E os discursos anteriores vao se reproduzindo em uma relacdo parafrastica em que
a mesma ideologia sempre é reformulada. Por isso, é relevante essa observacdo pelo viés
discursivo, para que se possa compreender esses discursos predominantes, pois € o discurso da
classe dominante. Dessa forma, observando essa relagdo socio- historica, é possivel repensar
tais discursos e compreender o gestos de leitura de outra forma, transformando as préaticas na
escola e na sociedade.

O discurso pedagdgico opera pela memoria que estabiliza sentidos, conduzindo o
senso comum. Porém, também pode ocorrer o confronto, a resisténcia, pois é, segundo Orlandi
(2004), na passagem de uma maneira de atribuir sentidos, cultural e socialmente determinados
nos rituais especificos e solidificados, para uma outra forma de significacdo, que ha a
possibilidade de haver rupturas. Esse novo olhar, possibilita compreender as condi¢fes de
producdo em que os conceitos de leitura estdo sendo formulados, pelas bases capitalistas, as
formacdes ideoldgicas e as formacdes discursivas (de ler para conhecimento, por prazer, para
ser “alguém” etc.), que ndo permitem ir além. A leitura entendida como compreensdo da
discursividade e multiplas possibilidades de sentidos, proporciona compreender a escola e 0
lugar que a sociedade coloca a educacéo e os professores, atravessados pelas determinagdes
historicas e ideoldgicas, permitindo essa ruptura, isto é, uma abertura a outras abordagens e
interpretacdes. Para esse ensino de leitura, ainda conforme a autora, 0s sujeitos devem ser
inscritos nas redes de significantes, um jogo de gestos de interpretacfes que se da na
materialidade do texto. Assim, pode-se criar redes de significantes para uma leitura reflexiva e
se repensar as praticas pedagdgicas e sociais acerca do tema.
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ANEXO A - Lendo o mundo e escrevendo a vida: Qual o papel do educador na
formacao de um leitor escritor?

21 de junho de 2017 Giovanna Henriques 0 Comentario
Texto Rita Cassia Milharci | Adaptacdo Giovanna Henriques | Texto Shutterstock

http://conhecimentoportuguesa.com.br/lendo-o-mundo-e-escrevendo-a-vida/

Dificil identificar o que amedronta mais um aluno: um texto para ser interpretado
ou uma folha em branco para que ele a preencha produzindo seu proprio texto. Estes dois atos
parecem muito simples para quem analisa, fria e superficialmente, o desenrolar dos
ensinamentos a partir da primeira série do ensino fundamental. A expectativa para que a crianga
comece a ler e escrever, seja por parte dos pais, seja por parte dos educadores, € muito grande;

tanto que algumas criancas ja vém para a escola quase alfabetizadas.

O desafio, porém, ndo € apenas coloca-la em contato com as letras. Vai muito além
disso. Ha varios pequenos processos dentro deste processo maior chamado leitura escrita.
Quando o texto deixa de ser apenas um modelo do “bem falar e bem escrever”, passa-Se a
estudar outras funcdes intrinsecas as suas mais diversas finalidades. Um texto pode divertir,
informar, sugerir, entreter, apelar, insinuar, argumentar e assim por diante. Como, entéo,
aproximar o aluno deste mundo tdo variado, fazendo com que ele consiga enxergar essa
diversidade e entendé-la? Qualquer que seja o texto, ele ndo é um objeto isolado. Foi produzido
a partir de uma certa realidade, para atingir um determinado grupo social e com uma finalidade
especifica a cumprir. Ninguém escreve simplesmente por escrever. E todos tém um foco em

comum — o leitor.


http://conhecimentoportuguesa.com.br/lendo-o-mundo-e-escrevendo-a-vida/
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Imagem 0- Lendo o mundo e escrevendo a vida: Qual o papel do educador na

formacé&o de um leitor escritor?

Para cada finalidade, o texto certo. A partir dai, é preciso colocar o aluno em contato
com esta realidade. Ele devera inferir que um texto ndo é apenas um emaranhado de palavras.
Ele tem uma fungéo, tem diferentes funcionalidades. N&o precisa necessariamente ser composto
apenas por palavras, pode trazer imagens também, ou apenas s6 imagens. Dentre os textos
escritos podemos ter: crbénicas, romances, poemas, reportagens, editoriais, anuncios, etc. As
Histdrias em Quadrinhos podem ser usadas para exemplificar os textos que possuem apenas
imagens ou mesclam palavras e imagens; assim como as tiras e os andncios publicitarios.

Diante da vivéncia de cada grupo e do tipo de texto a ser abordado para leitura, é
necessario um “warm up” que conduzira os alunos a identificarem o texto dentro de um
determinado contexto social. Existem vérias estratégias das quais podemos lancar méo: a
aproximacgédo com a realidade, a aproximagdo com outros textos parecidos, 0 questionamento
do professor que, num primeiro momento, cumpre o papel do interlocutor, concordando,
discordando e acrescentando também. Informar quem é o autor, situd-lo em um momento
historico, falar sobre suas obras, sobre suas caracteristicas na composi¢do de seus trabalhos,
comparar com algum outro texto conhecido, hipotetizar e intertextualizar ajudam o aluno a ter
um melhor contato com o contetido a ser lido levando-o0 a um entendimento melhor do mesmo.

Além da capacidade de decodificacdo, é preciso adquirir a capacidade de
compreensdo. Um texto precisa ser dissecado. Tal e qual o aluno deve dialogar com ele, esse
mesmo aluno deve perceber que aquele dialoga com outros textos, com a vida e com o mundo.
E sera a partir destes dialogos que ele adquirira a capacidade de se conectar com tudo que o

cerca. Situar-se dentro de um contexto, passar a usufruir de sua cidadania e sentir-se parte da
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grande engrenagem que move o mundo. Entender o que se Ié e escrever o que se pensa, sente e
sabe séo tarefas interligadas.

A partir da leitura e compreensao de um texto, pode-se, como consequéncia Obvia,
construir outros textos para expor ideias, entreter pessoas, alegrar vidas, informar, persuadir,
divertir, defender, acusar, etc., etc. O papel que cabe ao educador ¢ infinitamente maior do que
apenas depositar conhecimento. Por nosso intermédio é que a crianga ou adolescente recebera
as ferramentas para que um dia venha a produzir textos coesos e coerentes. As dificuldades ndo
existem apenas para alunos das séries iniciais; muitos chegam ao ensino medio sem a
capacidade minima de leitura exigida para que consigam compreender um texto simples. Ao
pedir para meus alunos do terceiro ano do ensino médio que lessem um texto qualquer de seu
livro didatico, pude perceber que muitos ndo tém a menor nogdo das pausas, ndo conseguem
pronunciar as palavras com ortografia um pouco mais complicada, ndo sabem qual a silaba
tonica de muitas palavras, estejam elas acentuadas ou nao.

Quase desnecessario dizer que, no decorrer de sua vida, o individuo tera de ler e
interpretar um sem namero de textos em sua lingua materna. Como ficam, entdo, aqueles que
possuem dificuldades terriveis de leitura e, por conseguinte, de interpretacdo? Enquanto
estudantes, como conseguem notas razodveis em suas provas? Percebo que 0s mesmos que
apresentam tais dificuldades também as apresentam na hora de construir um texto. Nao adianta
n&do querer enxergar, mas este tipo de dificuldade vem desde a alfabetizacdo. Malfeita, digamos
assim. Se o individuo ndo apresenta nenhum tipo de distarbio cognitivo que o impossibilite de
aprender, onde reside o problema? Por que algumas criancas chegam a 5?2 série (6° ano) com
graves problemas de alfabetizacéo?

Este ano trabalhei com terceiros anos do ensino médio e com um sexto ano. Em
alguns alunos, tanto de uma série quanto de outra, pude encontrar dificuldades semelhantes com
relacdo a leitura, compreensdo e produgdo de textos; porém, uma coisa que me chamou a
atencdo foi uma resisténcia maior por parte dos menores com relagdo a mudancas. Muitos ndo
admitem que estéo errados e mostram-se completamente desinteressados. Acham que j& sabem
ler e escrever e isso basta!

Como nas escolas do estado a média para aprovagdo é cinco — e se tiver quatro
pontos e meio esta nota deve ser transformada em cinco —, o esforgo para passar de ano precisa
ser minimo e isto acaba fazendo com que ocorra certo comodismo por parte dos alunos. Outra
coisa que acaba facilitando a vida deles sdo as provas em forma de testes. Por experiéncia
propria pude constatar que, em provas com questdes dissertativas, um grande nimero de alunos

sequer se dava ao trabalho de responder nem que fosse uma unica linha. Seria sé preguica?
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Também, mas uma boa porcentagem, na realidade, ndo consegue formular uma resposta com
mais de trés linhas em que haja coeréncia. Talvez por falta de boa vontade, talvez por
incapacidade; o certo é que, todo ano, centenas de jovens saem a procura de emprego ou de
uma vaga nas universidades que proliferam por ai e alguns mal sabem escrever o proprio nome
com iniciais maidsculas. Que tipo de profissionais teremos num futuro préximo?

Por isso cabe, principalmente ao professor de lingua portuguesa, fazer com que
estes jovens leiam cada vez mais, interpretem cada vez mais e escrevam cada vez mais. Deve-
se entender que somos instrumentos na construcao de cidad@os que, por intermédio de nossas
orientagdes, passardo a ler o mundo e a escrever a vida.

Fonte: Revista Conhecimento Pratico Lingua Portuguesa Ed. 62
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ANEXO B - Ensino Reflexdes sobre a leitura

Bem mais do que estimular o papel instrumental da leitura, o grande desafio é fazer com que
ler ajude a dar significados diversos. Confira!

3 de abril de 2017 Isadora Couto 0 Comentério

Texto Aline Fernanda Camargo Sampaio | Adaptacdo Isadora Couto | Foto
Shutterstock

http://conhecimentoportuguesa.com.br/reflexoes-sobre-a-leitura/

Né&o é de hoje que vivemos um afunilamento das percepcBes no que diz respeito ao
papel da educacao e, dentro dela, acerca do papel ocupado pela leitura. No entanto, bem mais
do que estimular esse papel instrumental da leitura, o grande desafio sempre presente é fazer
com que ler ajude a dar significados diversos para aqueles que vao se apropriando das letras.
Significados de aprendizagem, sem davida. Mas também significados de identidade pessoal e
coletiva, de humanizacdo por meio da experiéncia, de maravilhamento poético, de percepcao
ética, enfim, de aproximacdo do legado da cultura por meio de seus mais diversos matizes. A
cultura ocidental, por razdes histéricas, deu a palavra um peso fundamental. E, a medida que as
relacBes sociais ganharam complexidade, as palavras passaram a ser utilizadas numa dimenséo
ndo apenas oral, mas também escrita, através do conhecimento acumulado pela experiéncia do
homem. Apreender a palavra, domina-la, encontrar a procedéncia e justeza de seu uso tornou-
se um crescente desafio para podermos compartilhar dos saberes e das informag6es que nos
circundam, especialmente nesses tempos em que 0s verbos ler e escrever passaram a ser
utilizados como quase sindnimos de acesso ao mercado de trabalho e a formacédo da cidadania.
Nesse sentido, podemos ampliar, também, o conceito de texto. A palavra texto deriva,
etimologicamente, do vocabulo latino textum (do verbo texere), que, dentre outras valéncias,
significa: tecido, urdidura, entrelacamento. Desta raiz comum derivam palavras
semanticamente aparentadas, tais como: texto, textura, tecer, tecido, tessitura. Com efeito,
também o texto € um entrelacamento de palavras e de frases, € um tecido. Melo e Castro, poeta
e critico portugués contemporaneo, compara o trabalho do profissional que tece ao profissional
que escreve. Ele diz: “Tanto se pode dizer que tecer € escrever, como escrever € tecer”.

Em ambos os casos, o resultado é o0 mesmo: um tecido ou uma tessitura; apenas
variam os materiais: de um lado, os fios do tecido; do outro, os fios das palavras. Em O prazer
do texto (1996), o critico francés Roland Barthes tece comentarios acerca do prazer e da fruigéo

provocados pelo texto e vivenciados pelo leitor durante o ato da leitura. Segundo Barthes, um
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texto lido com prazer significa que foi escrito com prazer. Mas o prazer de escrever ndo assegura
o0 prazer do leitor no ato de ler, pois a recepcdo do texto dependera de cada um. Nessa obra, 0
critico francés avalia a escritura de alguns autores de renome como Flaubert, Zola, Proust,
Balzac, dentre outros, e ressalva que cada leitura demanda um ritmo. Em certos casos, se a
leitura encontra-se muito lenta, o leitor salta algumas partes e vai em busca do que lhe interessa.
Do mesmo modo, o leitor pode correr, parar, saltar, enfim, agir como quiser no processo da
leitura, pois sua atitude diz respeito somente ao texto e a ele mesmo. Caracterizada como um
ato solitario, a leitura flui e o prazer dos relatos ¢ marcado pelo ritmo “do que se 1€ e do que
nao se 1&” (BARTHES, 1996, p.18). Assim sendo, Barthes leva-nos a perguntar: o que
determinado texto é para cada leitor? Por que ele causa prazer? Por que desperta interesse? Qual
¢ a razdo de seu estranhamento? Torna-se pertinente realizar esses questionamentos porque o
texto literario tem um caréater plurissignificativo, o que possibilita varias leituras. Se lemos um
texto partindo do principio do prazer, ndo podemos julga-lo como sendo bom ou ruim, mas
considera-lo a partir do que ele significa para nés enquanto leitores de uma determinada época.
Barthes também parte da concepgao de que o texto ¢ um “tecido”, e que o leitor se perde nesse
tecido como “uma aranha que se dissolve ela mesma nas secregdes construtivas de sua teia”
(BARTHES, 1996, p. 83). O tecido pode significar os varios sentidos ocultos produzidos pelo
texto, no entanto, o critico utiliza essa metafora para expressar que o texto se produz em um
entrelagamento continuo.

O leitor mergulha nessa rede e constrdi novas ideias a partir do didlogo permanente
com o texto. Nessa perspectiva dialdgica instaurada pela relacdo texto-leitor, pode-se
estabelecer uma analogia com 0 poema “Tecendo a manha”, de Jodo Cabral de Melo Neto, em
que o eu-lirico nega-se a individualidade (“Um galo sozinho ndo tece uma manha”) ¢ afirma a
coletividade (“ele precisard sempre de outros galos”). Assim, um homem nao compde sozinho
um produto cultural; necessita estar entre e com 0s outros homens; precisa ouvir uma voz aqui,
outra 14, apanhar um grito aqui, outro 14, lancar o grito anterior para outro homem. Do conjunto
de vozes emerge a obra cultural de uma época, que ndo é uma obra solitaria (um fio), mas uma
obra solidaria (um conjunto de fios). Reconhecer a linguagem como uma atividade humana
significa dar a ela a devida dimensédo na nossa relacdo com o mundo. A palavra estd na base de
nossos questionamentos e indagacgdes sobre 0 modo como o mundo se organiza e sobre como
nos relacionamos com ele e com as pessoas com as quais convivemos. Como falantes,
participamos de um didlogo permanente, no qual somos ao mesmo tempo atores e espectadores
da performance dos nossos interlocutores. Dessa forma, um quadro pode ser um texto, pois tem

um significado articulado por meio da linguagem da pintura (linguagem pictérica). Um filme,
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além do texto verbal dos dialogos, apresenta um texto visual, constituido pelas imagens que se
sucedem na tela. O mesmo acontece com a televisdo. Quantas vezes lemos, isto €, damos um
significado as imagens que vemos na “telinha”, mesmo que nao estejamos ouvindo som? Essa
tarefa de leitura, de atribuicdo de significados, depende da vivéncia de cada leitor, porque € essa
vivéncia que faz cada um de nos observarmos o mundo de uma forma diferente da dos outros.
Toda leitura depende de nossas experiéncias, idade, género, pais, época em que vivemos, classe
social a que pertencemos, enfim, de nossa historia de vida. Aprender a ler o mundo significa
conhecer valores e ideias. Significa, também, pensar sobre eles, desenvolvendo uma posicao
critica e propria.Com isso, ler o mundo, decifra-lo e reconstrui-lo, é ideal para o
desenvolvimento ndo s6 de textos, mas também da vida. O ser humano deveria ter um olhar
atento para o que o rodeia, de forma a comparar, relacionar e inferir sobre suas leituras, filmes,

papos entre amigos, revistas de qualidade e trazer tudo isso para seu universo pessoal.

*** Adaptado do artigo “Tecendo os fios das palavras: Reflexdes sobre a leitura”

Fonte:Revista Conhecimento Pratico Lingua Portuguesa | Ed. 56



ANEXO C- Uma geracao descobre o prazer da ler

Ler obras juvenis ou best-sellers
¢ apenas o comeco de uma longa
e produtiva convivéncia com 0s
livros. Essa € a licdo que anima
0s jovens a se aventurarem na boa
literatura atual e nos cldssicos

BRUNO MEIER

eixe-se 0 sexo para uma discussio

posterior. No que diz respeito a

leitura, uma graciosa menina ca-

rioca ¢ uma das inGmeras evidén-

cias do que se 1& na capa de VEJA.

Em janeiro, a universitdria [ris Fi-
gueiredo, de 18 anos, anunciou em seu blog a in-
tengfio de organizar encontros para discutir cldssi-
cos da literatura. A ideia era reunir jovens que esta-
vam cansados de ler as séries de ficgiio que lideram
as vendas nas livrarias € passar a ler obras de gran-
des autores. Trinta respostas chegaram rapidamen-
1e. No més seguinte, 0 evento notdvel de Iris come-
¢ou: vinte adolescentes procuraram uma sombra
junto ao Museu de Arte Contempordnea de Niteroi
— cada um com seu exemplar de Orgutho e Pre-
conceiro, da inglesa Jane Austen, debaixo do brago
— € sentaram-se para conversar. Durante duas ho-
ras, leram os trechos de sua preferéncia, analisaram
a influéncia da autora sobre escritores contemporé-
neos (des iram._por exemplo. gue certas frases
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te. No més seguinte, 0 evento notdvel de Iris come-
¢ou: vinte adolescentes procuraram uma sombra
Jjunto ao Museu de Arte Contempordnea de Niter6i
— cada um com seu exemplar de Orgutho e Pre-
conceito, da inglesa Jane Austen, debaixo do brago
— € sentaram-se para conversar. Durante duas ho-
ras, leram os trechos de sua preferéncia, analisaram
a influéncia da autora sobre escritores contempord-
neos (descobriram, por exemplo, que certas frases
do romance foram emuladas em didlogos da série
O Didrio de Bridget Jones, de Helen Fielding) e
destrincharam os dilemas pelos quais passaram a

Para a catarinense Taize Odelli, de 21 anos, Vergonha, de Salman
Rushdie, € uma fantasia feita para chocar e evidenciar até onde
uma pessoa, uma familia ou um pais pode chegar na desonra.
Crime e Castigo € uma leitura atraente pela complexidade e pela

o do peril psicold dos criados pelo
russo Fiodor Dostoievski. Mas ela desdenha de Madame Bovary,
de Gustave Flaubert. "As cinquenta péginas iniciais, até o primeiro
caso da protagonista, s30 mondtonas”, opina. Desde 2009, Taize
critica dois livros por semana em seu blog Rizenhas. Tem parceria
com quatro editoras, que enviam  ela exemplares de seus
langamentos, com vista a atrair o piiblico jovem por meio da
resenhista novinha. Mesmo sem incentivo familiar, Taize sempre foi
boa leitora. Mas o habito virou vicio guando pegou emprestado o
terceiro volume da série Harry Potter. “Desde entao, nao fiquei
uma semana sem ler.” Sua média € de dez livios por més — e 0
trajeto de quarenta minutos entre S3o Leopoldo, onde mora, e
Porto Alegre, onde estagia, favorece o ritmo da leitura. “A literatura
ajuda a ter senso critico”, diz
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mais nco. Meu portugues me- v
Ihorou, e consegui fiuéncia no do espar
inglés”, diz. O maior desafio de | Miguel d

Cervante

Iris seré o langamento de seu

vivaz Elizabeth Bennett e o arrogante
Mr. Darcy, os protagonisias do romance.
Iris se entusiasma ao falar do sucesso de
suas reunides — que jd abordaram tftu-
los como O Retrato de Dorian Gray, de
Oscar Wilde, 1984, de George Orwell, ¢
Feliz Ano Novo, de Rubem Fonseca.
Desde pequena, ela € boa leitora. Mas
foi 56 ao descobrir a série Harry Potter
que se apaixonou pela leitura ¢ a trans-
formou em parte central de seu dia a dia.
Quando a saga do bruxinho virou mania
entre as criangas e os adolescentes, uma
década awds, vérios céticos apressaram-
se em decretar que esse seria um fend-
meno de resultados nulos. Com o emi-
nente critico americano Harold Bloom a
frente, argumentavam que Harry Potter
s6 formaria mais leitores de Harry Por-
ter — 0s livros da inglesa J.K. Rowling
seriam incapazes de conduzir a outras
leituras ¢ propiciar a evolugio desses
iniciantes. Jovens como Iris desmentem

essa tese de forma cabal. Ler € prazer. E,
uma vez que se prova desse deleite, ele é
mais ¢ mais desejado. Basta um peque-
no empurrdiozinho — como o que a uni-
versitdria oferecen por meio do convite
em seu blog — para que o leitor poten-
cial deslanche e, guiado por sua curiosi-
dade, se aventure pelos caminhos infini-
10s que, em 3000 anos de criagio literd-
ria, incontdveis autores foram abrindo
para seus pares.

Virias vezes, no decorrer do dltimo
século, previu-se a morte dos livros e do
habito de ler. O avango do cinema, da
televisdio, dos videogames, da internel,
tudo iss0 iria tormar a leitura obsoleta.
No Brasil da virada do século XX para
0 XXI, o vaticinio até parecia razodvel:
o sistema de ensino em franco declinio
¢ sua tradi¢lio de fracasso na missdo de
formar leitores, o pouco aprego dado a
instrugdo como valor social fundamen-
tal e até dados muito priticos, como a

GRNANI D ALMEIOA

falta e a pobreza de bibliotecas publi-
cas e 0 alto prego dos exemplares im-
Pressos aqui, conspiravam (conspiram,
ainda) para que o contingente de brasi-
leiros dados aos livros minguasse de
maneira irremedidvel. Contra todas as
expectativas, porém, vem surgindo uma
nova ¢ robusta geragiio de leitores no
pafs — movida, sim, por sucessos glo-
bais como as séries Harry Poiter, Cre-
piisculo e Percy Jackson. Em 2005, a
rede de livrarias Saraiva vendeu 277 000
exemplares de titulos voltados para o
publico infantojuvenil. Em 2010, fo-
ram 1,7 milhfio — um estarrecedor au-
mento de 514%. O crescimento deve-se
em parte & ampliagdo da rede, com a
compra da Siciliano, em 2008. Mas ne-
nhum outro segmento se desenvolveu
1anto quanto o juvenil.

Também para os cidados mais ma-
duros abriram-se largas portas de entra-
da & leitura. A autoajuda (¢ os roman

100 | 18 DEMAIO, 2011 | veja

livro, previsto para o segundo
semestre. “Sou extremamente
grata a literatura”

ces com fortes tintas de autoajuda,
como A Cabana) € uma delas; os vo-
lumes que s vezes caem nas gragas
do pdblico, como A Menina que
Roubava Livros, ou os autores que |
1€m o dom de fisgar com suas hist6-
rias, como o romantico Nicholas _
Sparks, sdo outra. E os tftulos de-
dicados a recuperar a histéria do
Brasil, como /808, /822 ou Guia
Politicamente Incorreto da HMis-
toria do Brasil, $i0 uma terceira,

€ muito acolhedora, dessas por-
tas. E mais fdcil torar a leiwra
um hdbito, claro, quando ela se
inicia na infincia. Mas qualquer ida-
de € boa, € favordvel, para adquirir
esse gosto. Basta sentir aquela comi-
chao do prazer, ¢ da curiosidade
— ¢ entdlo fazer um esforgo, bem
pequeno, para nio se acomodar
auma zona de conforto, mas se-

guir adiante e evoluir na leitura.
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GRNANI O ALMEIDA

©
A carioca Iris Figueiredo, de
18 anos, € lider de um evento
exemplar, no Rio de Janeiro.
Mensaimente, ela organiza um
encontro com jovens para dis-
cutir cléssicos da literatura. Fa-
zem parte do repertorio autores
como Jane Austen, Oscar Wilde,

UM LIVRO PUXA OUTRO

Se o seu ponto de partida é...

...a série Harry Potter,
da inglesa J.K. Rowling

A série do detetive Sherfock Holmes

livro, previsto para o segundo
semestre. “Sou extremamente
grata a literatura”

/ o] [W] [

[osmaiss ]

| omepn |

George Orwell & Rubem Fonse- 0s Doze Trabalhos de

ca. “E uma galera que estava Hércules (1944), do (1887-1917), do escocés Arthur
cansada das séries adolescen- % M paulista Monteiro Lobato Conan Doyle

tes e queria evoluir em suas lei- e y =

turas”, diz. Incentivada pelos A

pais desde a infancia a ler, ela, y - - . ‘:w"“ N
como tantos, descobriu de fato ‘ Ivanhoé A trilogia | Allha do A trilogia
esse prazer com Harry Potter. (1819),do [ 0 Senhor Tesouro 0 Tempo
Em 2009, criou um blog para @5C0CES sir dos Anéis (1883), &0 Vento
registrar as impressoes dos Ii- Walter Scott | (1954-1955), do escocts (1949-1962),
wros que lia, e dele partiu para do inglés LR.R. Robert Louis | do gaticho Ericol
as reunides. “A ideia era esti- . | Tolkien | Verissime
mular a leitura de classicos por

prazer, e ndo por obrigacdo, co- [

mo é feito nas escolas.” A ini-

ciativa teve &xito: atraiu cerca ] 1

de vinte adolescentes. ‘O voca- | Dom 0 Homem da | Mestre dos

buldrio dos cléssicos é muito | Quixote Areia (1815) | Marss

mais rico. Meu portugués me- | (1605-1615), @ outros contos: (1989),_ ) (1969), do

Ihorou, e consegui fluéncia no - do espanhol do alemao do italiano inglés Patrick

inglés”, diz. O maior desafio de | Miguel de ) Ernst Hoffmann Umberto Eco O'Brian

Iris serd o desey  |Cevantes [ d
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GRNANI D ALMEIOA

falta e a pobreza de bibliotecas pabli-
cas € 0 alto prego dos exemplares im-
pressos aqui, conspiravam (conspiram,
ainda) para que o contingente de brasi-
leiros dados aos livros minguasse de
maneira irremedidvel. Contra todas as
expectativas, porém, vem surgindo uma
nova e robusta geraglio de leitores no
pafs — movida, sim, por sucessos glo-
bais como as séries Harry Poiter, Cre-
piisculo e Percy Jackson. Em 2003, a
rede de livrarias Saraiva vendeu 277 000
exemplares de tftulos voltados para o
publico infantojuvenil. Em 2010, fo-
ram 1,7 milhilo — um estarrecedor au-
mento de 514%. O crescimento deve-se
em parte a ampliagdio da rede, com a
compra da Siciliano, em 2008. Mas ne-
nhum outro segmento se desenvolveu
1anto quanto o juvenil.

Também para os cidadaos mais ma-
duros abriram-se largas portas de entra-
da & leitura. A autoajuda (e os roman-

102

] v v v, Navg - Vmve gy e
e NI | | ||\ T | | i
inglés”, diz. 0 maior desafu: de Miguel de Ernst Hoffmann Umberto Eco O'Brian
Iris serd o langamento de seu  |.Cervantes
livro, previsto para o segundo
semestre. “Sou extremamente /
grata a literatura”

Robinson 0 Aleph 0s Maias
(seculo VIII Crusoé (1949), do (1888), do \
ces com fortes tintas de autoajuda, a.C.), traducdo | (1719), do argentino Jorge porugués |y @
como A Cabana) é uma delas; 0s vo- inglés Daniel Luis Borges Ecade %,
lumes que s vezes caem nas gragas Defoe § Queirds

do publico, como A Menina que

Roubava Livros, ou 0s autores que

1€m o dom de fisgar com suas hist6- \

rias, como o ico Nicholas -

Sparks, sio outra. E os tftulos de- | gg Domrm Kafka & 0 Decameron

dicados a recuperar a historia do Selvagens Beira-Mar {c. 1363), do

Brasil, como /808, 1822 ou Guia (1998), (2002), do italiano

Politicamente Incorreto da His- do chileno japonés Haruki Giovanni

fdria do Brasil, si0 uma terceira, Roberto Murakami Boccaccio Melville

e muito acolhedora, dessas por- Bolafio

tas. E mais fécil torar a leitura ——

um hdbito, claro, quando ela se / /

inicia na infincia. Mas qualquer ida- w .

de € boa, ¢ favordvel, para adquirir ]

esse gosto. Basta sentir aquela comi- (Grande Sertho: m gdo.;) “’ c,di 'di“ (:1" ;;g'::

SLRO! G0 etde SO it caos (1956), do anglo- (1972),do Ol italiano

— ¢ enthio fazer um esforgo, bem do mineiro polonés italiano Italo [, > M Giuseppe di

PEQUEnO, pan Ko $ xorqodar Guimardes Joseph Calvino Lampedusa

auma zona de conforto, mas se- Rosa Contad

guir adiante e evoluir na leitura.
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Um livro puxa outro, ndo hd ddvida.
Por isso, nas paginas desta reportagem,
VEJA oferece sugestdes de caminhos
pelos quais enveredar a partir de certos
pontos iniciais que as listas de mais
vendidos comprovam ser eficazes: as
séries Harry Pouer ¢ Crepiisculo, 0s
best-sellers A Cabana e A Menina que
Roubava Livros ¢ 0s romances de Ni-
cholas Sparks. Os aventureiros de espi-
rito podem zarpar de um desses portos
¢ chegar a destinos fulgurantes como
Moby Dick, Grande Sertdo: Veredas ou
Em Busca do Tempo Perdido.

Veja-se o exemplo da universitdria
catarinense Taize Odelli, de 21 anos.

langamentos de quatro editoras nacio-
nais e os resenha em seu blog. Para as
editoras, ela € uma ponte com um publl-
€O que resiste aos canais i de

LAILSON SANTOS

sadelo para qualquer docente que dese-
ja transformar a leitura em fruigdo ¢ ndo
em aversdo. “Exigir a leitura de Memd-
rias P de Brds Cubas ¢ marcar

divulgagiio, como jornais e revistas. Pa-
ra a garotada que acompanha seu blog
(ou o de Iris, que, funcionando nos mes-
mos moldes, conta cerca de 16000
acessos mensais), ¢la € um caminho al-
temativo: os livros, na escola, costu-
mam ser motivo de tédio: redescobri-
los como fonte de deleite, passo a passo
com pessoas da mesma idade, € um pa-
pel que a internet — sim, uma daquelas
invencdes que iriam assassinar a leitura,

Taize, como a carioca Iris Figi

caiu de amores pela leitura por meio de
Harry Poiter, anos airds. Hoje, discute
com desenvoltura sobre a obra do clds-
sico russo Fiodor Dostoievski ou a do
contemporaneo anglo-indiano Salman
Rushdie. Taize percorreu esse wrajeto
levada por sua curiosidade, e agora cui-
da de despertd-la em outros jovens co-
mo ela. A cada més, recebe cerca de dez

p e com
surpreendente eficdcia. “Nio gosto de
Machado de Assis até hoje porque lem-
bro que fui obrigado a I&-lo no colégio
quando mnda ndio estava preparado”,
diz o dor paulista

Ribeiro. Machado de Assis € frequente-
mente um dos primeiros autores a ser
indicados como leitura obrigat6ria em
sala de aula — ¢ tem se tornado um pe-

de semana e em toda e qual-

quer brecha — nem puxa papo Tole
com taxistas, para aproveitar
0s minutos no banco de trds

/

passavam horas discutinde o destino 0/
da menina Isabella Swan e do vampi- {’
ro Edward Cullen — e, nessa fase, se

um amlgo demonstra um interesse, € |

uma prova depois definiti
mente niio € o caminho”, diz a pedago-
ga Elizabeth Baldi, fundadora da Escola
Projeto, em Porto Alegre.

Os leitores adolescentes impulsio-
naram os maiores sucessos das livrarias
na tltima década. Nunca se produziu,
traduziu ¢ fez circular tanto livro para
eles como agora — e na lista de mais
vendidos de VEJA, na categoria ficcdo,
eles figuram nas melhores posigdes. A
série Harry Pouter, com vendas mun-
diais que ultrapassam os 400 milhoes
de exemplares (no Brasil, chegaram a
3 milhdes), detonou essa onda, € evi-
dente. Em 2008, um novo sucesso sur-
giu no pais: a saga Crepisculo, com
120 milhoes de exemplares comerciali-
zados (5,5 milhdes no Brasil). E af o
fendbmeno comegou a ganhar novos
contornos: através de comunidades e
perfis nas redes sociais, os adolescentes

rapi plado pelos outros.

“Nao é mais possivel langar um livro

para esse puiblico sem pensar numa

estratégia de atragio por meio das re-
des sociais”, diz Jorge Oakim, editor
da Intrinseca. Ele € um caso
exemplar de ajusie s mudancas
ocorridas no mercado editorial.
Desde a inauguragiio de sua edi-
tora, em 2003, viu seu negdcio
mudar radicalmente: no inicio,
15% dos langamentos eram desti-
nados ao publico jovem. Atual-
mente, esse nimero saliou para
80% — e esse mesmo porcentual re-

presenta o faturamento atual da
editora com os jovens. ’
No meio do curso na faculda- |

de, garotas como a carioca Iris Y

Figueiredo e a catarinense Tai-
ze Odelli néo estdo ainda pen-
sando em emprego. Mas nio é =
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sadelo para qualquer docente que dese-
Ja ransformar a leitura em fruigdio e nilo
em aversdo. “Exigir a leitura de Memo-
rias Postumas de Brds Cubas ¢ marcar
uma prova semanas depois definitiva-
menie ndo € o caminho”, diz a pedago-
ga Elizabeth Baldi, fundadora da Escola
Projeto, em Porto Alegre

Os leitores adolescentes impulsio-
naram os maiores sucessos das livrarias
na dltima década. Nunca se produziu,
traduziu ¢ fez circular tanto livro para
eles como agora — ¢ na lista de mais
vendidos de VEJA, na categoria ficgdo,
eles figuram nas melhores posigdes. A
série Harry Pouter, com vendas mun-
diais que ultrapassam os 400 milhodes
de exemplares (no Brasil, chegaram a
3 milhdes), detonou essa onda, € evi-
dente. Em 2008, um novo sucesso sur-
giu no pafs: a saga Crepiisculo, com
120 milhoes de exemplares comerciali-
zados (5.5 milhdes no Brasil). E af o
fenbmeno comegou a ganhar novos
contormos: através de comunidades ¢
perfis nas redes sociais, os adolescentes

por dia. Costuma ler nos fins

de semana e em toda e qual-

quer brecha — nem puxa papo

com taxistas, para aproveitar

0s minutos no banco de trds !

passavam horas discutindo o destino
da menina Isabella Swan e do vampi-
ro Edward Cullen — e, nessa fase, se
um amigo demonstra um interesse, €
rapidamente coplado pelos outros. |
*Nao € mais possivel langar um livro
para esse pdblico sem pensar numa
estratégia de atragio por meio das re-
des sociais”, diz Jorge Oakim, editor
da Intrinseca. Ele € um caso
de ajuste As ang

ocorridas no mercado editorial. |
Desde a inauguracio de sva edi
tora, em 2003, viu seu negdcio
mudar radicalmente: no inicio,
15% dos langamentos eram desti-
nados ao pdblico jovem. Atuval-
mente, esse ndmero saliou para
80% — e esse mesmo porcentual re-
presenta o faturamento atval da
editora com os Jovens,

No meio do curso na faculda-

%

sando em emprego. Mas nio ¢

(1873-1877),
do russo Leon
Tolstol

Howards End |

(1910), do
inglés EM.
Forster

Coelho Corre | |
(1960), do
americano !
John Updike /

Ennnu&
Tempo
Perdido

de, garotas como a carioca Iris o (1913-1927)
Figueiredo e a catarinense Tai- 4
ze Odelli ndo estiio ainda pen- Marcel Proust

do francés

0 Apanhador
no Campo de
Centeio
(1951), do

americano J.0.
Salings

0 Vermelho e
o Negro
(1830), do
francés
Stendhal
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Memdrias
' A Metamorfose Padstumas de
(1915), do Brés Cubas
checo Franz (1881), do
Kafka carioca Machado
- de Assis
Fcllumllon 0 Talentoso
(1975).40 Ripley (1955),
! mineiro Rubem da americana
Fonseca Patricia
Highsmith
>
A Montanha [
Migica
(1924),do Hamlet
alemdo (c. 1601), do
Thomas Mann inglés William
| 0 Estrangeiro
(1942), do
franco-
argelino Albert
Camus
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exagero especular que, com seus blogs
de resenhas, jd estdo se profissionali-
zando. Mesmo quando os beneficios
dos livros nfio parecem tdo imediatos,
porém, eles sio concretos e até quantifi-
cdveis. Um estudo divulgado no més
passado pela Universidade Oxford de-
monstra uma conexao inequfvoca entre
leitura e sucesso profissional. Conduzi-
da pelo americano Mark Taylor, do de-
parnamento de sociologia, a pesquisa
ouviu 17200 pessoas nascidas em 1970,
Comparou as atividades extracurricula-
res desenvolvidas por elas quando ti-
nham 16 anos com a sua posiclo hierdr-
quica aos 33. A leitura se revelou o dni-
co fator que, de forma consistente, este-
ve associado d ascensdo profissional.
Para as mulheres, a chance de ter um
cargo mais elevado cresce de 25% para
39% quando leem; para os homens, de
48% para 58%. Nenhuma outra ativida-
de — cinema, esportes, visitas a museus
e galerias — teve impacto significativo.
O progresso pode estar associado ao de-
senvolvimento do vocabuldrio e ao do-
mfnio de conceitos abstratos propicia-
dos pelo habito da leitura. E vale enfati-
zar: a pesquisa centrou-se na leitura
extracurricular. Ou seja, o livro lido por
gido

nio poraue foi ex

Quando Laura e Jiilia pediram na
adolescéncia um exemplar de
0 Apanhador no Campo de Cen
teio, de J.D. Salinger, os pais Mario
¢ Diana Corso ficaram orgulhosos.
Publicado em 1951, o livro ainda &
um dos melhores retratos do de-
samparo da adolescéncia. € um
periodo duro, e Apanhador faz com
que 0s jovens ndo se sintam td0
sozinhos”, diz Mério. A reacao foi
diferente quando Jdlia, de 18 anos,
pediu a série O Didrio da Princesa,
da americana Meg Cabot. 4 im-
pressao era que ela estava pati-
nando no mesmo lugar”, diz Diana.
Mas ambos os livros foram dados:
especializado na psicandlise de
criangas e adolescentes, o casal
acha fundamental dar liberdade
na escolha das obras — seja
qual for a idade e seja qual for a
escolha. Ambos leitores onivoros
{“Nunca tive livro proibido dentro
de casa”, diz Mério), creem que
terem lido histérias infantis todas
as noites para as filhas ajudou a
desenvolver nelas o interesse pela
leitura. “Criamos as duas com
ficgdo e mitologia grega na

" fala o casal
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minio de conceitos abstraios propicia-
dos pelo hébito da leitura. E vale enfati-

zar: a pesquisa centrou-se na leira 2

extracurricular. Ou seja, o livro lido por
prazer — ¢ ndo porque foi exigido em
uma disciplina escolar — € o que real-
mente conta.

Para quem ndo tem o hdbito da lei-
ura (e, entre os brasileiros, muitos ndo
0 tém), o projeto de se tornar um leitor
sofisticado pode parecer inatingivel —
¢ 1edioso, ¢ cansativo. (Initil niio o €
mesmo, como estd demonstrado no pa-
rigrafo acima.) Mas imagine se, dez
anos atrds, alguém pedisse a vocé que
tomasse decisdes com a carga de res-
ponsabilidade das que toma hoje, ou
que manejasse os programas de compu-
tador que hoje Ihe sio habitais: impos-
sfvel, assustador. Com a leitura, dd-se
esse mesmo processo de aprendizado,
cumulativo e, por que ndo, suave. Se
atualmente a sua leitura preferida séo os
romances adocicados de Nicholas Sparks
€ outros autores do género, um livro co-
mo Guerra e Paz, de Leon Tolstoi, tal-
vez parega impenetrédvel (e chato). Ora,
a saida simples ¢ prazerosa € percorrer
um circuito menos acideniado. Passe
antes por 7ess, de Thomas Hardy, ou até
por um conto breve como Bola de Sebo,
de Guy de Maupassant. Um livro ndo

JEIFERSON BURNARL

Nas escolas piblicas da mindscula Peabiru, cida-
de a 482 quildmetros de Curitiba, a biblioteca
era ¢ destino para 0s alunos de mau comporta-
mento. Em 1977, o menino Miguel Sanches
Neto entrou nela por ter discutido com um colega.
“Ela logo se tornaria meu lugar preferido”, lembra.
Filho de pai analfabeto e mae costureira, ele cres-
ceu com um padrasto que odiava livros e ndo via
com bons olhos os estudos. Em 1980, ingressou,
contrariado, em uma escola agricola. As aulas na
lavoura eram massacrantes, e Sanches aponta a
literatura como salvadora nesse momento. “0s fi-
wros me ajudaram & superar meus conflitos de
adolescente e minha soliddo”, diz. Sanches se ini-
ciou com 0s nacionais Graciliano Ramos, Jorge
Amado, Lima Barreto e Cruz e Sousa. Foram eles
que seguiram na mala quando foi chamado para
trabalhar (sem remuneragao) em uma fazenda de
soja em Rondondpolis. A virada aconteceu em
1884, quando entrou em uma faculdade de letras
€ COmegou a inscrever seus poemas e livros em
concursos estaduais. Hoje, aos 45 anos,

Miguel Sanches Neto leciona literatura brasileira
na Universidade Estadual de Ponta Grossa,
resenha livros em jornais e revistas — € colabora-
dor de VEJA — e tem 23 titulos publicados

NUMBERTO MICHALCHUK

as noites para as filhas ajudou a gy
inglés W

desenvolver nelas o interesse pela Shales

leitura. “Criamos as duas com

ficgdo e mitologia grega na

mamadeira”, fala o casal
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Quando Laura e Jilia pediram na
adolescéncia um exemplar de

0 Apanhador no Campo de Cen-
telo, de J.D. Salinger, cs pals Mario
¢ Diana Corso ficaram orguihosos.
Publicado em 1951, o livro ainda é
um dos melhores retratos do de

J samparo da adolescéncia. € um

UM LIVRO PUXA OU

2 0 seu ponto de partid

...08 romances do amer
Nicholas Sparks

periodo duro, e Apanhador faz com Jane Eyre (1847),

que °:Js°_"’;'5 me:m ‘t da inglesa Charlotte Brontd

sozinhos®, diz Maro, 0

diferente quando Jdlia, de 18 anos,

pediu a sére O Didrio da Princesa,

da americana Meg Cabot. ‘A im- s
pressao era Gue ela estava pati- Por Quem os Orgulho e 0Os Sofi
nando no mesmo lugar”, diz Diana. Sinos Dobram Preconceito doJ
Mas ambos os livros foram dades: (1940), do (1813), d We
especializaco na psicandlise de americano nglesa Jane (177
criangas e adolescentes, o casal Ermest Austen alema
acha fundamental dar liberdade \Hemmgﬁy . von (
na escolha 0as obras — seja .

qual for a idade e seja qual for a

escolha. Ambos leitores onivoros

(“Nunca tive Ivro proibido dentro

de casa”, diz Mério), creem que ’m Deay m?';gsd'o
terem lido histdrias infantis todas (c. 1505), do o ko
g:;mfv;’fzgfg?:;&d:ga inglés William Machado contos di
e ot o | Shakespears | | de Assis 1 francés Guy di
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g 0 :s 'c"'::fefgg’; :la inglés William contos de
B Fiis = Shakespeare francés Guy de
3 leitura. “Criamos as duas com Maupassan
g ficgdo e mitologia grega na
b R mamadeira”, fala o casal
Nas escolas plblicas da miniscula Peabiry, cida- N B
de a 482 quildmetros de Curitiba, a biblioteca ! i . Histdria Tess (1891), Hus
h era o destino para 0s alunos de mau comporta- 0 - =1 do Cerco do inglés Pert
1 mento. Em 1977, 0 menino Miguel Sanches B de Lishoa Thomas (1837
g Neto entrou nela por ter discutido com um colega. (1989), do Hardy do fr
4 “Ela logo se tornaria meu lugar preferido”, lembra, portugués José Honc
- Filho de pai analfabeto e mae costureira, ele cres- Saramago Ba
ceu com um padrasto que odiava livros e ndo via
com bons olhos os estudos. Em 1980, ingressou,
< contrariado, em uma escola agricola. As aulas na
lavoura eram massacrantes, e Sanches aponta a A Consciéncia 0 Vampiro
literatura como salvadora nesse momento. “Os fi- de Zeno Curitiba
wros me ajudaram & superar meus conflitos de (1923), (1965), do
d adolescente e minha soliddo”, diz. Sanches se ini- do italiano paranaense
ciou com os nacionais Graciliano Ramos, Jorge brasileira Clarice Italo Dalton Trevisan
g Amado, Lima Barreto e Cruz e Sousa. Foram eles Lispector Svevo
g que seguiram na mala quando foi chamado para
3 trabalhar (sem remuneragao) em uma fazenda de
3 soja em Rondondpolis. A virada aconteceu em
1984, quando entrou em uma faculdade de letras Mowiries N Loae Middle
€ COmEGou a inscrever seus poemas e livios em % do Adviane (c. 1608), do (1871
concursos estaduais, Hoje, aos 45 anos, 2 (1951), inglés wm'lam dain
| Miguel Sanches Neto leciona literatura brasileia % da belga Shakespeare Georg
g na Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2 Marguerite
resenha livios em jornais e revistas — € colabora- ; Yourcenar
dor de VEJA — e tem 23 titulos publicados =
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I/ terem lido historias il

i e outros do italiano
as noites para as filhi i
desenvolver nelas o interesse pela ‘gﬁ'fser::g:‘ 'mncgg"ézs :: Prito.Lewt
leitura. “Criamos as duas com Maupasgant
ficgdo e mitologia grega na L
mamadeira”, fala o casal m
jcula Peabiru, cida- X ——
iitiba, 2 biblioteca | § i Histéria Tess (1891), lusdes A Guerra %
de mau comporta- A do Cerco do inglés Perdidas do Fim e
b Miguel Sanches - q R de Lisboa Thomas (1837-1843), do Mundo
do com um colega. y { b “ (1989), do Hardy do francés (1981), do
preferido”, lembra, ' { ! portugués José Honoré de peruano Mario
tureira, ele cres- o Saramago Balzac | Vargas Ulosa
a livros e ndo via
1980, ingressou, >
cola. As aulas na \
anches aponta a | ) Perto do Coragio A Consciéncia 0 Vampiro de Memrias do
pe momento. ‘Os f- | [ Selvagem de Zeno Curitiba Circere
r meus confitos de (1943), da (1923), (1965), do (1953), do
diz. Sanches se Ini- ucraniano- do italiano paranaense alagoano
JViano Rames, Jorge brasileira Clarice italo Dalton Trevisan Graciliano
Sousa. Foram eles Lispector Svevo Ramos
h foi chamado para
km uma fazenda de
rada aconteceu em
praibact s e e Rei Lear Middlemarch Guerra e Paz
ionte s g e sty de Adriano (c. 1608), do (1871-1872), (1869), do
rlilrea'(z?as :,53:"’:; (1951), inglés William da inglesa russo Leon
31 de Ponta Grossa, M:?g :ee:lg‘: Shakespeare George Eliot Tolstoi
istas — € colabora-
B titulos publicados = oweost
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apenas puxa outro, COmo prepari para o
seguinte. Em um ano, ou dois, ou trés,
quando abrir de novo as pdginas de
Guerra e Paz, € provivel que a leitura jd
Ihe parega agraddvel e instigante — e
nio mais um martirio.

Ler ¢ indispensdvel para aqueles
que querem se expressar bem: mosira
as diversas possibilidades da lingua, au
menta o vocabuldrio ¢ enriquece o co-
nhecimento. “E a forma mais eficiente
de saber e de humanizar-se, colocando-
se no papel do outro. Deixa a pessoa
mais proxima da civilizacio e mais dis-
tante da barbdrie”, diz o escritor Miguel
Sanches Neto, exemplo de cidadiio que,
mesmo num ambiente de pobreza mate-
rial ¢ cultural, buscou o melhor da lite-
ratura. Todas essas benesses, porém, s6
siio adquiridas quando o leitor passa a
buscar uma leitura mais seletiva e pro-
cura 0 melhor que os autores cldssicos ¢
célebres jd produziram ao longo do

A

tempo. “Existem livios que tratam a

OSCAR CARRAL

ou o saboroso Alra Fidelidade, de Nick
Homby. R do a juventude em

pessoa como cc ae It
nhante passiva da historia. Esses dis-
pensam a atividade do leitor”, diz Luis
Augusto Fischer, professor de literatura
brasileira na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul ¢ autor de Filosofia
Minima — Ler. Escrever. Ensinar,
Aprender. E af se chega a uma reco-
mendagio importante: nos primeiros
meses, ndo importa muito o que a pes-
soa 1&, desde que ela adquira a habilida-
de essencial de ler apenas per prazer.
Tom Wolfe, um dos mais celebrados
Jjornalistas e escritores americanos, leu
apenas ¢ tio somente sobre beisebol até
05 16 anos de idade — mas leu.

A leitura consolidou-se come uma
experiéncia individual ¢ solitdria. E
lendo em siléncio, para nés mesmos,
que melhor entendemos e apreciamos
uma obra — qualquer obra, seja o dr-
duo Paraiso Perdido, de John Milton,

suas Confissdes, Santo Agostinho ex-
pressa sua Surpresa a0 ver come, em
tomo do ano 384, Santo Ambrésio, bis-
po de Mildo, realizava suas leituras:
“Quando ¢le lia, seus olhos perscruta-
vam a pdgina e seu cora¢dio buscava o
sentido, mas sua voz ficava em siléncio
¢ sua lingua, quieta”. Na Antiguidade,
lia-se em voz alta, até para ajudar no
entendimento das frases, pois ainda
nilo existiam sinais de pontuagiio. Niio
admira, portanto, que Agostinho tenha
registrado com tanta énfase a quietude
concentrada de seu mestre. O merguiho
quase solipsista na pdgina, a absorglo
na voz fntima do livro, que hoje reco-
nhecemos na pessoa que 1& em uma bi-
blioteca universitdria, em uma praga ou
em um banco de Onibus, era ainda ex-
cepcional. Em Uma Hisioria da Leit-
ra, Alberto Manguel informa que a lei

106 | 18 DEMALO. 2011 | veja

CULEM € SUETBM 20 Pal NOVS ~emgggy \**™
titulos, Tony, porém, € cético i

quanto aos leitores digitals, G
“Nada substitui o prazer quase S
~ | carnal de colocar um livro nas 4
maos, virar suas paginas e sen-
tir seu chelro.”

tura silenciosa sG se tornaria usual no |
Ocidente a partir do século X. Em |
um ensaio sobre o cullo aos livros, o |
escritor argentino Jorge Luis Borges |
— um dos maiores leitores
do século XX — descobre \
na atitude descrita por San- ~
1o Agostinho a prefiguracio As
de uma nova postura cultu-

ral em relagio ao livro: (
“Aquele homem passava dot
diretamente do signo da escri- Chode:
ta A inwigdo, omitindo o signo
sonoro; a estranha arie que se ini-
ciava, a arte de ler em voz baixa,
conduziria a consequéncias maravilho-
sas, Conduziria, passados muitos anos,
20 conceito de livio como fim, ndo co-
mo instrumento de um fim”.

Ainda assim, subsistem formas de
congragamento social em tormo do li-
Vr0. Ler para 0 outro pode ser uma for-
ma de generosidade ou uma celebragao
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Tony Ramos até se arrepia ao
lembrar-se do primeiro livio que
ganhou de um tio, aos 7 anos:
a edicao infantojuvenil de Dom
Quixote, de Miguel de Cervan-
tes. O conselho que veio junto
com o presente, porém, foi tao
importante quanto a escolha do
titule arrebatador: “Meu tio me
disse que a leitura é que forma
e informa o homem”. 0 garoto
ficou com a frase na cabega.
Aos 12 anos, pegava dois oni-
bus para pesquisar novos titu-
los na Biblioteca Mério de An-
drade, em Sao Paulo. Aos 17, j&
lera o desafiador Ulisses, do ir-
landés James Joyce. Hoje, com
62 anos, Tony se define como
um leitor contumaz, daqueles
obstinados em ler de tudo e
buscar grandes autores. “Todo
livro capaz de conduzir a pes-
s0a a0 hiébito da leitura é vali-
do.” O mesmo prazer foi trans-
mitido para os filhos, que dis- !
cutem e sugerem ao pai novos
titulos. Tony, porém, € cético
quanto aos leitores digitais.
“Nada substitui o prazer quase
carnal de colocar um livro nas
virar i -

UM LIVRO PUXA OUTRO

Se o seu ponto de partida é...

. ...A Cabana, -
do canadense William P. Young

0 Encontro Marcado (1956),
do mineire Fernando Sabino,

Sidarta (1922),
do alemao Hermann Hesse

]
Na Piorem | Pergunte
 Paris e “ a0 P6 (1939),
Londres do americano
I (1933), do John Fante
' inglés George

Tty
nan, N .
; nj 0Fio da | A Fazenda
Navalha Africana
(1944), | (1937), ¢a
do inglés dinamarquesa
Somerset Isak Dinesen
Maugham

\ <

de| | A Gloriosa | [
caso‘ Familia |
(1951), do (1997), do
inglés | | angolano
Graham | | Pepetela
/

(1926), do 0 Grande
russo Isaac Gatsby (1925),
Babel do americano F.
Scott Fitzgerald

/.

2
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OSCAR CABRAL

ou o saboroso Alta Fidetidade, de Nick
Hornby. Relembrando a juventude em
suas Confissdes, Sanio Agostinho ex-
pressa sua surpresa ao ver como, em
torno do ano 384, Santo Ambrdsio, bis-
po de Mildo, realizava suas leituras:
“Quando ele lia, seus olhos perscruta-
vam a pdgina e seu corago buscava o
sentido, mas sua voz ficava em siléncio
¢ sua lfngua, quieta”. Na Antiguidade,
lia-se em voz alta, até para ajudar no
entendimento das frases, pois ainda
ndo existiam sinais de pontaglio. Ndo
admira, portanto, que Agostinho tenha
registrado com tanta €nfase a quietude
concentrada de seu mestre. O merguiho
quase na pdgina, a ¢

na voz fntima do livro, que hoje reco-
nhecemos na pessoa que 1€ em uma bi-
blioteca universitdria, em uma praga ou
em um banco de dnibus, era ainda ex-
cepcional. Em Uma Histéria da Leitu-
ra, Alberto Manguel informa que a lei-

cutem e sugerem ao
titulos. Tony, porém,
quanto aos leitores digitais.
“Nada substitui o prazer quase

(1991w
angolano
Pepetela

107

Gatsby (1925),
do americano F
Scott Fitzgerald

| carnal de colocar um livro nas
maos, virar suas paginas e sen-
tir seu cheiro.”

\1920) uy
russo Isaac
Babel
v

Robinson Dublinenses 0 Siléncio
Crusoé (1914), (1966),
tura silenciosa s6 se tornaria usual no (1719), do iflandés do japonés
Ocidente a partir do século X. Em do inglés James Joyce Shusaku
um ensaio sobre o culto aos livros, o Daniel Defoe Endo
escritor argentino Jorge Luis Borges
— um dos maiores leitores P—
do século XX — descobre
na atitude descrita por San- o >
10 Agostinho a prefiguragio Cem Anos 0s A Herdeira
de uma nova postura cultu- de Solidio Serties ! T (1880), do
ral em relagio ao livro: (1782), (1967), do (1902), <=5 americano
“Aquele homem passava do francés i do flumi Henry James
diretamente do signo da escri- Choderlos de Gabriel Garcia Euclides da )p
ta & inwigdo, omitindo o signo Laclos Marquez Cunha
SONOro; a estranha arte que se ini-
ciava, a arte de ler em voz baixa,
conduziria a consequéncias maravilho- ¥ ¥
sas. Conduziria, passados muitos anos,
ao conceito de livro como fim, nfio co- Herzog Uma Respiracio I Desonra
mo instrumento de um fim” (1964), do P’”f’” Aciificial (1999), do
Ai i At americano para a India (1980), do sul-africano
inda assim, subsistem formas de saul 9 (1924), do STeriing IM.C
congragamento social em torno do li- e Shsylon R.g i. coelzes
vro. Ler para 0 outro pode ser uma for- Bellow |nglero rs'tel: P,cla‘rdo
made g idade ou uma celebraga igha
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do talento. No século XIX, o romancis-
ta inglés Charles Dickens atrafa multi-
does para as sessoes ptiblicas de leitura
de seus romances. Em dmbito bem
mais modesto, no Brasil, Jos¢ de Alen-
car lembra. em Como e Porque Sou Ro-
mancista, que era chamado por sua
miic ¢ outras mulheres da familia para
ler em voz alta folhetins agucarados,
que elas ouviam, s lgrimas, enquanto
costuravam ¢ faziam tarefas domésti-

0 Didrio de Anne Frank (1947),
da alema Anne Frank

Se o seu ponto de partida é...
...A Menina gue Roubava Livros

(2005), do australiano Markus Zusak

Y

De Amor e Trevas (2002),
do israelense Amos 0z

cas. Festivais de literatura contempord- 4 \ 4 \
neos continuam a trazer escritores con- ’y’ \, \K
< sagrados para sessOes de leitura de suas b b
obras. De novo, pode ser também a tec- Minha Vida A tilogia Dentes
nologia a varinha de condao que retine de Menina 0 Tempo Brancos
os homens em torno dos livros e ideias: (1942), e 0 Vento (2000),
o Kindle, leitor digital comercializado da mineira (1949-1962), da inglesa
pela megalivraria global Amazon, pos- Helena Morley do gaicho Zadie Smith
sui ferramentas que fazem com que 0 |
usudrio tenha a sensaglio de que nlp Je——
estd sozinho. Ao sublinhar um trecho [
de um capitulo que atraiu particu- 4
larmente sua atenclio, por exem- [~ pp o
plo. o usudrio & informado do m‘"’ g Pl
nimero de leitores que marca- (1857), do (1833), do Ingles'a
ram a mesma passagem. Outros francas (1980), francés Honoré Virginia Woolf
reCursos permitem o gesio ami- Gustave do italiano de Balzac
gdvel de emprestar um livro di- Flaubert Umberto Eco
gital a outra pessoa, ou ouvir o g ep—
texto em voz alta. O que hoje en- f |
tendemos como literatura precede a
escrita: a fifada e a Odisseia, os dois pr—
s Zal 1 0 Liglitat1055y |
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lidos. Seja qual for 0 meio — a voz,

larmente sua atengiio, por exem-

plo, o usuirio ¢ informado do | "gane Grandet | | | (1928),da

ndmero de leitores que marca- (1857), do Rosa . (1833), do | inglesa

TAm & mesmA passagem. Outros francés (1980), francés Honoré Virginia Woolf

TELGLION: PATIHICARATGTN0, Mk Gustave do italiano de Balzac

gdvel de emprestar um livro di- Flaubert Eco

gital a outra pessoa, ou ouvir o

texto em voz alta. O que hoje en-

tendemos como literatura precede a . VA

escrita: a /lfada e a Odisseia, os dois —— . n [ ———

grandes €picos gregos compostos Capities @8 Memorial || 0s Sofrimentos Lolita (1955),

em tomo de VIIT a.C. e atribuidos a daAreia W' AR’} do Convento | | do Jovem do russo-

Homero, sprg&:m como d;p:;emasa a 1; 3109:;;.“ 27 po(rio?:uze)s?gsé (mo

ST TN LACOM ¥ TV 0% © 180 Jorge Amado Saramago alemao Johann Nabokov m’ﬁ
-

o papel, a tela do leitor eletrdnico
—, a leitura existe para isso: para li-
gar os homens pelo fio comum de sua
experiéncia.

Cena verfdica observada em 0 Primo
um dos mais caros shopping cen- Basilio
ters paulistanos: uma mie passeia (1878),do

pelos corredores com seus dois | portugués Eca

filhos, de uns 5 ¢ 8 anos, quando 0
mais velho exclama, entusiasma-
do: “Olha, uma livraria! Vamos
14, mamde?”. Ao que ela repreen-
de, seguindo na dire¢lio contrdria: “Li-
vraria? E 0 que € que vocé quer fazer
147", Ora, mamde, por favor. Da proxi-
ma vez, deixe que seu filho a puxe pela
mio e se perca entre as estantes. E apro-
veite para fazer o mesmo. Vocé vai se

P com o que 1a—
€ consigo mesma. "

de Queirds

Tonlo Kroger Austerlitz
(1903), (2001),
do alemao "4 do aleméo | (1938), do
Thomas W.G. Sebald - alagoano
Mann Graciliano
Ramos

- von Goethe

Cem Anos Reparagao
de Solidao (2001), do
(1967), do - inglés lan
colombdiano i ] McEwan
Gabriel Garcia
Marquez
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