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RESUMO

A presente dissertacdo apresenta discussdes em torno de trés eixos — Ludicidade,
Educacdo Matemética e Educacao de Surdos(as). O objetivo geral desta pesquisa é
analisar possiveis implicagfes do uso de atividades ludicas no ensino de Matematica
para estudantes surdos(as) inclusos(as) em turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma Escola Estadual de Aracaju/SE. A disciplina Matematica,
considerada uma das mais importantes para o desenvolvimento social e estudantil
do sujeito, passou por mudancgas significativas em seu ensino, principalmente com a
inclusdo de estudantes surdos(as) no contexto da sala de aula, o que fez o(a)
professor(a) repensar como e para quem ensinar. Nessa conjuntura, partindo pelo
viés da pesquisa de abordagem qualitativa, foi realizado um estudo de caso em
instituicAo considerada com o0 maior quantitativo de surdos(as) inclusos(as) no
estado de Sergipe. Entre os procedimentos de coleta de dados foram realizados:
aplicacao de questionario a 03 professoras que estavam atuando nos anos iniciais
na escola investigada; observacdo da pratica da professora da turma do 4° ano “A” e
entrevista com a mesma professora que ensina nesta turma. O processo de analise
de dados seguiu critérios da Analise Textual Discursiva — ATD. Como subsidios
tedricos, a pesquisa embasou-se nos seguintes referenciais: Lorenzato (2012);
Kishimoto (2010), que discutem sobre jogos; Goldfeld (2003) e Perlin e Strobel
(2008), que estudam a educacao de surdos(as); Chaves (2011) e Odete Fernando
(2015), que explanam sobre jogos no ensino de Matematica para surdos(as). Os
resultados indicam que a inclusdo de estudantes surdos(as), nesse ambiente
escolar, é um fator que merece reflexado, pois implicitamente existem acdes pelo viés
da escola especializada que separam os(as) estudantes com diferentes deficiéncias
em uma mesma sala. Em relagdo ao ladico no ensino de Matematica, por sua vez,
este pode garantir uma aprendizagem significativa aos(as) estudantes surdos(as),
especificamente quando sdo mais visuais. No entanto, tal questdo tem implicacao
sobre a formacdo inicial do(a) professor(a) que ensina Matematica e sobre a propria
pratica em sala de aula, a depender das especificidades de sua turma.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Inclusiva. Educacdo de Surdos. Ludico.
Pratica docente.



ABSTRACT

The current dissertation presents discussions regarding three areas - playfulness,
math education and education of the deaf. The general objective of this research is
analysing possible implications of the use of playful activities in the teaching of
mathematics for deaf students included in classes in the early years of primary
education in a state school of Aracaju- SE. The subject of Mathematics, considered
one of the most important for the social and academic development of the person
has undergone substantial changes in its teaching, mainly with the deaf students
inclusion in the context of the classroom in which it has made the teacher rethink how
and for whom they are teaching. In this juncture, assuming that research of
qualitative approach, it was held a case study in a institution considered with the
major number of deaf people included in the state of Sergipe. Among the data
collection instruments, it were held: questionnaire to 3 teachers who work in the early
years of the aforemented institution; the observation of teacher’s practice of year 4
class “A” and an interview with the teacher who teachs this class. In order to give
theoretical subsidies to the survey, it was supported by the following references:
Lorenzato (2012); Kishimoto (2010), who argue over games. Goldfeld (2003) e
Perlin; Strobel (2008) discuss deaf education. Chaves (2011) e Odete Fernando
(2015) discuss games in mathematics teaching for deaf people. The results indicate
that the inclusion of deaf students in this school environment are an element that
deserves reflection because there are implicitly (actions by specialized school in what
they placed the students with disabilities in the same classroom. In relation to playful
in mathematics teaching, it was not possible seeing in the context of the investigated
class. One of the factors reflects on the initial formation of the teacher because she
was not properly trained to deal with such questions.

Keywords: Education. Deaf education. Inclusive Math. Playful. Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A tematica deste trabalho consiste em questdes relacionadas a pratica do(a)
professor(a) que ensina Matematica a estudantes surdos(as)' dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sob a perspectiva inclusiva por meio do lidico®. Assim, a
pesquisa surgiu por meio de trés contextos importantes relacionados ao
pesquisador: pessoal, académico e profissional. Possuir conhecimento inicial sobre
a opcao pelo objeto de pesquisa contribui na escolha de caminhos com maior
possibilidade de percursos metodoldgicos para investigacdo, como justificam esses
trés contextos anunciados.

No contexto pessoal, o ladico sempre esteve presente em toda minha
trajetoria, principalmente na infancia através de brincadeiras com os amigos que
moravam na mesma rua, com os colegas de escola e com a minha propria familia. A
lembranca de brincadeiras, como pular-corda, amarelinha, “ximbra” (bola de gude),
“‘queimado” (queimada), pao duro, além de outras que tornavam as minhas tardes e
noites as mais divertidas possiveis, se faz presente até hoje.

No ambiente escolar, o ludico também esteve presente em boa parte dos
anos escolares, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na
memoria, ficaram marcados momentos de brincadeiras, musicas, atividades ludicas,
dindmicas. Acredito que, por meio dessa vivéncia com o ludico, fui lapidando minha
personalidade, uma vez que as memorias, aguelas com tracos emocionais mais
fortes, prevalecem por muito mais tempo (IZQUIERDO, 2011).

Com o passar dos anos, a auséncia do ludico foi surgindo. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, pouco se percebia a presenca dele, principalmente nos
espacos da sala de aula. As brincadeiras e 0s jogos davam lugar a escrita no quadro
negro, a exercicios e atividades de fixagdo. Os(as) professores(as), em sua maioria,
ndo demonstravam interesse em trabalhar de forma mais dinAmica e que instigasse
no aluno o interesse em aprender. No entanto, apesar das mudancas ocorridas
durante os anos escolares, ainda prevaleciam, mesmo que de forma pequena, as

lembrancas sobre o ludico.

! Consideramos pessoa surda aquela que percebe o mundo por meio de experiéncias visuais e
interage com o0s seus semelhantes através da Lingua Brasileira de Sinais-Libras, possuindo uma
cultura e identidade préprias (BRASIL, 2002).

2 A discussdo em torno do conceito de Idico sera apresentada nas secdes posteriores.
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No Ensino Médio, poucos(as) professores(as) preparavam aulas que iam
além do livro didatico. Uma professora desses poucos, a de Fisica, mesmo nao
sendo formada na area, procurava preparar diferentes formas de ensino que
atendessem as necessidades de cada aluno. As feiras de Ciéncias, por exemplo,
eram 0 momento que mais instigava os(as) estudantes pela disciplina, por partirem
de uma perspectiva mais dinamica, colocando-os(as) como sujeitos ativos e em
interacdo no processo de aprendizagem.

Ao término do Ensino Médio, no mesmo ano (2010), ingressei no Ensino
Superior, no curso de Pedagogia. Apesar de, inicialmente, ndo ter conhecimento
nenhum do que seria esse curso, aos poucos comecei a entender a sua importancia
para o desenvolvimento educacional do sujeito, principalmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Além disso, a percepcao do ludico, que estava de certa forma
adormecida, comecgava mais uma vez a aparecer em minha vida, agora no ambito
académico, especificamente quando cursei a disciplina “Jogos e Recreacao”
(segundo semestre letivo do ano 2013).

Nessa disciplina, foi possivel estudar diferentes tedricos que trabalham com a
perspectiva do ladico e sua importancia para o aprendizado da crianca, entre eles:
Vygotsky, Piaget, Kishimoto e outros(as). No entanto, aquele que mais chamou a
minha atencdo foi Vygotsky por estudar, além da parte bioldgica da crianca, 0s
aspectos soécio-historicos que influenciam em seu desenvolvimento (VYGOTSKY,
2007). Assim, esta pesquisa se baseia nos principais conceitos discutidos pelo
tedrico citado: mediacado, instrumentos e signos, zona de desenvolvimento proximal
e questdes sobre a crianca com deficiéncia®.

O conceito de mediacéo, apesar de ser discutido em diversas pesquisas,
como a de Corréa (2013) e a de Lorthiois (2012), ndo é tdo facil de ser
compreendido. Entretanto, é possivel entender, por ele, o funcionamento psicolégico
do sujeito. Em principio, pode-se dizer que é o processo de intervencdo de um
elemento em determinada relacdo. No caso do ensino, a pratica docente se torna
mediadora quando o(a) professor(a), no processo de ensinar, utiliza elementos que
intermediam aquilo que ele(a) quer que o(a) aluno(a) aprenda, indo além de uma

simples transmisséao direta de conhecimento (VYGOTSKY, 2007).

% O conceito de Mediacao, Pensamento e Linguagem, Zona do Desenvolvimento Proximal e estudos
da crianca com deficiéncia serdo discutidos, de forma detalhada, na se¢do seguinte, juntamente com
as pesquisas levantadas.
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No que concerne aos instrumentos e signos, sdo conceitos que tém relacao
central com o de mediacéo, evidenciando o0 processo de desenvolvimento cognitivo
do sujeito. O tedrico conceitua o signo como uma atividade interna cuja funcao
regula o proprio sujeito, orientando seu préprio comportamento. Diante disso, essa
atividade precisa fazer sentido para ele (VYGOTSKY, 2007).

O instrumento, segundo Vygotsky (2007), estda associado a0 meio externo,
controlando a proépria natureza. Quando no ambiente escolar o(a) professor(a) utiliza
ferramentas para mediar a aprendizagem, seja um jogo ou material concreto, este se
transforma em um instrumento riquissimo para a aprendizagem dos(as) alunos(as).

Outro conceito trabalhado pelo tedrico é o de Zona de Desenvolvimento
Proximal, conhecida como ZDP. Refletindo acerca do espaco escolar, nos primeiros
dias de aula, o docente se questiona: o que meu estudante consegue fazer sozinho?
O que ele ainda ndo sabe? Esses questionamentos levam ao entendimento da ZDP.
Vygotsky (2007) denomina aquilo que a crianca ja sabe fazer sozinha como
desenvolvimento real. Além disso, o teérico menciona a importancia de perceber o
gue a crianca faz, mas com auxilio de um adulto mais experiente, o que ele
denomina de desenvolvimento potencial. No caminho entre essas duas zonas,
encontra-se a proximal, na qual se encontra aquilo que a crianga nao sabe fazer
hoje, mas, com auxilio de alguém em seu meio social, saberd amanha.

As discussfes inicialmente levantadas sobre o0s conceitos que serdo
abordados neste estudo séo importantes para compreender os caminhos escolhidos
na pesquisa. Ainda no contexto académico, nessa mesma graduacéo, conheci outra
disciplina que instigou interesse e curiosidade em aprender. No primeiro dia de aula,
o professor entrou na sala de forma silenciosa, utilizando somente as maos como
meio de comunicagao.

O primeiro contato com a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras
deixou todos(as) os(as) estudantes encantados(as) com aquele universo totalmente
novo. A frequéncia nas aulas era constante, sendo um dos primeiros a chegar. Aos
poucos, comecei a entender que aqueles sinais, 0s quais inicialmente realizava de
forma equivocada, faziam parte de algo maior, ou seja, de uma lingua diferente da
Lingua Portuguesa, sdo utilizados por um publico com singularidades marcantes, as
pessoas surdas.

A partir daquele momento, em conversas constantes com o professor da

disciplina, ele foi me incentivando a seguir os estudos nessa area e indicou um curso
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de extensdo que estava acontecendo aos sabados na cidade de Arapiraca-AL, a
aproximadamente 111 km de distancia da cidade em que eu morava, Pao de
Acucar-AL. Instigados pelo professor e pelo interesse em aprender cada vez mais,
formamos um grupo de 05 amigos para estudar Libras na cidade mencionada.

A viagem era muito dificil porque nao tinhamos transporte; na ida,
precisdvamos pegar um Onibus escolar que saja de Sdo José da Tapera® até a
cidade destino; na volta, era da mesma forma, porém precisavamos esperar algum
transporte que fosse para a nossa cidade.

Com a ida do grupo a Arapiraca-AL aos sabados, fui me aproximando cada
vez mais do professor do curso de extensdo. Diante disso, resolvi realizar minha
pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na area de ensino de
Libras, intitulada: “Desafios do instrutor de Libras no processo de aquisicdo da
linguagem por criangcas surdas”. O campo de pesquisa foi a escola em que o
professor do curso de extensao lecionava.

O objetivo do meu TCC foi analisar os possiveis desafios do instrutor surdo de
Libras no processo de aquisicdo da linguagem por criancas surdas. Nos resultados,
observei que um dos desafios enfrentados por ele era a indisciplina de alguns
estudantes. Aos poucos, fui aprendendo Libras a partir da aproximagao que tive com
o profissional.

Em 2014, quando finalizei minha graduagcdo, comecei a estudar cursos na
area de Libras no Centro de Assisténcia & Pessoa Surda — CAS/SE, nos finais de
semana. No referido Centro, conheci uma surda, a professora que me ensinou
varios sinais do estado de Sergipe em complemento aqueles que eu tinha aprendido
em Alagoas, pois, como qualquer outra lingua, a Libras tem suas variacoes,
podendo variar de estado para estado, ou até mesmo de bairro para bairro
(GLAUCIO JUNIOR, 2011).

No ambito profissional, com certo conhecimento na Lingua de Sinais — LS®, fui
convidado a lecionar a duas criancas surdas em uma sala de Recursos

Multifuncionais® na cidade de Pdo de Aclcar—AL. A noticia foi uma surpresa e, ao

* Cidade do interior do estado de Alagoas, situada a 26 km aproximadamente de distancia de Pao de
Acucar.

> Lingua utilizada pela pessoa surda.

® No Brasil, as salas de recursos foram criadas nos anos 80 e planejadas na década de 70, tendo
como intuito atender alunos com qualquer “deficiéncia” que estavam frequentando o ensino regular,
se configurando como uma alternativa ao processo de segregacdo das pessoas com “deficiéncia”
(ANJOS, 2011).
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mesmo tempo, despertou o receio de ndo saber trabalhar, pois, embora ja tivesse
experiéncia de ensino, somente ensinava a pessoas ouvintes, por ja ter trabalhado
como professor-monitor dos anos iniciais em uma escola estadual de Alagoas.
Mesmo com esse receio, resolvi aceitar o convite e mergulhar em um mundo novo,
cheio de descobertas.

Ao iniciar as aulas com os dois estudantes surdos, confirmei o que expressa
Goldfeld (1997), ao expor que boa parte dos surdos(as) chega ao ambiente escolar
sem conhecimento da sua lingua natural’, a Libras. Isso me inquietou bastante em
relacdo a minha pratica enquanto professor, uma vez que ndo sabia quais passos
seqguir para fazer com que os estudantes progredissem em seu aprendizado. Diante
disso, foi por meio de conversas e com auxilio dos dois professores surdos, de
ambos os estados (Alagoas e Sergipe), como também da professora, colega de
trabalho da sala de Recursos Multifuncionais — RM, que, aos poucos, fui progredindo
em minha prética.

Em contato constante com a sala comum, da mesma instituicdo em que
passei a trabalhar na sala de recursos, foi possivel observar que a maior parte
dos(as) professores(as) ndo preparava suas aulas de forma que atendessem as
necessidades do(a) seu(sua) estudante surdo(a), sendo um deles a professora que
ensinava Matematica, utilizando-se de uma metodologia transmissiva, em que o
guadro negro e os exercicios de fixacdo se tornavam 0s seus principais instrumentos
de ensino. Porém, esse método ndo oportuniza para aquele(a) aluno(a), com
singularidades tdo marcantes, participar ativamente do processo educativo.

Essa experiéncia profissional com a Matematica fez relembrar um fato
constrangedor ocorrido no Ensino Fundamental, em que a professora pediu que
fosse ao quadro resolver algumas expressfes numéricas, € eu ndo me sentia a
vontade para responder por ndo saber como fazer. Nesse sentido, criou-se um certo
bloqueio nessa disciplina como, por exemplo, 0 medo de errar ou de nédo saber a
resposta correta.

No entanto, a vivéncia enquanto pedagogo, em formacdo, trouxe a
necessidade de pesquisar, estudar e compreendé-la para poder ensinar aos(as)

estudantes. Nacarato (2009) relata que muitos pedagogos tém receio de ensinar

" De acordo com Fernandes (2003), considera-se lingua natural quando prépria de uma comunidade
de falantes que a possui como meio de comunicagdo e podendo ser adquirida, de forma natural,
como lingua materna.
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essa disciplina por ndo terem uma formacdo inicial sélida e, em razdo disso,
comprometerem sua pratica pedagogica.

As experiéncias, ora positivas, ora nao, lapidam qualquer profissional em seu
campo de trabalho. Em 2017, com interesse em adentrar o universo académico,
realizei a inscricdo em dois Programas em nivel de Mestrado da Universidade
Federal de Sergipe — UFS, no Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo —
PPGED/UFS — e no Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica — PPGECIMA/UFS. Consegui ingressar no PPGECIMA/UFS e ndo no
PPGED/UFS, levando-me a aprofundar meus conhecimentos na é&rea da
Matematica.

A partir desse contexto, com as discussfes em sala, principalmente na
disciplina de “Tépicos em Ensino de Matematica” (2017.2), aos poucos um Nnovo
olhar para esse campo do conhecimento foi sendo construido. Além disso, em um
dos momentos vivenciados na disciplina supracitada, o ludico foi despertado mais
uma vez, pois conheci o Laboratério de Ensino de Matematica do Departamento de
Matematica/UFS, no qual ha varios jogos, materiais manipulaveis tanto para os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, contribuindo
assim no desenvolvimento desta pesquisa.

Outro ponto que me levou a pesquisar sobre o ensino de Matematica
aconteceu nesse mesmo ano, quando fui convidado para participar de um projeto de
pesquisa coordenado pelo professor Edivaldo da Silva Costa, do Departamento de
Letras-Libras/UFS®, que investigou como os(as) surdos(as) sergipanos(as) se
apropriam da escrita de sinais nos processos de alfabetizacdo e letramento. Nesse
projeto, tive a oportunidade de conhecer uma escola inclusiva, na qual ha
estudantes surdos(as) inclusos(as) juntamente com estudantes ouvintes. Em vista
disso, foi possivel observar a pratica de uma das professoras e perceber os desafios
gue ela encontra em seu trabalho, principalmente ao ensinar Matematica para seus
estudantes.

Desta forma, o trabalho com essa turma de estudantes surdos(as)
inclusos(as) na sala comum de uma escola inclusiva, além da relagdo pessoal e
académica, fez com que fossem levantadas algumas questdes norteadoras, como: E

possivel um ensino de Matematica na perspectiva inclusiva? Em que contribuem

8 O referido projeto teve como titulo: “Aquisicao de Escrita de Sinais por Surdos na Educacéo Basica”.
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conceitos da teoria vygotskyana para o ensino de Matematica a estudantes
surdos(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental? A pratica ladica favorece um
ensino de Matematica significativo e inclusivo?

Com as indagac0es inicialmente levantadas que contribuiram para nortear o
rumo da pesquisa, definiu-se como problema principal deste estudo a seguinte
guestdo: Quais as possiveis implicagbes do uso de atividades ludicas no
ensino de Matemética para estudantes surdos(as) inclusos(as) em uma turma
dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Por sua vez, delineou-se como
objetivo geral: Analisar possiveis implica¢des do uso de atividades ludicas no ensino
de Matematica para estudantes surdos(as) inclusos(as) em uma turma dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em uma Escola Estadual de Aracaju—SE.

Os objetivos especificos foram: a) Repertoriar percepcdes das professoras
gue ensinam nos anos iniciais, na escola pesquisada, acerca do lidico no ensino de
Matematica para estudantes surdos(as), a partir da aplicacdo de questionarios e
entrevista; b) Identificar possiveis praticas mediadoras com uso do ludico no ensino
de Matematica, a partir da observacdo de aulas da turma participante da pesquisa;
c) Descrever a relacdo entre os instrumentos e signos vivenciados na préatica da
professora que ensina Matematica a estudantes surdos(as) da turma escolhida.

E importante salientar que a tematica “LudoMatematica” é a juncdo entre a
palavra Ludico e a palavra Matematica, em que, ao serem unificadas, abrem um
leque de possibilidades de discussdes e debates no campo da Educacao
Matematica e Ludicidade como foco principal desta dissertacdo, no que diz respeito
a educacéo de estudantes surdos(as).

Diante disso, entre os referenciais teoricos utilizados nesta dissertacéo,
destacam-se inicialmente os seguintes: Gesser (2009), Goldfeld (1997) e Perlin e
Strobel (2008), os quais discutem sobre a educacdo de estudantes surdos(as);
Lorenzato (2009), Kishimoto (2011), Vygotsky (2007), Chaves (2011) e Odete
Fernando (2015), que explanam sobre o ludico no ensino e na aprendizagem de
Matematica; e Alberton (2015), Matos (2018), Neves (2011) e Santos (2015), que
abordam o ensino de Matematica na perspectiva inclusiva para estudantes
surdos(as).

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, do tipo
estudo de caso, sendo realizados os seguintes procedimentos: a) Aplicacdo de

guestionario para professoras dos anos iniciais que atuam na escola investigada e
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ensinam Matemética a estudantes surdos(as); b) Escolha da turma foco de pesquisa
para observacdo da pratica docente, a partir dos questionarios; c) Observacao das
aulas de Matematica da turma participante da pesquisa; d) Realizacdo de entrevista
com a professora da turma participante da pesquisa sobre questdes referentes ao
lidico, a inclusdo e ao ensino de Matematica a estudantes surdos(as).

A presente dissertacdo estad dividida em seis sec¢Bes. Na primeira, séo
introduzidas as principais questdes e conceitos trabalhados na pesquisa; na
segunda secdo, intitulada “No caminhar das investigagbes académicas: debates e
reflexdes”, apresenta-se o levantamento de pesquisas académicas realizadas em
base de dados de instituicdes no ambito sergipano e nacional.

Na terceira secao, intitulada: “Educacédo de estudantes surdos(as) e ensino de
Matematica: contextos historicos, legais e tedricos”, discute-se sobre a perspectiva
da educacgédo inclusiva para estudantes surdos(as), as implicacdes docentes no
ensino de Matemaética para tais estudantes, como também o lidico no ensino dessa
disciplina, com base nos principais conceitos de Lev Vygotsky.

Na quarta secdo, denominada: “Metodologia da pesquisa: caminhos
percorridos”, sdo apresentados os caminhos trilhados metodologicamente para a
concretizacdo do estudo. Assim, contextualiza-se o tipo de pesquisa adotada diante
dos objetivos da dissertacdo; caracterizam-se o campo e 0s participantes da
pesquisa, como também se explana acerca do processo de coleta e analise de
dados, apresentando os instrumentos e técnicas que foram aplicados.

Na quinta segéo: “A LudoMatemética na educacao de estudantes surdos(as):
implicagdes vivenciadas em uma escola inclusiva”, sdo apresentados os resultados
encontrados diante da andlise dos dados, por meio dos instrumentos e das técnicas
utilizados. Neste momento, 0s contextos e saberes da professora que ensina
Matematica a estudantes surdos(as) sdo discutidos, como também aqueles
referentes a sua pratica e ao ludico como instrumento do ensinar Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva inclusiva.

Finalmente, sdo apresentadas consideracbes no que se refere a pesquisa
como um todo, na tentativa de responder a questdo central do estudo e, por
conseguinte, levantar a possibilidade de novos trabalhos na area. Apresentam-se
também as referéncias que embasaram o estudo, além do que, como parte pos-

textual, sdo trazidos os apéndices e anexos.
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Diante de todo o exposto, espera-se que esta pesquisa contribua para o
(re)conhecimento da importancia de praticas mais ludicas no ensino de Matematica
para estudantes surdos(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental, favorecendo
um ensino significativo, convidativo, dindmico e inclusivo. Além disso, almeja-se
possibilitar a reflexdo acerca de um olhar para as singularidades dos estudantes,
principalmente aqueles que, por muito tempo, foram proibidos de utilizar a sua lingua

natural, os sujeitos surdos.
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2 NO CAMINHAR DAS INVESTIGACOES ACADEMICAS: DEBATES E
REFLEXOES

As pesquisas que discutem a incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino
regular tém apresentado proporgbes significativas em ambito nacional,
principalmente aquelas que auxiliam a pratica do(a) professor(a), ou seja, que
discutem sobre como ensinar. Nesse contexto, pensar no ensino de Matematica na
perspectiva inclusiva é refletir a sala de aula como um espaco privilegiado de
diferentes formas de perceber, entender e interpretar 0s conhecimentos
matematicos e sua relacdo com o meio social do(a) estudante.

Marconi e Lakatos (2010) apontam a necessidade de conhecer as fontes
documentais a respeito do campo em estudo antes de dar inicio a qualquer
pesquisa. A busca pelas investigacdes académicas propde um embasamento tedrico
sobre 0 que estd sendo e/ou o que ja foi discutido. A partir dessa afirmativa,
apresenta-se um levantamento realizado de pesquisas académicas em ambito
nacional, como também estadual.

O levantamento de tais estudos aconteceu por meio de uma pesquisa
bibliografica caracterizada como meta-analise, embasando-se em Fiorentini e
Lorenzato (2009). Esses autores explanam que a meta-analise “é uma revisao
sistematica de outras pesquisas, visando realizar uma avaliacdo critica delas e/ou
produzir novos resultados ou sinteses [...]” (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p.
103). A partir disso, é possivel fazer um confronto entre os estudos e construir novos
resultados que vao além daqueles ja enunciados por determinados pesquisadores.

O levantamento em ambito estadual e nacional seguiu trés passos principais:
0 primeiro consistiu na busca de dissertacdes e teses em ambito estadual, nos
repositérios de Programas de Pds-Graduacdo da Universidade Federal de Sergipe
(UFS) e Universidade Tiradentes (UNIT)®, voltadas para o contexto da inclusdo de
estudantes surdos(as).

Em ambito nacional, a busca aconteceu, inicialmente, nos repositorios da
Universidade Federal do Para (UFPA); da Universidade Federal de Sédo Carlos
(UFSCar) e da Universidade Anhanguera de Sao Paulo (UNIAN-SP), buscando

° Existe um guantitativo de Programas de Pd4s-Graduacdo em ambas as instituicdes. No entanto,
buscou-se pesquisar naquele os relacionados a Educacgéo, Ensino de Ciéncias e Matematica e a
Educacgdo Matematica.



28

encontrar pesquisas relacionadas ao ensino de Matematica para estudantes
surdos(as), e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD/CAPES), buscando aquelas que se aproximassem da LudoMatematica e da
teoria sOcio-histodrica proposta por Lev Vygotsky.

O segundo passo consistiu na leitura dos titulos das pesquisas que continham
as seguintes palavras-chave: “ensino de matematica”, “surdo”, “Libras”, “matematica”
e “inclusdo”, nos repositorios das duas instituicbes estaduais investigadas, como
também da UFPA, da UNIAN-SP e da UFSCar. Utilizaram-se as palavras-chave:
‘LudoMatematica”, “praticas ludicas”, “ludico”, “matematica” e “surdos” na
BDTD/CAPES, com o proposito de discutir questdes relacionadas ao ludico e a
Matematica na educacédo de surdos(as).

Nessa mesma base, foram utilizadas também as seguintes palavras-chave:
“Vygotsky”, “ensino de Matematica” e “educagao de surdos”, objetivando apresentar
0 que as pesquisas académicas estdo discutindo sobre a teoria vygotskyana no
ensino de Matematica para surdos(as).

Diante desse contexto, foram escolhidos critérios de inclusdo e excluséo,
sendo que os critérios de inclusdo foram: a) investigacbes académicas que
tivessem, em seus titulos, as palavras-chave destacadas anteriormente; b)
dissertaces e teses locais versando sobre inclusdo de surdos(as), destacando-se
aguelas que envolvem o ensino de Matematica; c) pesquisas enquadradas no marco
temporal (quando estabelecido); d) pesquisas cujas palavras-chave contemplassem
as mesmas selecionadas para fazer o levantamento.

Para os critérios de excluséo, foram observados: a) dissertacdes ou teses que
nao se enquadram no marco temporal; b) investigacdes cientificas que ndo sao
escritas em Lingua portuguesa; c) repeténcia de investigacdes cientificas na base.

Por fim, no terceiro passo, apdés a reunido das teses e dissertagOes,
organizou-se um quadro com 0s seguintes requisitos: autor (ano), titulo (pesquisa),
programa, dissertacdo ou tese, metodologia, sinteses dos resultados e palavras-
chave como uma forma mais prética para fazer a analise dos dados obtidos.

As primeiras pesquisas do levantamento realizado sdo discutidas com a
seguinte temética: a) Educacdo Matematica Inclusiva: olhares para o(a) estudante
surdo(a), em que serdo apresentadas aquelas de ambito estadual, realizadas no
banco de dados da UFS e da UNIT. Em ambito nacional, como apresentado, foram
buscadas na base de dados de trés instituicdes: UFPA, UFSCar e UNIAN/SP.
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Ainda em ambito nacional, também se destacam aquelas da BDTD/CAPES,
as quais serdo discutidas nas seguintes tematicas: b) A LudoMatematica na
educacdo de pessoas surdas: a questdo do ensino; c) A teoria soOcio-historica:

pontos de aproximacao a Educagdo Matematica Inclusiva.

2.1 Educacdo Matematica Inclusiva: olhares para o(a) estudante surdo(a)

O levantamento realizado sobre as investigacBes cientificas em ambito
estadual aconteceu nos seguintes Programas: Programa de Poés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA/UFS) e Programa de Pés-Graduacéao
em Educacdo (PPGED/UFS), ambos da Universidade Federal de Sergipe (UFS); e
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes
(PPED/UNIT). Constatou-se que as pesquisas discutem, em sua maioria, a
educacdo de estudantes surdos(as), em ambito geral. O total de pesquisas
encontradas foi 06 no PPGECIMA/UFS, 10 no PPGED/UFS e 03 no PPED/UNIT.

Tabela 01: Foco das pesquisas do PPGECIMA/UFS, do PPGED/UFS e do

PPED/UNIT.
Programas Foco Quantitativo Total
Inclusédo Educacional 01
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Matemaética 03
Ensino de Ciéncias e Ensino d o 02 06
Matematica/UFS nsino de Quimica
Aspectos Historicos 02
Tecnologias 03
Educacao bilingue 01
Formacéo de 01
Professores
Programa de Pos-Graduagéo em Intérprete de Libras 01 10
Educacdo/UFS -
Incluséo escolar 01
Disciplina Curricular 01
Inclusdo Escolar 01
Programa de Pés-Graduacao em Tradutor/Intérprete 01
Educacao/UNIT . 03
Sentidos e 01
Singularidades™
Total 19

Fonte: Repositério da UFS e da UNIT (out., 2018).

1 Os sentidos e singularidades em destaque na pesquisa encontrada no Programa de Pés-
Graduagdo em Educacao/UNIT se referem as especificidades do campo de pesquisa (Instituto
Pedagodgico de Apoio a Educacédo de Surdos de Sergipe-IPAESE) foco do trabalho.
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De acordo com a Tabela 01, as pesquisas que debatem sobre o ensino e a
aprendizagem de Matematica para um publico especifico, isto é, estudantes
surdos(as), ainda sdo em numero insuficiente, sendo apenas 03 no PPGECIMA/UFS
até o periodo pesquisado (outubro de 2018). E importante salientar que possiveis
estudos estdo sendo realizados no decorrente periodo (2017-2019) ou ja foram
defendidos, mas ainda ndo foram registrados na Base de Dados dos respectivos

Programas.

Quadro 01: Pesquisas sobre o0 ensino e a aprendizagem de Matematica para

surdos(as).
Ano Autor(a) Titulo Programa Universidade
: O ensino das quatro operagbes = Programa de Poés-
Ilvanir da e ~
matematica para alunos surdos Graduacédo em
2015 Hora . ) . A UFS
Santos no ensino fundamental: estudo | Ensino de CJgnC|as
de caso e Matematica
Libras como interface no ensino | Programa de Pds-
Irami Bila de fun¢des matematicas para Graduagéo em
2016 . ) . ) A UFS
da Silva surdos: uma abordagem a partir | Ensino de Ciéncias
das narrativas e Matematica
Anthoniberg Praxeologlas adotgqlas no Programa ge Pés-
2018 | Carvalho de ensino dg matematica na G_raduaga(_)Aem UES
perspectiva da educacao Ensino de Ciéncias
Matos ; . - o
inclusiva em Aracaju e Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

Uma das pesquisas com destague no ensino de Matematica para estudantes
surdos(as) foi a de Santos (2015). O objetivo do seu estudo delineou-se em analisar
0 ensino das quatro operacdes matematicas para estudantes surdos(as) nas séries
iniciais. A autora ressalta a necessidade de utilizar uma metodologia que atenda as
especificidades do aluno, pois em seus resultados observou-se uma unica forma
utilizada para os(as) estudantes ouvintes e surdos(as), o que dificulta a
aprendizagem discente.

Outra pesquisa realizada foi a de I. Silva (2016), na qual o autor buscou
descrever as narrativas em Libras da experiéncia pessoal dos alunos surdos nas
aulas de Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental. O autor expde que o0
desenvolvimento do conceito matematico para o surdo é um processo associativo

complexo entre a linguagem escrita e grafica da Matematica com a Libras praticada
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pelo intérprete. Nesse sentido, o ensino de Matematica, quanto mais proximo da
Lingua de Sinais — a lingua do(a) estudante surdo(a) —, sua aprendizagem sera
satisfatéria, uma vez que entendera o conteudo e, por consequéncia, a comunicacao
seré efetiva.

Matos (2018) buscou analisar a influéncia dos processos de formacéo
docente na pratica dos professores no ensino de Mateméatica para alunos(as)
surdos(as) inclusos(as) em duas modalidades de ensino (Ensino Fundamental e
Educacao de Jovens e Adultos-EJA). O autor apresenta que o processo inclusivo,
em que estudantes com diversas deficiéncias estdo inclusos(as) em uma mesma
sala, pde em constante desafio as organizacées praxeoldgicas do professor.

As trés pesquisas em destaque, apesar de focarem em niveis diferentes de
ensino (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental), se assemelham quando
mencionam a importancia da préatica do(a) professor(a) que ensina Matematica a
estudantes com singularidades marcantes. Nesse sentido, pensar na educacéo de
surdos(as) € compreender primeiramente quem € esse(a) estudante. Quais as suas
dificuldades e necessidades? Qual metodologia mais viavel para sua aprendizagem?

Uma das categorias imersas nas pesquisas foi a metodologia do(a)
professor(a) que ensina Matemética, ampliando mais ainda a necessidade de o(a)
profissional conhecer e utilizar metodologias que condizem com a cultura do(a)
estudante surdo(a). Na pesquisa de Santos (2015) e Matos (2018), verificou-se que
se utilizava a mesma forma de ensinar Matemética a surdos(as) e ouvintes. No caso
de I. Silva (2016), o autor destaca uma possibilidade de metodologia para o ensino
dessa disciplina, que é por meio das narrativas criadas pelos(as) proprios(as)
surdos(as).

Diante disso, apesar de discutirem sobre 0 ensino de Matematica com foco no
estudante surdo(a), tais pesquisas ndo abordam o ludico nesse processo, 0 que se
distancia do foco desta dissertagcdo. No entanto, € perceptivel a relevancia dos
resultados encontrados, visto que pdem em jogo a reflexdo de uma pratica docente
voltada para as especificidades do estudante surdo(a), sobretudo o respeito a sua

cultura e a sua lingua.

™ Entendem-se como organizacdes praxeoldgicas a organizacdo matematica e didatica de objetos
matematicos, sob a perspectiva da Teoria Antropolégica do Didatico (ATD), a qual é defendida pelo
francés Yves Chevallard (MATOS, 2018).
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Em relacdo ao levantamento de &ambito nacional, destacam-se as
investigacbes académicas da UFPA, da UFSCar e da UNIAN-SP. Nelas, foi
encontrado um numero maior de pesquisas na area, mas, ainda assim, pode-se

constatar a pouca expressividade. Entre os programas investigados, destacam-se:

Quadro 02: Demonstrativo de Programas de Pés-Graduacgéo e respectivas
universidades.

Universidade Programas de P6s-Graduagao

- Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e
Matemética,;

SlHEA - Programa de P6s-Graduacao em Educagéo.

- Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica;

UFSCar - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial;

- Programa de Pés-Graduacdao em Educacao.

- Programa de P6s-Graduacao em Educacdo Matematica,

UNIAN-SP - Programa de P6s-Graduacao em Ensino.

Fonte: Repositérios da UFPA, da UFSCar e da UNIAN-SP (out., 2018).

As referidas instituicdes foram escolhidas por se tratar de universidades
brasileiras reconhecidas na area de Educacdo Especial, Inclusdo e Educacéo
Matematica. No levantamento realizado em sua pesquisa, Matos (2018) percebeu
gue existem dois grandes grupos de pesquisas que se destacam nas éareas de
Educacdo Matematica e Educacédo de Surdos no pais: O Ruaké (Grupo de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Inclusdo), da UFPA, e o grupo de
pesquisa Educacdo Matematica Inclusiva, da UNIAN-SP.

A partir desse contexto, houve, nesta dissertacdo, a preocupacao de
aprofundar um pouco mais sobre as investigacdes académicas nas universidades
em destaque, procurando elucidar os principais resultados encontrados.

As pesquisas académicas que discutem o0 ensino dessa disciplina a
estudantes surdos(as) na UFPA foram encontradas somente no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética; em relacdo a UFSCar, foram
encontradas no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Especial; e, na UNIAN-
SP, no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Matematica. Desta forma, os
outros programas, isto é, aqueles em que ndo foi encontrada nenhuma pesquisa

com foco no ensino de Matematica, nao serao discutidos.
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A partir desse contexto, apresenta-se o quantitativo de pesquisas com foco no
ensino de Matematica para surdos(as) que foram encontradas na base de dados da

UFPA, da UFSCar e da UNIAN-SP e seus respectivos anos de publicacao.

Tabela 02: Programas de Pds-Graduacdo com foco no ensino de Matematica para
surdos(as).

Universidade Programa Ano

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 Total
Programa de Pés-
Graduagdo em
Educacdo Matemética
Programa de Pés-
Graduacdo em
UFPA Educacéo em Ciéncias 01 01 02 04
e Matematica

Programa de Pos-
Graduagdo em
Educacao Especial

UNIAN-SP 01 03 01 02 01 01 09

UFSCar 01 01

Total 02 01 03 01 02 03 02 14

Fonte: Repositorios da UNIAN-SP, da UFPA e da UFSCar (jan., 2018).

A partir disso, considera-se que o numero de pesquisas académicas (2010 a
2017), aquelas que discutem o ensino e a aprendizagem de Matematica para
estudantes surdos(as) nas duas universidades, UFPA e UFSCar, nao foi
significativamente expressivo, uma vez que Se esperava um maior numero de
discussbes na area. Em contrapartida, a UNIAN-SP se destacou por trabalhar com

09 pesquisas nesse campo.

Grafico 01: Enfoque das pesquisas (UFPA, UFSCar e UNIAN-SP).
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Mateméticos Docentes

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).
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A partir do Grafico 01, é possivel identificar que a maior énfase dada nas
pesquisas foi em objetos de conhecimento da Matematica, em 07 delas ou 50% do
total das pesquisas. Entre os conteudos discutidos, destacam-se: matrizes,
expressbes algébricas, numerais e fracdes, sendo que esse Uultimo (fracdes) foi
encontrado em 03 das pesquisas levantadas. E importante salientar que a UNIAN-
SP foi a que se destacou em relacdo a discussdo com enfoque em conteudos da
area para o ensino de estudantes surdos(as), com 06 pesquisas. A outra pesquisa
gue aborda sobre o contetdo Fracédo foi da UFSCar.

Em relagdo ao numero consideravel de pesquisas com enfoque em objetos de
conhecimentos matematicos, acredita-se ser devido ao projeto de pesquisa: rumo a
Educacdo Matematica Inclusiva'?, vinculado ao grupo de pesquisa Educacdo
Matematica Inclusiva, destacado por Matos (2018), uma vez que a orientadora das
dissertacdes analisadas é a Prof®. Dr®. Lulu Healy, pesquisadora de referéncia na
area, além de ser um dos membros organizadores de tal projeto trabalhando com a
perspectiva apresentada.

Entre o total de 14 pesquisas, foram escolhidas para analise somente aquelas
com foco no ensino, restando 03 pesquisas oriundas da Universidade Federal do
Pard — UFPA — e 01 da Universidade Anhanguera de Sao Paulo — UNIAN-SP.

Quadro 03: Pesquisas selecionadas com foco no ensino — UFPA e UNIAN-SP.

Ano Autor(a) Titulo Programa Universidade
Natalina do | Saberes de professores .
. » Programa de Poés-
Socorro gue ensinam matematica duacs
2010 Sousa para alunos surdos Gra~ uacao em UFPA
. . . Educacao em Ciéncias (Para)
Martins incluidos numa escola de e Matematicas
Paixao ouvintes
A comunicacdo em
Maria matematica na sala de Programa de PGs-
2011 Janete aula: obstaculos de Graduagéo em UFPA
Bastos das | natureza metodoldgica ha | Educacédo em Ciéncias (Para)
Neves educacao de alunos e Matematicas
surdos
Enio Ensino de matematica em Programa de P6s-
Libras: reflexdes sobre 9 ~ UNIAN-SP
20 | ComEs o minha experiéncia numa CREOIEEE En (Séo Paulo)
Araujo P L Educacao Matematica
escola especializada
2015 Walber Traducéo da linguagem Programa de Poés- UFPA
Christiano matematica para Libras: Graduacdo em (Pard)

20 projeto Rumo a Educacao Matematica Inclusiva, do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao
Matematica da UNIAN-SP, relne pesquisadores, professores e alunos no desenvolvimento de
cenarios inclusivos para aprendizagem matematica. Seu compromisso € construir culturas
educacionais nas quais cada aprendiz é reconhecido e respeitado em sua individualidade.
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Lima da jogos de linguagem Educacédo em Ciéncias
Costa envolvendo o aluno surdo e Matematicas

Fonte: Repositérios da UFPA e da UNIAN-SP (jan., 2018).

Paixao (2010), ao pesquisar sobre os saberes docentes em acao da pratica
de professores que ensinam Matematica a estudantes surdos(as) em uma escola
inclusiva, observou que o papel reflexivo do profissional, nesse ambito, contribui
para o0 entendimento da diversidade existente em sala, visando reconhecer a
identidade profissional. Além disso, também considerou a falta da lingua de sinais
em interface com a linguagem matematica, uma das limitagbes encontradas na
pesquisa.

Neves (2011), em seu estudo, com 0 objetivo principal de analisar situacfes
de ensino de Matematica para alunos(as) surdos(as) com o contetdo de problemas
multiplicativos diante da pratica de professores surdos(as) e ouvintes, buscou
possiveis indicativos de obstaculos metodoldgicos na comunicagdo entre esses
sujeitos. Em seus resultados, expds que o docente transita por trés linguagens que
precisam estar articuladas: a Lingua de Sinais (LS), a Linguagem Matemética (LM) e
a Lingua Portuguesa (LP).

Para a autora, quando o profissional ndo tem certo dominio em uma dessas
areas, mais especificamente a LS e a LM, o seu ensino encontra obstaculos, o que
acarreta dificuldades para o aprendizado do estudante também porque o conteddo
nao sera ministrado de forma adequada, originando, assim, novas lacunas no seu
processo de aprendizagem.

A pesquisa de Costa (2015) apresenta como problematica a forma como o(a)
aluno(a) surdo(a) traduz textos em linguagem matematica para a Lingua de Sinais,
verificando, em seus resultados, que a falta de vocabulario na lingua compromete a
interpretacao, além do que os(as) estudantes traduziam palavra-palavra, dificultando
o sentido do texto. Em relagdo a auséncia de sinais, o autor menciona a
possibilidade da construgdo de um dicionario com vocébulo especifico para o(a)
professor(a) e alunos(as).

Na pesquisa de Araujo (2015), em que o0 pesquisador observou a sua propria
pratica enquanto professor que ensina Matematica a estudantes surdos(as) em uma
escola especializada da cidade de Aracaju-SE, é evidenciado que 0 ensino
ouvintista, aquele preconizado pela Lingua Portuguesa para alunos ouvintes, nao

propde resultados satisfatorios para a aprendizagem do estudante surdo(a). Em
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vista disso, a sua pratica foi revista e refletida, o que o autor explana ser importante
para qualquer profissional.

Diante disso, pensar a inclusdo de estudantes surdos(as), no espaco da sala
de aula em que o ensino para o(a) ouvinte sobressai, coloca o(a) professor(a) frente
as reflexbes do seu saber-fazer proveniente da sua formacdo inicial, das
experiéncias profissionais e pessoais (PAIXAO, 2010). A partir disso, o(a)
profissional se questiona: o ensino de Matematica para o(a) estudante surdo(a) deve
ser igual ao modelo para o(a) ouvinte? Faz-se necessario apropriar-se da cultura
do(a) estudante? Nesse sentido, a pratica docente reflexiva é o caminho para o
lapidar profissional que sempre estd em construcao.

Em relacdo as pesquisas em destaque, elas abordam categorias com
discussbes acerca da pratica docente e formacéo de professores que ensinam
Matematica a estudantes surdos(as). Tais pesquisas envolvem os saberes
necessarios aos profissionais e os desafios diante da pratica, principalmente a
comunicacao. Os estudos de Paixdo (2010) e Araujo (2015) se assemelham quando
apresentam a importancia de o(a) professor(a) refletir a sua propria pratica
interligada, seja através da formacdo inicial ou continuada, elencando contribuicbes
para o aprendizado do(a) estudante surdo(a) na Matematica.

Diante disso, tais questdes fazem pensar sobre a metodologia utilizada
pelo(a) professor(a) nesse ensino, como apresentaram Santos (2015) e Matos
(2018) em suas pesquisas. Em seus resultados, tem-se a hipotese de que a
auséncia de uma metodologia inadequada, apresentada pelos seus sujeitos
investigados, aconteceu devido a falta de reflexdo de sua pratica enquanto
professor(a), ou até mesmo pela auséncia dessas discussdes em sua formacéao
inicial e continuada.

Nesse sentido, os estudos académicos em destaque contribuem para o
saber-fazer do(a) professor(a) que ensina Matematica a estudantes surdos(as),
evidenciando pontos que deram certo e agueles que precisam ser revistos para uma
melhor qualidade no processo de ensino-aprendizagem.

Mas embora a disciplina Matematica, relacionada a educacéo de surdos(as),
seja o foco de tais pesquisas, poucos debates referentes ao uso do ludico nesse
processo foram encontrados, como também no que diz respeito a possibilidade de
usa-lo como instrumento mediador. Assim, elas serdo empregadas como referencial

tedrico, nesta dissertacdo, quando houver relacdo com discussdes sobre o ensino.
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As pesquisas sergipanas mostraram que 0 processo inclusivo de estudantes
surdos(as) ainda é um desafio constante, principalmente quando o(a) professor(a)
ndo detém conhecimento das diferentes culturas vivenciadas em sala. Essas
guestdes estdo relacionadas, principalmente, a formacdo inicial/continuada
desses(as) profissionais e englobam também um campo muito maior, que é a
participacdo do estado na oferta de cursos, como aperfeicoamento de
professores(as) que ensinam Matematica na perspectiva inclusiva.

As secretarias educacionais buscam melhores maneiras de qualificar a
educacdo posta em todos os niveis de ensino, principalmente quando preocupadas
com as avaliac@es realizadas pelo Ministério da Educacdo — MEC. Quando recebem
resultados indesejados, buscam o0s responsaveis por essa situacdo, mas nao se
preocupam, de forma efetiva, com aqueles(as) que estdo no chéo da escola, com a
gualificacédo e o reconhecimento de quem enfrenta os desafios da sala de aula todos
os dias, que sao os(as) professores(as).

Em relacdo aos demais estudos académicos, nota-se que, para ensinar
Matematica a estudantes surdos(as), o conhecimento da lingua desse sujeito é
imprescindivel. Na sala de aula inclusiva, séo utilizadas duas linguas distintas, e o(a)
docente precisa conhecer suas nuances e o0 modo de perceber o mundo em cada
uma delas. A partir disso, as aulas séo preparadas com o intuito de atender a cada
sujeito presente naguele espaco e ndo somente a um ou a determinado grupo.

No caso de criancas surdas que estudam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o brincar é frequente nesse espac¢o, podendo ser um aliado, enquanto
instrumento pedagdgico, na pratica do(a) professor(a) que ensina Matematica. Esse

debate sera apresentado nas sec¢des posteriores.

2.2 A LudoMatemética na educacédo de pessoas surdas: a questdo do ensino

A pesquisa em torno dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nivel de
ensino em que as criancas estao criando conceitos e relagcdes sociais e afetivas em
um ambiente diferente, além do familiar, tendo o prazer de ter acesso ao
conhecimento cientifico, justifica-se por ser perceptivel um nimero insuficiente de
estudos quanto a discussao sobre o ensino da disciplina Matematica, sobretudo em

relacdo ao uso do ludico para criancas surdas. O fato de ndo haver um estudo com
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essa tematica a partir do levantamento realizado (outubro de 2018) impulsionou
mais ainda o interesse sobre tal contexto.

Ou seja, 0 levantamento das pesquisas sobre a LudoMatematica aconteceu
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD/CAPES — em um
marco temporal de 2011-2017". Buscou-se, entdo, encontrar em seus titulos as
seguintes palavras-chave: Ludico; ensino de Matematica; LudoMatematica;
educacdo de surdos; praticas ludicas. Diante do grande universo de pesquisas
encontradas e por ndo conseguir acesso a algumas bases de dados das instituicoes,
a exclusdo dagquelas que ndo focassem no ludico e na Matematica se fez
necessaria. Assim, foi localizado um total de 40 investigacdes académicas, sendo 38

dissertacfes de Mestrado e 02 teses de Doutorado.

Tabela 03: Distribuicdo geografica e institucional das pesquisas.

Quantitativo

Regido Universidade
Dissertacdo Tese Total
Norte 0 0 0
Nordeste Ur?ivers_,idade Federal do Cea_ré — UFC 02 01
Universidade Federal de Sergipe — UFS 01 04
Centro-oeste Universidade de Brasilia — UnB 05 05
Universidade de Campinas — UNICAMP 01
Universidade Federal de Juiz de Fora 02
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar 05
Sudeste Universidade Estadual Paulista 04
Universidade de Sao Paulo — USP 02 01
Universidade Presbiteriana Mackenzie 01
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo- 01 17
PUC/SP
Centro universitario UNIVATES 02
Universidade Federal de Santa Catarina — 01
UFSC
Universidade Regional de Blumenau — FURB 01
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — 04
Sul ) .UFRGS
Universidade de Pelotas 01
Universidade Tecnoldgica do Parana 02
Universidade Federal do Parana — UFP 01
Universidade Estadual do Oeste do Parana — 01
Unioeste
Universidade Federal do Rio Grande — FURG 01 14
Total 38 02 40

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (jan., 2018).

13 A escolha por esse marco temporal aconteceu pela atencdo em descobrir as principais discussdes
de investigacdes académicas nos Ultimos seis anos.
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De acordo com a Tabela 03, ndo foi encontrada, na regido Norte, nenhuma
pesquisa relacionada a tematica. Na regido Nordeste, destacam-se 02 pesquisas,
sendo uma delas da Universidade Federal de Sergipe — UFS. Em relacdo a regiao
Centro-oeste, por sua vez, foram encontradas 05 investigacdes académicas, todas
na Universidade de Brasilia — UnB.

A regido com mais pesquisas na area da Ludicidade e Matematica foi a
Sudeste, com um total de 17 pesquisas, 16 dissertacdes e 01 tese. Entre as
instituicbes com maior numero de trabalhos nessa regido, apresentam-se a
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar — com 05 e a Universidade Estadual
Paulista com 04 pesquisas. Na regido Sul, foi encontrado um total de 14 pesquisas,
todas em nivel de mestrado. Destaca-se, nessa regido, a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — UFRGS — com 04 estudos académicos.

Os dados mostram um numero significativo em relacdo as pesquisas com
foco no ensino de Mateméatica e o ludico. Todavia, envolvendo a educacdo de
surdos(as) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa totalidade é reduzida,
sendo somente 02 pesquisas. As pesquisas que abordam a tematica em questao
sdo oriundas da Universidade Federal do Ceara — UFC, no ano de 2011, e da

Universidade do Oeste do Parana — Unioeste, em 2015 (Quadro 04).

Quadro 04: Pesquisas que discutem sobre ludico, Matematica e educacao de

surdos(as).
ANO AUTOR TITULO INSTITUICAO

2011 Amilton Viana Chaves O jogare o func_lqnamento cognitivo UFC,

do sujeito surdo (Ceara)
Investigacdo sobre materiais

Odete Agostinho manipulaveis e jogos de matematica Unioeste

2015 o ; .
Fernando utilizados por professores no ensino (Parana)

de criangas surdas nos anos iniciais

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (mar., 2018).

O Quadro 04 identifica as investigagcbes académicas envolvendo as trés
areas: ludico, ensino de Matematica e educagédo de surdos. A pesquisa da UFC é
uma tese de Doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Brasileira, e
a pesquisa da Unioeste, uma dissertacdo, esta vinculada ao Programa de POs-

Graduagao em Ensino (Parana).
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Chaves (2011), em sua pesquisa, objetivou compreender o funcionamento
cognitivo de sujeitos surdos quando, em situacdo de ensino e aprendizagem, eram
auxiliados por jogos. O autor utilizou uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
naturalistica, para alcancar as respostas esperadas. Assim, ele afirma que, ao
propor o jogo em um desafio, cuja resolugcéo tem a mediacdo de um parceiro, esse
recurso torna-se facilitador no desenvolvimento de condi¢cdes potenciais para o
desenvolvimento desse suijeito.

O aspecto posto por esse autor relaciona-se com o conceito de mediacao
proposto por Vygotsky (2007). Segundo o tedrico, o desenvolvimento da
aprendizagem do sujeito acontece por meio da mediacdo docente com uso de
instrumentos ou signos mediadores. Nesse caso, 0 jogo utilizado por Chaves (2011)
propds uma internalizacdo dos conceitos matematicos mais significativos por ir além
de uma simples exposicdo do conhecimento, apontando, nesse processo, um
terceiro aspecto, o instrumento ludico.

A intervencao pedagdgica, nesse sentido, tem um valor muito importante em
auxiliar o discente na busca pelo conhecimento. No entanto, acredita-se na
necessidade de um planejamento antecipado em relagcdo a escolha e ao uso do
instrumento mediador, ou seja, o lidico. Quem sdo os(as) meus(minhas)
estudantes? Quais as suas especificidades? Acera de quais conteudos eles(as) ja
detém conhecimento? Em quais conteudos eles(as) ainda precisam de auxilio? O(A)
docente, ao fazer esses questionamentos, estard refletindo sobre sua pratica
pedagdgica buscando escolher caminhos mais assertivos para o desenvolvimento
educacional de seus(suas) discentes surdos(as) em Matematica.

Odete Fernando (2015) analisou 0s jogos e materiais manipulaveis utilizados
por professoras que ensinam Matematica em escolas de surdos(as) de duas cidades
do Parand (Cascavel e Foz do Iguacu). A autora afirma que 0s jogos sado
indispensaveis na vida das criancas surdas e ouvintes, pois influenciam no
desenvolvimento e na construcdo do numero e de conceitos matematicos. Ainda
segundo a autora, os materiais manipulaveis sdo usados pelas professoras
participantes de sua pesquisa para ensinar conceitos em Libras, bem como para
quantificar, seriar e classificar.

O estudo de Odete Fernando (2015), envolvendo jogos e materiais
manipulaveis, apresenta uma diferenciacdo em relacdo a esses dois instrumentos

utilizados pelos(as) professores(as) que ensinam Matematica. Embora exista a



41

possibilidade de alguns(algumas) profissionais ndo deterem conhecimento sobre
essa diferenca, acredita-se que a relevancia maior estd no carater ludico desses
instrumentos, pois propiciam um ensino dindmico, congruente ao brincar,
caracteristica apresentada pelos(as) estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E importante frisar o ndo esquecimento por parte do(a) professor(a)
em relacdo ao valor pedagdgico, pois, se assim fizer, pode acarretar um simples
passatempo dentro da sala de aula.

Diante disso, as duas pesquisas em evidéncia revelam a categoria jogos e
materiais manipuldveis como instrumentos mediadores do processo cognitivo de
estudantes surdos(as) em Matematica. Os resultados positivos que esses
instrumentos viabilizam revelam que, quando sdo bem planejados, de acordo com
as necessidades presenciadas em sala, o desenvolvimento estudantil acontece.

Apesar do numero acanhado de investigacbes académicas encontradas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes com foco na tematica em
discussédo, aquelas analisadas e abordadas propdem um olhar diferenciado para o
ensino da disciplina Matematica. O(A) estudante surdo(a) incluso(a) no ambiente
escolar tem direito a uma educagédo voltada para suas singularidades (BRASIL,
2005). Aulas adaptadas com recursos visuais, instrumentos lidicos visuais e/ou
concretos, materiais manipulaveis, ensino com uso de Libras, ambiente favoravel a
sua modalidade de comunicac¢éo sao alguns dos direitos de tais estudantes.

Ao perceber que as duas pesquisas académicas apresentam contribuicbes a
area da Educagcdo Matematica Inclusiva e que se aproximam do objetivo desta
dissertacdo, ambas serdo utilizadas como embasamento tedrico nas discussoes
posteriores.

No campo da educacdo especial, um dos tedricos que mais se preocupou
com tais estudos foi Lev Vygotsky. Seu olhar, enquanto psicologico, percebe o
sujeito como ser social, historico e cultural. Embora ndo seja da area da educacao,
seus estudos contribuiram para o entendimento do desenvolvimento e da
aprendizagem da crianca. Nesse sentido, abordam-se, posteriormente, as pesquisas
com foco nesse tedrico, envolvendo o ensino de Matematica para estudantes

surdos(as).
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2.3 Vygotsky e Educacdo Matemaética Inclusiva para estudantes surdos(as)

N&o € de hoje que as teorias do campo da psicologia contribuem de forma
significativa para a educacdo. Diversos estudiosos classicos se preocuparam em
seus trabalhos com o desenvolvimento do sujeito, bem como com suas relacdes
com o outro e o meio. Um dos mais reconhecidos, principalmente por discutir ndo
somente o processo biolégico, mas que, por outro lado, também reconheceu o
contexto social como fator principal para o desenvolvimento psicoldgico, social e
educacional do sujeito, foi Lev Semyonovich Vygotsky.

Esse tedrico expde que o sujeito se desenvolve por meio da relacdo com o
outro, compartilhando experiéncias, em constante interacdo (VYGOTSKY, 2007). A
partir desse contexto, indaga-se: Quais possiveis aproximacfes da teoria socio-
historica para a Educacdo Mateméatica? No campo da Matematica Inclusiva, quais as
contribuicOes desta teoria para a educacéo de estudantes surdos(as)?

Os questionamentos realizados conduzem a curiosidade em analisar o que as
investigagdes académicas relatam sobre essa aproximagdo. Dessa forma, sera
apresentado um levantamento realizado na BDTD/CAPES, tentando fazer um
paralelo das pesquisas encontradas com o0s principais conceitos da teoria
vygotskyana, como Mediacdo, Zona de Desenvolvimento Proximal, Instrumentos e
signos, além de destacar aquelas que se aproximam do foco desta dissertacao.

Os trabalhos encontrados na BDTD/CAPES na area da Educa¢cdo Matematica
Inclusiva totalizam 41 pesquisas, de acordo com as palavras-chave utilizadas:
Vygotsky; educacdo de surdos; ensino de Matematica, em um marco temporal de
2012-2017. No entanto, ao dar inicio a analise, observou-se que ha repeticdo de
pesquisas, como também algumas delas fugiam do foco pretendido. Dessa forma,
foi necesséaria a exclusdo desses trabalhos, permanecendo um total de 35
pesquisas.

Nesse cenario, o Grafico 02 apresenta como esta distribuido o quantitativo
de pesquisas com abordagem na tematica em questdo nos ultimos seis anos. Os
dados mostram o ano de 2015 destacando-se sobre os demais, com 11 pesquisas.
Os dados relativos ao ano de 2017 revelam um decréscimo de producéo cientifica

em compara(;éo com 0s anos anteriores.
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Grafico 02: Distribuicdo temporal das pesquisas (2012-2017).
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Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (mar., 2018).

Com o namero significativo de pesquisas no ano de 2015 e nos demais anos,
procurou-se pesquisar, de forma detalhada, as regides com maior frequéncia de
estudos voltados para a tematica discutida nesta dissertacdo. Apesar de o tema ser
bastante pertinente a area da Educacdo Matematica Inclusiva, a percepcao de que
necessita de mais debates e estudos é constante.

A Tabela 04, na qual é apresentada a distribuicdo geografica e institucional
das pesquisas analisadas, também revela a regido Sudeste como destaque nos
estudos em comparacdo com as demais regides brasileiras. O quantitativo de
universidades destacadas é 05, sendo que a Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo — PUC/SP — apresenta um quantitativo maior, isto €, um total de 05 pesquisas

(04 Dissertacdes de Mestrado e 01 Tese de Doutorado).

Tabela 04: Distribuicdo geografica e institucional das pesquisas relacionadas a

Vygotsky.
Regido Universidade Quantitativo
Dissertacdo Tese Total
Norte Unive(sidaqle Federal do Amazopas — UFAM 02
Universidade Federal do Para — UFPA 01 03
Universidade Federal do Ceara — UFC 02
Universidade Federal de Sergipe — UFS 04
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 01
Nordeste — UFRN
Universidade Estadual de Feira de Santana — 01 08
UEFS
Centro-oeste Universidade de Brasilia — UNB 01 01
Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF 02
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar 01 02
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo 04 01
— PUC-SP
Sudeste Universidade Estadual de Sdo Paulo — UESP 01
Universidade Federal do Espirito Santos — 02 13
UFES
sul Escola Superior de Teologia — EST 01

Universidade Federal do Rio Grande — FURG 01
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Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP 01
Universidade Federal do Parana — UFPR 01 01
Universidade do Rio Grande do Sul — UFRGS 01
Universidade Federal de Uberlandia — UFU 01
Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS B o
Total 29 06 35

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (mar., 2018).

A Tabela 04 ainda revela dados importantes, pois, apesar de a regidao Sul
possuir uma quantidade maior de instituicdes, 07 em seu total, as pesquisas néo
ultrapassam o valor da regido Sudeste como mencionado. Além disso, 0 numero de
pesquisas concretizadas em Dissertacfes de Mestrado (29 em seu total) € muito
maior do que o de Teses de Doutorado (somente 06).

Outro dado importante sdo 04 pesquisas encontradas da UFS vinculadas ao
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECIMA.
Em relacdo aos anos de publicacdo, tem-se: 01 em 2012 e 2013; e 02 no ano de
2017. Duas delas contextualizam a teoria vygotskyana em objetos de conhecimento
da Matematica (célculo | e geometria). E importante salientar que a pesquisa de
2013 tem como foco a pessoa com deficiéncia, mais precisamente a deficiéncia
visual.

Esses dados sdo importantes para descobrir em quais regides e instituicoes
h&d pesquisadores preocupados com investigacdes académicas na éarea da
Matematica envolvendo a teoria sécio-histérica, além do foco na educacdo de
estudantes surdos(as). Assim, a regido Sudeste tem grande destaque.

Com base no processo de coleta e analise de dados, pode-se compreender
gue pesquisas sobre a teoria soOcio-histérica e ensino de estudantes surdos(as)
possui um namero significativo. Todavia, aquelas com foco no ensino de Matematica
sdo em numero reduzido, necessitando de mais discussdes no campo. Diante desse
contexto, indaga-se: O que as pesquisas analisadas com esse foco discutem? Qual
a relacdo que os pesquisadores fazem da teoria vygotskyana com o ensino de
Matematica e estudantes surdos(as)? As respostas a esses questionamentos serdo
discutidas a seguir.

Os resultados encontrados evidenciam que tais pesquisas, ainda que tenham
objetivos diferentes, tratam da teoria vygotskyana no ensino de Matematica com

focos parecidos, principalmente quando discutem o0s conceitos que esse tedrico
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deixou como legado para a educagdo, tais como: mediacdo, Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), como também estudos da defectologia'®. Assim,
do total mencionado, foram selecionadas 05 pesquisas que mais se aproximam do

objeto de pesquisa desta dissertacao.

Quadro 05: Pesquisas que discutem Vygotsky, ensino de Matematica e surdos(as).

Ano Autor(a) Titulo Programa Universidade
: Acbes de uma professora- Programa de Pds-
Amandine : ~
pesquisadora no processo de Graduacédo em
Alpha ~ . e
. construcdo de conceitos em Linguistica PUC-SP
2012 Marie . . .
Lorthiois Ilngua} fie sinais numa escola Apllcac!a e Estudos
bilingue para surdos da Linguagem
. Programa de PGs-
Aline R ) ~
) A divisdo por alunos surdos: Graduagéao
Moreira de oy ~ e
. ideias, representacdes e Profissional em UFJF
2013 Paiva o ~
Corréa ferramentas matematicas Educage_lo
Matematica
Ensinando geometria espacial Programa de Pds-
Fernanda ~
Bittencourt para a!un_as surdas de uma Gfad_uagao
escola publica de belo horizonte Profissional em UFOP
Menezes ) ~
2014 (mg): um estudo fundamentado Educacéao
Rocha . C g
na perspectiva historico cultural Matematica
A inclusdo matematica de um Programa de Pds-
Katia aluno surdo na rede municipal Graduacéao
Parreira de Juiz de Fora mediada por um Profissional em UFJF
2015 : ~
Brettas professor colaborativo surdo de Educacéao
Libras atuando em bidocéncia Matematica
Investigacdo sobre materiais
ocete | TanbGessiogos te | programa de s
Fernando 0S p Graduagdo em Unioeste
2015 Agostinho professores no ensino de Ensino
9 criancas surdas nos anos
iniciais

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (mar., 2018).

Os Programas de PoOs-Graduacdo de que as pesquisas fazem parte sdo
diversificados, destacando-se, primeiramente, as 02 do Programa de Pos-
Graduacéao Profissional em Educacdo Matematica, da Universidade Federal de Juiz
de Fora (Minas Gerais). Ha, também, a da Universidade Federal de Ouro Preto
(Minas Gerais), do Programa de Poés-Graduacdo Profissional em Educacéo
Matematica. Destaca-se, além disso, a pesquisa do Programa de Pds-Graduagéo

em Ensino, da Universidade Estadual do Oeste do Parana.

! Conceito abordado por Vygotsky (1983) para relacionar aos estudos da pessoa com deficiéncia,
principalmente em sua obra Fundamentos de defectologia.
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Todavia, o programa que teve maior destague foi o Programa de POs-
Graduacdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, da Universidade de
Sédo Paulo (S&o Paulo), por ser considerado, inicialmente, com foco diferente dos
demais programas, principalmente daqueles que trabalham com a perspectiva da
disciplina Matematica (UFJF e UFOP, ambas instituicbes no estado de Minas
Gerais).

Lorthiois (2012), em sua pesquisa, investigou as acdes de uma professora-
pesquisadora no processo de construcdo de conceitos durante uma aula de
matematica pelos(as) estudantes surdo(as) usuarios(as) da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Percebeu-se uma relacdo com aquela anteriormente discutida, uma
vez que trouxe, também em seu estudo, uma secdo especifica com conceitos de
mediacao e ZDP. Além destes, trabalhou com conceitos espontaneos e especificos,
além da defectologia.

Os caminhos metodolégicos percorridos por essa autora foram embasados na
pesquisa de abordagem qualitativa, estudo de caso e pesquisa acdo, em que
realizou uma aula focal em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental com um
total de 10 alunos(as) surdos(as).

Em seus resultados, a pesquisadora fez uma relagdo com os conceitos de
mediacdo, ZDP e criacdo de conceitos destacados na parte tedrica de sua pesquisa,
salientando, principalmente, a importancia da interacdo entre os(as) estudantes e o
papel da professora, enquanto mediadora do ensinar e aprender. Diante disso,
mudancgas ocorreram nas acdes da professora-pesquisadora que ensina Matematica
a estudantes surdos(as) em uma escola bilingue, no sentido de refletir sobre sua
pratica para uma aprendizagem significativa.

O processo de mediacdo ndo é algo simples, necessitando da parte do
docente conhecimento de quem é o(a) aluno(a) e qual o contexto social e histérico
vivenciado por ele(a). Ao recorrer a histéria da educacdo de surdos(as), fatos
marcam momentos excludentes, principalmente quando se remete ao periodo do
oralismo™. Ao compreender o percurso histérico e social do aluno(a), o(a)
professor(a) procura estratégias que possibilitem o processo de aprendizagem,

levando em consideragéo a cultura e sua vivéncia.

> Método utilizado para a educacdo de pessoas surdas. A visdo de surdez nesse método era uma
visdo clinica, na qual se trabalhavam técnicas de oralizacdo com o intuito de “dar voz ao surdo”, ndo
levando em consideracdo os aspectos culturais (LACERDA, 1998, p. 03).
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Na pesquisa intitulada “Divisédo por alunos surdos: ideias, representacoes e
ferramentas matematicas”, Corréa (2013) buscou compreender como alunos(as)
surdos(as) constroem suas estratégias de resolucdo de atividades que envolvem
divisdo. A pesquisadora utilizou como metodologia a pesquisa de abordagem
gualitativa com aplicacéo de 20 atividades a um grupo de 5 alunos do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental.

No que concerne a teoria vygotskyana, a pesquisadora apresenta um capitulo
especifico em que aborda os conceitos de mediacdo e Zona de Desenvolvimento
Proximal, pensamento e linguagem, a questdo da aprendizagem e do
desenvolvimento, como também o papel da escola na formacdo do(a) cidadao(a)
surdo(a).

A pesquisadora faz uma relacdo entre o conceito de mediagdo e signo, na
parte da discussdo dos resultados. Um dos pontos elencados por ela é a utilizagédo
de estratégias visuais com intuito de auxiliar os(as) estudantes surdos(as) na
superacao das dificuldades com a divisdo. Além disso, essa autora enfatiza o papel
do(a) professor(a) enquanto mediador(a) do processo de ensino-aprendizagem,
necessitando de conhecimento na lingua desse(a) aluno(a).

Vygotsky (2007), ao trabalhar com a ideia de mediacdo, propés reflexbes
sobre o valor dos instrumentos mediadores. No caso da utilizacdo de estratégias
visuais para estudantes surdos(as), mencionadas por Corréa (2013), torna-se
relevante oportunizar um ensino que va além de uma simples transmissao direta do
saber, no sentido de valorizar e trabalhar com a questado cultural do individuo, por
meio da Libras.

O sujeito surdo, principalmente quando filho(a) de pais ouvintes, encontra
atraso no desenvolvimento da linguagem devido a auséncia de estimulacao
linguistica desde cedo. No entanto, mesmo que 0s pais ndo saibam lingua de sinais,
0 seu meio social da pistas para o desenvolvimento através da interagéo, na relacédo
com criancas surdas mais experientes ou com adultos. No caso de surdos(as),
filhos(as) de pais surdos(as), o desenvolvimento deles(as) acontecera de forma mais
rapida, visto que a interacdo torna-se natural, sem lacunas para o desenvolvimento
da linguagem.

Rocha (2014) investigou como o uso de recursos didaticos — como 0s
materiais manipulativos, em aulas em que fossem estimuladas ao dialogo com

questionamentos - favorece a aprendizagem de Geometria Espacial quanto a
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ampliacdo do vocabulario em Lingua de Sinais e o portugués escrito. No envolver da
pesquisa qualitativa, os resultados encontrados pela autora evidenciam a
importancia de recursos visuais a luz da teoria vygotskyana, por meio da mediacéo.
A autora ainda menciona a relevancia de incentivar o dialogo entre estudantes
surdos(as), contribuindo para a sua autonomia.

Ao buscar uma relacdo com outros pesquisadores, encontrou-se no livro de
Oliveira (1997, p. 62) discussdes aproximadas as de Rocha (2014), referentes ao

ambiente escolar pela teoria vygotskyana. Segundo a autora:

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido,
entdo, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento
real da crianca — num dado momento e com relacdo a um
determinado contetdo a ser desenvolvido — e como ponto de
chegada aos objetivos estabelecidos pela escola, supostamente
adequados a faixa etéria e ao nivel de conhecimentos e habilidades
de cada grupo de criancas (OLIVEIRA, 1997, p. 62).

Diante do que explana Oliveira (1997), compreende-se que o conhecimento
do nivel psicolégico da crianca é o pontapé inicial para o ensino do(a) professor(a).
Assim, nédo se deve ensinar determinado conteudo, mesmo de forma mediada por
algum instrumento ou signo, se sua faixa etaria e seu desenvolvimento cognitivo
com suporte social ainda ndo estdo construidos. Nesse contexto, € como querer
ensinar a um bebé& como amarrar os sapatos, nao fazendo efeito algum.

Na pesquisa de Odete Fernando (2015), ao analisar 0os jogos e materiais
manipulaveis utilizados pelas professoras de Mateméatica em escolas de educacédo
de surdos(as) nas cidades de Cascavel e Foz do Iguagu, localizadas no estado do
Parana, a estudiosa percebeu em seus resultados que o jogo faz com que a crianga,
com conhecimentos prévios ja existentes, tenha aprendizagem significativa. Além
disso, a teoria vygotskyana contribuiu para entender que o significante tem de ter um
significado para o(a) aluno(a) surdo(a). Isso quer dizer que a lingua oral ndo viabiliza
essa questao, ja a Lingua de Sinais-LS, sim, pois € a sua lingua natural.

As discussfes enfatizadas por Odete Fernando (2015) sobre o jogo séo
parecidas com o que apresenta Kishimoto em seu livro (2014, p. 83). Desse modo, 0
jogo na crianca, levando em consideracao a sua faixa etaria e o objetivo pedagogico

proposto, evoca resultados significativos para a aprendizagem infantil:
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Essa forma ludica é configurada pela sequéncia de decisbes do
brincante quando se trata de um ser social com capacidade de
decisdo, com protagonismo, que também é embebida pela cultura na
qual vive o brincante, acompanhada por regras, que provém do
exterior, mas que podem ser negociadas ou construidas conforme o
jogo avancga e que orientam as ac¢0fes ludicas (KISHIMOTO, 2014, p.
83).

De acordo com Kishimoto (2014), é possivel compreender o papel social que
0 jogo dispde ao estudante, dando-lhe autonomia e posicionamento em relacédo as
regras. Pensar em jogos para sujeitos surdos, com uma modalidade de
comunicacao visual-espacial, requer adaptacdes que favorecam o aprender. Nesse
sentido, aqueles mais visuais e/ou que possam manused-los estimulam o
aprendizado.

Como € possivel fazer a inclusdo de aluno(a) surdo(a) em aulas de
Matematica? Brettas (2015), em seu estudo, buscou responder a essa indagacao,
partindo por uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso,
embasando-se nos principais conceitos da teoria vygotskyana: ZDP, mediacédo e
teoria da compensacdo. Em seus resultados, a autora expde que, apesar das
dificuldades e limitagcOes, € possivel trabalhar a questédo da incluséo, sendo capaz de
perceber a mediacdo na préatica dos seus pesquisandos.

No entanto, uma das dificuldades destacadas por Brettas (2015) foi a
auséncia de sinais especificos da Matematica, em que a estudiosa propde a
realizacdo de cursos praticos para intérpretes e professores contendo sinais da area.
Essa dificuldade levantada pela autora também é possivel encontrar nas pesquisas
de Costa (2015) e I. Silva (2016) sobre o estado de Sergipe. Os autores, com
diferentes perspectivas no pesquisar, se assemelham quando enfatizam que a
auséncia de vocabulario especifico da Matematica dificulta o entendimento do(a)
estudante surdo(a) sobre o conteudo.

Vygotsky (1983), nos estudos voltados para a crianca com deficiéncia,
principais discussfes encontradas no livro Fundamentos da defectologia, ja
explanava suas ideias sobre a incluséo, acreditando que a escola especial aumenta
a separacao psicoldgica do individuo, tornando-o antissocial. Logo, a educacéo
precisa ser vista como campo social e preparar o(a) aluno(a) para a vida em
sociedade. Nesse sentido, apesar das dificuldades presenciadas no processo de
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incluir, como mencionado por Brettas (2015), a luta constante, a reflexdo sobre
ideias errbneas e rupturas de obstaculos pode garantir inclusao.

De acordo com o levantamento realizado nas Bases de Dados de instituicdes
especificas, como também na BDTD/CAPES, € perceptivel o crescimento de
pesquisas académicas voltadas para a Educacdo Matematica Inclusiva. Esse
crescimento mostra a preocupacdo de pesquisadores(as) sobre as especificidades
de estudantes com diferentes deficiéncias para que sejam inclusos(as) na sala
comum ou estudem em salas especializadas. Na atualidade, a preocupagado maior
se encontra na ruptura de obstaculos ao paradigma da inclusdo, adaptado as
escolas de todo o pais.

As pesquisas tém revelado que a inclusdo de estudantes com deficiéncia
provocaram nas escolas e na pratica dos(as) professores(as) novas perspectivas
educacionais com foco nas especificidades deles(as). Todavia, é evidente também
gue esse processo, muitas vezes, se depara com limitagcdes postas na prética; isto
€, a aceitacdo das diferencas pelos(as) profissionais, como também pelos(as)
proprios(as) estudantes. A auséncia de materiais didatico-pedagogicos vinculados a
especificidade do(a) estudante surdo(a) contribui também para esse contexto.

Outro ponto a ser destacado pelas pesquisas é a interacdo que a escola
inclusiva pode propor para os(as) estudantes surdos(as) e ouvintes. No contato
diario, as criangcas e 0s jovens se comunicam entre si e os(as) colegas de sala,
assim socializam, trocam experiéncias vivenciadas em diversos ambitos sociais e
aprendem a olhar para o(a) outro(a) enquanto ser humano e ndo para a sua
deficiéncia.

Diante de todo o exposto, espera-se que possam ser garantidos direitos
postos em lei: uma educacéo cada vez mais com qualidade e eficiéncia que respeita
e valoriza as diferentes formas de aprendizagem presentes na escola; o
reconhecimento do trabalhado realizado em sala; a formacdo continuada, além de
outros direitos que séo primordiais para um ensino comprometido com a inclusédo de
todos(as).

As pesquisas encontradas e discutidas no levantamento apresentaram
semelhancas e divergéncias em seus resultados. Esse quantitativo revela as
inquietacdes de pesquisadores(as) em conhecer novos e diferentes conhecimentos,
contribuindo para o fortalecimento de estudos na area da Educacdo Matematica

Inclusiva. No entanto, na busca por textos que abordassem a tematica desta
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dissertacéo, foi encontrado um numero limitado, sendo necessario investigar outros
aportes teoricos além de dissertacdes e teses, 0 que sera apresentado na secao

seguinte.
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3 EDUCACAO DE PESSOAS SURDAS E ENSINO DE MATEMATICA:
CONTEXTOS HISTORICOS, LEGAIS E TEORICOS

O desenvolvimento de uma pesquisa cientifica perpassa por diferentes
caminhos e situagBes, as vezes dificultosos; outras vezes mais brandos. No
caminhar, um dos passos dados € a apresentacdo da fundamentacdo tedrica
embasando as discussdes em torno do objeto de pesquisa. Nesse contexto, a
presente secdo aponta elementos importantes por meio da legislacéo e de autores
da area da Educacédo de Surdos e Educacdo Matemética na perspectiva inclusiva,
com o intuito de aprofundar os aportes tedricos desta dissertacao.

Considerando o numero limitado de pesquisas que se aproximam com a
tematica desta dissertacdo, buscou-se, em periddicos e também em livros, textos
gue se aproximassem do tema. Diante disso, apoiou-se nos(as) seguintes
autores(as): Lacerda (1998), Perlin e Strobel (2008), R. Souza (2017) e V. Souza
(2010, 2014), os(as) quais discorrem sobre o aspecto histérico da educacao de
surdos(as) em ambito nacional e estadual.

Autores(as) como: Sassaki (2000), Guarinello et al. (2006) e Gomes (2007)
contribuiram com discussfes sobre inclusdo de surdos(as). Borges e Nogueira
(2013), Viana e Barreto (2014), por sua vez, colaboraram no que se refere a
Educacdo Matematica Inclusiva. Relacionadas a LudoMatematica, foram
encontradas contribuicbes em Lorenzato (2009) e Kishimoto (2000), e, finalmente,

sobre a teoria vygotskyana, em Vygotsky (1983, 2007) e Rocha (2014).

3.1 Aspectos historicos da educacdo de pessoas surdas: contexto nacional e

estadual

A discussdo em torno da educacao de pessoas surdas apresenta um periodo
conturbado, de muitas lutas e muita resisténcia. Assim, compreender inicialmente o
processo historico nada mais € do que entender os desafios, as incertezas e as
conquistas alcancadas por uma comunidade que luta cada vez mais por uma
educacdo de qualidade, a qual respeite sua lingua e seu povo. O contexto nacional,
apresentado a seguir, revela o olhar de uma sociedade que, muitas vezes, fechou os

olhos para uma cultura diferente daquela da maioria ouvinte, a cultura surda.
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3.1.1 O Contexto Nacional

A educacdo de estudantes surdos(as), no contexto brasileiro, perpassa por
um periodo de mudancas no decorrer de sua trajetoria histérica. Esse processo tem
inicio com a vinda de um professor surdo francés, Ernest Huet, a convite de D.
Pedro II, com o intuito de fundar uma escola para surdos(as), o Instituto de Surdos-
Mudos, atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES —, situado no Rio de
Janeiro (PERLIN; STROBEL, 2008).

Ernest Huet seguiu a linha de ensino adotada pelo Abade Charles Michel de
L’Epée, outro francés, considerado o primeiro pedagogo a perceber a Lingua de
Sinais como possivel maneira de ensinar aos surdos. Segundo Veloso e Maia
(2009), o0 método utilizado por L’Epée, conhecido como método combinado, consistia
no uso da Lingua de Sinais correspondente a outros sinais da estrutura gramatical
da lingua francesa.

Com a influéncia de L’Epée, Ernest Huet comecou o seu trabalho no Brasil
por meio desse método. Antes da sua vinda, o pais percebia os surdos (ou surdas)
como ndo educaveis. Essa visdo s6 foi modificada com novas doutrinas vindas da
Europa. Assim, no dia 26 de setembro de 1857, o professor fundou a primeira escola
para surdos no Rio de Janeiro (MAIA; VELOSO, 2009). Essa data € marcada
nacionalmente como o dia do surdo.
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Com a criacdo do INES, vérios(as) surdos(as) de todas as partes do pais
vieram estudar nessa instituicdo. A Lingua de Sinais — LS — estava sendo
disseminada por todo o Brasil, uma vez que, ao voltar para suas cidades, os(as)
estudantes utilizavam a LS. Todavia, anos depois, a educacdo de estudantes
surdos(as) comecou a trilhar rumos diferentes.

Na Espanha, no ano de 1880, aconteceu um evento que modificou a maneira
de ensinar as pessoas surdas em todo o mundo, o Congresso de Mildao. O evento
contou com a participacao de professores, pesquisadores e surdos (em sua minoria)
debatendo sobre qual a melhor maneira de instruir a pessoa surda. Esse evento teve
abrangéncia internacional, uma vez que 0s paises seguiram as normas eleitas nesse
Congresso (LACERDA, 1998).

Ou seja, nesse evento foi decidido, por votagédo, que 0 ensino de estudantes
surdos(as) se daria por meio do método oral, conhecido como oralismo. A partir
dessa decisdo, a historia da educacdo desses(as) estudantes, principalmente no
Brasil, passou ao que se pode chamar de momentos de angustia e sofrimento.

O método oral (oralismo) obrigava os(as) estudantes surdos(as) a falar e
proibia o uso da sua lingua natural, a Lingua de Sinais. E importante salientar que a
visdo que se tinha da surdez, nessa época, era um posicionamento clinico, sendo
ela percebida como uma doenca, precisando de cura (LACERDA, 1998).

Em alguns casos, as maos dos(as) estudantes eram amarradas para que
eles(as) ndo pudessem, de forma alguma, usar a Lingua de Sinais como meio de

comunicacao. Nesse contexto, Perlin e Strobel (2008, p. 12) explanam que:

Essa concepcao de educagcdo enquadra-se no modelo clinico, esta
visdo afirma a importancia da integracdo dos sujeitos surdos na
comunidade de ouvintes e que para isto possa ocorrer-se o sujeito
surdo deve oralizar bem fazendo uma reabilitacdo de fala em direcéo
a “normalidade” exigida pela sociedade.

De acordo com a explanacdo das autoras, compreende-se que o método oral
nao vé a pessoa surda como sujeito participante da sociedade, utilizando a sua
lingua natural, ou seja, a Lingua de Sinais. Para ser incluso na sociedade, de acordo
com tal método, era preciso que a pessoa surda aprendesse a falar e a se
comunicar como 0s ouvintes. O oralismo perdurou por muito tempo como sendo o

método mais adequado a educacao dessas pessoas.
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O ambiente da sala de aula, espago para socializagcado entre professor(a) e
estudantes, ensino e aprendizagem, mostrava-se um ambiente com objetivos
diferentes, no qual o(a) professor(a) com conhecimento de diferentes técnicas de
oralizagéo reabilitava aquele(a) discente que nédo ouvia. Nesse sentido, o papel de
profissional da educacdo, que € de ensinar, parece ser revertido ao de clinico,
atendendo a sujeitos com algum tipo de déficit auditivo.

Diante desse contexto, a LS ndo tinha espaco dentro da sala de aula,
negando ao(a) surdo(a), a sua préopria forma de comunicacdo, impondo uma
modalidade (oral-auditiva) que nao era correspondente a sua, a visual-espacial
(PERLIN; STROBEL, 2008). Em vista disso, angustias e sofrimentos foram sendo
corriqueiros no dia a dia da pessoa surda, que, ao invés de se sentir livre para
gualquer forma de expresséo, era prisioneira da sua prépria lingua.

Nessa conjuntura, como negar uma lingua em que a pessoa consegue
expressar-se mais facilmente, consegue interagir com os seus semelhantes sem
nenhum obstaculo? Acredita-se que no periodo do oralismo, embora obtivesse
adeptos que afirmavam trazer resultados positivos a aprendizagem da pessoa surda,
parece existir uma dominacao da lingua majoritaria ouvinte em detrimento da lingua
de sinais, disseminada por uma minoria linguistica (LACERDA, 1998).

Esse periodo aos poucos foi sendo contestado se realmente estava dando
resultados significativos para a aprendizagem dos(as) estudantes. Isto posto, surgiu
um novo método que foi disseminado por todo o Brasil, a Comunicacdo Total (CT).
Apesar do surgimento da CT, o oralismo, com suas raizes profundas, ndo se
desmembrou totalmente da pratica do(a) professor(a).

A Comunicacdo Total, que se iniciou em meados de 1960, consistia ndo na
primazia da oralidade ou da Lingua de Sinais pelo sujeito surdo(a), mas que ele
pudesse se comunicar por diversas vias, possuindo o direito de escolha. Ainda que
tal método permitisse o uso da LS pelos(as) discentes nas escolas, a presenca da
simultaneidade das duas formas de comunicacdo nao expressa a lingua natural
do(a) surdo(a) como constituinte de gramatica propria, que expressa ideias
consistentes como qualquer outra lingua (PERLIN; STROBEL, 2008).

Nesse contexto, essa nova corrente educacional trouxe um diferente olhar
para o desenvolvimento dos(as) discente surdos(as), uma vez que sai da
perspectiva de proibicdo para a de permissdo, no sentido de que nesse momento

eles(as) podem fazer uso da Lingua de Sinais. Todavia, essa permisséo tornava-se
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limitada por ter ainda grande influéncia do oralismo. Segundo Giammelaro, Gesueli e
Silva (2013, p. 512): “nesta abordagem os sinais acabam ocupando um lugar de
auxiliar da fala”. Sendo assim, os(as) estudantes ndo aprendiam a compreender os
sinais como lingua, ndo ocorrendo, portanto, um efetivo desenvolvimento linguistico.

A partir do desenvolvimento de estudos que comprovam a Lingua de Sinais
como constituinte de uma complexidade linguistica, como também pela Iluta
constante da comunidade surda por uma educacdo de qualidade sem nenhuma
forma de subordinacao, segregacao e que perceba a Libras com estrutura diferente
da Lingua Portuguesa, fez surgir uma corrente educacional que atualmente é
considerada a mais adequada para o ensino de estudantes surdos(as), o bilinguismo
(LACERDA, 1998).

A educacao bilingue ou bilinguismo propde uma nova perspectiva de ensino
gue se diferencia das demais postas pelo oralismo e pela comunicagéo total. Nessa
corrente, o(a) estudante surdo(a) aprende a Libras primeiro e, posteriormente, a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Nesse sentido, o sujeito surdo(a) se torna
bilingue por ter conhecimento de ambas as linguas, necessitando que todo o
ambiente se torne bilingue também (ROCHA, 2014).

Na visdo de Giammelaro, Gesueli e Silva (2013), a abordagem bilingue
diferencia-se da oralista ao considerar o canal visual-espacial fundamental para a
aquisicao de linguagem do surdo e, ainda, contrapfe-se a Comunicacédo Total ao
preservar um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional,
defendendo a ideia de que cada uma das linguas apresentadas ao surdo e a surda
deve manter suas caracteristicas préprias.

Diante do que explanam as autoras, o bilinguismo possui caracteristicas que
o diferenciam do oralismo e da Comunicacdo Total. No método bilingue, o(a)
estudante aprende sua lingua natural primeiro, a Lingua de Sinais e, posteriormente,
a lingua oral na modalidade escrita, no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa — LP. E
relevante destacar que, na atualidade, esse método € o mais aconselhavel para a
educacdo de estudantes surdos(as), pelo valor dado a Lingua de Sinais como a
lingua natural desses sujeitos. Além disso, da resultados significativos nos aspectos
comunicacional, afetivo, social e linguistico.

A educacdo de estudantes surdos(as) em ambito nacional apresenta

percursos diferentes, marcados, principalmente, pelo sofrimento e pela excluséao
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colocados pela sociedade ouvintista. Do oralismo até chegar aos debates sobre o
bilinguismo, percebeu-se que esse processo foi doloroso, lutado e resistido.

Assim, 0 processo educacional da pessoa surda aponta para questdes néo
agradaveis, principalmente por ser perceptivel a auséncia de respeito a sua cultura.
No entanto, a luta constante da comunidade surda brasileira trouxe diversas
conquistas como o bilinguismo, o reconhecimento da Libras como uma lingua e a
efetivacdo de direitos por meio da legislacéo vigente. A partir desse contexto em
ambito nacional, pergunta-se: Como se deu o processo educacional de estudantes

surdos(as) sergipanos(as)?

3.1.2 O contexto historico da educacao de surdos(as) em Sergipe

A educacao de pessoas com deficiéncia no estado de Sergipe, inicialmente,
nao foi bem aceita pela populacéo, pois muitos ndo concordavam com a matricula
de pessoas com algum tipo de necessidade especial junto aos demais. Nas décadas
de 1930 e 1960, por exemplo, podem ser encontrados regulamentos de escolas que
ndo aceitavam tais matriculas (R. SOUZA, 2012). Nesse contexto, € possivel
perceber momentos de exclusdo e segregacdo com 0S quais pessoas com
deficiéncia se depararam no inicio de sua escolarizacao.

No que concerne aos(as) estudantes surdos(as), V. Souza (2010) salienta
gue uma das instituicbes de ensino no estado de Sergipe para a educacao
desses(as) estudantes foi o Centro de Reabilitacdo Ninota Garcia, sendo que sua
manutencdo era por meio de recursos publicos. Nesta instituicdo, ensinava-se
também a estudantes cegos(as) e com deficiéncia mental, atualmente com a
nomenclatura de deficiéncia intelectual.

O Ninota Garcia teve como direcdo a propria familia Garcia e recebia
convénios da Secretaria de Estado da Educacéo. Segundo V Souza, “Em 1964, ano
do golpe militar, o Centro de Reabilitagdo Ninota Garcia contava com apenas dois
anos de funcionamento, atendendo, na escola de surdos, 16 alunos. As salas eram
programadas para, no maximo, 10 alunos” (2010, p. 77). Nesse momento, 0 seu
ensino era por meio da leitura labial.

E importante salientar que um dos grandes representantes para a educacgao
de estudantes surdos(as) foi um sergipano conhecido como Tobias Rabello Leite.

Ele trabalhou no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, na cidade do Rio de
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Janeiro. Sua visdo de educacdo partia da perspectiva clinica. O ensino era
ministrado por médicos com vocacdo educacional (V. SOUZA, 2014). Naquela
época, tal perspectiva era entendida como a maneira mais viavel para a educacéao
desses(as) estudantes.

Uma questao importante nesse aspecto historico é o profissional que esta a
frente do processo de ensino-aprendizagem. A formacéao inicial de Tobias Rabello
Leite ndo era na area de educacdo, mas em Medicina, 0 que contribui mais ainda
para um olhar clinico condizente com o apresentado pelo Congresso de Mildo,
naquela época.

Muitos surdos(as) sergipanos(as) passaram a estudar no INES nesse
periodo. Costa (2018), em sua tese de Doutorado, investigou a trajetéria de vida
escolar e profissional de todos os(as) surdos(as) sergipanos(as) que estudaram no
INES nas décadas de 1944 a 1979. Em seus resultados, o pesquisador percebeu
gue os estudos no Instituto contribuiram para a insercdo de tais surdos(as) no
mercado de trabalho e para sua independéncia econdémica e profissional.

Apos finalizarem os estudos no Instituto, eles(as) voltavam para seu estado
disseminando o aprendizado alcancado, ou seja, a lingua estava sendo circulada em
boa parte do territério sergipano.

O deslocamento de surdos(as) para o INES contribuiu para a disseminacao
da lingua e de formas de ensinar a criancas e jovens surdos(as). A criacdo de
escolas voltadas para a area ndo demorou muito. Em 1991, foi fundada a
Associacao dos Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos de Sergipe — APADA/SE —,
gue tinha como proposito colaborar para a integracdo de pessoas surdas a
sociedade, para que tivessem sua visdo de mundo ampliada. Todavia, por falta de
recursos financeiros, a instituicdo ndo estd mais desenvolvendo seu trabalho no
estado.

A APADA/SE é mencionada por Costa, Geraldo Filho e Souza (2017, p. 05)
ao relatarem que existem cinco instituicbes voltadas ao ensino de estudantes

surdos(as) em Sergipe, conforme segue:

1. Associacdo de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos do Estado
de Sergipe — APADA/SE; 2. Centro de Educacdo Especial “Jodo
Cardoso Nascimento Junior” — CEEJCNJ; 3. Escola Estadual 11 de
Agosto — EE11A; 4. Instituto Pedagdgico de Apoio a Educacdo dos
Surdos de Sergipe — IPAESE; 5. Fundacéo CIRAS/Rosa Azul.
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As instituicbes mencionadas pelos autores apresentam um novo olhar para a
educacdo desses(as) estudantes, diante do processo histérico apresentado. O
Centro de Educacdo Especial Jodo Cardoso Nascimento Junior, por exemplo, foi
criado em 1989. Com algumas resolucdes provindas do Conselho Estadual de
Educacdo — CEE -, sendo a mais atual a Resolugdo n° 326/2017/CEE, que
reconhece a mudanca de denominacdo para Centro de Atendimento Educacional
Especializado Jodo Cardoso Nascimento Junior.

No estado de Sergipe, ha uma instituicdo que se destaca por ser considerada
uma escola especializada no ensino de estudantes surdos(as), o Instituto
Pedagogico de Apoio a Educacéo de Surdos de Sergipe — IPAESE. A instituicéo foi
fundada no ano 2000 por um grupo de pais de criancas surdas. Atualmente, atende
a criancas, jovens e adultos surdos(as) desde os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio.

Ainda de acordo com Costa, Geraldo Filho e Souza (2017), todas as
instituicbes destacadas por eles partem de uma metodologia bilingue, variando
apenas a forma como é aplicada. Embora os autores apresentem tal afirmativa, nédo
se concordam quando generalizam sobre as instituicbes, uma vez que em uma
delas nédo é utilizado o bilinguismo, como foi possivel encontrar nos resultados desta
dissertacao.

Nesse sentido, nota-se que o estado de Sergipe iniciou seus trabalhos com
estudantes surdos(as) da mesma forma como em boa parte do Brasil, ou seja, por
meio da oralizacdo e da leitura labial. Na atual conjuntura, houve grande avanco no
ensino, principalmente com resultados de pesquisas e conquista de politicas
publicas para a pessoa com deficiéncia.

No caso das pesquisas, um dos avancos do estado sergipano sobre a
educacdo de surdos(as), h& aquelas oriundas da Universidade Federal de Sergipe-
UFS, as quais discutem desde o aspecto historico até o ensino das diferentes
disciplinas curriculares, como é o caso da Matematica, por exemplo (SANTOS, 2015;
l. SILVA; 2016; MATOS, 2018).

Além disso, existem aquelas que foram realizadas em outras universidades
brasileiras, mas que trouxeram contribuicdo as escolas sergipanas, como € 0 caso
da pesquisa de Araujo (2015), que aconteceu na Universidade Anhanguera de Séo
Paulo-UNIAN/SP, fazendo um estudo no Instituto Pedagoégico de Apoio a Educacéo
de Surdos de Sergipe-IPAESE/SE.
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Dessa forma, o cotidiano da educacdo de surdos(as) sergipanos(as) esta
sendo pesquisado e polemizado, o que reflete na propria pratica dessas instituicbes
investigadas. Uma das questdes que estd em constante debate, atualmente, é o
processo inclusivo desses(as) estudantes. Apesar dos avangos nesse campo, ainda
séo perceptiveis limitacbes que merecem ser investigadas, as quais se refletem no
ensino do(a) professor(a) e no proprio curriculo. Nesse contexto, a subsecdo

seguinte expde aportes tedricos que fundamentam tal perspectiva.

3.2 A inclusdo de estudantes surdos(as): o repensar da préatica docente e 0

curriculo

As pessoas possuem caracteristicas, interesses, costumes que as
diferenciam umas das outras. O respeito e a valorizacao a essas diferencas colocam
em pratica a ideia de uma sociedade culturalmente heterogénea. No espaco da
escola, essas diferencas estdo presentes no olhar de cada crianca, na forma de
aprender, de perceber o mundo a sua volta, na forma de se comunicar.

Os(As) professores(as), em sua pratica, isto €, no momento do ensino,
percebem a necessidade de reconstruir as aulas, os recursos didaticos utilizados, a
sua visdo de educacdo e de ensino, com o intuito de atender as especificidades
encontradas em cada sujeito. Assim, incluir € proporcionar caminhos iguais para
guem caminha diferente.

Sassaki (2000) expde que muitos autores discutem o conceito de inclusdo em
diferentes perspectivas. Alguns chegam a apresentar integracdo como sinénimo de
inclusdo. Para Mantoan (2003), inclusdo escolar é um paradigma educacional “em
gue todos os alunos, sem excecao, devem frequentar as salas de aula do ensino
regular”, o que implica uma mudanca radical em todo ambito escolar, principalmente
no curriculo e na pratica docente.

O principio do processo inclusivo ndo € a pessoa com deficiéncia adaptar-se
a sociedade, na qual possa se sentir autbnoma e sem nenhuma forma de
segregacao; pelo contrario, a sociedade necessita organizar-se para atender as
especificidades de cada sujeito (SASSAKI, 2000).

Nesse sentido, todos(as) tém direitos iguais independentemente de
interesses, caracteristicas e necessidades individuais. A proposta da educacao

inclusiva, por exemplo, que obteve suas discussodes iniciais, principalmente por meio
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da Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, na Espanha, acredita que toda
crianca com deficiéncia tem o mesmo direito a educacdo como qualquer outra.
Assim, as escolas regulares e seu curriculo tendem a ser reformulados, constituindo
um meio eficaz para combater a¢Bes discriminatorias e obter respeito as diferencas
(BRASIL, 2017).

A inclusdo escolar ndo é algo simples de se efetivar, pois necessitam ser
repensadas diversas questdes inerentes ao ensino. No entanto, € possivel dar o
passo inicial, qual seja, a aceitagdo da crianca na escola e o0 respeito a suas
singularidades.

Em busca de aporte legal que embase as discussGes sobre incluséao,
encontrou-se no artigo 17 das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacgéo Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, de 11 de setembro de 2001), a

seguinte explanagéo:

Art. 17. Em consonancia com os principios da educacéao inclusiva, as
escolas das redes regulares de educagdo profissional, publicas e
privadas, devem atender alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a promoc¢édo das condi¢cbes de
acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizacdo e
adaptacdo do curriculo e o encaminhamento para o trabalho,
contando, para tal, com a colaboragdo do setor responséavel pela
educacao especial do respectivo sistema de ensino (BRASIL, 2001,
Resolugcdo CNE/CEB N° 2/2001).

Como € possivel observar, a legislacdo apresenta as condi¢cdes para uma
possivel educacéo inclusiva, a qual perpassa alguns pontos, entre eles a adaptacao
do curriculo, sendo flexivel e de acordo com as necessidades educativas de cada
estudante. Assim, acredita-se que nédo se pode pensar em inclusdo escolar sem dar
a devida atencédo a essas necessidades, pois, qguando isso ndo acontece, o curriculo
se mostra estatico, desrespeitando as diferencas dos(as) estudantes e excluindo-
os(as) do processo educacional.

Além disso, pensar em inclusdo é acreditar que todo ser humano é capaz de
alcancar seus objetivos, de vencer as barreiras postas pela propria sociedade que
parece invisivel diante das diferencas. Como foi mencionado por Perlin e Strobel
(2008), as pessoas surdas eram vistas pela sociedade como incapazes, sendo

excluidas do meio social, o que, na atualidade, ndo é mais aceitavel. Nesse sentido,
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a mudanca é gradativa e desejavel, porém a sociedade precisa querer mudar
tambeém.

Ainda no tocante ao espaco escolar, salienta-se que a oferta de estratégias
para a permanéncia de estudantes com deficiéncia € imprescindivel, uma vez que
somente coloca-los(as) na sala de aula juntamente com os(as) demais colegas, sem
lhes proporcionar relacdo afetiva, aprendizagem, interacdo, ndo demonstra um olhar
inclusivo, mas segregador.

Na atualidade, com a conquista inicialmente promovida pela Declaracdo de
Salamanca, a Educacéo Inclusiva no Brasil vem sendo cada vez mais debatida e
conquistando espaco. Destacam-se a Lei n® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), e a Lei n°® 13.146/2015, que dispde sobre a Lei
Brasileira de Inclusao — LBI. Além disso, no que concerne ao(a) estudante surdo(a),
a Lei n°® 10.436/2002 legaliza a Libras como a lingua oficial da comunidade surda
brasileira, o que demonstra a conquista dessa comunidade em relagcdo a seus
direitos, principalmente linguisticos (BRASIL, 2002).

Os(As) estudantes surdo(as) incluso(as) no ensino regular requer que o
ensino do(a) professor(a) leve em consideracdo que eles(as) possuem uma
modalidade de comunicacdo diferente do(a) préprio(a) profissional que esta Ihe
ensinando. E importante ressaltar que nao soé difere na questdo da modalidade, mas,
também, na prépria lingua, uma vez que a Lingua de Sinais possui uma gramatica
diferente da Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, faz-se necessario que os(as) profissionais detenham
conhecimento sobre o contexto que perpassa a vivéncia do sujeito surdo(a), o que
implica dessa forma sua formacdo. Em uma pesquisa realizada por Guarinello et al.
(2006), com 36 professores que atuavam em Escolas Estaduais do Parana, mais da
metade desses (52,7%) citou a auséncia de capacitagdo/preparacdo como um dos
desafios ao processo de ensino-aprendizagem, o que inclui, nesse resultado, o
proprio desconhecimento da Lingua de Sinais, por parte desses sujeitos
investigados.

Apesar de a pesquisa destacada abordar resultados em um estado
especifico, € possivel fazer uma relagdo com as pesquisas académicas do
levantamento, as quais apresentaram resultados, quando n&o iguais, parecidos
(PAIXAO, 2010; SANTOS, 2015).
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Assim, é possivel afirmar que ainda existem profissionais que ndo possuem
conhecimento da cultura do(a) estudante surdo(a) e, quando se deparam com
esses(as) estudantes inclusos(as) na sala regular de ensino, ndo sabem como
ensina-los(as), recorrendo a Tradutores/Intérpretes de Libras'®, quando é possivel
encontrar esse(a) profissional no ambiente escolar.

Os avancos relacionados a inclusdo sdo notaveis: pesquisas académicas na
Educacdo Basica e Superior com resultados significativos, adaptacdo de aulas,
metodologias diferenciadas, criagdo de materiais didatico-pedagdgicos acessiveis.
No entanto, ainda ha que se caminhar na busca por uma educacéo inclusiva, pois as
limitacBes nesse campo sdo presentes.

Diversas indagacfes sobre como fazer para proporcionar uma escola
inclusiva emergem em meio aos debates. Nesse sentido, destaca-se o

posicionamento de Gomes (2007, p. 34):

A incluséo de toda diversidade e, especificamente, das pessoas com
deficiéncia indaga a escola, os curriculos, a sua organizacdo, 0s
rituais de enturmacao, os processos de avaliacdo e todo o processo
ensino aprendizagem. Indaga, sobretudo, a cultura escolar néao
imune a construcdo historica, cultural e social da diversidade e das
diferencas.

Em meio ao que apresenta a autora, infere-se que a cultura escolar esta
relacionada a cultura do meio social, e muitas das situacdes que acontecem na
escola sao reflexo do que a sociedade apresenta. Ou seja, se as pessoas fecham os
olhos frente a diversidade existente nas ruas, em casa ou em qualquer ambito, na
escola isso ndo sera diferente. Nesse sentido, surge o desafio de como fazer a
escola refletir sobre a aceitagédo e a (re)construgcdo de um novo olhar perante os(as)
estudantes surdos(as), cegos(as), com deficiéncia fisica e os(as) demais.

E muito mais facil e cbmodo enxergar a escola e a sala de aula como espagos
em que todos(as) ttm o mesmo ritmo de aprendizagem, a mesma forma de
comunicacdo ou que os conteldos ensinados serdo aprendidos sem nenhuma
dificuldade. Contudo, ndo € o que se percebe na pratica, visto que a realidade é
diferente. Isso porque cada sujeito apresenta especificidades que diferenciam

uns(umas) dos(as) outros(as).

18 profissional que traduz e interpreta da lingua de sinais para a lingua oral e vice-versa.
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Diante disso, cabe a escola repensar o seu papel enquanto formadora de
cidadaos(as) criticos(as) frente as realidades sociais. Nesse ambito, ao pensar na
inclusdo de estudantes surdos(as), indaga-se como as diferentes disciplinas
curriculares podem ser ensinadas, de modo a proporcionar o aprendizado de
todos(as) os(as) estudantes. Entre as disciplinas, destaca-se a Mateméatica, foco
desta dissertacdo. Assim, como é possivel essa disciplina, na perspectiva inclusiva,
favorecer um ensino-aprendizagem significativo? Quais sado os desafios frente a

incluséo de estudantes surdos(as)?

3.3 Educacao Matematica Inclusiva para surdos(as): implicacfes docentes

A disciplina Matematica por muito tempo foi considerada um “bicho de sete
cabecgas” por muitas pessoas. Hoje, com novas perspectivas de ensino, essa visao
estd sendo modificada. Até porque, com a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
contexto escolar, essas mudancas sa80 necessarias, uma vez que as aulas
necessitam ser diferenciadas e acessiveis de acordo com a especificidade dos(as)
estudantes.

O ensino dessa disciplina para estudantes surdos(as) implica respeitar as
especificidades de cada sujeito: a sua lingua, a modalidade de comunicacdo, o0s
materiais acessiveis, como também um curriculo diferenciado. Ou seja, ha
necessidade de mudancas efetivas em todo o processo educativo para que ocorra
inclusdo. Essas mudancas necessitam ser iniciadas, primeiramente, por cada
profissional engajado no ensino-aprendizagem.

A relacéo entre ensino de Matematica e educacao de surdos(as) pde em jogo
inquietacbes sobre esse campo, levantando os seguintes questionamentos: Como
os(as) estudantes surdos(as) aprendem Matematica? Existe uma forma diferente de
ensinar essa disciplina?

Essas indagacGes colocam em evidéncia o papel do(a) professor(a) e sua
formacédo. Com a incluséo desses(as) estudantes, o(a) profissional ndo mais prepara
suas aulas somente para um publico especifico, os(as) estudantes ouvintes, por
exemplo. Mas repensa o0 seu fazer com metodologias apropriadas aos(as)
surdos(as) também. Nesse contexto, todo o processo educacional precisa ser
revisto, pois eles(as) tém o mesmo direito como qualquer outra crianca em relacao a

educacao que seja de qualidade e que favoreca um aprendizado matematico.
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No estudo realizado por Borges e Nogueira (2013) em uma turma inclusiva do
9° ano do Ensino Fundamental, que possui 02 alunas surdas, foram verificadas
diferentes implicacées no ensino de Matematica no tocante a essas alunas. Uma
delas foi a auséncia de um curriculo escolar que considerasse as diferentes
possibilidades de ensino e aprendizagem. Ou seja, a forma como € ensinado ao(a)
estudante surdo(a) nao diverge da forma ensinada ao(a) ouvinte.

Os resultados encontrados pelos autores sdo 0s mesmos apresentados por
Santos (2015) e Matos (2018) nos seus estudos em escolas sergipanas. Devido a
essa questao, o(a) estudante surdo(a) acaba perdendo em sua aprendizagem, pois,
ao ser incluso(a) em uma sala em que ha prevaléncia de colegas ouvintes, a lingua
destes(as) sobressaira sobre a daquele(a) e, possivelmente, a metodologia
empregada correspondera a modalidade oral-auditiva, ou seja, a ouvinte.

Em meio a esse contexto, a busca por novos saberes e novas estratégias
para o ensino de Mateméatica a esses(as) estudantes é algo imprescindivel, o que
pode ser refletido por meio do curriculo escolar em relacéo a pratica docente. Viana

e Barreto (2014, p. 47) expdem que:

Entdo é significativo que o professor proporcione ambientes de
aprendizagem de modo a criar motivagbes, favorecer condigcoes,
como o conhecimento cultural e linguistico; interacdes sociais
positivas e envolvimento ativo com outros individuos, valorizando a
diferenca e estimulando as experiéncias visuais. No momento em
gue nos interessamos por aquilo que se passa nha sala de aula,
somos obrigados a nos interessar pelo conteldo do conhecimento.

Ensinar Matematica, na perspectiva inclusiva, ndo € algo facil diante de
diferentes contextos encontrados na sala de aula. Porém, a valorizacdo das
diferencas pelo(a) professor(a) € um dos pontos de partida para haver um ensino em
gue todos(as) possam descobrir o conhecimento matematico. Em relacdo aos(as)
estudantes surdos(as), eles(as) aprendem por meio de experiéncias visuais, com
interacdo entre os(as) colegas, manuseio do concreto e de jogos. Basta o(a) docente
ver nas especificidades desses(as) estudantes o despertar para uma aprendizagem
possivel e significativa.

E notdério que o(a) professor(a) que ensina Matematica se depara com
diversos desafios em sua prética diaria, principalmente em relagdo as diferentes

culturas trazidas pelos(as) estudantes. Nessa perspectiva, o0 ambiente da sala de
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aula se torna heterogéneo, pois ha diferentes maneiras de pensar e de aprender, 0
gue possivelmente implica diferentes metodologias de ensino. No caso do(a)
estudante que ndo ouve (o surdo ou a surda), ele(a) necessita de um ensino que
privilegie a sua modalidade de comunicagéo, a visual-espacial (SANTOS, 2015).

Nesse sentido, o conhecimento de para quem estd ensinando é muito
importante, visto que o(a) profissional, ao saber as dificuldades e necessidades de
seu(sua) aluno(a), isso se reflete no como e no que ensinar. Partindo desse
pressuposto, na atualidade, ainda sao perceptiveis casos em que o(a) profissional,
ao explanar determinado conteudo, fala de costas para o(a) estudante surdo(a) ou
em voz alta, esperando que esse(a) aluno(a) o(a) entenda.

Gesser (2009) afirma que existem diversos mitos criados ao redor da pessoa
surda, um deles é o de que todo(a) surdo(a) sabe fazer leitura labial, o que é algo
errbneo, uma vez que, para gque iSso aconteca, necessita-se da passagem por um
profissional da area de fonoaudiologia. Além do que a questdo da oralizacdo néo é
bem vista pela comunidade surda, o que remete a momentos dificeis e angustiantes
na histéria da educacdo desses(as) estudantes.

Refletir sobre o papel enquanto profissional e sobre a visdo de educacao que
se tem € um dos passos a ser percorrido, especialmente quando se esta lidando
com estudantes com algum tipo de deficiéncia.

O(A) estudante surdo(a) utiliza uma lingua diferente da do(a) professor(a) que
ouve (ouvinte), implicando, dessa forma, trabalhar com uma metodologia
diferenciada. Assim sendo, espera-se que o(a) profissional tenha conhecimento em
Libras e nas especificidades de cada estudante, especialmente ao trabalhar com
jogos e atividades visuais.

As escolas, nesse sentido, precisam estar atentas as singularidades de quem
adentra o ambiente educacional, promovendo a permanéncia dos(as) estudantes por
meio de um ensino convidativo. Todavia, se o(a) professor(a) continuar sendo um
mero transmissor do conhecimento, utilizando-se da oralizacdo, da lousa e do pincel
como unicas ferramentas do ensinar, os(as) estudantes surdos(as) terdo resultados
insatisfatérios, pois ndo irdo compreender boa parte daquilo que esta sendo exposto.

Além disso, retomando os estudos de Goldfeld (1997), existem casos de
pessoas surdas que ndo sabem Libras devido a alguns fatores, entre eles o fato de
serem filhos de pais ouvintes e que ndo possuem conhecimento na lingua natural do

seu filho. Nessa situagdo, quando as criangas vao a escola, encontram dificuldades
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no processo de aprendizagem, uma vez que, mesmo que tenham a presenca de
um(a) tradutor(a)/intérprete’’ na sala de aula, o(a) aluno(a) precisa, primeiramente,
ser alfabetizado(a) em Libras.

No caso da Matematica, um ponto que deve ser levado em consideracéo é a
auséncia de sinais especificos da area. De acordo com Brettas (2015), uma das
dificuldades vivenciadas por docentes e intérpretes é a falta de sinais da
Matematica. A partir desse cenario, o trabalho desses profissionais podera encontrar
lacunas, o que acaba afetando também o aprendizado dos(as) estudantes
surdos(as), pois seu entendimento em relagcdo aos diferentes conteldos nao sera
completo. O autor propbe a possibilidade de criar um curso pratico para
professores(as), intérpretes e demais interessados(as) na area, cujo objetivo seja a
criacdo de sinais especificos para simbolos matematicos que ainda ndo existam na
Libras.

O processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina, no contexto da
educacdo de surdos(as), propde novos olhares a uma Educacdo Matematica
Inclusiva preocupada com o conhecimento de todos(as) os(as) estudantes
envolvidos(as) no processo educacional. Todavia, a reflexdo do papel docente e o
conhecimento das especificidades de cada estudante séo fatores essenciais para
um trabalho mais eficaz e comprometido com o desenvolvimento estudantil. Assim,
0s sujeitos surdos conseguem sentir-se acolhidos e satisfeitos em um ambiente em
gue sua cultura e identidade estéo sendo respeitadas e valorizadas.

Isso ocorre principalmente se nesse ambiente estiverem presentes
manifestacdes ludicas, como brincadeiras, jogos, brinquedos educativos, pois fazem
referéncia ao universo infantil. Assim, serdo discutidos, na proxima subsecéo,

autores da area envolvendo o ensino de Matemética para estudantes surdos(as).

3.4 A LudoMatemética na educacao de estudantes surdos(as): quem disse que

brincando ndo se aprende?

O ludico esta presente no contexto da crianca desde seus primeiros anos de
vida, seja quando a mae canta musicas para seu(sua) filho(a) dormir, até mesmo

quando interage com outros(as) colegas em uma brincadeira. No campo da

" Profissional que traduz e interpreta da Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa e vice-
versa.
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educacéo, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trabalhar com
tal contexto tornou-se um dos instrumentos mais ricos do fazer docente por
proporcionar resultados significativos na aprendizagem do(a) estudante.

O processo de ensino da Matematica somente por meio do quadro e giz, ou
de atividades de fixagao, reproduzindo um ensino engessado e transmissivo, nao é
mais aceitavel, uma vez que na escola ha diferentes formas de pensar e de
aprender, necessitando acompanhar as mudancas desse novo cenario,
principalmente por parte do(a) docente que tem em maos a chave para as portas do
conhecimento. Assim, buscar novas possibilidades para um trabalho mais
significativo é comprometer-se com o desenvolvimento de estudantes,
principalmente aquelas que viabilizam um ambiente de ensino mais dinamico,
convidativo e instigante. Essas sdo caracteristicas que o ludico pode favorecer ao
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, definir o ludico ndo se torna tarefa facil. Diversos(as)
estudiosos(as) realizam suas pesquisas e seus estudos apoiando-se nesse campo,
porém sao observados diferentes significados e conceitos. Ora alguns(mas)
relacionam ao jogo e seu uso enquanto material didatico (LORENZATO, 2009;
KISHIMOTO, 2010); ora outros associam ao brinquedo (VYGOTSKY, 2007;
KISHIMOTO, 2010). H4& também a explicacdo de que seu significado se refere a
brincadeira (KISHIMOTO, 1998).

Kishimoto (2010) ndo propde um conceito Unico para 0 jogo, pois a autora
afirma que depende do contexto sociocultural envolvido. Para ela, “cada contexto
social constrdi uma imagem de jogo conforme seus valores e modos de vida, que se
expressa por meio da linguagem” (KISHIMOTO, 2010, p. 17). Diante disso, quando
Se pensa no jogo para a crianga surda, a sua cultura e modalidade de comunicacéao
sao postas em evidéncia.

O planejamento de determinado jogo pelo(a) docente é pensado com
objetivos pedagogicos condizentes com as especificidades de cada sujeito
envolvido, principalmente quando ha turmas de estudantes surdos(as) inclusos(as)
em uma escola inclusiva. Nesse ambiente, culturas distintas estdo em constante
relacdo, troca de experiéncias e aprendizado. Assim, o apelo pelo visual com uso de
imagens, ilustragdes e/ou concreto € fundamental para o aprendizado de todos(as).

Como destaca Kishimoto,
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A utilizagdo do jogo potencializa a exploracdo e a construgdo do
conhecimento, por contar com a motivagao interna tipica do ludico,
mas o trabalho pedagogico requer a oferta de estimulos externos e a
influéncia de parceiros bem como a sistematizagédo de conceitos em
outras situacdes que ndo jogos (2010, p. 38).

De acordo com a autora, o ludico proporciona a crianca uma motivacao
interna que pode ser relacionada ao prazer, ao divertimento, a brincadeira. Porém,
no trabalho pedagdgico sdo necessarios estimulos que védo além daqueles
internamente acionados pela criangca, com interacdo entre outras criangas e adultos,
isto &, estimulos externos. Nesse ponto, pode ser destacado o préprio jogo, uma vez
gue ele, enquanto instrumento mediador, ativa processos mentais como atencao e
memdaria, importantes para a aprendizagem discente.

Nesse sentido, o(a) professor(a) que ensina Matematica, preocupado(a) com
a aprendizagem do(a) seu(sua) aluno(a), (re)organiza suas aulas buscando
diferentes caminhos ao conhecimento matematico, de forma instigante, prazerosa e
divertida. Para Lorenzato (2009), essas caracteristicas podem ser verificadas com o
uso do Laboratério de Ensino de Matemética, o LEM. O autor o conceitua como o
centro da vida matematica na escola, no qual os(as) docentes estao
empenhados(as) a tornar o conhecimento matematico mais compreensivel.

N&o € objetivo desta dissertacdo discutir, de forma exaustiva, o LEM. Mas,
sim, enfatizar questdes relacionadas ao ludico abordadas pelo autor. Lorenzato
(2009) destaca o material didatico como instrumento constituinte do LEM e o
apresenta como importante aliado ao trabalho docente.

Diante disso, existem diferentes tipos de material didatico que podem ser
utilizados no trabalho do(a) professor(a) que ensina Matematica. Dois deles sao
destacados por Lorenzato (2009): o material manipulavel, em que o(a) discente tem
uma participacdo maior por meio do pegar, manusear e sentir, e 0s jogos. Em

discussbes analogas as de Kishimoto (2010), o autor apresenta que:

Convém termos sempre em mente que a realizacdo em si de
atividades manipulativas ou visuais ndo garante a aprendizagem.
Para que esta efetivamente aconteca, faz-se necessaria também a
atividade mental, por parte do aluno. E o material didatico pode ser
um excelente catalisador para o aluno construir seu saber
matematico (LORENZATO, 2009, p. 29).
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Nessa afirmativa, € possivel inferir que o material didatico pode ser
considerado um estimulo externo a aprendizagem matematica, proporcionando o
acionamento de atividades mentais aos(as) estudantes com base em suas
experiéncias culturais e sociais. Ainda segundo Lorenzato (2009), somente o uso de
atividades manipulaveis ndo garante a aprendizagem. Nesse ponto, acredita-se que
tal fato aconteca quando o(a) docente ndo conhece as especificidades de
seus(suas) estudantes, como também ndo planeja seu trabalho antecipadamente ou
até mesmo h& a auséncia do saber manusear tal objeto.

Outro estudioso que aborda a tematica é Vygotsky*®, um dos tedricos da area
da psicologia que deixou importantes contribuicdes para a educacéo. Ele relaciona o
conceito de ladico ao brinquedo. Segundo ele, conceituar o brinquedo como uma
atividade que da prazer a crianga é errbneo, uma vez que existem outras atividades
com maiores resultados prazerosos, além de determinadas acfes do jogar nao
serem agradaveis, aguelas que tém de perder e ganhar, por exemplo (VYGOTSKY,
2007).

O imaginario da crianga € acionado no momento em que ela vé e manuseia o
brinquedo. Mesmo de forma implicita, apesar de a crianca ndo perceber, existem
regras a priori que conduzem o comportamento dela, mais especificamente no
ambiente escolar, em que o(a) professor(a), intencionalmente, constréi seus
materiais ludicos com o intuito de o(a) aluno(a) alcancar o objetivo pedagdgico
pretendido.

No ambiente em que o(a) estudante brinca, o(a) professor(a) pode perceber o

desenvolvimento dele(a), como destaca Vygotsky:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da
crianca. No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario; no brinquedo, é como se ela fosse maior do que é na
realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo
contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento (2007, p. 122).

'® Lev Vygotsky nasceu em 1896 na Bielorrissia e faleceu em 1932. E um tedrico reconhecido por
suas teorias psicologicas utilizadas até os dias atuais, principalmente na area da Educacao. Entre
elas, destacam-se: Pensamento e linguagem, Mediacdo e estudos da crianca com deficiéncia, um
dos poucos tedricos preocupados com essa area (COELHO; PISONE, 2012).
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by

Através do brinquedo, a crianga relaciona o imaginario a sua realidade,
expressando situacbes vivenciadas em seu meio social. A percepcdo do(a)
professor(a) em relacdo ao desenvolvimento dela é possivel por meio do brincar.
Nesse momento, seu papel, enquanto mediador(a) do processo, entra em jogo com
0 propoésito de propor situagdes que a levem a realizar determinadas atividades
sozinha, sem o auxilio de alguém mais experiente.

No caso da Matematica, esse instrumento viabiliza ao(a) estudante surdo(a)
autonomia para resolver situacdes matematicas, nas quais a simples transmissao
direta do conhecimento, pelo(a) professor(a), pode néo ter resultados significativos a
aprendizagem. Nesse contexto, apostar no ludico € uma possibilidade de atingir a
ZDP do(a) estudante.

Kishimoto (2010, p. 36), na mesma linha de Vygotsky, apresenta que o uso do
“brinquedo/jogo educativo com fins pedagogicos remete-nos para a relevancia desse
instrumento para situacdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento infantil”.
E, ao associar o ludico a brincadeira, a autora apresenta trés tipos: 1) brincadeiras
tradicionais infantis, 2) brincadeiras de faz-de-conta e 3) brincadeiras de construcao.

As brincadeiras tradicionais infantis estdo enraizadas na cultura de cada
crianca que séo passadas de geragcdo em geracao, vinculadas ao folclore. Kishimoto
(2010) expbe que muitas delas sédo iniciadas de uma forma e, no decorrer do tempo,
vao sendo modificadas, de acordo com a cultura de cada povo e seus costumes. Ja
aquelas de faz-de-conta apresentam, de forma mais evidente, a situacao imaginaria
da crianga. A ideia discutida aqui se relaciona com o conceito de brinquedo posto
por Vygotsky (2007) anteriormente.

As brincadeiras de construcdo, conforme a autora, sdo aquelas que
enriguecem a experiéncia sensorial, estimulam a criatividade e desenvolvem
habilidades na crianga (KISHIMOTO, 2010). Na Matematica, essas brincadeiras
podem ser utilizadas para representar tamanho, largura e quantidade.

Ao considerar as diversas ramificagdes dadas ao ludico, nesta dissertacao,
ele é discutido em ambito educacional. Embora Kishimoto (2010) discuta tal conceito
enguanto jogo, sao essas discussdes que mais se aproximam do objeto em estudo.
Cabe salientar que o jogo, o brinquedo e a brincadeira podem fazer parte desse
processo, a depender do objetivo pedagdgico pretendido.

Nessa conjuntura, pensar no ensino de Matematica para estudantes

surdos(as) € preocupar-se com 0 respeito a cultura, utilizando figuras, materiais
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manipulaveis, jogos visuais e outros instrumentos, viabilizando a interacdo e o
aprendizado desses(as) estudantes, como abordam diversas pesquisas, por
exemplo: Odete Fernando (2015), Chaves (2011), Santos (2015) e Matos (2018).

Ainda que os(as) autores(as) abordem a contribuicdo que o ladico
proporciona a aprendizagem do sujeito, um ponto que merece ser levado em
consideracdo é o planejamento do(a) professor(a) na escolha de qual instrumento
utilizar, pois parte de algumas premissas: a) para quem serdo utilizados
determinados instrumentos; b) tracar objetivos pedagdgicos claros diante das
necessidades vivenciadas; c) escolher o instrumento que melhor se aplica, ou seja,
jogos, material manipulavel, brinquedo ou até mesmo a juncdo entre eles, se
necessario; d) avaliar o todo, desde antes, durante e apés a aplicacéo.

O planejamento se faz necessario para qualquer profissional, nomeadamente
o(a) professor(a) que pode enfrentar diferentes desafios em sua prética diaria,
necessitando estar preparado(a) antecipadamente. Outra questdo envolvida é o viés
tedrico abordado nessa prética, as vezes explicita ou implicita, na qual ele(a) expbe
sua visao de educacao. Assim, na subsecao posterior, sdo levantadas inquietacdes
sobre a teoria sOcio-historica e sua aproximacdo ao ensino de Matematica para

estudantes surdos(as).

3.5 A teoria socio-histérica: pontos de aproximacdo a Educacdo Matematica

Inclusiva para surdos(as)

As contribuicdes de conceitos psicoldgicos para a educacdo sdo comumente
observadas em discussdes no campo académico, nas escolas e na pratica docente.
Lev Vygotsky é um dos tedricos mais utilizados no entendimento do processo
cognitivo, além de contribuir para o saber-fazer do(a) professor(a).

A principal ideia que esta pesquisa discute permeia a teoria socio-historica
idealizada e difundida por Vygotsky, na qual o sujeito se desenvolve por meio da
relacdo com o outro, compartilhando experiéncias, em constante interacao
(VYGOTSKY, 2007). A teoria mencionada discute conceitos que podem ser
empregados na area da educacdo, com destaque para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Ao acreditar que o ludico € um instrumento mediador no processo de ensino-

aprendizagem no contexto do ensino de Matematica para estudantes surdos(as), os
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principais conceitos que a presente pesquisa discute giram em torno da mediagao
pedagogica, instrumentos e signo, zona de desenvolvimento proximal e debates
sobre o desenvolvimento da crianca com deficiéncia, com foco no(a) surdo(a)
(VYGOTSKY, 1983, 2007).

A partir desse contexto, indagam-se: Quais as possiveis aproximacdes da
teoria socio-histérica para a Educacdo Matematica? No campo da Matematica
Inclusiva, quais as contribuicbes dessa teoria na educacdo de estudantes
surdos(as)? Diante disso, serdo apresentados de maneira mais aprofundada os
principais conceitos defendidos pelo tedrico, principalmente pela aproximacgédo e
relacdo com o fazer docente enquanto mediador do processo de ensino-

aprendizagem.

3.5.1 A mediacgao

O sujeito € um ser social que se relaciona com 0 meio a todo 0 momento.
Para Vygotsky (2007), essa relagcdo néo se torna algo direto, mas ocorre de forma
mediada. O conceito de mediacdo pode ser caracterizado como um processo de
intervencao de determinado elemento em uma relagéo, em que essa relagcdo passa
a ser mediada por esse elemento e ndo de forma direta (VYGOTSKY, 2007).

Nesse processo, 0 uso de instrumentos e signos mediadores sao importantes
para o desenvolvimento do(a) estudante. Apesar de serem considerados conceitos
similares por outros pesquisadores da area da Psicologia, o tedrico expde que: “nao
devemos esperar encontrar muitas semelhancas entre os instrumentos e aqueles
meios de adaptagdo que chamamos de signos” (VYGOTSKY, 2007, p. 52). Um dos
fatores para essa afirmacao se refere, possivelmente, aos diferentes estimulos: um
deles é externo, isto é, o instrumento; enquanto o outro, 0 signo, € interno.

O instrumento é construido com o propésito de o sujeito realizar determinada
acao, transformando a natureza. Rocha (2014) cita como exemplo o machado e a
faca. Entende-se, nesse sentido, que apresentam a acdo de cortar determinado
objeto; todavia, isso s6 pode acontecer quando o sujeito utiliza o instrumento como
mediador da agao, alcangcando seu objetivo.

No ambito educacional, alguns exemplos podem ser mencionados, pois o(a)
professor(a), em determinados momentos, pode utilizar instrumentos mediadores no

processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a acdo do(a) estudante em
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busca do conhecimento matematico. Um deles, e que esta em discussdo nesta
dissertacéo, € o uso do ludico na pratica docente.

No caso do(a) estudante surdo(a), o ludico construido com ilustracdes, figuras
e sinalizado contribui para o desenvolvimento dele(a), pois estardo em uso signos
mediadores, isto é, estimulos internos, produzidos na mente de cada sujeito,
condizentes com sua cultura. Para Vygotsky (2007, p. 54), signo constitui “um meio
da atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo”. Assim, o uso de
estimulos externos e internos constitui 0 passo para o desenvolvimento do sujeito
surdo.

A partir do momento em que o(a) estudante surdo(a) é estimulado(a), por
meio de instrumentos e signos mediadores, de acordo com sua experiéncia visual,
seu processo psicoldgico alcanca um nivel superior, internalizando tudo aquilo que
foi apresentado em seu meio (VYGOTSKY, 2007). O tedrico conceitua internalizacéo
Ccomo a reconstrucao interna de uma operacgao externa.

Nesse sentido, o processo mencionado ndo acontece do sujeito para 0 meio;
pelo contrario, ocorre do meio social para o campo interno do sujeito. As
experiéncias vivenciadas em determinada cultura e a histéria marcada por
determinado povo contribuem como catalisadores da interacdo entre os sujeitos.
Diante disso, o ensino com estimulos coerentes a esses aspectos favorecem o

desenvolvimento do(a) estudante surdo(a) e a sua aprendizagem.

3.5.2 A zona de desenvolvimento proximal

As relacdes sociais e a vivéncia diaria em determinada cultura contribuem
para o conhecimento de diversos conceitos pelo sujeito. Na escola, quando a
crianga chega, tem consigo conhecimentos prévios provindos da interacdo entre
seus membros familiares, por exemplo. Para Vygotsky (2007, p. 94), “[...] o
aprendizado das criancas comeca muito antes de elas frequentarem a escola.
Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma histéria prévia”. E nesse novo espaco que os conhecimentos cientificos
serdo aprendidos por ela.

Segundo o tedrico, devem ser levados em consideracdo, no processo escolar,
dois niveis de desenvolvimento. O primeiro se relaciona aos conhecimentos que

os(as) estudantes ja detém, o que ele denomina como zona de desenvolvimento
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real; o segundo diz respeito aquilo que a crianga ainda pode aprender com a ajuda
de um adulto mais experiente, a zona de desenvolvimento potencial (VYGOTSKY,
2007).

Por sua vez, a distancia entre as duas zonas estabelece uma terceira, a qual

o tedrico denomina zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Para Vygotsky:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de problemas,
e 0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes (2007, p. 97).

E por meio da zona de desenvolvimento proximal que o(a) professor(a) que
ensina Matematica podera escolher os meios eficazes para o progresso do(a)
estudante no conhecimento matematico. As funcdes que ainda estdo em processo
de maturacdo sao trabalhadas pelo(a) docente em sala de aula, com o intuito de
viabilizar seu avanco, podendo voltar quando perceber que a crianca ainda
necessita de seu auxilio. Nesse sentido, aquilo que ela faz com auxilio do(a)
professor(a) hoje poderd fazer sozinha amanhd, chegando a zona de
desenvolvimento potencial.

Rocha (2014) enfatiza a importancia do papel do(a) professor(a) nesse
momento, pois, com dialogos, instrucdes e perguntas, ele(a) interfere na zona de
desenvolvimento proximal do(a) estudante. Em consonancia com o autor, acredita-
se que essa percepcao do(a) profissional torna-se um dos fatores mais importantes
para o reconhecimento do desenvolvimento dos(as) estudantes em sala. Ou seja,
ele(ela) percebe acerca de que a crianca ja detém conhecimento, apresentando e
instigando novas questdes e elaborando estratégias para o saber-fazer sozinho(a).

Na Figura 02, a seguir, é apresentada, de forma detalhada, a relagédo entre as

zonas de desenvolvimento discutidas por Vygotsky (2007):

Figura 02: Relacdo das zonas de desenvolvimento.

Zona de Zona de Zona de

Desenvolvimento Real Desenvolvimento Desenvolvimento
\‘ Proximal / Potencial /

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2019).
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De acordo com a Figura 02, a qual apresenta as relagdes entre as zonas de
desenvolvimento discutidas por Vygotsky, fica evidente que a ZDP é a distancia
entre as outras duas. Nesse instante, € importante o(a) professor(a) que ensina
Matematica investigar as estratégias didatico-metodoldgicas que mais favorecem o
avanco do(a) estudante, ao passo que este(a), agora, pode realizar determinadas

acOes sozinho(a).
3.5.3 O olhar vygotskyano sobre a crianca surda

Em meio as pesquisas voltadas para o desenvolvimento da crianca, Vygotsky
se preocupou, em seus estudos, com a compreensdo do desenvolvimento de
criangas com deficiéncia. Em sua obra Fundamentos de defectologia®®, o teérico
aborda varias questdes psicoldgicas e educacionais que embasaram um novo olhar
naquela época e que até os dias atuais sao difundidas.

De acordo com Rocha (2014), o interesse de Vygotsky por esses estudos
surgiu quando trabalhava como docente em Gomel, uma cidade da Bielorrussia,
publicando, no ano de 1924, seu primeiro trabalho na area. Em suas discussdes,
voltadas para a crianca surda, o tedrico enfatiza que ela € apta a se desenvolver

como qualquer outra crianca:

El ciego y el sordo estan aptos para toda la plenitud de la conducta
humana, es decir, para la vida activa. Toda la particularidad en su
educacion se limita solo a la sustitucion de unas vias por otras para
la formacion de los enlaces. Repito una vez mas: el principio y el
mecanismo psicoldgico de la educacion aqui son los mismos que en
el nifio normal (VYGOTSKY, 1983, p. 90).

Nesse pensamento, o tedrico afirma que seja a criangca cega ou surda,
independentemente da sua deficiéncia, esta apta para toda a plenitude do
comportamento humano, para uma vida ativa. As especificidades de que precisa na
educacéo limitam-se apenas a substituir algumas vias por outras para a formacgao de
articulac@es, pois, para ele, o principio e o0 mecanismo psicolégico da educacdo sdo
0S mesmos para criancas sem deficiéncia. Em outras palavras, sao criancas

capazes de se desenvolver e aprender.

%0 termo defectologia foi utilizado naquela época para se referir as criangcas com deficiéncia.
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Ou seja, as maos, as expressoes faciais/corporais e a visdo serao as vias de
comunicacao utilizadas pela crianca surda, por exemplo. Assim, cabe ao docente
procurar estratégias que estejam aliadas a tais questdes, promovendo socializacéo e
interacdo entre todos(as), como destaca Brettas (2015).

Apesar de seus estudos ndo serem recentes, Vygotsky (1983) ja discutia
sobre os desafios colocados pela educacédo especial e preconizava a ideia de que
ela construia um espirito antissocial, por segrega-los, uma vez que os olhares se
voltavam a surdez: “Esta escula aumenta la psicologia del separatismo, en toda su
naturaliza es antissocial y educa el espiritu antissocial. Sélo la reforma radical de
toda la educacién en general proporciona una salida® (VYGOTSKY, 1983, p. 98).

Nesse sentido, o tedrico se apoia no valor social e cultural que a escola
apresenta, e o(a) estudante surdo(a), frequentando uma escola especializada, pode
perder esse valor. Além disso, ele ainda acrescenta que a solucdo ¢ uma reforma
radical de toda a educacéo, principalmente quando pensa na real especificidade
desses(as) estudantes, que € a Libras.

Em meio a todo o exposto, € possivel inferir que conceitos da teoria socio-
histérica, escolhidos para embasamento desta dissertacdo, abordam questbes
importantes no tocante ao processo de ensino-aprendizagem de estudantes
surdos(as), voltadas principalmente ao ensino de Matematica.

Assim, 0s conceitos apresentados clareiam o entendimento das diferentes
discussoes elucidadas nesta investigacao. Nesse sentido, os caminhos percorridos
na pesquisa, 0s quais serdo apresentados na secdo posterior, sGo embasados em
autores(as) e teodricos(as) que oferecem fundamentacdo aos dados e seus

respectivos resultados.

%0 Esta escola aumenta a psicologia do separatismo, em toda a sua natureza é antissocial e educa o

espirito antissocial. Somente a reforma radical de toda a educacdo em geral fornece uma saida
(VYGOTSKY, 1983, p. 98).
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS

O trilhar de um(a) pesquisador(a) ndo € tarefa facil, pois, durante seu
percurso, obstaculos podem ser encontrados no caminho, trazendo desafios
inesperados. No entanto, sdo esses desafios que impulsionam o(a) pesquisador(a) a
seguir em frente, em busca do conhecimento cientifico. A proposta inicial desta
dissertacédo foi enviada em formato de Projeto de Pesquisa ao Comité de Etica em
Pesquisa — CEP, 5546 — Hospital Universitario de Aracaju/Universidade Federal de
Sergipe — HU —, com o segquinte titulo: “Praticas de atividades ludicas no ensino de
Matematica para estudantes surdos e surdas na perspectiva inclusiva*.

Durante o processo de aprovacao, houve discussdes sobre possivel mudanca
de titulo do estudo, com o intuito de aproximar do objeto de pesquisa. Assim, a
pesquisa recebeu uma nova configuragdo: “A LudoMatematica na educacgéo de
estudantes surdos(as)”. Com a documentacdo assinada, de acordo com as
exigéncias do CEP, o trabalho foi aprovado com o seguinte nimero do Certificado
de Apresentacdo para Apreciacdo Etica — CAEE: 91610618.0.0000.5546 (ANEXO
C).

A realizacdo da pesquisa aconteceu por meio de aportes metodoldgicos, isto
€, de caminhos que foram percorridos até chegar aos resultados. Nesse contexto,
destaca-se nesta secédo, primeiramente, o tipo de pesquisa escolhido de acordo com
0s objetivos pretendidos. Depois disso, serdo caracterizados o campo, a turma e as
professoras participantes da pesquisa — as quais contribuiram de forma impar.

Finalmente, sera descrito o processo de coleta e analise de dados.

4.1 A escolha do tipo de pesquisa

Um dos primeiros passos a serem definidos ao se fazer uma pesquisa quando
se sabe o que pretende estudar é a escolha do tipo de pesquisa. A partir dessa
escolha, é possivel evidenciar os instrumentos de coleta e analise de dados que

serdo utilizados para dar inicio a analise propriamente dita e sua discussao.

o) processo de aprovacdo do Comité de Etica foi algo vagaroso, pois o CEP ndo concordou com
inmeras questfes envolvendo a escrita do texto, necessitando da ida do pesquisador vérias vezes a
instituicdo que era campo de pesquisa somente para assinatura de tais documentos, o que dificultou
e atrasou o processo de realizagao do estudo, especificamente quando a escola entrou no periodo de
férias.
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A escolha da pesquisa de abordagem qualitativa surgiu a partir dos objetivos
pretendidos nesta dissertacdo, pois ndo ha uma preocupacdo em obter dados
numeéricos e/ou estatisticos dos fatos evidenciados, mas compreender o0s
significados que abarcam o contexto do ludico no ensino de Matematica para
estudantes surdos(as), bem como suas peculiaridades e implicacdes, ou seja,
compreender o processo enquanto investigacao e ndo o resultado em si. No que se

refere ao tipo escolhido,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que né&o
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagcbes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21-22).

A autora supracitada revela questbes que a pesquisa de abordagem
gualitativa auxilia na busca da(s) resposta(s) da problemética em estudo, uma vez
gue o ensinar envolve relacdes entre professor(a)/estudante e estudante/estudante
dificeis de serem organizadas e analisadas por meio de dados quantitativos. Nesse
ambito, olhar para o contexto escolar percebendo as suas especificidades e as
atitudes tomadas no processo investigativo propde um caminhar metodoldgico
instigante e ao mesmo tempo desafiador.

Bogdan e Biklen (1994) destacam algumas caracteristicas da pesquisa de
abordagem qualitativa, elucidando mais ainda a assertiva na escolha desse tipo de
pesquisa em meio a tematica investigada. Segundo os autores, o ambiente natural é
uma fonte direta de dados para o(a) pesquisador(a). Nesse sentido, destaca-se,
principalmente, o espaco da sala de aula inclusiva, na qual ha relacdo de culturas
diferentes.

Outra caracteristica destacada é a preocupa¢do com 0 processo e ndo com o
resultado em si. Além disso, eles colocam o significado como ponto crucial desse
tipo de pesquisa, isso porque os fatos e as evidéncias propagam uma realidade que
tem um significado explicito ou implicito, possivel de ser percebido durante o
percurso de quem investiga.

A partir dos pressupostos apresentados e na busca por conhecer contextos

gue envolvam o sujeito surdo no espaco escolar considerado inclusivo, realizou-se
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um levantamento exploratério de escolas com maior namero de estudantes
surdos(as) inclusos(as) no estado de Sergipe, através da Diretoria de Educacado de
Aracaju — DEA?. Diante disso, a escolha por pesquisar uma escola especifica parte

dos fundamentos da pesquisa do tipo estudo de caso:

O estudo de caso busca retratar a realidade de forma profunda e
mais completa possivel, enfatizando a interpretacdo ou analise do
objeto, no contexto em que ele se encontra, mas nao permite a
manipulacdo das variaveis e ndo favorece a generalizagdo. Por isso,
0 estudo de caso tende a seguir uma abordagem qualitativa
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 110).

As afirmacbes ressaltadas pelos autores em relacdo ao estudo de caso
permitem entender que esse tipo de pesquisa estuda, de forma exaustiva, as
especificidades de um caso especifico. Estudar uma escola, turma ou sujeitos
garante resultados mais precisos ao se comparar com estudos que demandam
diversos campos de investigacdo. No entanto, um dos pontos negativos ressaltados
por eles € a auséncia de uma generalizacdo, como apontam Fiorentini e Lorenzato
(2012). Por outro lado, acredita-se no possivel confronto de resultados de pesquisas
do tipo estudo de caso, revelando novas possibilidades de investigacao.

Observar um cenério particular, neste estudo a pratica da professora que
ensina Matematica a estudantes surdos(as), percebendo os significados da pratica
docente, resulta no conhecimento aprofundado dos fatos, principalmente nos
desafios e limitacdes que possivelmente ocorrem em seu trabalho diario.

Em meio ao exposto, apds a escolha do tipo de pesquisa, acredita-se ser
importante apresentar as caracteristicas do campo investigado. A escola em que o
estudo foi realizado ja foi alvo de interesse de outros(as) pesquisadores(as)
engajados(as) com uma educacdo mais inclusiva. Cada uma das pesquisas
realizadas nesse campo trouxe resultados importantes, mais especificamente
aquelas relacionadas a uma possivel Educacdo Matematica Inclusiva, como a de
Santos (2015) e Matos (2018), apresentadas no levantamento realizado.

Embora essas pesquisas tenham utilizado o mesmo campo de investigacao, a
presente dissertagdo traz novas discussbes, uma vez que aborda contextos n&o

discutidos pelos autores supracitados, especificamente com foco no uso do ludico

2 No mesmo periodo em qual foi realizado o estudo exploratério, 0 pesquisador solicitou a direcao da
DEA, formalmente (ANEXO A), permisséo para realizar a pesquisa na instituicdo, campo de pesquisa.
A direcdo concedeu permissdo sem nenhum obstaculo.
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nos anos iniciais. Assim, posteriormente, explana-se acerca da caracterizagdo da
escola investigada, evidenciando as primeiras situacbes postas no campo

perpassadas no processo de observacao.
4.2 Caracterizagdo do campo investigado

A escolha pelo campo desta pesquisa aconteceu por meio de dois
importantes aspectos. O primeiro deles se refere a meu conhecimento e minha
experiéncia investigativa com a instituicdo, uma vez que ja a havia frequentado
algumas vezes, pois fiz parte de um projeto de pesquisa do Departamento de Letras-
Libras da UFS?, como mencionado nos aspectos introdutérios. As experiéncias
vivenciadas com o corpo docente contribuiram para fortalecer a escolha por este
campo.

Outro ponto importante diz respeito a inclusdo de estudantes surdos(as), uma
vez que a escola campo de pesquisa € considerada a instituicAo com maior nimero
de estudantes surdos(as) inclusos(as) na capital sergipana. De acordo com dados
do sistema integrado de gestdo académica da Secretaria de Educacdo de Sergipe —
SEED/SE — ha 306 estudantes, de ambos 0s sexos, matriculados(as) na institui¢cao.
Desse total, 28 sédo surdos(as) e estudam na escola escolhida como campo de
pesquisa.

Nesse contexto, a Escola Estadual 11 de Agosto — EE11A —, situada na rua
Laranjeiras, n° 961, Centro da cidade Aracaju, a qual €é pertencente ao
Departamento de Aracaju — DEA -, desenvolve um trabalho de inclusédo de
estudantes surdos(as) no ensino regular desde 1975. A sua criacdo aconteceu a
partir do Decreto n° 3.017/1997, de 14 de janeiro de 1975, possuindo como primeira

gestora a professora Leilah Coelho Leite.

2 0 referido projeto fez parte de uma atividade obrigatéria do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica, de forma voluntaria — PIBIC/VOL —, vinculado a graduacédo em Letras-Libras/UFS.
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Figura 03: A Escola Estadual 11 de Agosto.

Fonte: www.agencia.se.gov.br (2018).

No primeiro contato com a instituicdo, ndo houve nenhum obstaculo em
relacdo a permissdo para realizacdo da pesquisa, até porque foi apresentado a
diretora da escola o documento assinado pela direcdo da DEA permitindo a sua
realizacao.

Diante disso, ap0s conversar com a direcdo, foi apresentado o espaco fisico
da escola pela coordenadora dos anos iniciais, como também alguns profissionais
gue estavam presentes, principalmente as professoras. Elas foram bem receptivas e
demonstraram satisfacdo pela minha presenca. Depois desse passeio para
conhecer a instituicdo, foram realizados a direcdo alguns questionamentos
referentes a escola e ao quantitativo de estudantes surdos(as) inclusos(as).

Em vista disso, a diretora informou que a escola oferta os seguintes niveis de
ensino: anos iniciais (3° ao 5° ano)®* e anos finais do Ensino Fundamental (6° ano 9°
ano). Além disso, a instituicdo oferta a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA —, no turno vespertino.

No que se refere ao quantitativo de estudantes, a dire¢cdo informou que
atualmente a escola possui 306 estudantes matriculados em todos os niveis de
ensino, sendo que, nos anos iniciais, ha um total de 66 estudantes. Dentro desse
total, ha estudantes com deficiéncia fisica, intelectual e surdos(as) inclusos(as). O

A instituicdo ndo oferta 0 1° e 2° anos, porque esse nivel de ensino esta sendo transferido para a
rede publica municipal.
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guantitativo de surdos(as) matriculados na escola é 28, sendo 07 nos anos iniciais,
nas seguintes turmas: 01 no 3° ano; 05 no 4° ano “A” e 01 no 5° ano®.

A direcdo também informou que a escola realiza Atendimento Educacional
Especializado — AEE — aos(as) estudantes com deficiéncia inclusos(as), sendo esse
direito assegurado por lei (BRASIL, 2005, 2015). Ou seja, eles(as) frequentam o
ambiente da sala regular em um horario e, no contraturno, participam das atividades
da Sala de Recursos Multifuncionais, local em que acontece o AEE.

Apés esse primeiro contato, foi combinado em qual dia seria possivel retornar
ao campo para dar inicio ao processo de aplicacdo de questionario, observacéo e
entrevista. A coordenadora informou que poderia ser na semana seguinte.

Apesar de a observacédo ser o segundo procedimento de coleta de dados, a
gual sera mais detalhada na subsecéo referente aos procedimentos e as técnicas de
coleta de dados da pesquisa, nesse momento serdo apresentadas as caracteristicas

do espaco fisico da escola investigada obtidas no primeiro dia de observacéo,

através da secretaria.

Quadro 06: Caracterizacdo do espaco fisico da escola investigada.

INSTALACOES

DESCRICAO

16 Salas de aula

- 05 salas no térreo e 11 no primeiro andar. Sao equipadas
com ventiladores de parede, carteiras para todos(as) os
estudantes. Porém, ndo foi possivel perceber carteiras com
acessibilidade para estudantes que utilizam cadeira de rodas.

- Desse total de salas, 03 (que ficam no térreo) séao
especificas para o atendimento especializado a estudantes
com deficiéncia em um projeto que esta acontecendo na
instituicao.

- Uma das salas do primeiro andar € utilizada, no turno
matutino, para o curso de Libras béasico oferecido pelo Centro
de Capacitacdo de Profissionais de Educacédo e Atendimento a
Pessoa com Surdez (CAS-SE).

01 Sala de linguas

- Essa sala, que fica no térreo da instituicdo, é especifica para
0 ensino de estudantes surdos(as). Ela é equipada com
diversos materiais didatico-pedagogicos.

01 Sala de Recursos
Multifuncionais

- Equipada com mesas e cadeiras, como também com
materiais acessiveis para 0 ensino de estudantes com
deficiéncia. Entre eles foi possivel perceber jogos matematicos
e materiais manipulaveis, tais como: abaco, jogos de adicéo,
subtracao, multiplicacéo e divisdo, tangran, além de outros.

01 Cozinha

- A instalagdo da cozinha, na parte do térreo da escola, fica
junto ao refeitério, onde os(as) estudantes realizam a sua
alimentacédo diariamente.

01 Sala de professores(as)

- Ambiente composto por mesas e cadeiras. Além disso, ha

?® As informagdes foram obtidas no semestre letivo de 2018.
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armarios para que os(as) profissionais guardem seus
materiais.

01 Sala da direcéo

- A sala é composta por mesas e cadeiras, armarios e
aparatos tecnoldgicos, como: computador, impressora, caixa
de som. O ambiente é frequentado ndo sO pela diregéo,
coordenacdo e secretaria, mas também por todos(as) os(as)
outros(as) profissionais, principalmente professores(as).

01 Almoxarifado

- Ambiente propicio para armazenamento de materiais de
limpeza e escolares.

01 Biblioteca

- Ambiente composto por diversos livros infantis e
paradidaticos, mesas, cadeiras e ventiladores. Os(As)
estudantes frequentam a biblioteca na hora do recreio.

01 Sala de informatica

- Espaco com computadores instalados. No entanto, ndo foi
possivel observar a frequéncia de estudantes neste local.

01 Sala para arquivo

- Espaco para armazenamento de arquivos escolares.

01 Quadra poliesportiva

- Espaco amplo que suporta vérios(as) estudantes. No
entanto, ndo possui cadeiras ou arquibancadas instaladas,
sendo necessaria a locomoc¢ao de algumas cadeiras das salas
de aula. Os(As) estudantes frequentam as aulas de Educacao
Fisica com frequéncia, manifestando interesse.

08 Banheiros

- 06 banheiros no térreo da escola e 02 banheiros no primeiro
andar. Desse total, 06 sdo acessiveis.

- Um ambiente amplo com arvores, areia e plantas. Além
disso, tem um espaco cimentado com bancos para

01 Patio estudantes, profissionais e comunidade local sentarem. A
frequéncia dos(as) estudantes nesse ambiente é assidua,
especificamente na hora do recreio.

01 Depésito - Espago para depésito de equipamentos, mas os(as)

profissionais ndo o consideram como almoxarifado.

Fonte: Dados colhidos por meio da secretaria da instituicdo (2018).

De acordo com os dados do Quadro 06, a EE11A é um prédio com um andar,

no qual existem salas de aula e banheiros no andar de cima e outros espacos em
seu térreo. Uma situacao presenciada no periodo de observacédo faz indagar,
inicialmente, sobre quais os desafios que a escola inclusiva enfrenta. A instituicao
possui estudantes com deficiéncia fisica, os(as) quais utilizam cadeiras de rodas
para locomocdo. No entanto, a falta de acessibilidade parece ser um desafio para
tais estudantes, pois uma aluna ndo conseguiu assistir a uma aula por estar sendo
ministrada no andar superior. Ou seja, ela precisou esperar, no térreo, seus(suas)
colegas descerem, apos o final da aula, por ndo conseguir ter acesso com a cadeira
de rodas, uma vez que a instituicdo nao possui rampas e nem elevador.

Sassaki (2003) expde que o pressuposto da educacdo inclusiva ndo € a

pessoa com deficiéncia se adequar a sociedade; pelo contrario, a sociedade precisa
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se adequar as especificidades de cada sujeito. Isso quer dizer que, na situacdo em
destaque, todos(as) os(as) estudantes deveriam descer do primeiro andar para
assistir a aula no térreo, ja que ndo ha rampas e nem elevador, e, dessa forma, a
estudante com deficiéncia fisica participaria também.

Outro ponto que merece ser destacado e que pode ser considerada uma
hipotese para que a instituicdo ndo possua certos recursos para acessibilidade séo
as verbas estaduais e federais. Em uma busca realizada no sitio da Secretaria
Estadual de Educacdo de Sergipe, descobriu-se que, desde o ano de 2014, a
instituicdo ndo vem recebendo verbas relacionadas a acessibilidade, o que contribui
para uma desconstrucdo da autonomia de estudantes com deficiéncia na escola. Na
atual conjuntura politica pela qual o pais passa, essas lacunas poderdo ser mais
visiveis, pois o governo pretende readaptar os(as) estudantes com deficiéncia para a
escola especializada, havendo um retrocesso no processo de incluséo.

Ainda de acordo com os dados do Quadro 06, existe uma sala especifica para
o atendimento ao(a) estudante surdo(a), a sala de linguas. Em didlogo com a
professora desse espaco, ela informou que a Matematica ndo € o foco em seus
atendimentos, mas o ensino da Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita. Segundo a professora, alguns(mas) deles(as) adentram a
escola com pouco conhecimento na LS, o0 que necessita de um ensino
complementar aquele da sala de Recursos Multifuncionais — RM.

Outro dado importante se refere ao espaco utilizado para o atendimento na
sala de RM. Segundo a professora dessa sala, a frequéncia dos(as) estudantes
surdos(as) é pouca porque falta apoio da familia, o que ela menciona ser muito
importante para o desenvolvimento deles(as). No que se refere aos materiais
didatico-pedagdgicos, a docente considera um quantitativo significativo, destacando
agueles utilizados para o ensino de Matematica, alguns elaborados por ela; outros
distribuidos pelo Ministério da Educacédo — MEC.

Ao questiona-la sobre a participacdo e discussdo das professoras da sala
regular de ensino ao apoio da sala de RM, a docente menciona que acontece, com
mais evidéncia, nas reunides organizadas pela direcdo. E nessas reunides que ha
troca de experiéncias e discussdo de estratégias para o desenvolvimento de um
ensino que propicie a aprendizagem de todos(as) os(as) estudantes.

A partir do conhecimento do espaco fisico da escola campo de pesquisa,

acredita-se ser importante apresentar a turma escolhida para investigacdo. Nesse
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ponto, vale ressaltar que essa escolha seguiu o critério de maior quantitativo de
estudantes surdos(as) inclusos(as). Assim, serdo apresentadas, a seguir, as

caracteristicas desta sala.
4.3 Aturma

Como foi apresentado, a EE11A possui 03 turmas nos anos iniciais, porém
uma possui 0 maior quantitativo de estudantes surdos(as) inclusos(as), o 4° ano “A”,
sendo esta a turma escolhida para investigagdo. A turma possui um total de 10
estudantes, sendo 05 surdos(as), entre os quais ha surdos(as) com outras
necessidades educacionais especiais (01 com deficiéncia mdltipla e outro com
doenca mental). A outra metade da turma também apresenta peculiaridades que
caracterizam uma turma especial e ndo inclusiva®®.

E importante ressaltar que a escola campo de pesquisa apresenta duas
turmas de 4° ano. O 4° “A”, turma escolhida para a pesquisa por ter estudantes
surdos(as), e o0 4° ano “B”, em que ndo ha estudantes com deficiéncia. Ou seja, a
escola considerada pela rede como atendimento educacional inclusivo,
apresentando matricula com maior nimero de surdos(as) da rede estadual, neste
caso, contraria toda uma politica de inclusdo. Formar uma turma especial com varias
deficiéncias, incluindo a area da surdez, ndo representa, na opinido aqui defendida,
um atendimento inclusivo para surdos(as) nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em uma linha de raciocinio analoga, Lacerda (2006, p. 168) alerta para a

fragilidade das propostas de incluséo, destacando alguns pontos:

A fragilidade das propostas de incluséo, neste sentido, reside no fato
de que, frequentemente, o discurso contradiz a realidade educacional
brasileira, caracterizada por classes superlotadas, instalacdes fisicas
insuficientes, quadros docentes cuja formacdo deixa a desejar
(LACERDA, 2006, p. 168).

A colocacao da autora possibilita uma reflexdo sobre a inclusédo na pratica, ou
seja, como estdo sendo incluidos os(as) estudantes surdos(as). No caso da escola

pesquisada, embora haja uma preocupacdo da instituicdo frente ao pouco

?® As outras peculiaridades s&o: 01 aluna com hidrocefalia e deficiéncia fisica, 03 estudantes com
deficiéncia intelectual e 01 com autismo. A faixa etaria dos(as) estudantes varia entre 10 a 15 anos de
idade, observando-se que a turma € bastante heterogénea, em suas especificidades, quanto a
idade/série.
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desenvolvimento desses(as) estudantes, a divisdo ou mesmo separagcdo daqueles
com deficiéncia para uma unica sala contrapde-se aos fundamentos da educacao
inclusiva. Ao invés de inclui-los, parece demonstrar, de forma implicita, a ideia de
segregacao. O intuito da presente pesquisa ndo € elucidar se algo € considerado
erroneo ou nao, mas levantar reflexdes sobre a necessidade de um olhar mais

inclusivo, vendo em todos 0s sujeitos a capacidade de aprender.
4.4 As participantes da pesquisa

Como o foco da pesquisa consiste no ensino de Matematica para estudantes
surdos(as), a busca pelo conhecimento da pratica das professoras que ensinam
essa disciplina a tais estudantes é o ponto crucial do estudo. Nesse ambito, as
participantes da pesquisa foram quatro professoras®’ que ensinam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental na Escola Estadual 11 de Agosto, no turno matutino.

O primeiro contato com o corpo docente foi amistoso. Inicialmente,
apresentei-me as profissionais que estavam na sala da direcéo, e a conversa inicial
foi um pouco sobre a escola e o trabalho delas. Também aproveitei 0 momento para
Ihes apresentar o projeto de pesquisa e fazer o convite para participarem do estudo.

O projeto de pesquisa foi explicado, de forma detalhada, incluindo os
objetivos da investigacdo, como também os procedimentos de coleta e instrumentos
utilizados durante a sua realizagdo. Algum tempo depois, as 04 profissionais
aceitaram participar da pesquisa. Nesse momento, foi entregue, em duas vias, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A) — para
assinarem e tornarem suas contribuicdes mais efetivas e legais eticamente. Uma
delas questionou se seu nome seria identificado, assim foi explicado que toda a
informacéo prestada por elas teria sigilo, ndo sendo informada a identificagdo em
nenhum espaco midiatico ou impresso.

No TCLE, estavam descritos, detalhadamente, todos os procedimentos
necessarios para a realizacdo da pesquisa, como também 0s possiveis riscos e

beneficios postos as participantes. Outro dado também presente no documento era

2" A escola possui quatro professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. No entanto, ndo conseguimos a participacdo efetiva de uma delas, pois ndo aceitou
contribuir para a pesquisa, informando que estava sem tempo. Assim, a opcao foi analisar somente o
material de trés docentes.
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0 meu contato (e-mail e telefone) para qualquer esclarecimento referente ao estudo.
Depois de assinado, entreguei a cada uma delas sua via para levarem para casa.

A terceira visita a escola foi realizada algumas semanas depois, devido ao
periodo de férias. Nesse momento, foram entregues questionarios® as 04
professoras contendo questdes referentes a sua pratica. Nesse instrumento,
estavam contidas também perguntas sobre seu tempo de atuacao, formacdo inicial e
continuada, com o intuito de compreender seu percurso académico e profissional no
campo da educacao de estudantes surdos(as).

As quatro professoras receberam o questionario e levaram para suas
respectivas casas. No entanto, uma delas, a do 5° ano, ndo mostrou entusiasmo
para respondé-lo, justificando varias vezes nao ter tempo habil. Em outro momento,
informou que havia perdido o documento e, mesmo lhe entregando uma segunda
via, ela ndo respondeu ao questiondrio. Diante disso, ndo foi possivel registrar os
dados referentes a sua formacéo e outras questdes envolvendo sua pratica. Sendo
assim, foram obtidos dados somente de 03 respondentes.

Como uma forma de preservar os dados prestados pelas participantes, elas
serdo representadas da seguinte forma: P1 quando se referir a professora 1; P2
guando relacionado a professora 2, e P3 quando for mencionada a professora 3.

A professora 1 (P1) possui Licenciatura em Pedagogia com Especializacao
em Educacéo Inclusiva e Libras. Tem 36 anos de idade e ja possui 13 anos de
trabalho atuando na educacdo. Em relagcdo ao tempo de atuacdo na instituicdo
investigada, P1 possui 4 anos, sendo a mesma quantidade para o tempo de atuagao
com estudantes surdos(as). Atualmente, a profissional estuda no curso de
Licenciatura em Letras-Libras na Universidade Federal de Sergipe e pretende
ingressar na carreira académica fazendo Mestrado na area.

A formacgdo inicial da professora 2 (P2) € nivel médio regular, antigo
Magistério, formada em Licenciatura em Pedagogia com Especializagdo em
Supervisdo Escolar. Possui 47 anos de idade. Atualmente, tem 26 anos de tempo de
atuacao na educacado e 22 anos trabalhando com estudantes surdos(as). Apesar de
trabalhar ha bastante tempo na area, P2 ndo destacou cursos de especializacédo

com foco na educagéo de surdos(as) como apresentado por P1.

%8 Esse instrumento seré discutido, detalhadamente, na subsecao referente a coleta de dados.
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P3 tem como formacao inicial Licenciatura em Pedagogia com Especializag&o
em Psicopedagogia. Trabalha ha 6 anos na area da educacdo e, com foco na
educacado de surdos(as), ha 5 anos. Possui 40 anos de idade e atualmente estuda
no curso de Letras-Libras na Universidade Federal de Sergipe.

A formacéo das docentes corrobora o que explana a Resolugdo n® 02/2001
(BRASIL, 2001, p. 05) em relacdo a capacitacdo de professores(as) para atuacao

junto a estudantes com deficiéncia em classes comuns:

8 1° Séo considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteudos
sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para: | — perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacao inclusiva;
Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; Ill - avaliar continuamente a eficacia do processo
educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais; IV - atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacéao especial (BRASIL, 2001, p. 05).

Nesse contexto, é perceptivel que elas possuem experiéncia profissional no
campo da educacdo de surdos(as), com destaque para a P2 por demonstrar um
guantitativo significativo de anos trabalhados. Além disso, outro fato importante é
gque P1 e P3 fazem, atualmente, graduacdo em Letras-Libras/UFS, demonstrando
interesse em aprofundar o conhecimento nos estudos linguisticos da Lingua
Brasileira de Sinais.

Diante dos dados apresentados, € perceptivel que as trés professoras tém
formacéo inicial parecida, possuindo experiéncia no campo da educacdo de
surdos(as), principalmente na escola investigada. Entende-se que a formacgéo
docente contribui para o lapidar da sua pratica com diversos conhecimentos,
principalmente se relacionados a Libras.

Ap6s compreender as especificidades das participantes da pesquisa,
acredita-se ser significativo apresentar os procedimentos de coleta de dados, com o
intuito de perceber como foi possivel registrar os sentidos e significados vivenciados
no campo. Dessa forma, serdo discutidos, a seguir, os procedimentos inerentes a

pesquisa.
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4.5 Os procedimentos de coleta de dados

No momento da coleta de dados, o pesquisador esta imerso no campo em
busca de descobrir os sentidos vivenciados. No procedimento de coleta, foram

utilizados os seguintes instrumentos:

Figura 04: Instrumentos de coleta de dados da pesquisa.

BRRSG | ovservecao | enwevss

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2018).

O primeiro instrumento de coleta de dados foi um questionario composto por
26 perguntas (APENDICE B). Preocupou-se em registrar questdes referentes a
formacdao inicial e continuada das professoras, continha questées sobre sua pratica
pedagogica no contexto inclusivo, como também acerca da relacdo entre o ensino
de Matematica para estudantes surdos(as) com uso do ludico.

Nesse instrumento, foram realizadas perguntas abertas e fechadas. Segundo
Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 117):

As questdes fechadas sdo mais faceis de serem respondidas,
compiladas e tratadas estatisticamente. As questdes abertas, por sua
vez, prestam-se melhor a coletar informacdes qualitativas. No
entanto, sdo mais dificeis de serem obtidas, pois exigem do sujeito
gue responde maior atencéo e tempo.

A pesquisa qualitativa se debruca, com maior veeméncia, sobre as perguntas
abertas, apesar de serem mais dificeis de compilar por estarem em jogo
subjetividades de diferentes sujeitos. Diante disso, o questionario foi redigido a partir
de cinco tematicas relacionadas aos objetivos da dissertagdo, as quais sao

apresentadas na Tabela 05, a seguir.
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Tabela 05: Quantitativo de questdes de acordo com tematicas do questionario.

Temaéticas | Perguntas
|  Inclusédo escolar 03
I Incluséo de estudantes surdos(as) 05
Il Formacao docente 07
IV A Pratica pedagogica 05
V O lddico e o ensino de Matematica 06
Total | 26

Fonte: Elaborada pelo autor da pesquisa (2018).

Analisando os dados apresentados na Tabela 05, é possivel destacar uma
guantidade significativa de questbes referentes a formacdo docente. Convém
salientar que as questdes fechadas estdo associadas as questbes abertas,
implicando obter como resposta uma das alternativas assinaladas pelos sujeitos da
pesquisa. Assim, as questdes abertas correspondem as explicacoes.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), o questionario € um instrumento de
coleta de dados que reune uma série de perguntas ordenadas, podendo serem
respondidas por escrito e necessitando da auséncia do pesquisador. Diante disso, o
guestionario foi elaborado seguindo determinadas ideias dessas autoras, entre as
guais uma delas se refere ao quantitativo de questdes, que nao deve ultrapassar 30,
com o intuito de n&o se tornar cansativo para o(a) respondente.

Ainda segundo as autoras, apos a elaboracédo desse instrumento de coleta se
faz necessério o pré-teste, isto €, aplica-lo em uma pequena populacdo escolhida,
com o intuito de observar possiveis falhas ou complexidade das questbes e/ou
linguagem néo acessivel antes de aplica-lo no campo efetivamente.

Desse modo, foram escolhidos 03 sujeitos com experiéncia na area da
Educacdo Matematica e Educacdo de Surdos para realizar o pré-teste. A escolha
pelos sujeitos (do pré-teste) se deu por todos(as) possuirem formacdo em
Licenciatura Matematica, atuarem ou ja terem atuado em escolas de estudantes
surdos(as) e terem experiéncia no campo académico por serem pesquisadores(as)
da area. De acordo com as respostas dadas por eles(as), ndo apresentaram
dificuldades na interpretacdo do enunciado. Todavia, um deles explicou que a
guantidade de linhas para as respostas abertas era pouca, aconselhando
acrescentar mais, sendo a sugestao acatada.

Com o término da elaboragdo do questionario e da aplicagcdo do pré-teste

realizado, foi entregue as quatro professoras participantes da pesquisa para
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respondé-lo semanas apds o término das férias da escola. As professoras leram
cuidadosamente cada questdo, uma delas mencionou o grande quantitativo de
perguntas e questionou se era necessario entregar respondido naquele mesmo dia,
pois ndo tinha tempo habil. Expliquei que ndo precisava, porém estabeleci uma data
para a devolucdo do questionario respondido. As professoras acataram a sugestédo
de uma semana, e duas delas entregaram na data combinada. A outra respondente
s6 conseguiu devolver duas semanas apos o periodo estabelecido. Diferentemente
de suas colegas, a quarta professora ndo respondeu ao questionario.

Fiorentini e Lorenzato (2009) explanam sobre as caracteristicas das
perguntas em um questionario. Concorda-se com eles quando mencionam as
dificuldades de obter respostas dos sujeitos nas perguntas abertas, o que aconteceu
com uma das professoras participantes desta pesquisa. A profissional apresentou
alguns empecilhos diante do instrumento de coleta, afirmando que n&o tinha tempo
para responder, pois eram muitos questionamentos.

Um dos objetivos principais desse instrumento foi selecionar, por meio das
respostas dadas, a turma com maior inclusdo de estudantes surdos(as) e conhecer
a professora que leciona em tal turma. A partir desse contexto, dei inicio a
observacgéo da prética da professora dessa turma. A observacao buscou verificar se
as implicacdes colocadas pela docente, no questionario, aconteciam na pratica.
Além disso, objetivava perceber como se dava o uso do ludico no processo de
ensino da Matemética.

A observagdo, segundo instrumento de coleta de dados, aconteceu através
de 15 encontros (entre os meses de outubro e dezembro) na turma do 4° ano “A” do
Ensino Fundamental. Marconi e Lakatos (2003, p. 190) expdem que o pesquisador
qualitativo emprega a observagao “para conseguir informagdes e utilizar os sentidos
na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se desejam estudar”.
Assim, ao realizar a observacdo na EE11A, ndo se pretendia interferir na realidade
estudada, somente presenciar os sentidos percebidos, sem se envolver pelas
situacoes.

A realizagdo desse instrumento buscou responder aos seguintes
guestionamentos que fazem relagdo com os objetivos da pesquisa: a) a professora
utiliza o lddico como instrumento mediador no processo de ensino da Matematica?

b) Qual(is) metodologia(s) a professora utiliza na educacdo de estudantes
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surdos(as) inclusos(as)? c¢) Quais as principais dificuldades percebidas no processo
de ensino? d) Quais as implicacdes desse instrumento no ensino de Matematica? e)
Quais os pontos positivos e negativos para o processo inclusivo na utilizacdo desse
instrumento mediador?

Para o registro das observacoes, foi proposto utilizar, inicialmente, diario de
campo para anotacao dos principais significados presenciados no espaco da sala de
aula e na pratica docente; como também smartphone, com o intuito de gravar, por
meio da camera, a explicacdo dos conteudos pela professora, uma vez que ela, em
certos momentos, utilizava como meio de comunicagéo a Libras. Porém, a docente
ndo aceitou ser filmada. Assim, somente o diario de campo se tornou a principal
técnica empregada nesta etapa.

Diante da colocagcdo da professora, mesmo que tenha assinado o TCLE
permitindo a gravacgao de suas aulas, ela ndo aceitou ser flmada. Tem-se a hipotese
de que, no momento da sinalizacéo, ela possa se sentir constrangida por ter uma
pessoa |he filmando.

Em relac&o ao diario de campo, as anotacfes aconteceram seguindo alguns
critérios de observacéo: a) relacédo estudantes surdos(as) e ouvintes no ambiente da
sala, ou seja, como é essa relagdo, é perceptivel ou ndo? b) o ensino da professora
nas disciplinas, com foco na Matematica — ela utiliza a Libras nesse momento, quais
seus desafios? ¢) momentos da presenca do ludico no ensino — em todos os
momentos ou somente em determinados conteldos?

A cada momento observado, de acordo com os critérios apresentados, foi
sendo registrado no diario de campo. E importante salientar a curiosidade de alguns
estudantes surdos(as) nessa etapa, pois perguntavam se estava escrevendo as
atividades passadas pela professora como eles(as), enquanto estudantes.

O terceiro procedimento de coleta de dados foi a entrevista semiestruturada
(APENDICE C), a qual continha, inicialmente, no roteiro, 08 perguntas, com o
acréscimo de 02 no momento de sua aplicacdo. Marconi e Lakatos (2003, p. 195)
conceituam a entrevista como: “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacao de natureza profissional”.

O roteiro da entrevista emergiu das anotacdes realizadas no diario de campo,

no qual foi possivel observar os sentidos perpassados naquela sala de aula. Apos
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14 encontros de observacdo, o ultimo foi selecionado para realizacdo da entrevista
com a professora.

Apoés finalizar a observacdo da aula, no ultimo encontro foi solicitada
permissdo & professora para gravar em &audio a conversa correspondente a
entrevista. Apesar de aceitar a gravacdo, a professora se mostrou um pouco
receosa, questionando o que seria feito com aquelas informacgdes. Informei que,
depois de registrada, a conversa seria ouvida para interpretacdo dos dados. Depois
de explicar a sua duvida, a entrevista foi iniciada com a presenca da professora e do
pesquisador.

A entrevista seguiu o roteiro pré-estabelecido, mas em alguns momentos foi
necessario explicar com mais detalhe determinadas questdes, uma vez que a
professora sentiu dificuldade nesse processo, pedindo para explicar com mais
clareza. Além disso, em meio as respostas da participante, outras questdes foram
emergindo, registrando novas inquietacbes sobre o0 campo investigado,
principalmente no que tange ao contexto inclusivo. Apds a finalizacdo da entrevista,
os dados foram salvos no smartphone para posterior analise.

Diante do exposto, 0 processo de coleta de dados, apesar de perpassar por
algumas limitacbes em sua aplicagdo, € um dos passos mais importantes da
pesquisa, pois o(a) pesquisador(a) consegue extrair os dados do campo para
posterior analise. Na subsecao seguinte, expde-se 0 processo de analise dos dados

obtidos a luz da Anéalise Textual Discursiva.

4.6 A andlise de dados: revelando fendmenos nos instrumentos realizados

A partir dos procedimentos de coleta de dados realizados e compilados,
nesse momento apresenta-se o processo de andlise seguindo a ordem apresentada
anteriormente. Nesse sentido, o primeiro instrumento analisado foi o questionario
aplicado as trés professoras. Preocupou-se em utilizar um tipo de analise em que
pudesse aprofundar a compreensao do que foi respondido.

Assim, encontrou-se na Analise Textual Discursiva — ATD —, embasando-se
em Moraes e Galiazzi (2011), a alternativa para alcancar os objetivos tragados.
Segundo esses autores, as pesquisas qualitativas tém se utilizado cada vez mais
desse tipo de analise, com o intuito de aprofundar a compreensao dos fenbmenos

apresentados. Para tanto, a analise textual discursiva organiza argumentos em torno
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de quatro focos: 1) Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizacdo; 2) Estabelecimento de relacfes; 3) Captacdo do novo emergente e 4)
Processo auto-organizado (MORAES; GALIAZZI, 2011).

O processo de unitarizacdo, primeiro foco da andlise textual discursiva,
consiste na desmontagem ou desintegracdo dos textos, ou seja, colocar em
evidéncia os detalhes e as partes componentes do enunciado produzido (MORAES;
GALIAZZI, 2011). Segundo os autores, com essa fragmentacdo, € possivel
conseguir os sentidos do escrito em diferentes limites. Outro ponto € a possibilidade
de o proprio pesquisador decidir a forma como fragmentara, resultando em andlise
de maior amplitude ou nao.

Como apresentado, o questionario foi composto de perguntas abertas e
fechadas, sendo que estas fazem referéncia aquelas. Além disso, existem tematicas
a priori que contribuem para o processo de unitarizacdo. Assim, optou-se por
fragmentar o0 questionario, destacando pequenas palavras e frases que
demonstravam os sentidos de acordo com as respostas emergidas nas tematicas a
priori.

Acredita-se ser importante destacar o processo arduo presenciado nesse
instante, pois interpretar a visdo de outros sujeitos nao foi tarefa facil, principalmente
em questdes subjetivas. Assim, o cuidado com a interpretacéo foi um dos critérios
estabelecidos.

ApOGs o processo de unitarizacéo, foram sendo estabelecidas relagdes entre
as respostas dadas pelas respondentes, ou seja, foram destacadas aquelas em que
houve semelhancas e divergéncias, o que possibilitou o surgimento de categorias de

analise. De acordo com Moraes e Galiazzi (2011):

A categorizacdo € um processo de comparacdo constante entre as
unidades definidas no momento inicial da analise, levando a
argumentos de elementos semelhantes. Conjuntos de elementos de
significacdo proximos constituem as categorias.

Diante do que expdem o0s autores, em meio as palavras e frases analisadas,
foram destacadas as seguintes categorias: 1) Entendimentos sobre inclusdo escolar;
2) A inclusdo de estudantes surdos(as) nas salas regulares; 3) Pratica pedagogica
no processo de incluséo; 4) A préatica pedagogica mediada pelo ladico para ensinar
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Matematica. Cada categoria ser4 melhor discutida na secdo 5 referente aos
resultados e a discusséo.

Por meio do estabelecimento de relacdes, partiu-se para a captacdo do novo
emergente, por meio do qual foi realizada a constru¢ao de textos conversando com
a literatura da area, ou seja, os(as) autores(as) do levantamento realizado e aqueles
gue foram também pesquisados(as), com o intuito de aprofundar as discussdes
tedricas estabelecidas nesta pesquisa, principalmente aproximando a teoria

vygotskyana. Nesse sentido,

Ao mesmo tempo em que se envolve na explicitacdo de suas
compreensfes iniciais e parciais referentes a cada uma das
categorias de andlise, o pesquisador pode desafiar-se a produzir
‘argumentos centralizadores’ ou ‘teses parciais’ para cada uma das
categorias, ao mesmo tempo em que exercita a elaboracdo de um
‘argumento central ou ‘tese’ para sua andlise como um todo
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 33).

O debate em torno das categorias foi sendo estabelecido, ao passo que
os(as) autores(as) utilizados(as) propuseram riquissimas ideias e discussdes. O
passo seguinte, 0 processo auto-organizado, que partiu de uma desordem de ideias
encontradas nas respostas das professoras (processo de unitarizacéo), agora foi
organizando as ideias em novas formas de entendimento do fenbmeno investigado.

Nesse processo auto-organizado, foram buscadas a(s) resposta(s) das
guestbes norteadoras estabelecidas nesta dissertacdo. Embora seja possivel
encontrar tais respostas, o processo até as discussdes finais ndo foi facil de se
alcancar, pois € um periodo que necessita do pesquisador tempo e persisténcia na
interpretacdo dos dados emergidos no campo.

Quanto aos dados registrados pela observacdo, o processo da Analise
Textual Discursiva seguiu 0S mesmos passos do questionario descrito
anteriormente. No entanto, como a observacdo demanda inicialmente o registro dos
dados em um diario de campo, muitas vezes escritos em pequenos textos ou frases
gue facam referéncia aos sentidos presenciados, o0 passo da unitarizacdo partiu por
um ponto diferente daquele realizado no questionario.

Diante dos dados registrados no diario de campo, foram sendo destacadas as
frases e algumas palavras que mais se aproximaram do entendimento do

pesquisador sobre o campo investigado. Apdés esse processo, foram criadas 05
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categorias de analise: 1) (Des)compassos do ambiente inclusivo; 2) A pratica
pedagogica observada; 3) Planejamento, ensino e pratica (des)contextualizada?; 4)
Desdobramentos da préatica pedagogica; Impasses da pratica inclusiva, e 5)
Tecendo caminhos para o processo inclusivo.

Cada categoria foi apresentada em quadros, nos quais estavam presentes as
frases e palavras destacadas. Ap0s o quadro, estdo as discussdes estabelecidas
com os aportes teoricos desta pesquisa, propondo assim uma aproximacao com as
respostas das questdes norteadoras.

No que se refere a entrevista, o processo de analise também foi realizado de
acordo com aquele exemplificado no questionario, embora nesse momento sé
houvesse as declaracfes de uma respondente, enquanto no primeiro instrumento de
coleta se obtiveram respostas de trés respondentes. E importante mencionar que
esse fato ocorreu devido aos procedimentos metodolégicos adotados.

A unitarizacdo ocorreu com o destaque de frases e palavras no discurso da
professora do 4° ano “A”. Diante desse processo, foram destacadas categorias de
analise, as quais propuseram relagdo com o que a respondente havia mencionado
na entrevista: 1) Desafios do ensino de Matematica na perspectiva inclusiva; 2) O
lidico e a Matemética: a questéo do jogo, e 3) Olhar para o contexto inclusivo.

As discussdes foram estabelecidas com a contribuicdo dos aportes tedricos
utilizados em meio a investigacoes académicas, livros e periodicos, 0 que
possibilitou o surgimento de ideias auto-organizadas na busca de responder as
perguntas desta pesquisa.

Em meio a todo o exposto, o processo da Andlise Textual Discursiva, apesar
de ser trabalhoso, desafiante e a0 mesmo tempo instigante para quem pesquisa,
contribuiu para compreender os fendmenos investigados diante dos instrumentos
realizados no campo. Nesse ponto, um dos fatores que necessitam de qualquer
pesquisador(a) € o comprometimento das interpretacdes realizadas, pois estd em
jogo a subjetividade de diversos sujeitos.

Diante disso, serdo apresentados, na secao posterior, 0s resultados
encontrados em meio a metodologia empregada e os procedimentos de coleta e

analise de dados decorrentes dessa escolha.
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5 A LUDOMATEMATICA NA EDUCACAO DE ESTUDANTES SURDOS(AS):
IMPLICACOES VIVENCIADAS EM UMA ESCOLA INCLUSIVA

Nesta pesquisa, a questao central — quais as possiveis implicagdes do uso de
atividades ludicas no ensino de Matematica para estudantes surdos(as) inclusos(as)
em uma turma dos anos iniciais do Ensino Fundamental? — foi norteada por outras
inquietacdes, as quais se configuraram em topicos para esta secao.

A partir dos estudos que tratam sobre a problematica, foi observado na pratica
dessa escola, principalmente com os(as) estudantes surdos(as), um universo de
limitacGes e desafios frente a inclusdo escolar.

Para melhor responder a questdo, dentro da aplicacdo do questionario, das
observacfes e da entrevista, esta secdo sera subdivida em trés tépicos, sendo o
primeiro “Contextos e saberes da professora que ensina mateméatica a estudantes
surdos(as)”, composto a partir do que as professoras responderam ao questionario;
as respostas foram repartidas naquilo que se revelou mais pertinente em suas

colocagdes.

5.1 Contextos e saberes da professora que ensina Matematica a estudantes

surdos(as)

O momento da pesquisa chega a seu ponto principal quando o(a)
pesquisador(a) se depara com os resultados encontrados diante dos instrumentos
de coleta e analise de dados usados.

Nessa perspectiva, os resultados discutidos neste topico séo fruto do primeiro
instrumento de coleta de dados, ou seja, 0 questionario aplicado as trés professoras
participantes da pesquisa. Ao analisar os dados obtidos pelo questionario, foram
levantadas quatro categorias: entendimentos sobre inclusdo escolar; a incluséo de
estudantes surdos(as) nas salas regulares; a pratica pedagogica no processo de
incluséo e a pratica pedagogica mediada pelo ludico para ensinar Matematica.

Em cada categoria elencada, ha quadros com as perguntas do questionario e
suas respectivas respostas, as quais fazem relagdo com a categoria emergida. As
palavras e frases em destaque fazem referéncia ao processo de unitarizagdo, como

mencionado na metodologia desta pesquisa.
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5.1.1 Entendimentos sobre inclusao escolar

A perspectiva da educacéo inclusiva propde a escola o repensar de todo o
processo educacional, desde a adaptacdo das aulas e materiais pedagdgicos a
reestruturacdo de um curriculo que atenda as especificidades de estudantes com
deficiéncia. As respostas evidenciadas no questionario, em torno da categoria
elencada, revelam a visdo das trés professoras sobre a inclusdo de estudantes
surdos(as) no ensino regular, quais 0S pressupostos que apresentam sobre uma
inclusdo escolar de forma efetiva e tratam de seu papel enquanto docente. Entre os
referenciais utilizados, destacam-se: Sassaki (1997), Brasil (2005, 2015), Ropoli

(2010) e Odete Fernando (2015), como respaldo aos argumentos identificados.

Quadro 07: Entendimento sobre inclusdo escolar.

Professoras Definicdo de incluséo Inclusdo escolar de forma Papel
escolar efetiva docente
P1 Atendimento educacional Politica educacional efetiva Promover
P2 Nao facilita a aprendizagem | Politica pedagdgica nacional Mediar
P3 Dificulta a aprendizagem Respeitar as especificidades Facilitar

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

De acordo com essas respostas, é possivel perceber duas posicoes
diferentes relacionadas a definicdo de inclusdo. A primeira, apresentada pela P1,
remete ao atendimento educacional de acordo com a especificidade do(a) aluno(a).
Nesse ponto, destaca-se o AEE, isto €, o Atendimento Educacional Especializado
realizado na sala de Recursos Multifuncionais — RM*°.

As referidas salas foram criadas com o intuito de oferecer apoio pedagogico
com atendimento especializado, um servico da educacdo especial que elabora e
organiza diferentes recursos pedagdgicos e de acessibilidade, dirimindo as barreiras
enfrentadas por estudantes com deficiéncia no que tange a todo o espaco
educacional (ROPOLI, 2010). No caso do(a) surdo(a), esse espago, na escola
considerada inclusiva, pode contribuir em seu desenvolvimento, principalmente
guanto ao desenvolvimento linguistico por ser ofertado o ensino de Libras de acordo

com as necessidades doa(aa) estudante(s).

? De acordo com Ropoli (2010), existem dois tipos de salas de RM, a do tipo I, constituida de
materiais e instrumentos para comunicagao alternativa, e a do tipo I, que, além dos mencionados, ha
também outros voltados para a pessoa cega e outras especificidades.
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Além disso, no AEE, o ensino de Matematica € também posto em prética. As
dificuldades em relacdo aos objetos de conhecimento vivenciados por estudantes
surdos(as) na sala regular sdo discutidas pelos(as) profissionais presentes no
espaco das salas de RM, buscando-se alternativas viaveis a sua aprendizagem.
Nesse momento, o ludico aparece por ser possivel encontrar materiais manipulaveis
e jogos pedagdgicos acessiveis (ROPOLI, 2010).

No caso da escola campo de pesquisa, existe um espaco confortavel para o
AEE com diversos instrumentos pedagdgicos acessiveis. Alguns disponibilizados
pelo Ministério da Educacédo (4baco, material dourado, domin6 da tabuada), como
também ha aqueles construidos e adaptados pela professora da sala de RM (jogo
da memodria e dominé acessivel em Libras). Ao adentrar a sala, percebeu-se um
grande acervo de materiais e jogos pedagogicos acessiveis, principalmente
construidos pela docente, a qual se mostrou entusiasmada com a presenca do

pesquisador naquele ambiente.

Figura 05: Jogos e materiais manipulaveis presenciados na sala de RM.
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Fonte: Fernando (2015).

No contexto apresentado por P1, definir inclusdo escolar somente por esse
ponto de vista € ndo pensar na interacdo e no compartiihamento de diferentes
culturas vivenciadas em sala de aula. Apesar de o AEE estar intrinsecamente
relacionado a inclusédo por oferecer instrumentos de apoio a aprendizagem e
autonomia do estudante em ambito escolar, acredita-se em uma definicdo mais
abrangente, percebendo as diferencas como possibilidade de aprender com o outro.
E perceptivel que, para isso acontecer, se faz necessario ocorrer mudancas no
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curriculo da escola, as quais, na visao dessas profissionais, refletem trés pontos-
chave: o qué, para quem e como ensinar. Além disso, ha outras questdes, como
formacéao docente e participacdo da familia.

No que tange as respostas de P2 e P3, parece terem uma opinido contraria
ao contexto inclusivo, o qual, para ambas as professoras, € um contexto que se
constitui como uma dificuldade a aprendizagem. Sassaki (1997) expfe a inclusao
como um paradigma de sociedade, cujos sistemas sociais comuns tendem a tornar-
se adequados para toda a diversidade humana. Segundo o autor e partindo por um
viés paradigmatico, ha a possibilidade de pessoas ndo aceitarem o paradigma
vigente, procurando por outros ja ultrapassados como alternativas mais viaveis ao
desenvolvimento de determinadas questdes cientificas (KUHN, 2009).

O fato de as duas professoras, aparentemente, ndo concordarem com a
inclusédo de estudantes surdos(as) na sala regular de ensino aponta para a
necessidade de possiveis motivos sobre essa postura. Um deles € a auséncia de
Tradutores/Intérpretes de Libras — TILS — no ambiente escolar, o que foi observado
no contato inicial com o campo de pesquisa. Em nenhum momento, a presenca
desse profissional foi percebida, o que necessita das docentes para ensinar
utilizando a Lingua Brasileira de Sinais, juntamente com a Lingua Portuguesa, na
modalidade oral por ter estudantes surdos(as) e ouvintes. Por outro lado, acredita-se
gue a auséncia de intérprete nessas turmas refere-se ao fato de as professoras
terem certo dominio da Libras, fato esse que se torna um aspecto complicador ao
processo de inclusdo. Ou seja, pelo fato de elas ndo terem auxiliar na sala, o
trabalho realmente torna-se mais dificil.

Sabe-se que ha politicas publicas que garantem o acesso a informacao para
o(a) estudante surdo(a) por meio da mediacéo do profissional tradutor/intérprete de
Libras (BRASIL, 2005, 2015). No entanto, tal questdo ndo acontece na préatica da
escola investigada. A auséncia do TILS pode acarretar dificuldades para o(a)
estudante, no sentido de ndo entender determinadas informacfes e conteddos
passados pelo(a) docente. Todavia, isso ndo quer dizer que tais estudantes soO
conseguem acesso ao conhecimento com auxilio desse profissional, mas ele
contribui significativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, aponta-se a necessidade de o(a) professor(a) possuir
conhecimento na lingua do(a) discente e de questdes relacionadas a sua cultura e

identidade. Como também os(as) proprios(as) colegas de sala podem compartilhar
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da mesma experiéncia linguistica, conhecendo a Libras e interagindo uns(umas)
com os(as) outros(as). Dessa forma, o aprendizado do(a) estudante surdo(a) tende a
ser mais satisfatorio e natural, 0 que nao ocorre em um ambiente escolar que nao
dispde de acessibilidade e profissionais qualificados(as).

Porém, h4 um agravante em relacdo a escola. A turma observada é formada
por 10 estudantes, todos com deficiéncia. Nessa perspectiva, ndo € considerada
uma sala inclusiva, mas uma sala especial, uma vez que deveria ter na sala
alunos(as) com e sem deficiéncia juntos(as). Com essas especificidades, a turma
encontra-se com idade/série defasada, o que ndo € estranho pelo comprometimento
apresentado por cada estudante. Questiona-se entdo: € uma turma inclusiva? Qual
conceito de inclusdo é visto pela gestdo da escola? As inquietacfes se coadunam
com o posicionamento das professoras P1 e P2 por entenderem a necessidade de
haver uma politica educacional efetiva. De fato, € preciso, pois ndo é suficiente ter
direitos assegurados por lei, uma vez que a efetividade deve acontecer no cotidiano
escolar.

O que essas professoras respondem deixa explicito que ndo basta ter a
legislacdo, mas, sim, a efetividade ocorrer expressivamente no contexto escolar,
dentro da sala de aula.

Para P2, tal posicionamento refere-se ao fato de a politica educacional nao
ocorrer como deveria na pratica. Diante disso, o olhar inclusivo ndo deve partir
somente daqueles(as) que estdo no chao da escola, mas também da gestdo
educacional de outras instancias superiores a gestdo escolar. P1 tem a mesma
visdo da professora 2 em relacdo a inclusdo de forma efetiva, como observado no
Quadro 06.

P3 apresenta o respeito as especificidades discentes como uma forma de
presenciar a inclusdo efetivamente. O ambiente da sala de aula € um espaco rico de
diferentes culturas, formas de aprender e de se comunicar. Assim, o(a) professor(a),
guando preocupado(a) com a aprendizagem discente, busca alternativas que
valorizem tais diferencas. O entendimento apresentado pelas trés participantes da
pesquisa remete a realidade dessa escola. A inclusdo de surdos(as) ndo acontece
por deixa-los com outras deficiéncias. Eles(as) devem aprender junto com ouvintes,
mas que estejam em nivel de aprendizagem mais proximos.

No caso do sujeito surdo, pensar primeiramente que ele(a) usa uma lingua

distinta da do profissional requer o seu uso na pratica docente. Aléem do mais, 0



103

ambiente em que ele(a) estuda precisa ser posto com materiais visuais, sinais em
ilustracdo fazendo referéncia ao conteudo estudado, utilizacdo frequente de
materiais manipulaveis e jogos condizentes com a identidade desse(a) aluno(a).

Odete Fernando (2015) afirma que entre os materiais utilizados pelos(as)
professores(as) que ensinam Mateméatica, como os livros didaticos — LD —, por
exemplo, 0s jogos sdo mais visuais. Em consonancia com a autora supracitada,
apesar de o LD apresentar figuras de acordo com o conteudo expresso, nao tem o
mesmo efeito se o(a) discente visualizar tendo a oportunidade de apalpar, sentir ou
tocar determinado objeto. Ademais, na sua maioria, os livros ndo apresentam um
contexto para surdos(as), visto ndo contemplarem a Libras no texto que Ihes séo
apresentados. Ha livros didaticos que ja sdo em Libras, principalmente para 0s anos
iniciais, contudo néo foi o livro adotado para a escola universo da pesquisa.

Lorenzato (2009) aponta para a importancia do apoio visual que a Matematica
disponibiliza para o(a) estudante através do material didatico utilizado pelo(a)
docente. No contexto inclusivo, esse material tende a ser acessivel, percorrendo o
alcance de todos(as), principalmente a modalidade de comunicacéo utilizada pelo(a)
estudante surdo(a), a espaco-visual. Acredita-se que essa disciplina expressa uma
melhor compreensdo de determinados conteldos por ser mais visual e trabalhar
com o concreto, diferentemente de outras que sdo mais abstratas.

Esse contexto apresenta um cenario desafiador, pois requer do(a) docente
um novo olhar ao seu fazer pedagodgico, antes pensado somente para estudantes
ouvintes, agora repensa-lo com o intuito de atender também as especificidades
do(a) surdo(a). Assim, o seu papel entra em discussado: sera que o(a) professor(a) é
transmissor do conhecimento? Ou tem papel de fazer mediacdo em sala de aula,
entre o(a) aluno e os conteudos a ensinar?

De acordo com as respostas das trés professoras, sao notados diferentes
aspectos relacionados a seu papel enquanto docentes no contexto inclusivo. P1
destaca que é promover o processo de ensino-aprendizagem de forma dinamica e
lGdica. Ja4 P2 informa que seu papel € mediar tal processo. Enquanto isso, P3 aponta
que, como docente, sua funcao é facilitar o desenvolvimento do(a) estudante(a).

O entendimento dessa professora sobre “facilitar o desenvolvimento do(a)
aluno(a)” remete ao que vivencia em sua pratica. A realidade de sua turma
compromete seu pensamento para uma pratica em que o(a) aluno(a) construa seu

conhecimento pelo grau de comprometimento cognitivo presente na maioria dos(as)
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estudantes. Para ela, “facilitar” é ajudar, mediar por menos, tornar a compreensao o
mais simples possivel. Nesse ponto, é contraria as nocoes tedricas defendidas nesta
pesquisa. Por exemplo, realizar um trabalho pedagdgico com énfase na ZDP nao é
facilitar, mas mediar o processo de aprendizagem desses(as) estudantes.

O(A) surdo(a) € um sujeito com cultura e histéria que, com o passar dos
tempos, foram sendo modificadas por meio da luta de sua comunidade. Nao pensar
nesse contexto € ndo o perceber como ser sociocultural e capaz de realizar. O
caminho até chegar ao conhecimento é um ponto importante. O percurso, com
obstaculos ou néo, é enfrentado, refletido e, se necessario, reconstruido. Esse
pressuposto supde o papel docente enquanto mediador do ensinar e aprender,
como destacado por P2. O(A) professor(a), ao compreender que 0s aspectos sociais
e historicos influenciam no desenvolvimento discente, estard promovendo um
processo de construcdo do conhecimento por um viés sécio-histérico.

Esse conceito, como ja destacado nesta dissertacdo, € um processo de duas
vias, isto é, o(a) docente ensina de acordo com a zona em que o(a) surdo(a) se
apresenta e pode retornar o ensino quando necessario. O(A) profissional nao facilita
0 ensino, mas propde instrumentos no decorrer do processo que leva ao
desenvolvimento progressivo da aprendizagem. Nesse instante, a escolha por
instrumentos adequados faz toda a diferenca, principalmente aqueles mais visuais

como jogos matematicos (CHAVES, 2011).

Figura 06: Exemplo de intervencao pedagdgica mediada por um instrumento.
Professor(a) Estudante surdo(a)

Instrumento ludico
Fonte: Adaptado de Oliveira (2000)>.

Nesse processo, como € possivel observar na Figura 06, o(a) professor(a)
tem um papel muito importante. Isto €, ele(a) procura mecanismos que contribuam
para o saber fazer do(a) estudante, orientando-o(a), instigando-o(a) ao
conhecimento, havendo uma interagdo entre todos(as): docente/estudantes,

% Qliveira (2010), em seu livro intitulado Vygotsky aprendizado e desenvolvimento: um processo
sécio-histérico, elaborou um exemplo de como acontece a intervencédo pedagdgica de acordo com a
teoria vygotskyana. Neste texto, buscou-se fazer a adaptagéo para o contexto do ludico e do ensino
de Matematica.
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estudantes/estudantes. Com essa troca de experiéncias, o aprendizado sera
internalizado e posteriormente explorado no cenario escolar, como também no
social.

Nesse jogo de vai e vem, no qual as dificuldades apresentadas pelos(as)
estudantes sdo repensadas pelo(a) docente com o intuito de ultrapassa-las, o
conhecimento vai sendo adquirido por eles(as). Dessa forma, na atualidade, ensinar
Matematica somente por meio do quadro e giz, de atividades de fixacao,
reproduzindo um ensino engessado e transmissivo ndo € mais aceitavel. Isso
porque, na escola, ha diferentes formas de pensar e de aprender, necessitando
acompanhar as mudancas desse novo cenario, principalmente por parte do(a)
docente, que tem em maos a chave para as portas do conhecimento.

Diante dessa primeira categoria analitica, ficou perceptivel que as respostas
dadas revelam a ideia de que a inclusédo na teoria diferencia da pratica, sendo uma
realidade vivenciada pelas professoras. Nesse contexto, qual a visdo dessas
professoras sobre a inclusdo de estudantes surdos(as) nas salas regulares? Esta

guestao sera analisada e discutida na categoria seguinte.

5.1.2 Aincluséo de estudantes surdos(as) nas salas regulares

A categoria agora apresentada discute o processo inclusivo do(a) estudante
surdo(a) na sala regular de ensino. As questdes em torno dela revelam a visdo das
participantes da pesquisa sobre beneficios trazidos pela inclusdo tanto para o(a)
surdo(a) quanto para o(a) ouvinte. Assim, apresentam-se no Quadro 08 as respostas
de trés questdes elencadas no questionario. A discussdo apoiou-se nos seguintes
referenciais: Brasil (2005), Goldfeld (2002), Odete Fernando (2015) e Santos (2015).

Quadro 08: Incluséo de surdos(as) nas salas regulares.

Professoras | Estudantes surdos(as) Beneficios daincluséo Beneficios da
inclusos(as) para surdos(a) inclusado para
ouvintes
P1 N&o. Falta pedagogia Comeca a ter contato com a Troca de
bilingue Libras conhecimentos
P2 Sim. Convive com 0s Aprendizagem de Libras Aprendizagem
normais pelos normais de Libras
p3 N&o. O surqlo perde na Pouco Cor_mvive_r com
aprendizagem a diversidade

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).
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No primeiro questionamento referente a opinido das trés professoras sobre a
incluséo de estudantes surdos(as), duas delas responderam que nao concordam.
Somente P2 afirmou que sim. P1 n&o concorda por afirmar que falta uma pedagogia
bilingue. Ou seja, o aprendizado da Libras, como primeira lingua — L1 —, e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua — L2.

A inclusdo do(a) estudante surdo(a) por meio da organizagcao de classes ou
escolas bilingues é assegurada por lei (BRASIL, 2005). No entanto, na pratica, esse
direito ndo é posto de forma efetiva. O que se percebe sdo escolas consideradas
inclusivas com uso de duas linguas simultéaneas, a Libras e a Lingua Portuguesa na
modalidade oral, como mencionado por P1 em diferentes respostas e como
observado durante a coleta de dados. Nesse sentido, o bilinguismo néo € praticado,
mas, sim, a comunicacao total*’.

Odete Fernando (2015) afirma que o bilinguismo é um fator importante para
gue o(a) surdo(a) aprenda. No ambiente considerado bilingue, a Lingua de Sinais é
vivenciada naturalmente, uma vez que discentes, docentes, vigilante, enfim todos os
profissionais usem essa lingua visual como forma de comunicacdo. Nesse sentido,
h& reconhecimento da cultura do(a) surdo(a), como também de sua identidade.

A escola inclusiva pode partir pelo viés bilingue percebendo a necessidade do
uso de sua lingua por todos os(as) envolvidos(as) no espaco escolar. No entanto,
isso implica o replanejamento de estratégias, materiais, objetivos, formag¢do, como
também o repensar do préprio Projeto Politico Pedagogico da instituigcdo. Incluir sem
ofertar subsidios necessarios a seu desenvolvimento e sem 0 respeito a suas
especificidades esta longe de ser incluséo de verdade.

P3 ndo concorda com a inclusdo de estudantes surdos(as) por afirmar que
eles(as) perdem em relacdo a aprendizagem porque o(a) docente “ndo tem tempo
habil”.

Diante do que expde P3, pode-se pensar em uma sugestdo que complemente
a didatica do(a) professor(a): planejar aulas que envolvam a participacdo de
todos(as), como, por exemplo, rodas de conversa; usar materiais manipulaveis,

como o material dourado e o abaco, trabalhando-se com duplas ou equipes, de

A comunicacdo total € um método utilizado na educacéo de surdos(as), o qual permite a utilizacédo
de qualquer meio de comunicagéo, entre eles o uso da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade
oral, de forma simultanea. No entanto, pesquisadores(as) e professores(as) da area contestam esse
método por ndo perceber a Libras com caracteristicas proprias, por sua gramatica diferente de
qualquer outra lingua oral.
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modo que o0 manusear e 0 explorar o material ndo sejam uma atividade isolada de
cada aluno(a), mas uma acao compartilhada. Assim, o(a) profissional podera intervir
em cada grupo, ao invés de preparar aulas voltadas somente para o(a) ouvinte e
adapta-las para o(a) surdo(a) por estar incluso(a) naguele espaco.

Santos (2015) expbe a necessidade de uma metodologia que atenda as
especificidades do sujeito surdo, pois em sua pesquisa constatou somente aquela
voltada para o(a) aluno(a) ouvinte. Isso € fato, considerando-se que o(a) surdo(a)
tem singularidades distintas das do(a) seu(sua) colega, que, muitas vezes, pode néo
partilhar da mesma cultura. Além desse ponto destacado, acredita-se, também, no
planejamento de aulas envolvendo esses dois universos para a interacdo entre
todos(as), sem gque haja predominancia de uma cultura em relacdo a outra. Embora,
no ambiente inclusivo o niumero de alunos(as) ouvintes seja muito maior, cabe ao(a)
docente, com todo o seu conhecimento pedagdgico, desenvolver estratégias que
valorizem ambas as culturas.

A ideia preconizada na resposta de P2 parece partir por uma visao clinica que
vé o(a) aluno(a) ouvinte como “normal” e o(a) surdo(a) como deficiente, “anormal’.
R. Souza (2017) expde que esse olhar segregador com aqueles(as) que de alguma
forma fogem do padréo estabelecido de normalidade foi iniciado no estado de
Sergipe entre os séculos XIX e XX. Ao considerar tal afirmacédo e relacionando a
resposta dada pela professora, percebe-se o quanto ainda é enraizada a imagem do
outro como um ser “‘completo”, enquanto aqueles(as) a que “falta algo” sé&o
estigmatizados e excluidos(as).

Desse modo, conceber a inclusado escolar de forma efetiva significa quebrar
as barreiras da segregacdo e do preconceito postos pela sociedade e por cada
sujeito envolvido. Antes mesmo de olhar para o outro, precisa ser observado como
eu o compreendo, quais s&o as minhas limitagdes enquanto ser humano. Rever os
meus conceitos e opinides sobre o0 outro para que assim possa compreender que
cada um é capaz de se desenvolver com diferentes formas e ritmos.

No questionamento referente aos beneficios da inclusdo para o(a) surdo(a),
as trés respondentes tiveram respostas parecidas. Para P1, o(a) estudante comeca
a ter contato com a Libras na escola. P2 revela que os(as) estudantes ouvintes
aprendem a lingua do(a) colega. P3 expde que ha pouco beneficio, somente na

guestao da socializacdo e difusdo da Lingua de Sinais.
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O posicionamento de P1 é analogo a reflexdo de Goldfeld (1997), em que a
autora expde que boa parte dos(as) surdos(as), quando adentra a escola, nédo
possui conhecimento em sua lingua, sendo esse espaco 0 momento desse
aprendizado. Um dos fatores para tal questédo se refere por serem filhos(as) de pais
ouvintes, que, muitas vezes, ndo conhecem a lingua natural do(a) seu(sua) filho(a),
e a unica forma de comunicacdo é através de sinais caseiros e apontar com o
indicador para objetos e pessoas.

Essa situacao implica o saber-fazer do(a) professor(a), pois, ao se deparar
com um(a) aluno(a) que ainda nédo € alfabetizado em lingua de sinais, o processo de
ensino-aprendizagem propde novos e desafiantes passos. Como ensinar
Matematica a um(a) aluno(a) que ainda ndo detém aspectos linguisticos de sua
propria lingua? A possivel resposta se encontra no elo entre a sala regular e a sala
de Recursos Multifuncionais. E neste local que as duas professoras, em constante
compartilhamento de ideias, buscam alternativas para um melhor desenvolvimento
matematico por parte do(a) estudante.

A resposta de P2 faz emergir a hipotese de que seu olhar parte por um viés
clinico, pois, mais uma vez, ela menciona o ouvinte como “normal’. Uma
possibilidade para esse olhar se refere ao fato de sua formacdo continuada ser
diferente de um contexto da educacdo especial. P3, por sua vez, destaca que o
beneficio trazido pela inclusdo ao(a) surdo(a) € a difusdo da Libras. Isso se torna
importante por mostrar que naquele espago ha uma cultura expressa pronta para ser
respeitada e valorizada por todos(as).

Em relacdo aos beneficios da inclusdo do(a) surdo(a) para o(a) estudante
ouvinte, destacam-se as seguintes respostas: Pl apresenta a troca de
conhecimentos. No entanto, ela menciona que uma das linguas sera prejudicada, a
Libras. P2 expde aprendizado da Libras e desenvolvimento afetivo entre eles. Ja P3
menciona que o beneficio diz respeito ao convivio com a diversidade.

O(A) estudante ouvinte em contato com um(a) colega surdo(a) tende a
perceber que ele(a) possui uma forma diferente de comunicacao e de expresséo de
ideias e sentimentos. E no convivio com a diversidade que ele(a) constréi seus
conceitos e valores. A cada dia, ao brincar, interagir, conversar, mesmo de forma
acanhada, seu olhar para o(a) outro(a) passa a ser construido compreendendo-se a
rigueza de uma cultura diferente da sua (VYGOTSKY, 2007). Nesse contexto,

enfatiza-se mais uma vez que o aprendizado da lingua de sinais pelos(as) ouvintes,
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estudantes e professores(as) garante ndo s6 0 acesso ao conhecimento, mas
também a propagacéo da Libras como lingua na escola inclusiva.

No Quadro 09, a seguir, sdo apresentados mais dois questionamentos da
categoria em discusséo: a inclusdo de estudantes surdos(as) nas salas regulares.
Desse modo, as questdes apresentadas expdem uma visdo das trés participantes da
pesquisa sobre dificuldades de estudantes surdos(as), como também as dificuldades

delas enquanto docentes no contexto da incluséo.

Quadro 09: Dificuldades apresentadas no processo de inclusao de surdos(as).

Professoras Dificuldade dos estudantes Dificuldades docentes enfrentadas
surdos(as)
P1 Faltam profissionais capacitados Uso da comunicacéo total
P2 Discriminac&o de alguns ouvintes Falta acompanhamento da familia
P3 A comunicacgao Alunos nédo sabem Libras

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

Ao perguntar sobre quais dificuldades estudantes surdos(as) enfrentam no
gue se refere a inclusdo, P1 responde sobre a falta de profissionais capacitados(as)
(intérpretes, professores(as)) como uma das causas, além do mais, ela ressalta a
auséncia de material pedagdgico apropriado. No contexto da escola inclusiva,
espera-se que haja um(a) profissional para traduzir e interpretar em Lingua de Sinais
as aulas ministradas em Lingua Portuguesa, isto é, um TILS. No entanto, embora a
legislacdo garanta a presenca desse profissional no ambiente escolar, existem
casos, como o da escola investigada, em que isso ndo acontece. De acordo com a

lei,

As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as
medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicacao, a
informacéo e a educacao (BRASIL, 2005).

Assim, como assegurar acesso a comunicacéo, a informacdo e a educacao
se ndo existe a presenca de um(a) intérprete de Libras na sala de aula? Isso se
torna um desafio para o(a) docente, e ainda mais para o(a) discente, pois, caso o(a)
professor(a) ndo detenha conhecimento da lingua desse sujeito, é ele quem acaba

sendo o maior prejudicado, uma vez que o conhecimento ndo sera alcancado. A
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partir disso, acredita-se que a inclusdo escolar ainda encontra dificuldades mesmo
com a existéncia de leis garantindo todos os subsidios necessarios.

Outro aspecto que acentua essa realidade € quando P1 ressalta a “auséncia
de material pedagdgico”. Isso causa estranheza quando associado ao que foi
constatado quanto aos materiais pedagogicos existentes na sala de RM.

P2 relata que a dificuldade apresentada € a discriminacdo de alguns(mas)
ouvintes em relacdo ao(a) surdo(a). Sobre essa questdo com um olhar para o
publico da educacdo especial, R. Souza (2017) assinala que tais discussdes
precisam ser encontradas ndo sé por especialistas da area, mas por todos, com o
proposito de compreender que 0s sujeitos com deficiéncia tém potencialidades, bem
como inteligéncia e sentimentos que precisam ser respeitados e valorizados.

A dificuldade mencionada por P3 se encontra em torno da comunicagao. O(A)
aluno(a) ouvinte se comunica através da modalidade oral-auditiva; j& o surdo, da
visuo-espacial. Assim, de inicio ja é perceptivel uma enorme diferenca nas duas
formas mencionadas. Quando em um espaco em que as duas formas de
comunicacado se encontram, mas nao se consegue estabelecer relacdo, troca de
ideias, o status de uma delas sobressaira sobre o da outra, precisamente aquela que
tiver mais falantes. No caso da escola inclusiva, possivelmente a lingua oral
sobressaira sobre a de sinais pelo nimero de estudantes ouvintes existente ser
maior que o de surdos(as).

Partindo desse pressuposto, para o favorecimento da Libras no espaco da
escola inclusiva, é preciso que todos compartilhem dessa lingua, como menciona
Sales (2013) em seu estudo. O autor sugere que 0s conteldos curriculares sejam
ministrados em Libras e que os(as) professores(as) e estudantes ouvintes
compartilhem da mesma lingua natural de seu(sua) colega surdo(a).

Na questdo referente as dificuldades docentes em torno da inclusdo de
estudantes surdos(as), as trés respondentes se posicionaram de forma diferente.
Uma delas respondeu “o uso da comunicagao total’. A outra explanou que a
dificuldade maior se encontra na falta de acompanhamento da familia. P3
mencionou como dificuldade alunos(as) ndo saberem a Lingua Brasileira de Sinais.

Ao relembrar a histéria da educacédo de surdos(as) no Brasil, percebe-se que
no decorrer dos tempos alguns métodos foram sendo implantados como alternativas
para instrui-los(as). O primeiro deles, o oralismo, obrigava o(a) surdo(a) a voltar ao

universo dos(as) ouvintes, as vezes sendo amarrados(as) para nao sinalizar. O
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segundo meétodo foi a comunicacdo total. Apesar de haver progresso em
comparacao com o0 anterior, permitia qualquer forma de comunicacdo, porém nao
privilegiava a lingua natural do(a) surdo(a), havendo uma mistura, o que se chama
de portugués sinalizado (GOLDFELD, 1997).

Nessa conjuntura, a dificuldade mencionada por P1 se refere justamente a
essa falta de compreensdo da Libras como uma lingua diferente da Lingua
Portuguesa. Como os(as) estudantes ouvintes ndo detém conhecimento profundo ou
nenhum conhecimento da lingua de sinais e falta a presenca de um intérprete em
sala, a alternativa empregada pela docente é usar esse método para que tanto o(a)
surdo(a) quanto o(a) ouvinte ndo saiam perdendo em relagcdo ao conhecimento.
Caso o(a) ouvinte soubesse Libras, essa dificuldade seria amenizada, pois assim o
ensino partiria somente da LS.

Um fator importante em relacdo a aprendizagem se refere ao
acompanhamento da familia, dificuldade mencionada por P2. A ponte entre familia e
escola garante um bom desempenho de todos(as) os(as) estudantes. Os(As)
surdos(as), em sua maioria filhos(as) de pais ouvintes, precisam de carinho,
atencao. Goldfeld (1997, p. 167) afirma que é fundamental “a familia, recebendo
apoio dos profissionais e de preferéncia também da comunidade surda, empenhe-se
em aprender Libras”. Caso contrario, o sujeito surdo ndo consegue desenvolver sua
linguagem.

Além disso, sem esse estimulo, ele(a) ndo aprende a sua lingua, dificuldade
mencionada por P3 enquanto docente. A mesma autora citada anteriormente
destaca a importancia desse aprendizado por surdos(as) desde pequenos(as). Isso
porque a crianca, quando estimulada pelos pais desde tenra idade, isso contribui
para o desenvolvimento dela em todos os aspectos sociais, afetivos e emocionais
(GOLDFELD, 1997).

Em meio a todo o exposto, 0s questionamentos e respectivas respostas
analisadas de forma inicial revelam opinides ora analogas, ora diferentes. P1, ao nao
concordar com a inclusdo, mostra aspectos relacionados ao bilinguismo e sua
importancia para o desenvolvimento do(a) surdo(a). P2, apesar de concordar com a
inclusdo de estudantes surdos(as), apresenta conceitos atualmente considerados
segregadores. Ja P3, em consonancia com P1, ndo concorda com o Viés inclusivo,
mas valoriza o respeito a diversidade vivenciada em sala, 0 que parece ser um

paradoxo.
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A partir dos diferentes olhares em torno da visdo das docentes participantes
da pesquisa, no que concerne ao conceito de inclusdo e a questdes relacionadas a
essa tematica, percebe-se que na préatica o seu crescimento € vagaroso. Ainda €&
preciso muito caminho a ser trilhado com a participagao de todos(as), engajados(as)
em uma educagcdo sem nenhuma forma de segregacao, na qual o respeito, como
também a valorizacdo da lingua e da cultura do povo surdo, sejam vivenciados e

praticados.

5.1.3 Pratica pedagdgica no processo de inclusdo

E no chdo da escola que as acdes do(a) professor(a) se tornam reais. O
caminho até seu fazer docente ndo é algo simples, pois demanda tempo,
persisténcia, aprendizado de diversos conhecimentos culturais e cientificos. No
trilhar desse caminho, por meio da formacado inicial e/ou continuada, a pratica
pedagogica desse(a) profissional vai sendo lapidada e, muitas vezes, refletida e
reconstruida.

A categoria em destaque vem abordar a pratica pedagoégica no processo de
inclusédo, discutindo como é possivel percorrer esse outro caminho, quais estratégias
metodolégicas podem ser (re)pensadas pelo(a) professor(a) para que o

conhecimento chegue a todos(as); como tornar 0s materiais pedagodgicos
acessiveis. Estudos como o de Kishimoto (1993), Ropoli (2010), Silva (2015) e

Vygotsky (2007) contribuiram para o0 embasamento teorico desta categoria.

Quadro 10: Pratica pedagdgica no processo de inclusdo de surdos(as).

Professoras Materiais pedagdgicos | Relacdo com professor Estratégias
inclusivos na escola da Sala de Recursos metodoldgicas
Jogo da memoria, , , .
. Sim. Desenvolvimento Imagens e jogos
P1 alfabeto em Libras, " -
: cognitivo do aluno educativos
numerais...
< Aulas expositivas,
Abaco, computador, . L. P
P2 . . Sim. Quando necessario cartazes e
jogos diversos O
materiais ludicos
Material visual,
P3 Jogos, mapas, videos N&ao exemplos
praticos

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

O primeiro questionamento referente a terceira categoria discorria sobre o0s

materiais pedagdgicos inclusivos existentes na escola, tendo como intuito principal
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saber quais deles as professoras utilizavam para ensinar a seus(suas) alunos(as),
levando em consideracédo as distintas modalidades de comunicacdo presentes em
sala. As respostas foram parecidas, com destaque para 0s jogos, uma vez que as
trés mencionaram esse material. Em relacdo a frequéncia desse uso, uma das
professoras respondeu que utiliza trés vezes por més; outra respondeu que utiliza
esporadicamente.

De acordo com Vygotsky (2007, p. 55), “a fungdo do instrumento é servir
como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado
externamente; deve necessariamente levar as mudangas nos objetos”.

A utilizacdo de instrumentos mediadores possibilita a relacdo do sujeito com o
meio, levando a mudanca desse contexto. No ambito escolar, a relacédo entre sujeito
e conhecimento, por meio de instrumentos, regula as acfes produzidas pelo(a)
discente com o propésito de avancar em sua aprendizagem. Quando nao pensada
dessa forma, a utilizacdo dos materiais, como destacado pelas trés respondentes,
nao dispde de ferramentas necessarias para o aprendizado, tornando-os um mero
passatempo em sala.

No questionamento referente a relacdo entre as professoras e a profissional
da sala de RM, com o intuito de perceber agbes em conjunto, P1 e P2 afirmaram
gue ha uma relacéo voltada, principalmente, para o desenvolvimento cognitivo do(a)
estudante. Todavia, P2 destacou que a frequéncia ndo é sempre, somente quando
necessario. Enquanto isso, P3 expds que nao ha relacdo entre ela e a professora
desta sala.

O trabalho em conjunto € importante para a elaboracdo de estratégias que
viabilizem a permanéncia do(a) estudante na escola e, principalmente, seu
desenvolvimento nas diferentes disciplinas. As salas de Recursos Multifuncionais
sdo espacos para didlogo, troca de experiéncias e vivéncias entre a profissional
desta sala e a professora da sala regular de ensino (ROPOLI, 2010). O principal
objetivo dessa relacédo € a busca por um desempenho escolar satisfatorio, dirimindo
com isso as dificuldades apresentadas pelos(as) estudantes com deficiéncia, além
de promover um desempenho autbnomo nos diferentes espagos.

A participacdo e a interacdo entre as profissionais proporcionam também o
repensar de estratégias metodolégicas para um ensino voltado a especificidade de

cada sujeito. O terceiro questionamento condiz com esse contexto, no qual se
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perguntou as professoras quais estratégias metodoldgicas elas usam para ensinar a
estudantes surdos(as) inclusos(as).

Diante das respostas dadas, percebe-se uma variacdo de estratégias. P1
utiliza imagens e jogos educativos, o que vai ao encontro da modalidade de
comunicacao do sujeito surdo, como expdem Silva (2015) e Odete Fernando (2015)
em suas pesquisas, pois o canal perceptivo dele é o visual. A resposta de P2 é
parecida com a da respondente anterior, com acréscimo de aulas expositivas. E
importante salientar que a exposi¢ao de aulas para estudantes que usam uma lingua
visuo-espacial precisa ser ministrada nessa lingua, caso contrario o(a) estudante se
torna um(a) reprodutor(a) daquilo que vé e percebe, mas sobre o que ndo ha
entendimento algum.

A resposta de P3 também é parecida com as duas ja discutidas. Ela relata
gue utiliza material visual e exemplos praticos como estratégias metodologicas,
porém nao esclarece quais estratégias usa realmente. Diferentemente de P1 e P2,
percebe-se que a docente, P3, destaca a pratica da lingua de sinais em sala de
aula. A depender de quais e como os exemplos mencionados por P3 sé&o
apresentados, possibilita-se o desenvolvimento linguistico na crianca por estar em
uso a sua primeira lingua, isto €, a Libras (MATOS, 2018), principalmente se os(as)

demais colegas conhecerem e se comunicarem por meio dela.

Quadro 11: Estratégias metodoldgicas no processo de inclusao.

Estratégias metodoldgicas que | Materiais da escola para o ensino
Professoras ! .
favorecem a aprendizagem de Matemaética
P1 Imagem. Jogos no computador Jogo da memodria, tabuada ilustrativa
P2 Cartazes e atividades em folha Abaco e jogos matematicos
P3 Recurso visual Desenhos no quadro

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

O presente questionamento discorria sobre o0 seguinte: Das estratégias
metodoldgicas utilizadas pelas professoras, qual delas favorecem a aprendizagem
dos estudantes surdos(as)? Todas as respondentes afirmaram que recursos visuais
utilizados na pratica docente favorecem o aprender. Entre eles, P1 destacou imagem
e jogos no computador, enquanto a P2 mencionou cartazes. Desse modo, a
compreensao de que o ensino de criancas surdas difere do das ouvintes parece ser

perceptivel entre as professoras.
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Os recursos visuais, como cartazes, figuras, videos, além de outros, sdo
importantes no momento do ensino de criangas ouvintes. Essa importancia tem um
valor muito maior quando pensado para ensinar a estudantes surdos(as), partindo
do pressuposto de que a visualidade desses(as) estudantes é mais agucada, além
de ser um rico elemento da lingua na comunicacéo e estruturacao (SANTOS, 2015).

Apesar de contribuir para a aprendizagem discente, somente 0 emprego
desses recursos visuais, na pratica docente, ndo é o bastante. E necesséria,
incontestavelmente, a Lingua Brasileira de Sinais como meio de instrugdo e
interacdo néo so6 na sala de aula, mas em todos os ambientes da escola.

O questionamento a seguir evidencia o ensino de Matematica, mais
precisamente, 0s materiais existentes na escola, os quais sao utilizados pelas
professoras em seu processo de ensino. P1 menciona jogo da memoria e tabuada
ilustrativa; P2, abaco e jogos, e P3, desenhos no quadro.

Odete Fernando (2015), ao investigar os jogos e materiais manipulaveis no
ensino de Matematica para estudantes surdos(as), destacou em seu estudo aqueles
gue foram mencionados pelas respondentes da presente pesquisa. A autora
enfatizou que esses instrumentos sdo 0os mesmos para trabalhar com criancas
ouvintes, porém as instru¢des dos jogos precisam ser transmitidas em Libras.

Embora o questionamento ndo focasse no uso em si, isto €, no saber
manusear determinado instrumento, acredita-se ser importante se debrucar sobre
esse Viés, pois as professoras necessitam conhecer como manusea-los,
proporcionando resultados positivos no processo de ensino-aprendizagem.

Lorenzato (2009), ao discutir sobre o Laboratério de Matematica, em que se
encontram diferentes recursos pedagogicos auxiliares a pratica docente, destaca
gue mais importante do que ter acesso aos materiais é saber utiliza-los
corretamente. Nesse sentido, no caso das profissionais que trabalham com criangas
surdas, além desse conhecimento, é necessario tornar 0s instrumentos acessiveis
as singularidades de seus(suas) estudantes.

A construcdo desse conhecimento envolve discussdes que entrelacam a
formacao inicial de professores(as) sobre Educacdo Matematica. Questiona-se,
entdo, se as professoras participantes da pesquisa tiveram acesso a discussoes
sobre 0 uso de instrumentos em sua formagao. Se sim, de qual forma? Acredita-se
gue esse conhecimento inicial contribui para a sua pratica em sala de aula, mais

especificamente se relacionado a educagéo de surdos(as).
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5.1.4 A pratica pedagdgica mediada pelo ludico para ensinar Mateméatica

A pratica docente € de fundamental importancia para o desenvolvimento
profissional, pois é por meio dela que o(a) professor(a), de forma explicita ou
implicita, apresenta a sua visdo de educacédo e ensino, bem como suas dificuldades
e implicacdes. E também através dela que sua identidade docente é lapidada e
(re)construida, perpassando caminhos, as vezes, desafiadores e temerosos, mas
instigantes e realizadores.

A presente categoria elucida o entendimento das participantes da pesquisa
sobre a sua pratica enquanto professoras que ensinam Matematica a estudantes
surdos(as), mediada pelo ludico. Os autores que contribuiram para a discussao
foram: Kishimoto (2000), Vygotsky (2007), Lorenzato (2012), Borges (2013), Odete
Fernando (2015) e Santos (2015).

Quadro 12: A pratica mediada pelo ludico para ensinar matematica.

Professoras Entendimento sobre o ludico Contribuicdes da formacao para
em sala ensinar Matematica com o ludico
P1 Ensinar de forma divertida Sim. Uso e construcédo de materiais
P2 Aquisicdo de conteudos Sim. Uso de recursos didéaticos
P3 Ajuda no processo de aprender N&o

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

A primeira pergunta desta categoria explana o entendimento das participantes
da pesquisa sobre o uso do ludico na sala de aula. Duas das respostas foram
focadas no processo de aprendizagem, enquanto uma focou no ensino. P1
apresenta o luadico como uma maneira divertida de ensinar. Essa afirmativa
demonstra a necessidade de a pratica docente tornar-se mais prazerosa aos(as)
estudantes, vendo no ludico essa possibilidade.

As criangas, quando brincam, seja por meio de brinquedos, brincadeiras ou
jogos, principalmente em interagdo com os(as) colegas, expbéem a sua realidade
vivenciada, sua criatividade, seus significados aprendidos culturalmente.
Enveredando por outras leituras, encontrou-se em Moura (2008, p. 84) a seguinte

afirmacao:
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A duvida sobre se 0 jogo é ou ndo educativo, se deve ou ndo ser
usado com fins didaticos poderia ser solucionada, se o educador
tomasse para si o papel de organizador do ensino. Isso quer dizer

7

gue ele deve ter consciéncia de que o seu trabalho & organizar
situacBes de ensino que possibilitem ao aluno tomar consciéncia do
significado do conhecimento a ser adquirido e de que para que o
apreenda torna-se necessario um conjunto de acbes a serem
executadas com métodos adequados. Dessas acdes pode tomar
parte uso de algum instrumento, para se atingir o objetivo decorrente
da negociacao pedagdgica acontecida no espaco escolar.

O instrumento que permeia o ensino do(a) professor(a) mencionado pelo
autor se refere ao jogo ludico. Moura (2008) enfatiza a necessidade de o(a) docente
reconhecer que, em seu trabalho, a busca por diferentes alternativas para
aprendizagem do estudante € imprescindivel, colocando o ludico em um patamar de
contribuicbes riquissimas ao processo de ensino-aprendizagem, entre elas a
diversdo, como destacou P1. Todavia, o carater pedagogico do lidico ndo deve ser
desvalorizado, ao passo que o(a) professor(a) ndo deve percebé-lo como uma forma
de passar o tempo ou de distrair a aula sem nenhum fundamento didatico-
pedagdgico.

As respostas de P2 e P3 voltam-se ao processo de aprendizagem, no qual as
respondentes mencionam que “ajuda na aquisicdo dos conteudos”, embora P3
afirme “ter dificuldade em adaptar alguns deles para ensinar aos estudantes
surdos(as)”. Tornar os recursos didaticos acessiveis para todos(as) os(as)
estudantes € um dos procedimentos iniciais em escolas e classes consideradas
inclusivas. E claro que esse repensar da pratica ndo é algo facil e rapido de
acontecer, mas é necessario e um direito do(a) estudante, garantido por lei (BRASIL,
2002, 2005, 2015).

Outro fator que pode acarretar a auséncia desse conhecimento é a falta de
dialogo e troca de experiéncia com a professora da sala de RM, um dos pontos
levantados por P3 anteriormente. Além disso, em sua formagdo ndo se discutiram
tais questbes, como ela mesma evidencia ao responder sobre seu processo de
formacao docente, ou seja, no que ele contribuiu para ensinar Matematica com uso
do ludico.

No que tange as professoras P1 e P2, ambas declaram que em sua formacgéao
houve momentos para elaboracdo e uso de materiais para o ensino de Matemética.
Destaca-se um trecho da fala de P2: “métodos de ensino, tecnologia assistiva, como

fazer materiais didaticos pedagdgicos para trabalhar com alunos surdos”. Em meio a



118

7

isso, € perceptivel que, entre as trés respondentes, a que mais participa ou
participou de formacdes em sua area foi P2.
A formacdo de professores(as) que ensinam Matematica na perspectiva

inclusiva deve ter uma atencgao especial, como afirma Borges (2013, p. 93):

Tendo em vista uma escola numa perspectiva inclusiva, a formacao
dos professores deve merecer atencdo especial, pois, muitas vezes,
a rejeicdo dos professores quanto a ideia de inclusdo se da
justamente por ndo se sentirem preparados para enfrentar o grande
desafio. Por isso, os professores precisam ser subsidiados com os
conhecimentos de como lidar com os alunos com deficiéncia e os
demais.

A procura pela qualificacdo profissional € um passo que se inicia por parte
do(a) docente. Todavia, o Estado deve oferecer formacdes® que promovam o
conhecimento de como lidar, ensinar e elaborar recursos didaticos acessiveis a
todos(as) os(as) estudantes. Na atual conjuntura, ndo € mais aceitavel receber a
crianca surda na escola e ndo preparar o seu quadro docente, pois é ela uma das
principais portas para a aprendizagem Matematica.

Nos proximos quadros, serdo apresentadas mais cinco questdes da categoria
em destaque. Nelas, procurou-se evidenciar mais ainda o ensino de Matematica
para surdos(as) utilizando o ludico, no que ele contribuiu para a aprendizagem

Matematica e 0s pontos positivos e negativos implicados nesse processo.

Quadro 13: O ensino de Matematica por meio do ludico.

Trabalho com o ludico Ensinar Matematica ~
Professoras " b Interacéo
em sala envolvendo a prética ladica
c Troca
P1 Depende do conteudo Jogos A
experiéncias
. Troca
P2 3x por semana Montar, contar, associar o~
experiéncias
, A racoes, form .
P3 Depende do conteudo S Operacoes, formas Sim
geométricas, ordem

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

De acordo com o Quadro 13, quando perguntado as professoras sobre a
frequéncia do seu trabalho com o ladico, P1 e P3 responderam que depende do

contetido a ser abordado, j4 P2 afirma utilizar trés vezes por semana. Concorda-se

% Um desses cursos ofertados pelo Ministério da Educacao € o Programa: Formacédo Continuada de
Professores na Educagdo Especial — modalidade a Distancia. Disponivel em: www.portal.mec.gov.br.
Acesso em: 01 mar. 2019.
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com as respondentes no que se refere a tal perspectiva, pois 0 uso a qualquer
momento e em qualquer conteddo ndo é aconselhavel porque o ensino do(a)
professor(a) pode ser visto como algo ndo sério, caso ele(a) ndo trace objetivos
pedagodgicos antecipadamente.

O(A) docente, ao perceber que empregar instrumentos media o
reconhecimento das zonas de desenvolvimento em que se encontra o(a) seu(sua)
aluno(a), e, nesse momento, planeja e (re)constroi seu ensino, aplica, intervém,
socializa o trabalho com o ludico gera resultados positivos a sua pratica, como diz

Vygotsky:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta
varios processos internos de desenvolvimento, que sao capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em Sseu
ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros (2007,
p. 103).

A interacdo entre os(as) colegas e as professoras, no ambiente da sala de
aula, desperta o desenvolvimento do(a) estudante. Cabe ao(a) docente a escolha
assertiva do instrumento para mediar esse processo e saber qual o melhor momento
para sua intervencgao.

Quando perguntado sobre trabalhar estratégias metodolégicas no ensino de
Matematica e sobre quais delas envolvem a prética ludica, P1 destaca o uso de
jogos, P2 expde certas habilidades matematicas, enquanto P3 destaca objetos de
conhecimento, como as quatro operacdes, as formas geométricas e outros.

Santos (2015), em sua pesquisa, afirma que, para o0 ensino das quatro
operacgdes, € possivel utilizar estratégias ludicas, como o uso de jogos, pois estimula
habilidades mateméticas nos(as) estudantes surdos(as). No entanto, ela destaca
gue, apesar de as professoras participantes da sua pesquisa afirmarem utilizar
esses instrumentos, na pratica isso ndo acontece. A afirmativa da autora abarca as
respostas das trés professoras (P1, P2 e P3), ao mencionarem a prética ludica no
ensino de Matematica.

E notério, por meio dos autores ja destacados, que o ludico, enquanto
instrumento mediador no processo de ensino-aprendizagem da Matematica,
apresenta resultados positivos para o trabalho do(a) professor(a). No entanto, ainda

existem questdes imbricadas no fazer docente que implicam a aprendizagem do(a)
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estudante surdo(a): uma formacgao docente que possibilite conhecimento para quem
e como fazer; usualidade na lingua do(a) aluno(a); aceitacdo e reconhecimento da
necessidade de se ter estratégias e outros profissionais da area como auxiliares.

Apesar de as politicas educacionais vigentes estarem postas na perspectiva
da inclusdo, o discurso da prética ndo € condizente com aquele posto no papel.
Assim, a necessidade de mudancas efetivas, em todo ambito educacional, parece
ser urgente.

Um dos fatores levados em considerag¢do no questionario foi a interagcédo entre
os(as) estudantes surdos(as) e ouvintes quando as docentes trabalham o lidico em
sala. De acordo com as respostas, as trés professoras afirmam que ha interacéo
entre eles(as), sendo possivel trocar experiéncias.

Vygotsky (2007) apresenta a importancia da interagdo entre os sujeitos e seu
ambiente, uma vez que a capacidade de operacdo dos processos internos de
desenvolvimento acontece nesse momento, ou Seja, no contato com o0 outro,
interagindo e socializando. Nesse aspecto, as professoras podem perceber a zona
de desenvolvimento proximal dos(as) estudantes e, assim, mediar 0 processo de
ensino-aprendizagem.

E importante enfatizar que a mediacdo docente precisa acontecer com o uso
da lingua do sujeito surdo para que ele possa entender aquilo que a profissional
guer explicar. Até porque a interacdo entre professora/estudantes ira acontecer de
forma natural, sem nenhum bloqueio linguistico. Isso pode se dar diferentemente

caso a professora faga uso da lingua oral nesse momento.

Quadro 14: Contribui¢cdes do ludico para o ensino de Matemética.

Professoras Contribuicges do ludico para o Pontos positivos/negativos
ensino de Matematica P 9
P1 Facilita o aprendizado Aprendizagem mais divertida
P2 Aquisicdo dos conteudos Aquisi¢do dos conteudos
P3 Forma positiva Fixagdo dos contetdos

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2018).

O pendltimo questionamento perguntava como o uso do ludico no ensino de
Matematica contribui para a aprendizagem dos(as) estudantes surdos(as). As
respostas apresentaram certas semelhancas. De acordo com P1: “facilita o
aprendizado dos alunos surdos devido ao uso concreto dos jogos”. No discurso da

professora em destaque, € possivel perceber o valor que ela da ao Iudico no
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processo de ensino-aprendizagem da Matematica, pois o destacou na maior parte
de suas respostas.

Kishimoto (1994, p. 22) expde que: [...] “qualquer jogo empregado na escola,
desde que respeite a natureza do ato ludico, apresenta carater educativo e pode
receber também a denominagédo de jogo educativo”. Nesse sentido, ao usufruir do
jogo em sala, a intencdo pedagodgica precisa estar presente de forma explicita para a
professora e implicita para o aluno. Todavia, no final da sua realizacdo, a
profissional pode socializar com os(as) estudantes o porqué daquele jogo, além de
enfatizar que, através do brincar, é possivel aprender Matematica, desmistificando a
ideia de que a disciplina s6 pode ser aprendida com exercicios escritos no quadro ou
por meio do uso do livro didatico.

Em relacdo a resposta de P2, ela expde que: “favorece aos alunos a
aquisicdo dos conteudos”. O discurso implicito dessa respondente parece perceber
a Matematica distante do meio social do(a) estudante surdo(a), no qual o simples
aprendizado do contetdo matematico exposto por ela é suficiente para possuir
certas habilidades destacadas em uma de suas respostas mostradas anteriormente.

De acordo com Vygotsky (2007, p. 94), o aprendizado da criangca comeca
desde muito antes de ir a escola. Ela sempre tem algo j& aprendido em seu meio
social: “Por exemplo, as criangas comegcam a estudar aritmética na escola, mas
muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades — tiveram de lidar
com operacOes de divisdo, adicdo, subtracdo e determinacdo de tamanho”. Diante
disso, a Matematica precisa iniciar do social para o social, e seu ensino também
necessita levar em consideracao essas experiéncias.

O(A) estudante surdo(a), embora adentre a escola com pouco conhecimento
em sua lingua, isso ndo quer dizer que ele(a) ndo possua conhecimento ja adquirido
fora da escola. A interacdo com a familia e com os colegas na rua e em outros locais
possibilita o desenvolvimento de sua linguagem.

Na resposta da professora 3, apesar de ndo apresentar mais argumentos
como as outras respondentes, ela afirma que contribui de forma positiva para a
aprendizagem dos(as) estudantes.

No ultimo questionamento, pedia-se que as professoras apresentassem 0s
pontos positivos e negativos em relacdo a ensinar Matematica com uso do ladico
para estudantes surdos(as) inclusos(as). Nenhuma delas apontou pontos negativos,

as respondentes somente destacaram aqueles que consideram positivos. De acordo



122

com P1: “torna o aprendizado mais divertido e dindmico”. Assim, como se nota, sua
afirmacéo tem semelhanca com o seu entendimento sobre o ludico apresentado em
uma questao anterior.

Diante disso, na visdo de P1, o ensino de Matematica necessita ser mais
ladico, possibilitando um aprendizado mais leve e instigante. Para P2, seu ponto
positivo é a aquisicdo dos conteudos. Embora a docente n&o tenha ilustrado, de
forma extensa, a questdo anteriormente discutida, nesse momento ela acaba
complementando sua resposta sobre a contribui¢cdo do ludico.

Ja P3 destaca que: “facilita a fixagdo do conteudo, pois relacionam a pratica”.
Ao analisar a presente resposta, ndo fica evidente, no discurso da professora, qual
pratica ela quer mencionar. No entanto, diante das respostas discutidas, acredita-se
gue se refere a sua pratica enquanto professora que ensina Matematica.

Diante de todo o exposto, 0os contextos e saberes apresentados pelas
professoras debrucam-se sobre um universo de experiéncias, incertezas e reflexdes.
As experiéncias, sejam elas no ambito pessoal ou no profissional, demonstram a
visdo que cada uma dessas professoras tem em relagéo a educacao e ao ensino.

No que diz respeito a inclusdo, duas professoras ndo concordam que o(a)
estudante surdo(a) esteja incluso(a) juntamente com os(as) colegas ouvintes pela
auséncia de profissionais capacitados, exigindo-se, assim, uma formacao solida e,
principalmente, o cumprimento da lei na pratica.

Embora ndo concordem com o processo inclusivo do(a) estudante surdo(a),
as professoras apresentam saberes inerentes ao aprendizado desses(as)
estudantes e a necessidade de metodologias diferenciadas, as quais valorizem o
aspecto visual, fator importante para a sua aprendizagem. Todavia, a Libras,
primordial para esse desenvolvimento, ndo é tdo destacada como deveria, uma vez
gue as professoras utilizam a Lingua Portuguesa e a Libras simultaneamente, o que
dificultard o entendimento dos(as) alunos(as) por serem linguas distintas.

Em relacdo ao uso do ludico no ensino de Matematica, parece que ele é
considerado um auxiliar da pratica dessas professoras. Elas afirmam que o ludico
propde resultados significativos ao processo de ensino-aprendizagem, destacando a
interacdo, o dinamismo e o divertimento. No entanto, em nenhum momento foi
destacada a importancia do planejamento antes, durante e depois da utilizacdo
desse instrumento pedagdgico no espaco da sala de aula, sendo algo que se

considera relevante no caminhar de qualquer professor(a).
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As reflexdes evocadas por meio do questionario fazem suscitar reflexdes
sobre a pratica das docentes em seu cotidiano escolar. Nesse sentido,
posteriormente serdo discutidos os aspectos observados no cotidiano da pratica de
uma das trés professoras participantes, buscando-se relacionar aquilo que foi

respondido no questionario com a realidade vivenciada em sua sala de aula.

5.2 O cotidiano da pratica docente no contexto inclusivo: pontos e

contrapontos

Este segundo tépico apresenta resultados revelados segundo a observacéo,
nos quais sao apontados determinados paradoxos, ao ter como parametro respostas
do questionario. Nas observacdes da pratica em sala de aula, revelou-se uma
contradicdo de maior énfase quanto ao discurso da professora.

Assim, este tdpico elucida a pratica da professora no ambiente inclusivo,
discorrendo, principalmente, sobre questdes voltadas para o ensino de Matematica
para estudantes surdos(as). Assim, pretende-se responder as questdes norteadoras
da pesquisa: E possivel um ensino de Matematica na perspectiva inclusiva? Em que
contribuem conceitos da teoria vygotskyana para o ensino de Matematica para
estudantes surdos(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para tanto, esse

processo encontra-se descrito da seguinte forma:

v' O periodo de observacgéo ocorreu durante os meses de outubro, novembro e
dezembro de 2018, totalizando 15 encontros.

v' A observacdo da pratica da professora ocorreu, em alguns momentos, no
horario de inicio das aulas, como também em outros horarios, apés o recreio,
por exemplo.

v' A descricdo da pratica observada parte do pressuposto de que, além da
disciplina Matematica, outras disciplinas séo trabalhadas na semana, de
acordo com o cronograma da instituicdo e a possibilidade da professora, 0
que aconteceu no processo de observagao da turma do 4° ano “A”.

v Em cada descricdo da observacao, sdo destacados os pontos considerados
mais pertinentes, dos quais emergem categorias de analise que dialogam

com a literatura da area.



124

v Em cada categoria, serdo evidenciados 0s pontos mais pertinentes
organizados em quadros, e, quando possivel, a fala da professora, na
entrevista que foi realizada no dltimo dia de observacao de sua pratica, sera
revelada.

v Em determinado momento das categorias, os dados sao triangulados, com o

intuito de fazer surgirem novas discussdes sobre o contexto abordado.

A partir dessa descricdo de como os dados foram tratados, segue a analise, a
gual considera o processo de observacao realizado por meio de 15 encontros.

5.2.1 (Des)compassos do ambiente inclusivo

Uma das questdes observadas inicialmente (23/10/2018) foi a descoberta de

trés salas para atendimento especializado a estudantes com deficiéncia,

principalmente a intelectual. Nas salas, as professoras estavam sentadas junto

aos(as) estudantes, fazendo pinturas e colagem. As paredes eram compostas por
figuras e cartazes que, possivelmente, faziam relacdo com o conteddo ministrado
por elas.

Quando perguntado se estudantes surdos(as) frequentavam aquelas salas,
elas informaram que atendiam, somente, a uma surda que tem deficiéncia
intelectual. Apés esse momento, ao caminhar pela escola, descobri que somente
uma das turmas nao possui estudantes surdos(as) inclusos(as), o 4° ano “B”. e,
como ja mencionado, aquela com maior quantitativo de estudantes surdos(as) foi a
turma do 4° ano “A”.

Neste mesmo dia, ndo foi possivel minha apresentacao a turma porque toda a
escola estava participando de um projeto, no qual os(as) estudantes e
professores(as) estavam de saida ao shopping para assistir a um filme. Com a
permissao da direcdo, fiz o percurso com os(as) estudantes da escola ao cinema.
Nesse instante, foi possivel observar o didlogo entre eles(as), pois interagem e
conversam entre si, mostrando as paisagens vistas durante o caminho. Quando
chegamos ao local, alunos e alunas deram-se as maos e adentraram o shopping.

Diante do que foi exposto primariamente, a EE11A possui uma estrutura
arquitetbnica favoravel a acessibilidade dos(as) estudantes com deficiéncia

matriculados; embora tenha sido percebida a ndo existéncia de rampas ou
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elevadores para locomocéo de estudantes com deficiéncia fisica no primeiro andar,

0 gue dificulta o acesso deles(as) as aulas ministradas nesse ambiente, como o fato

presenciado em que a estudante com deficiéncia esperava seus(suas) colegas
descerem do primeiro andar para poder participar da aula.
No que diz respeito ao convivio entre os(as) discentes, observou-se que ha

interacdo entre os(as) estudantes surdos(as) e ouvintes, no contexto fora da escola.

O fato de serem sujeitos com linguas diferentes evidencia a importancia dos(as)
ouvintes quando estdo em contato com o(a) colega surdo(a), primeiramente por
aprenderem uma lingua nova e assim possibilitar a comunica¢do. Em segundo lugar,
pelo respeito as especificidades do(a) outro(a) e pelo convivio com as diferencas em
sala.

A escola, ao partir para 0 viés inclusivo, necessita refletir sobre todos os
aspectos vivenciados e praticados a seu redor, sejam atitudes de estudantes com
seus(suas) colegas, professores(as) e outros(as) profissionais, as vezes
discriminatorias. Como também no espaco que os(as) estudantes(as) frequentam
diariamente, se interagem, brincam e aprendem. Diante disso, o olhar para o(a)
outro(a) é construido com respeito as especificidades de cada um(a).

A primeira categoria em destaque foi emergida em meio ao primeiro dia de
observacdo que apresentou alguns descompassos no processo inclusivo. Assim,
apresenta-se um quadro em que se expdfem o0s pontos considerados mais
pertinentes através de pequenas frases ou palavras seguindo o processo utilizado

na analise dos questionarios a luz da Andlise Textual Discursiva.

Quadro 15: Pontos pertinentes da primeira categoria elencada na observacao.

O espacgo da escola investigada

1. Salas para atendimento especializado.
2. Auséncia de rampas e elevadores.
3. Interacao e didlogo.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

De acordo com o Quadro 15, foram assinalados trés pontos na observacao do
espaco da EE11A. O primeiro diz respeito as salas de aula para atendimento
especializado. Embora facam parte de um projeto recorrente na escola, nesses

ambientes, que estdo postos além da Sala de Recursos Multifuncionais, ha tais
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atendimentos, demonstrando-se partir, de forma implicita, pelo viés da escola
especializada.

De acordo com Ropoli (2010, p. 17), o Atendimento Educacional
Especializado “é realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espago
fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais”. Na escola investigada, ha
mais de um espaco para esse atendimento, o que é considerado inusitado por
transpor uma inversdo de valores em que ela, considerada inclusiva, apresenta
praticas de escola especializada.

Outro aspecto mensurado diz respeito a auséncia de rampas e elevadores, o
que dificulta o acesso de estudantes com deficiéncia fisica ao primeiro andar. E
notdrio que essa questado envolve o apoio do Estado na construgcdo e manutencao
desses ambientes. Mas a vivéncia diaria e as acfes praticadas no ambiente escolar
podem favorecer um contexto inclusivo, com respeito as especificidades de cada
sujeito ou nao.

Rocha (2014, p. 80) expde que existem muitos fatores que acabam
acarretando a exclusédo de estudantes com deficiéncia do processo inclusivo, entre
eles o autor destaca: “falta de adequacbes fisicas e curriculares, de
operacionalizacdo das politicas educacionais especificas e diferenciadas a esse
publico”. Nesse ponto, é possivel fazer um paralelo com o que foi apresentado nas
respostas de duas professoras no momento do questionario, pois elas néao
concordam com a inclusdo de estudantes surdos(as), sendo um dos fatores
justamente envolvendo as politicas publicas vigentes que ndo aparecem acontecer
na pratica.

Apesar dos descompassos apresentados, foram percebidos também fatores
gue merecem ser evidenciados por abordarem caminhos positivos em relacdo a
escola inclusiva. Esse fato diz respeito a interacdo e ao didlogo entre surdos(as) e
ouvintes presenciados em um momento fora do ambiente escolar. No convivio com
o(a) surdo(a), os(as) estudantes ouvintes podem aprender a Lingua Brasileira de

Sinais, socializar e praticar o respeito a diferenca do(a) seu(sua) colega.

5.2.2 A pratica pedagdgica observada

O presente topico elucida a observacao na turma investigada. No decorrer da

descricdo dos dados, serdo levantadas novas categorias de analise envolvendo os
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pontos destacados como mais pertinentes. Assim, no segundo dia de observacgao da
turma do 4° ano “A” (24/10/2018), havia 08 estudantes (03 surdos(as) e 05 ouvintes).
Os(As) estudantes ficaram curiosos para saber o motivo da minha presenca naquele
espaco, sendo informados pela professora. Foi perceptivel, de inicio, que a
profissional estava trabalhando com a disciplina Matematica, pois no quadro estava

escrito um exercicio explicativo com os contetdos adicéo e subtracao:

Figura 07: Exercicio realizado pela professora no segundo dia de observacao.
1. Observe as palavras e seus respectivos sinais:
Adicdo (+) Subtracdo (-)
Achou Perdeu
Mais Menos
Ganhou Deu
Comprou Vendeu
Tinha 5 ganhei 6
Tinhab_ 6=
Tinha 9 perdeu 6
Tinha9 6=
Tinha 10 vendeu 4
Tinhal1l0__ 4=
Tinha 12 comprou 8
Tinhal2 8=

Fonte: Acervo do autor da pesquisa (2019).

A professora pediu a atencdo dos(as) estudantes acenando. Ela explica o

conteudo apontando com a méo cada palavra do enunciado, ou seja, sua explicacéo

foi nas duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa. Para explicar o registro posto no

quadro, ela fez o sinal, em Libras, de cada palavra, apontando para os sinais
matematicos correspondentes aos de adicdo (+) e subtracdo (-) e questionou: “tinha
5 ganhei 6 quanto ficou?”. Alguns(mas) estudantes respondiam 11; enquanto
outros(as) ndo se manifestavam. No caso dos(as) surdos(as), observei que eles(as)
fizeram a contagem nos dedos das m&os. Assim que encontravam o resultado,
acenavam para a professora. Durante a realizacdo dessa atividade, ndo houve uso
de materiais que auxiliassem para ilustrar ou manipular o calculo a ser efetuado,
como, por exemplo, o material dourado.

Os(As) estudantes ouvintes, e os(as) surdos(as), principalmente, sentiram
bastante dificuldade. Ao perceber que eles(as) ndo estavam entendendo, a

professora, de pronto, criou uma encenacdo, como contexto para simplificar o
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entendimento dos(as) estudantes surdos(as). Apdés a aula, os(as) estudantes

dirigiram-se a quadra da escola com a professora da disciplina de Educacéo Fisica.
Nessa aula observada, como destacado anteriormente, a professora estava

trabalhando com a disciplina Matematica, embora seu foco parecesse ser a Lingua

Portuguesa, pois o(a) estudante precisava fazer associagcdo da palavra ao sinal
matematico (mais e menos, indicados por ela). Com o intuito de tornar compreensiva
a atividade para os(as) estudantes surdos(as), a professora utilizou determinados
contextos por meio de uma encena¢do. Com essa estratégia, apesar de ndo ser
exemplificada fazendo uso da propria Matematica, os(as) estudantes surdos(as)
conseguiram entender e fazer uma relacdo com o conceito a partir do qual
precisavam resolver a atividade proposta.

Um exemplo disso foi quando ela pegou o lapis piloto e derrubou no chdo com
0 intuito de expressar que o “perdeu” — palavra que o(a) estudante surdo(a)

precisava associar a operacao subtracdo. Depois percorreu a sala fazendo o sinal

de procurar. Porém, ao invés de ela aproveitar esse momento para utilizar o quadro
e desenhar determinada quantidade como um exemplo de demonstracdo, ou até
mesmo fazer uso do ludico, isso ndo aconteceu. Parece que o exemplo dado tinha o

Y )

intuito de dar significado linguistico a palavra “perdeu” sem nenhum significado
matematico.

No terceiro dia de observagao da turma do 4° ano “A” (06/12/2018), havia 10
estudantes (04 surdos(as) e 06 ouvintes). Ja existia um envolvimento dos
estudantes comigo, enquanto pesquisador, pois em determinado momento uma
estudante surda comecou a criar didlogo, expondo um fato que presenciou na rua.
Em relacdo a pratica da professora, constatou-se um episoddio ocorrido durante a
observagéo.

Ela entregou aos estudantes um exercicio impresso com o0 contetdo
“processo de germinacéo”, referente a disciplina de Ciéncias. Tem-se como hipotese
gue era uma revisdo do contetdo para a prova, que aconteceria nas proximas aulas.
A0 mesmo tempo que escrevia o0 exercicio no quadro, entregou uma atividade com
algumas operacfes matematicas de adicdo e subtracdo para uma aluna ouvinte

responder, pois essa aluna apresentava-se com dificuldades para efetuar calculos.



129

Figura 08: Exercicio realizado pela professora no segundo dia de observacao 2.

1. Resolva:
124 525 015 87 9
+2 4 3 +4 32 +4 43 +1 20
86 4 720 93 1 513
-123 -510 -8 3 0 -1 12

Fonte: Acervo do autor da pesquisa (2019).

Voltando ao contexto observado, a professora somente entregou o papel com
as operacdes e explicou da seguinte forma: apontando para a casa das unidades,
guestionou a referida estudante: quanto é 4 mais 3? A estudante fez a contagem
através dos dedos e respondeu: 7. ApOs a resposta, a professora pediu que
escrevesse no caderno. Em seguida, voltou a escrever o conteudo de Ciéncias no
quadro.

Durante a aula, ficou marcante o uso constante do quadro como recurso

didatico. Outro ponto percebido foi a organizacdo didatica em relacdo a distribuicao
do ensino de conteudos. Nesse terceiro dia, como nos demais, foi constatado que os
conteudos trabalhados nas aulas s&o referentes a uma ou duas disciplinas, no
maximo, a cada dia. Isso ainda com um detalhe por ser por atividades simultaneas,
ao serem direcionadas a um grupo de estudantes (sejam surdos(as), sejam
ouvintes), ou de modo individualizado. Isto €, em determinado dia s6 € ensinado
Matematica; em outro, somente Ciéncias, Lingua Portuguesa ou outras disciplinas.
No quarto dia de observagao da turma do 4° ano “A” (07/11/2018), havia 09
estudantes (04 surdos e 05 ouvintes). A professora estava explicando mais uma vez
o conteudo da disciplina de Ciéncias (em Libras e Lingua Portuguesa), uma vez que,
na aula seguinte, haveria avaliacdo com os(as) alunos(as). Assim, 03 dos(as) quatro
estudantes surdos(as) presentes, ja haviam terminado a atividade realizada e

aproveitaram para conversar entre si. Eles interagem muito com a comunicacdo em

Libras. A professora chamou cada aluno(a) para ir a sua mesa, com 0 objetivo de
auxilid-los(as) em alguma dificuldade que apresentassem. No caso dos(as)
surdos(as), ela sinalizava; com os ouvintes, oralizava.

Até o0 momento de observacdo, ndo havia sido presenciado o contexto do

ludico no processo de ensino-aprendizagem. Depois disso, foram ao recreio. Nesse

momento, foi possivel perceber que algumas maes ficavam a espera dos filhos na
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escola. Uma delas estava frequentando o curso de Libras que é realizado na
instituicao.

Ao pergunta-la sobre o desenvolvimento do seu filho nesta escola, ela
enfatizou que estava percebendo grande desenvolvimento, pois antes, quando
estudava em uma escola especializada, o estudante ndo sabia ler. Ou seja, ela
expressou que a escola propbe aspectos positivos na aprendizagem e no

desenvolvimento dele, com destaque para a socializacao.

Quadro 16: Pontos pertinentes destacados na observacédo da pratica docente.

A prética vivenciada

Matematica com foco em Lingua Portuguesa.
Contextos.

Lingua Portuguesa e Libras.

Auséncia do ludico.

LR o

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Esses quatro pontos assinalados evidenciam que a pratica observada
necessita de reflexdo ou mesmo de uma reestruturacédo do saber-fazer. Pelo que foi
observado, o planejamento parece ser bem distante da pratica, pois as estratégias
aplicadas em relacdo a disciplina Matematica mostram que ha uma discrepancia
pelo que é trabalhado em sala. Nesse ambito, acredita-se que a atividade realizada
pela professora dificultou o entendimento dos(as) estudantes por se distanciar do
conceito matematico que estava ensinando, isso por dois motivos principais:
primeiro, ao utilizar palavras sem fazer referéncia a imagens ou desenhos que
demonstrem quantidade dos numerais e sua soma; segundo, pela auséncia do uso
de material concreto, como o material dourado, que auxilia no aprendizado do

sistema de numeracédo decimal, como destaca Santos (2015, p. 36):

A rigueza do material dourado esté no fato de ele poder ser utilizado
para trabalhar as quatro operacGes basicas (adicdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo), porém com maior énfase na adicdo e
subtracdo, visto que a multiplicacdo e divisdo sédo as operacbes que
partem do principio da adi¢céo e subtragéo.

Diante do que expde a autora, concorda-se com seu entendimento quando
enfatiza a relevancia desse material no processo de aprendizagem da Matematica.
Apesar de querer auxiliar nas duavidas dos(as) estudantes por meio de contextos,

acredita-se que a professora poderia ter realizado tais contextos de forma diferente,
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aproveitando o aspecto visual dos(as) surdos(as) com uso de desenhos no quadro
ou até mesmo de os materiais escolares que eles(as) possuem, como: lapis,
borracha, apontador, para uni-los(as) e lhes dar a ideia de adicdo, como ja
explicitado anteriormente.

Esses conceitos matematicos sdo elementares na vida cotidiana de qualquer
ser humano. Nao é “perder’” ou “ganhar”, mas “somar” ou “diminuir’. A estratégia
ilustrada pela professora poderia ser a mesma no sentido de fazer uma encenacéao
entre eles(as), mas que tivesse um significado matemético. Ou seja, poderia
convidar dois estudantes e cada um “juntar” objetos, um adicionar material do outro.
Por exemplo: um pincel junto a outro pincel teria, como total, dois pincéis; depois
faria o registro numeérico para a associacao dos simbolos matematicos: 1 + 1 = 2. Ou
como a atividade que propos: 5 + 6 = 11. Acrescentando também a questdo do valor
posicional, em que 11 equivale a ter 10 + 1, sendo 10 a representacdo de uma
dezena. Até mesmo fazer a contagem entre os(as) estudantes presentes na aula.
Ou seja: 4 surdos(as) + 5 ouvintes = 9 estudantes. E fazer o questionamento: sera o
mesmo valor? Por qué? Ha outros nimeros que, adicionados, possam também ter a
soma igual a 11? Essa estratégia permitiria um ganho a turma, visto que tem um
namero reduzido de participantes, e, assim, com eles préoprios, a docente poderia
fazer diferentes investidas.

Outro ponto em destaque se refere ao uso das duas linguas ao mesmo tempo
na explicagdo dos conteudos, isto €, a Lingua Portuguesa na modalidade oral e a
Lingua Brasileira de Sinais. No contexto inclusivo, com a presenca de estudantes
surdos(as) inclusos(as), necessita-se do(a) professor(a) conhecimento da lingua e
da cultura do(a) estudante, mas também da presenca do tradutor/intérprete de
Libras para mediar a comunicagao.

No caso da turma investigada, ndo foi percebida a presenca desse
profissional, o que possivelmente acarreta certas lacunas no trabalho da professora,
pois ela precisa contemplar um ensino para todos(as): surdos(as) e ouvintes com
algum tipo de deficiéncia. Embora a disponibilizacdo e a formacédo de
tradutores/intérpretes de Libras sejam um direito posto pela Lei n® 13.146/2015, a Lei
Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), ndo é o que acontece na pratica dessa turma.

Além disso, com o0 uso simultdneo das duas linguas, com estruturas
diferentes, uma delas acaba sendo desvalorizada linguisticamente. Santos (2015)

constatou a mesma situacdo quando realizou sua pesquisa, expondo que tal
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questdo implica, principalmente, uma metodologia docente que nao difere do(a)
estudante ouvinte para o(a) surdo(a).

No Quadro 16, também €& destacado um ponto muito importante, ja que a
presente pesquisa tem como foco o lidico e o ensino de Matematica. Até o
momento das observagdes realizadas, nédo foi constatada a presencga de atividades
ldicas na pratica docente, 0 que se contrapfe a resposta da participante no
guestionario, como também na propria entrevista realizada ap0s o processo de
observacéo, pois, quando questionada sobre instrumentos didatico-pedagdgicos que
ela acredita poderem contribuir para aprendizagem da Matematica, sua resposta foi:
“0s jogos matematicos”.

As contribuicbes dos jogos a aprendizagem sdo expostas por diversos(as)
autores(as), como os(as) destacados(as) nesta pesquisa: Kishimoto (2003),
Vygotsky (2007) e Lorenzato (2009). E, no caso dos jogos matematicos para
surdos(as), eles propdéem uma valorizacdo do campo visual intrinseco a cultura
surda: Chaves (2011), Odete Fernando (2015) e Santos (2015).

Essa contradicdo nas respostas da professora e sua pratica podem ser
justificadas pela auséncia de uma formagdo que em seu amago discute o ensino
com uso do ladico, algo declarado também por ela no questionario. Além disso,
outro fator que precisa ser levado em consideracdo € a turma em que a docente
ensina, pois € um desafio enorme trabalhar, sem nenhum outro auxilio, com criancas
surdas e estudantes ouvintes com deficiéncias diversas.

Diante disso, acredita-se que, no ambiente escolar, quando o trabalho é em
conjunto, ou seja, ha didlogo entre os(as) profissionais, troca de experiéncia, de
aulas que deram certo, isso contribui na producédo de resultados mais significativos.
Diante desse contexto, na proxima categoria sao descritos mais trés dias de
observacédo realizada na EE11A, destacando-se 0s pontos considerados mais

pertinentes para posterior analise.
5.2.3 Planejamento, ensino e pratica (des)contextualizada?
A prética docente evidencia aspectos considerados positivos, quando

favorecem um trabalho rico em aprendizado para os(as) estudantes e satisfacdo

para o(a) professor(a) quando percebe o desenvolvimento discente.
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No quinto dia de observagao da turma do 4° ano “A” (08/11/2018), havia 08
estudantes (03 surdos(as) e 05 ouvintes). Inicialmente, a professora estava
aplicando a prova de Ciéncias. Alguns(mas) estudantes ja haviam terminado;
outros(as) estavam terminando. Ela explicou as perguntas colocando exemplos no
guadro e desenhando imagens. Ela desenha os tipos de moradia, porém néao faz
relacdo com a vivéncia dos(as) estudantes. Um dos ouvintes fala casa de tijolo, ao
invés de se referir a iglu. A professora explica que aquela moradia € chamada de

iglu e é o lar de pessoas que moram no Polo Norte. Ela pede minha ajuda em

relacdo ao sinal de iglu em Libras. O estudante continua com dificuldade, dizendo

gue néo sabe.

Depois da explicacdo, a professora comeca a fazer um exercicio de
Matematica, trabalhando com grafico. Os(As) estudantes surdos(as) conversam
entre si durante a escrita do exercicio. Enquanto escrevem, a professora corrige a
prova de Ciéncias. Depois desse momento, foram ao intervalo. Na volta, a
professora explicou o exercicio de Matematica em Libras e LP. Ela comecou a
explicar mostrando, no gréafico, as frutas que mais se destacaram. Um dos
estudantes surdos foi até a carteira da professora para tirar davida, ela exemplificou
em Libras; em outro momento, um estudante ouvinte também solicitou sua ajuda, e
ela fez a explicacdo em LP.

No sexto dia de observacdo (09/11/2018), as duas turmas do 4° ano
estiveram juntas, pois a professora do 4° ano “A”, P3, precisou chegar um pouco
depois, no segundo horério. Na sala, a professora, P1, escreveu no quadro um
conteudo sobre a disciplina de Historia. Todos(as) os(as) estudantes, enquanto
copiavam, aproveitavam para conversar entre si. Nao foi possivel perceber a
explicacdo, uma vez que, logo apés a escrita do conteudo, P3 chegou, enquanto os
estudantes foram para o recreio. Nesse momento, foi perceptivel o dialogo e a
interacdo entre surdos(as) e ouvintes em meio a conversas, brincadeiras de pega-
pega e bola de gude. Parece que o0 Unico momento em que o ludico se manifesta é
nesse horario, fora da sala de aula. Logo apds o recreio, todos(as) se deslocaram
para a quadra, sendo que a cuidadora auxiliou a estudante com deficiéncia fisica até
o local.

No sétimo dia de observagéo da turma do 4° ano “A” (13/11/2018), havia 09
estudantes (04 surdos(as) e 05 ouvintes). Assim que cheguei a sala, percebi que

havia uma estagiaria surda oralizada. Ela estuda no curso de Letras-Libras, na UFS,
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e estava fazendo seu estagio na mesma turma em que fiz a observacao.
Primeiramente, apresentei-me e perguntei se poderia adentrar a sala para dar
continuidade a minha pesquisa, ela aceitou sem nenhuma restricdo. A estagiaria

estava ensinando sinais de cores a turma somente em Libras, sem usar oralizacao.

Alguns(mas) estudantes ficam dispersos(as) na aula, principalmente aquele
com autismo. Ela pediu que todos(as) fossem até sua respectiva carteira para

participar de um jogo de domino com as cores. Ela colocou o jogo em cima da mesa,

e os(as) estudantes ficaram ao redor. Somente o estudante com autismo ficava
saindo da sala sem participar daquele momento. Foi percebido que os(as)
estudantes surdos(as) interagiam mais com o jogo do que os(as) ouvintes.

A cada rodada, a professora/estagiaria ia mostrando o0s sinais aos(as)
estudantes. O estudante com autismo continuou sem jogar. Apés terminar o jogo, a
professora pediu para que formassem um circulo, no meio da sala, para que
participassem de uma dinamica envolvendo o conteudo também. A estagiaria
entregou uma bexiga a cada estudante pedindo que enchessem o respectivo baldo.
A dinamica consistia em encherem a bola e ao estoura-la encontrariam um papel em
uma dada cor para que sinalizassem. Nesse momento, 0 estudante com autismo
demonstrou desinteresse pela dinamica devido ao barulho, dizendo: “ah, de novo,
nao!”, saindo do circulo e sentando em sua cadeira. A professora continuou a
dindmica. Os(As) ouvintes ajudavam uns aos outros, mostrando 0s sinais aos
colegas.

Apds o término da dinamica, a professora/estagiaria fez uma revisao do
conteudo no quadro somente em Libras. Algumas vezes, fazendo articulacées com a
boca. Ao finalizar sua aula, os(as) estudantes foram para o recreio. De volta do
recreio, a professora (P3) retomou suas atividades, explicando mais uma vez a

adicdo de numeros naturais da seguinte forma:

Figura 09: Sequéncia numérica apresentada pela professora.

o—+—+— T+t
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

+1 +1 +1 +1
0 | I I I I I I 1 | |

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Fonte: Acervo do autor da pesquisa (2019).
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Ela chamou um(a) por um(a) para ir ao quadro responder a determinadas
operacbes, tendo como orientagdo a sequéncia descrita. Um dos exemplos
utilizados por ela foi 3 + 4. Ela explicou que o(a) aluno(a) deveria colocar um
pontinho no nimero 3 e ir contando até chegar ao resultado, que seria 7.

Um dos estudantes surdos conseguiu responder a operacao que a professora

passou. No entanto, um ouvinte, em sua cadeira, falou que “é muito chato estudar.

DG6i_a cabeca toda hora’. Um outro estudante surdo respondeu bem rapido a

guestdo. Apos a explicacao, ela finalizou a aula.

Quadro 17: Pontos destacados na observacéo da pratica docente
(des)contextualizada.

(Des)contextualizacdo da prética

Minha ajuda no sinal.

Nao faz relacdo com a vivéncia.
Ensino somente em Libras.
Jogo.

s WONE

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Os quatro pontos destacados no Quadro 17 exprimem contradicbes
percebidas em trés dias de observacdo. Durante um deles, em que a professora
explicava determinado conteddo de Ciéncias, parece haver auséncia de
planejamento no que diz respeito aos sinais da Libras, uma vez que ela pediu meu
auxilio, pois ndo sabia o sinal de iglu.

O planejamento se constitui como um dos aspectos mais importantes no
trabalho do(a) professor(a), pois € através dele que se tracam o0s objetivos
esperados para alcance dos(as) estudantes, bem como a metodologia e 0s recursos
didatico-pedagdgicos apropriados para aquela aula, além do processo de avaliacao
a ser utilizado. Assim, o ensino, quando n&o vinculado a um planejamento
anteriormente definido, exprime uma aula insegura e que pode gerar erros durante a
realizacao.

Araujo (2015) investigou sua prépria pratica enquanto professor que ensina
Matematica a estudantes surdos(as) em uma escola especializada de Aracaju e,
nesse ambito, discutiu sobre a importancia do planejamento ao se perceber um
profissional reflexivo. O repensar da pratica implica o (re)planejamento das acodes

praticadas em sala de aula.
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Nesse ponto, a professora, antes de apresentar a aula deste dia, deveria
pesquisar os sinais sobre os quais ela ndo tem conhecimento, seja através de
surdos(as), por meio de um dicionario da lingua ou até mesmo pela internet.
Todavia, se a pesquisa for realizada pela internet, necessita levar em consideracao
a variacdo da Libras, ou seja, saber se os sinais encontrados por ela sao utilizados
pela comunidade surda sergipana ou nao.

Outro fato que esta relacionado ao planejamento é a preocupacéo no sentido
de articular o conteddo com a vivéncia dos(as) estudantes(as). De acordo com
Vygotsky (2007), os signos sao construidos mentalmente pelo sujeito. Para tanto, &
necessario que tenham sentido e significado para ele(a). Por exemplo, quando
apresentada aos(as) estudantes a moradia iglu, mesmo com uso de imagens,
possivelmente ndo fez sentido por ndo fazer parte da realidade social dos(as)
surdos(as) e ouvintes presentes, 0 que determinou 0 ndo entendimento de um(a)
deles(as).

Um dos pontos levantados na categoria anterior foi 0 uso das duas linguas ao
mesmo tempo pela professora. No entanto, nesta categoria, salienta-se o ensino
somente em Libras, mas por uma professora/estagiaria surda, e o entendimento de
todos(as) foi satisfatério. Quando perguntado a P3, no momento da entrevista, se 0
ensino somente em Libras pode trazer alguma dificuldade para os(as) estudantes,
ela mencionou: “Ndo, ndo acho que nao. Légico, se tiver ouvinte, sim! Mas os
surdos, de jeito nenhum. Se tiver ouvintes tem que ter oralizacéo, se tiver, for uma
turma mista, tem que ter” (PROFESSORA 3, 2018, s/p).

O discurso da professora na entrevista € algo pertinente, pois ela acredita
gue, se utilizar somente a Libras, os estudantes ouvintes podem nao entender. Esse
posicionamento parece contradizer o que foi percebido quando a estagiaria surda
ministrava sua aula sem uso da oralizacéo, e os estudantes, surdos(as) e ouvintes,
entenderam suas explicagdes.

A escola inclusiva pode favorecer um ambiente bilingue em que a Libras seja
a lingua de instrucéo, isto é, a primeira lingua. Para isso, o curriculo necessita ser
repensado, visando a identidade e a cultura surda. No entanto, percebe-se um
entendimento errbneo de seu uso: mistura de Lingua Portuguesa com Lingua de
Sinais, 0 que acarreta o pouco desenvolvimento dos(as) surdos(as). Segundo Neves
(2011, p. 55):
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[...] o que vemos na realidade é que ha uma insuficiéncia de
profissionais com pleno dominio da Lingua de Sinais nas instituicbes
(publicas e particulares), profissionais que possam de fato incorporar
0 uso dessa Lingua em suas praticas educativas contribuindo para a
precariedade do ensino aprendizagem do sujeito surdo.

De acordo com a afirmativa da autora, ha uma preocupacgdo de profissionais
com pleno dominio da lingua, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, momento em que as criancas estdo criando conceitos matematicos
que servirdo de base para o seu desenvolvimento escolar e social. E importante
destacar, nesse contexto, a procura de P3 por formacdo continuada na é&rea de
Libras ao estudar no curso de Letras-Libras.

Outro ponto destacado no Quadro 13 se refere ao jogo, mas nao utilizado na
pratica de P3, e, sim, no ensino da estagiaria. O jogo fazia referéncia ao conteudo
sobre cores em Libras. Percebeu-se que durante a sua aplicacdo havia interacao
entre os estudantes, uns ajudando os outros, embora um deles, o estudante com
autismo, ndo tenha demonstrado interesse em participar quando todos(as) foram a
mesa a pedido da professora/estagiaria.

Além disso, o papel da estagiaria se mostrou importante, pois, quando os(as)
estudantes pegavam uma cartela com um sinal que n&o conheciam, a professora
mediava fazendo questionamentos referentes ao que foi ensinado. Nesse contexto,
acredita-se que seu papel se tornou de mediadora do processo de ensino-
aprendizagem, e 0 jogo um instrumento de mediacdo, além da sinalizacdo em
Libras.

A escolha da docente por utilizar um instrumento mediador, instigando no(a)
estudante o interesse em aprender, questionando-o(a), como também socializando
as davidas, ao invés de partir por uma transmissao direta do conhecimento, adentra
0 processo de mediagao (VYGOTSKY, 2007).

Nesse sentido, acredita-se que o ludico, aliado a pratica da professora, pode
desmistificar a ideia de uma Matematica chata ou dificil, possibilitando o
divertimento, o prazer e o aprendizado, sem perder seu valor pedagdgico e
matematico. Diante dessas reflexdes, serdo discutidos, na proxima categoria,
aspectos relacionados aos desdobramentos da pratica vivenciada, elucidando mais

trés dias de observacdo na EE11A.
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5.2.4 Desdobramentos da prética pedagogica

O processo de ensino-aprendizagem nao é tarefa facil, mas possivel de
alcancar os objetivos tracados. Todavia, necessita-se repensar a préatica pedagoégica
ao perceber que algo ndo deu certo ou que precisa ser melhorado para um trabalho
com mais qualidade.

Diante desse contexto, no oitavo dia de observacdo (14/11/2018), havia 08
estudantes (03 surdos(as) e 04 ouvintes). As turmas estavam juntas mais uma vez.
No entanto, além dos 4° anos juntos, 0 5° ano estava presente também, porque as
respectivas professoras precisaram ir a universidade, voltando somente no segundo
horario. E a turma do 4° ano “A” foi a aula de natagdo. A professora escreveu um
texto sobre Republica Velha no quadro. Enquanto os(as) estudantes copiavam, ela
corrigia provas. Depois da chegada das professoras, o 5° ano voltou para a sua sala,
enquanto os dois 4° continuaram juntos. Alguns(mas) estudantes ficaram
conversando e esperando tocar para o recreio. Na volta do recreio, a turma foi a aula
de Educacéo Fisica.

Em relacdo ao nono dia de observacgéo da turma do 4° ano “A” (20/11/2018),
havia 08 estudantes (03 surdos(as) e 04 ouvintes). No primeiro horério, a estagiaria
estava presente mais uma vez na turma. Ela ensinou os sinais de frutas somente em
Libras. Entregou uma atividade para os(as) estudantes pintarem as frutas que ela
sinalizava. Quando ela desejava descrever alguma palavra, fazia uso do alfabeto
manual. Um estudante surdo gritou para chamar a atencdo da professora. E possivel

perceber que os(as) surdos(as) e ouvintes se comunicam em Libras, alguns(mas)

com mais propriedade do que outros(as), havendo um convivio muito bom entre
eles(as). Em alguns momentos, os(as) estudantes ficavam dispersos(as). Depois de
explicar o conteudo, a professora/estagiaria chamou todos(as) para irem a sua mesa
participar de um jogo (dominé das frutas). A professora/estagiaria somente entregou
as pedras (cartelas) aos(as) estudantes, mas ndo explicou as regras. Eles(as) ndo
reconheciam o jogo, razédo pela qual demonstraram pouco entendimento. Quatro
estudantes sairam do jogo. Logo apdés, a professora pediu que todos(as) voltassem

a seus lugares para que aguardassem o toque para o recreio. Enquanto isso, ela fez

uma revisdo do contelido, perguntando, somente em Libras, o sinal de cada uma

das frutas estudadas.
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Todos(as) a entenderam, respondendo também em Libras. Ela pediu que, na

aula seguinte, os(as) estudantes levassem fotos da familia. Tem-se a hipotese de
gue ela teria como objetivo ensinar os sinais de familia. Depois disso, foram ao
recreio. Na volta, P3 organizou a turma em duplas, formando um circulo. Entregou a
cada dupla uma folha, em que havia uma receita culinaria. Ao fazer a leitura com as
duplas, buscava sinalizar para os(as) surdos(as), ao mesmo tempo que oralizava.

No momento da explicagcdo, me perguntou sobre o sinal de empanar. Os(As)

estudantes ndo entendiam o que deveriam fazer. Embora a atividade entregue

apresentasse imagens, elas ndo estavam nitidas, sendo o0s reqistros na Lingua

Portuguesa. Assim, por mais que tentasse explicar, mostrava-se com certa
dificuldade.

Ela solicitou que cada dupla explicasse como se faz um bolo. Um dos
estudantes ouvintes tentou explicar e outro aluno surdo fez a sinalizagdo. Ela nao
acrescentou nada as explicacfes, passou para cada dupla uma cartolina para que
colassem as receitas.

No décimo dia de observagao da turma do 4° ano “A” (21/11/2018), havia 08
estudantes (03 surdos(as) e 05 ouvintes). A professora deu inicio a aula com
conteddo matematico: fragbes. Ela explicou o contetudo fazendo o sinal de “meu”

para se referir & parte, como € apresentado na Figura 10:

Figura 10: Exemplo utilizado pela professora para se referir a parte.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa (2019).

A professora pediu, em Libras e LP, para que os(as) estudantes contassem

guantos quadros havia no desenho feito por ela. Naquele pintado, ela faz o sinal de

‘meu” correspondendo a parte 1. Apds a explicacdo, ela fez o seguinte exercicio no

qguadro, conforme Figura 11.
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Figura 11: Exercicio realizado pela professora no oitavo dia de observacéo.

1. Calcule:
a) 56 b) 452 c)423
-37 +3 08 X 2

2. Observe e complete corretamente:

10 1
15 7
20 9

3. Represente:

Fonte: Acervo do autor da pesquisa (2019).

Em alguns momentos da explicacdo, a professora apenas oralizava com o
intuito de tirar as duavidas dos(as) estudantes ouvintes. O estudante com autismo
nao participou da aula, e a professora ndo apresentou nenhuma atividade especifica
para ele, ou mesmo algo que o motivasse a participar da aula. Um dos estudantes
ouvintes perguntou: “depois do 59, qual é o numero?”, a professora respondeu:

“namero 60”. Em seguida, perguntou-lhe se ele sabia como escrever 60 com risos.

Quadro 18: Pontos destacados nos desdobramentos vivenciados.

Desdobramentos da préatica pedagogica

1. Comunicagédo em Libras.
2. Presenca da Lingua Portuguesa.
3. Sinal de “meu” correspondente a parte 1.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

Um dado apresentado no Quadro 18 auxilia na afirmacdo anteriormente
levantada na categoria “Planejamento, ensino e pratica (des)contextualizada?” sobre

a comunicacdo em Libras, pois mais uma vez foi possivel perceber a pratica da
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estagiaria ministrada por meio dessa lingua, e houve entendimento por parte dos(as)
estudantes(as) surdos(as) e ouvintes.

Nessa perspectiva, acredita-se que a escola poderia aproveitar o curso de
Libras oferecido pela Secretaria de Educacéo, através do CAS, para ministrar aulas
para todos os(as) estudantes e profissionais da instituicdo, principalmente as
professoras que ensinam nos anos iniciais, como uma alternativa de contribuir para
um trabalho mais inclusivo, uma vez que ndo se tem intérprete dentro do espaco da
sala de aula.

Outro ponto levantado diz respeito a presenca da Lingua Portuguesa em uma
atividade realizada pela professora. Na disciplina Matematica, a profissional
dinamizou a sala fazendo um circulo e dividindo as criancas em duplas. A cada
dupla entregou uma receita. No entanto, o objetivo da profissional parece nao ter
sido alcancado, pois os estudantes ndo a compreendiam. Além da falta de
exemplificacdo, as imagens apresentadas ndo eram bem visiveis, e um complicador
maior estava presente, a Lingua Portuguesa.

Considera-se a Lingua Portuguesa um complicador nesse contexto pelo fato
de as criancas, apesar de estudarem no 4° ano do Ensino Fundamental, estarem em
processo de alfabetizagdo de sua segunda lingua, no caso dos(as) surdos(as). Essa
guestao envolve alguns pressupostos, um deles é mencionado por Goldfeld (1997),
pois a maioria dos(as) surdos(as) é filho(a) de pais ouvintes, ndo conhecedores da
Lingua de Sinais, fator importante para que a crianca consiga compreender o
processo de aquisicdo da LP na modalidade escrita.

Além dessa situacdo, foi observado, em outro momento, o ensino do
conteudo fracdo na disciplina Matematica. A professora explicou tal contetdo de
forma tradicional: colocou as explicacbes no quadro, mostrou como representava e
depois escreveu um exercicio, ou seja, ndo houve relacdo com a atividade realizada
anteriormente sobre receita, o que permitiria aos estudantes a ideia de divisao, de
repartir. Outra possibilidade seria dividir a propria turma em grupos ou materiais que
fossem repartidos por eles(as).

Ademais, cabe destacar que, na sequéncia de aulas observadas, ficou
constatado que a professora estava trabalhando a adi¢céo e a subtracdo de numeros
naturais; em aula subsequente, voltou a trabalhar a adicdo por meio de uma
sequéncia e, na aula seguinte, apresentou representacfes de fracdes. Embora seja

uma turma de 4° ano, pelas dificuldades que esses(as) estudantes foram



142

apresentando, entende-se que o planejamento seria a questdo-chave para esse tipo
de pratica. Ir abordando conceitos matematicos de forma aleatéria € esperar muito
gue os(as) alunos(as) possam realizar as atividades com bom desempenho e, de
fato, acontecga sua aprendizagem desses conceitos.

Como exemplo podem ser citados os estudos de Corréa (2013) sobre a
operacdo de divisdo em uma turma com alunos(as) surdos(as) nos anos finais do
Ensino Fundamental. Esse autor ressalta as dificuldades que estudantes surdos(as)
apresentam para efetuar os calculos, apontando a possibilidade de auxilid-los no
trabalho com estratégias visuais, seja na apresentacdo das situacdes, seja em sua
resolucao.

No caso do contetdo de fracdo, uma estratégia visual € trabalhar com pizzas
feitas de papeldo, solicitando aos(as) estudantes que facam reparticdes iguais.
Trata-se de uma situacdo que se configura como contexto lidico em sala, instigando
as criancas a ver sentido e significado no conhecimento matematico.

Os desdobramentos que acarretam a pratica pedagogica ilustram o desafio
gue é ensinar em um ambiente com diferentes formas de aprender Matematica, de
se comunicar, como também de compreender uma lingua diferente daquela utilizada
pelo(a) seu(sua) estudante. Na categoria seguinte, discutem-se 0s impasses que a
professora vivencia em sua pratica inclusiva, principalmente pela falta de
conhecimento de alguns(mas) estudantes em relac&o a cultura surda.

Outro aspecto que também ¢é pertinente ser destacado refere-se ao trabalho
da professora estagiaria, a qual buscou usar o ludico nas duas aulas observadas.
Contudo, torna-se importante refletir sobre sua agao, visto que apenas apresenta um
jogo para todos(as) participarem. N&o houve divisdo de equipes, ainda que a turma
seja pequena, ficaria muito mais interativo se fosse um trabalho entre duplas ou
trios. Os(As) alunos(as) nao manipulam, eles(as) observam, mesmo que
respondendo. Por outro lado, o trabalho evidenciou planejamento. Cada aula
promoveu sentido para os(as) surdos(as), apesar de ignorar a ndo participacdo do
aluno autista. O trabalho com ludicidade requer que alunos(as) sejam protagonistas
do processo; para tanto, seria mais interessante que, para que efetivamente
acontecesse a aprendizagem, o trabalho apresentasse mais recursos didaticos que

tornassem a aula mais interativa.
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5.2.5 Impasses da pratica inclusiva

A prética pedagogica inclusiva perpassa por situacées que merecem ser
refletidas, especificamente quando relacionadas ao contexto cultural dos(as)
estudantes. Nesse sentido, no décimo primeiro dia de observacao (28/11/2018) da
turma do 4° ano “A”, havia 09 estudantes (04 surdos(as) e 05 ouvintes). Minha
chegada neste dia foi apés o recreio. A professora fez algumas operacbes de
subtracdo com reserva. Todos(as) os(as) estudantes acompanharam a aula, menos
aquele com autismo. A professora os convida para irem ao quadro resolver algumas

operagoes.

Figura 12: Exemplo dado pela professora.
4 2 7 1 4 1
-0_3 -39 -29

Fonte: Acervo do autor da pesquisa (2019).

A professora explica a uma estudante surda que € preciso pedir emprestado a
casa vizinha, fazendo o sinal de emprestar e apontando para a casa decimal.
Depois, ela corta o niumero e pergunta quanto fica (menos um). A estudante
acompanha e entende como resolve. Os(As) demais estudantes também
compreendem, somente um dos ouvintes sente dificuldade em entender a parte do
empréstimo. Logo apos, a professora diz que vai dar continuidade a disciplina de
Matematica na proxima aula e comeca a escrever um texto de Lingua Portuguesa no

quadro.

Figura 13: Texto escrito pela professora.
“Juju e Joado”

- Oi, Joao!
- Oi, Juju!
Jodo é amigo da Juju.

Jodo da jujuba a Juju.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa (2019).

A professora pergunta aos(as) estudantes, em Libras e LP: qual o titulo do

texto? Quais os personagens? Quem é Jodo? O que ele d4 a Juju?. Nesse
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momento, mais uma vez a professora pergunta se o estudante com autismo quer
desenhar e expde que, as vezes, ndo sabe o que fazer com ele: “Falaram que vinha
um professor auxiliar, mas nunca chegou” (PROFESSORA 3, 2018).

Em relacdo ao décimo segundo dia de observacédo da turma do 4° ano “A”
(29/11/2018), havia 15 estudantes (04 surdos(as) e 11 ouvintes). O gquantitativo de
estudantes esta maior devido a juncao dos dois 4° anos. P3 s6 chegaria no segundo
horario porque estava em aula. Assim, P1 deu inicio a aula com o conteudo
conjugacao verbal. Um fato ocorrido foi quando a coordenadora entrou na sala para
conversar com os(as) estudantes referente ao material escolar, pois alguns(mas)

estavam indo a escola sem nenhum. A informacdo ndo chegou aos(as) surdos(as),

porque ela ndo sinalizava, sO oralizava. Aproveitei 0 momento e questionei a

professora se eles(as) estavam entendendo devido a falta de sinalizacao, entdo a
professora sinalizou, de forma simples, o que a coordenadora quis informar. Depois

disso, os(as) estudantes do 4° “B” responderam uma atividade do dia anterior,
enguanto aqueles(as) do 4° ano “A” somente conversaram entre si.
Os(As) estudantes conversam entre si quando a professora se ausenta da

sala. Alguns(mas) estudantes fazem sinais ofensivos para alguns(mas) surdos(as).

Apés o intervalo, P3 estava presente na escola, e Pl estava de saida para a
Universidade.

As duas turmas continuam juntas. P3 divide a sala em dois grupos, como
também o quadro para fazer duas atividades, uma para cada turma. Para o 4° ano
“A”, sua turma, ela escreve a interpretacao do texto de Lingua Portuguesa, da aula
passada. Para o outro 4° ano, escreve uma atividade de conjugacdo verbal. Ela
tenta explicar o exercicio a sua turma, mas alguns(mas) estudantes do 4° ano “B”
respondem como uma maneira de chamar a sua atengao.

No décimo terceiro dia de observagao da turma do 4° ano “A” (30/11/2018),
havia 06 estudantes (02 surdos(as) e 04 ouvintes). Neste dia, minha chegada foi
apos o recreio. A professora havia dividido o quadro ao meio para explicar o
conteudo de duas disciplinas: Matematica e Lingua Portuguesa. Aquele relacionado
a Matematica, que aconteceu antes do recreio, havia ensinado subtracdo com
reserva. Ela entregou, aos(as) estudantes, sementes de feijao. Tem-se a hipotese
de que ela quis trabalhar subtracdo com uso do concreto. Em relagdo a Lingua
Portuguesa, a professora escreveu exemplos de palavras no feminino e masculino,

apontando para a palavra e fazendo o sinal correspondente, depois explicou que a
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diferenga, na escrita, sdo as letras “a” e “0”, apontando-as. A professora percebe
gue um dos surdos presentes ndo compreendeu a explicacdo, entdo ela desenha no

guadro a figura de uma menina e de um menino e explica de novo, dessa vez

apontando para a palavra e a figura correspondente.

Quadro 19: Pontos destacados enquanto impasse da pratica pedagdgica inclusiva.

Impasses da pratica pedagégica inclusiva

1. Informacdo ndo chegou aos(as) surdos(as).
2. Faz sinais ofensivos para alguns surdos.
3. Figura de uma menina e um menino.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

A categoria em destaque revela algumas questbes muitas vezes néo
percebidas pela professora em meio a diversas tarefas em sua pratica. Inicialmente,
o primeiro ponto faz referéncia ao momento em que a coordenadora aparece na sala
de aula, com o intuito de dar um recado aos(as) estudantes. Infelizmente, como a
coordenadora ndo detém conhecimento na Libras e ndo ha intérpretes na sala, os
surdos(as) nao conseguiram entender o informativo.

Nesse contexto, o que foi discutido na categoria anterior vem a tona mais uma
vez, confirmando a necessidade de que, em um ambiente inclusivo, no qual, ha
estudantes surdos(as) inclusos(as), o aprendizado da Lingua de Sinais por todos(as)
os(as) profissionais € de suma importancia, mesmo que se tenha intérprete nesse
ambiente, para que nao fique a mercé da interpretacédo do(a) profissional.

O ponto 2, exposto no Quadro 19, aborda um discurso recorrente por parte de
pessoas que ndo possuem conhecimento no processo linguistico-cultural do sujeito
surdo. Os(As) colegas ouvintes, por ndo entenderem que aquela forma de
comunicagcdo, com as maos e expressdes, € uma lingua utilizada por uma
comunidade minoritaria, acabam demonstrando ac¢des discriminatorias e ofensivas
para com os(as) colegas surdos(as), empregando gestos obscenos.

As acOes realizadas pelas criancas, mais especificamente aquelas que
ofendem o(a) outro(a), precisam ser orientadas pela professora. Assim, o dialogo da
docente com a turma é muito importante, expondo que nao é correto utilizar gestos
obscenos para o(a) seu(sua) colega, até porque 0s gestos e mimicas nao
constituem elementos da Libras, pois, segundo Gesser (2009, p. 21), “enquanto a

pantomima ou mimicas quer fazer com que vocé veja o ‘objeto’, o sinal quer que
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vocé veja o simbolo convencionado para esse objeto”. Além disso, possuem
caracteristicas linguisticas de qualquer lingua humana natural.

Esses entraves na prética da professora que ensina Matematica também séo
perceptiveis, o que demanda um olhar mais cuidadoso para que 0 espago
considerado inclusivo ndo seja compreendido como um ambiente excludente e
discriminataorio.

Em relacdo ao ponto 3, destacado no Quadro 19, a professora faz mencéo
ao seguinte contetido de Lingua Portuguesa: género do substantivo. Todavia, os(as)
estudantes nao conseguiram entender, somente quando ela fez desenhos no quadro
referentes a menino e menina. Nesse sentido, € possivel afirmar que o aspecto
visual no ensino ndo sO de Lingua Portuguesa, mas de Mateméatica também, é
primordial.

Diante desse contexto, ressalta-se uma observagédo de Corréa (2013, p. 89)
ao(a) professor(a) ouvinte que ensina a estudantes surdos(as), abordando o

seguinte:

No caso do professor ouvinte e seus alunos surdos, o desafio maior
€ perceber como mediar a relagcdo entre o aluno e o objeto de
conhecimento, por um canal de recepcéo diferente do que ele préprio
usa como seu principal. Ou seja, desenvolver estratégias
pedagdgicas que facam visualmente o mesmo caminho de
construcdo do conhecimento que se faz oralmente, considerando que
a linguagem, além de comunicar ideias, € um importante instrumento
do pensamento.

Nesse ponto, concorda-se com o0 autor em relacdo ao desenvolvimento de
estratégias pedagodgicas visuais, pois o(a) surdo(a) ndo tem ganho positivo quando
sdo trabalhadas as mesmas estratégias com os(as) estudantes ouvintes. S&o
sujeitos diferentes, com linguas diferentes, o que necessita também de estratégias
diferenciadas.

As discussdes em torno dos impasses da pratica pedagodgica inclusiva
revelam caminhos incertos e desafiadores, o que demonstra ndo ser algo simples,
demandando reflexdo e formacdo. Diante do exposto, a categoria seguinte tece
discussbes sobre os dois ultimos dias de observacdo realizada no campo

investigado.
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5.2.6 Tecendo caminhos para o processo inclusivo

A pratica vivenciada na observacdo demandou questdes desafiadoras para o
processo de inclusdo em meio a um campo de davidas e incertezas. No décimo
guarto dia de observacgéo (05/12/2018), as trés turmas estao juntas (4° ano “A”, “B” e
5° ano) porque as professoras, P1 e P3, estavam em aula na universidade. A
docente dessa turma ndo permitiu minha presenca para observar sua pratica,
justificando que tem muitos estudantes juntos e poderia atrapalhar o andamento da
aula. Durante esse momento, foi possivel perceber que alguns(mas) estudantes
foram a quadra com a professora de Educacao Fisica; outros(as) foram a aula de
Natacao.

Depois do recreio, P3 chegou e foi a sua sala com a turma. Ela escreveu uma
atividade de Lingua Portuguesa no quadro, o conteudo era referente ao plural das

palavras. Sua explicacao consistiu em informar aos estudantes o acréscimo da letra

[{ Pyl

s”, mas nado explicou a diferenca na Libras, com 0s sinais. Estudantes surdos(as) e

ouvintes conversam entre si. Depois, a turma foi liberada porque haveria uma
reunido com as professoras.

No décimo quinto dia de observagao da turma do 4° ano “A”, (12/12/2018),
havia 08 estudantes (05 surdos(as) e 03 ouvintes). Esse dia foi escolhido para, além
da observacdo da turma, entrevistar a professora. Inicialmente, os(as) estudantes
estavam na aula de Educacéo Fisica, depois do fim da aula foram ao recreio. Apos o

término do recreio, a professora escreve um exercicio de Matematica: adicdo com

trés algarismos, como também antecessor e sucessor. A professora explica em

Libras para os(as) estudantes surdos(as) e oraliza para os(as) ouvintes. Cada um(a)
vai a sua mesa para ela corrigir. Depois disso, foi realizada a entrevista com a

professora.

Quadro 20: Pontos destacados enquanto impasse da pratica pedagdgica inclusiva
2

Impasses da pratica pedagdgica inclusiva
1. Na&o explica a diferenca na Libras.
2. Adicéo e subtracéo, antecessor e sucessor.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).
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De acordo com o Quadro 20, um dos pontos destacados na observacéo foi a
explicacdo do plural das palavras em Lingua Portuguesa. Embora seja importante
o(a) estudante surdo(a) conhecer a morfologia da Lingua Portuguesa, mais
importante ainda € conhecer como ocorre tal processo em sua propria lingua, o que
nao foi evidenciado na pratica da professora. Ela mostrou que para representar o
plural &€ necessario acrescentar a letra “s” no final de determinadas palavras.

No caso da Lingua Brasileira de Sinais, o plural € constituido pelo acréscimo
de repetidos movimentos no sinal ou pela inclusdo de um sinal referente a “varios”
(QUADROS; KARNOPP, 2004).

Figura 14: Sinal de brincar com acréscimo do plural.

2 [

D

Fonte: www.ofininadelibras.blogspot.com.br (2018).

Ainda que parecga fugir das discussdes envolvendo a disciplina Matematica,
ndo é o que se propde nesta pesquisa; pelo contrario, sdo essas discussdes sobre a
lingua que merecem ser refletidas, pois, através do aprendizado da sua L1, a Libras,
o(a) surdo(a) ird aprender a sua L2, a Lingua Portuguesa, que estara presente
também na Matematica, mais especificamente nos enunciados da resolucdo de
problemas.

Ainda em relacdo a Lingua Portuguesa no contexto da Matematica, esta foi
uma das respostas apresentadas pela professora no momento da entrevista, quando
guestionada sobre as principais dificuldades que ela destacaria acerca do que os(as)

estudantes surdos(as) perpassam no aprendizado da Matematica:

Nessa parte de leitura mesmo que a gente tem que misturar 0s
nameros. Por exemplo, eles aprenderem os ndmeros por extenso, ai
eu acho que quando mistura a parte de Lingua Portuguesa com
Matematica, fica mais dificil (PROFESSORA 3, 2018, s/p).
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A colocacédo de P3 mostra que, no ensino de Matemética para surdos(as), ha
uma preocupacao também no conhecimento da Lingua Portuguesa. Neves (2011)
menciona que o melhor professor para ensinar a estudantes surdos(as) € aquele
gue detém conhecimento nas trés linguagens necessarias: aquela envolvendo a
Libras, a Lingua Portuguesa e a Linguagem Matemética. No contexto desta
pesquisa, parece que ndao ha um caminhar nessa triade por parte da professora,
uma vez gue se presenciaram lacunas na Libras e na Matematica.

No que diz respeito ao ponto 2, a professora explicou o seguinte contetdo
matemético: adicao e subtragdo, como também antecessor e sucessor, por meio das
duas linguas, como ja presenciado anteriormente, sendo possivel afirmar o uso da
comunicacio total nesse processo. E importante salientar que tal fato acontece
devido a necessidade que a professora encontra em atender as especificidades de
todos(as) os(as) estudantes, surdos(as) e ouvintes, com algum tipo de deficiéncia, ja
gue ndo se tem a presenca de tradutor/intérprete de Libras, algo que facilitaria seu
trabalho.

Diante do exposto, € perceptivel que, na pratica da professora, sao
encontradas certas lacunas que merecem reflexdo, principalmente em relagcdo ao
ensino de Matematica. No entanto, isso tem implicacdo sobre sua formacéo inicial,
algo destacado pela docente.

Na subsecdo a seguir, sera apresentada e analisada a entrevista realizada
com a professora no Gltimo dia de observacéo de sua pratica. E importante salientar
gue algumas consideracfes preliminares j4 foram introduzidas na observacao, mais
precisamente 03 questbes do roteiro utilizado no momento da entrevista

semiestruturada.

5.3 O discurso da professora acerca do ensino da Matemética para estudantes

surdos(as)

Em relacdo ao terceiro topico, qual seja, O discurso da professora acerca do
ensino da Matemética para estudantes surdos(as), foram identificadas as respostas
da professora em meio a entrevista semiestruturada. Durante o processo, estiveram
escritas 08 questdes no roteiro, sendo necessario o acréscimo de trés questdes

durante o discurso da respondente.
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A presente subsec¢éo expde o discurso da professora no que diz respeito ao
ensino de Matemaética para estudantes surdos(as), na entrevista realizada durante o
periodo de observacdo da pratica pedagogica. Ao analisar os dados obtidos na
entrevista, foram levantadas trés categorias de analise: “Desafios do ensino de
Matematica na perspectiva inclusiva”; “O ladico e a Matematica: a questao do jogo” e
“‘Olhar para o contexto inclusivo”. Para tanto, esse instrumento organizou-se da

seguinte forma:

v' A entrevista semiestrutura foi realizada diante de um roteiro contendo 08
perguntas, com acréscimo de trés durante a sua realizacéo.

v' Em relacdo ao quantitativo de questdes contidas no roteiro, trés delas ja
foram introduzidas e discutidas no processo de andlise da observacao, na
subsecé&o anterior.

v Em cada categoria elencada, existem quadros com as perguntas do roteiro e
com as respostas da entrevistada que fazem relacdo com a categoria

emergida.

A partir dessa descricdo de como os dados foram tratados, segue a analise
considerando a primeira categoria: Desafios do ensino de Matematica na
perspectiva inclusiva, a qual discute os principais desafios colocados pela professora

em sua pratica diaria.

5.3.1 Desafios do ensino de Matematica na perspectiva inclusiva

O ensino de Matematica na perspectiva inclusiva € um campo que vem
ganhando amplitude em meio as pesquisas académicas, seja em ambito estadual,
como destacado no levantamento realizado na segunda secdo, seja em ambito
nacional. Os resultados de tais pesquisas mostram 0s avangcos e percal¢os
vivenciados por professores(as) e estudantes com deficiéncia. Em meio a esse
contexto, apresenta-se, a seguir, 0 Quadro 21 com trés perguntas realizadas a P3 e

suas respectivas respostas.
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Quadro 21: Primeiras perguntas realizadas a entrevistada.

Disciplina considerada
mais facil para o(a)
surdo(a)

Principais desafios no
processo de ensino

Principais desafios no
ensino de Matemética

Tem muitos jogos que eu hao

Motivar os alunos a estudar Matematica i
sei utilizar

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

De acordo com o Quadro 21, quando perguntado sobre o0s principais desafios
vivenciados por ela no processo de ensino, a entrevistada menciona que é motivar
os(as) alunos(as) a estudar, pois ja tentou de varias maneiras, porém nao percebe
uma motivagao deles(as).

O ensino de qualquer professor(a) precisa fazer sentido para o(a) estudante,
pois de nada adiante se ele(a) ndo sente interesse em aprender. Muitas vezes, sao
organizadas aulas que se distanciam do meio em que vive o(a) estudante, do seu
contexto cultural. Assim, a melhor maneira de instigar no(a) discente o aprender é
procurar estratégias que facam sentido para ele(@) (VYGOTSKY, 1996),
principalmente por meio da acéo ludica, seja em uma brincadeira, seja no jogo.

No caso do(a) estudante surdo(a), por exemplo, uma aula ministrada com uso
da oralizacdo, somente, pode nao fazer sentido para ele(a) porque falta uma relacéao
com sua vivéncia cultural, com sua lingua natural. A disciplina Matematica é
considerada pela professora entrevistada como a disciplina mais facil para tais
estudantes, e uma das justificativas se refere justamente ao sentido mencionado
anteriormente.

A Matematica, por ser mais visual, além de trabalhar com o concreto, com o
uso de figuras, torna-se convidativa para o(a) surdo(a) por trazer em seu bojo a
visualizada, dificilmente encontrada em outra disciplina da grade curricular. Nogueira

e Zanquetta (2013, p. 33) justificam tal fato informando que

[...] como a linguagem matematica estruturalmente se assemelha
mais a Libras do que ao Portugués, os alunos surdos conseguem
compreender as instru¢cbes das atividades com maior facilidade do
gue em outras disciplinas.

Diante do que expdem as autoras, fica evidente o porqué de a Matemética
passar a ser considerada a mais “facil” para o(a) surdo(a). Outro ponto em destaque

se refere aos principais desafios enfrentados pela profissional no ensino de
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Matematica. Sua resposta foi 0 jogo porgque, segunda ela, tem muitos deles que ela
nao sabe como manusear. Essa colocacdo pode ser considerada uma das possiveis
respostas ao ndo aparecimento do contexto lidico na pratica investigada.

Lorenzato (2009) enfatiza que mais importante do que utilizar o material
didatico no ensino de Matemética € saber como manusea-lo. Existem casos de
escolas em que ha diversos materiais manipulaveis, jogos matematicos, materiais
concretos; todavia, o(a) professor(a) ndo sabe como manusear, em quais contetdos
utilizar e como trabalhar. De fato, se o(a) profissional tivesse formacao nesse campo,
o colocaria como um forte instrumento mediador da aprendizagem matematica.

Diante dos questionamentos realizados, a categoria seguinte aborda aspectos
relacionados ao ludico e a Matematica, tentando responder as questdes feitas
anteriormente, elucidando novos debates no campo investigado. Os resultados
agora apresentados estao vinculados a mais trés questdes do roteiro da entrevista

realizada com a professora.

5.3.2 O ludico e a Matemaética: a questao do jogo

O ludico tem sido alvo de pesquisadores(as) instigados(as) por um ensino
mais dinamico e prazeroso, como foi observado na secdo do levantamento. Com
diferentes linhas tedricas de pesquisa, os resultados mostram as contribuicdes que
esse instrumento didatico propde ao contexto da pratica docente e da aprendizagem
discente. Nesse ambito, apresenta-se o Quadro 22, o qual expbe mais trés

perguntas respondidas pela professora na entrevista.

Quadro 22: Trés perguntas realizadas na entrevista.

Formacgao docente ndo Tornar material Contato com a Sala de
discutiu a Matemética acessivel Recursos Multifuncionais

Exatamente, tem uns que eu | N&o precisa adaptacao, a

. . - De vez em quando
até estudo na internet maioria

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

O debate em torno do primeiro ponto, destacado no Quadro 22, faz mencéo a
resposta anteriormente apresentada pela professora sobre o ndo conhecimento do

manuseio de jogos, pois, quando perguntado se tal fato tem relacdo com lacunas
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encontradas em sua formacao inicial, a professora respondeu que sim. Mencionou

ainda que alguns dos jogos ela estuda pela internet. Destaca-se que

[...] acreditava-se que para ser professor bastava conhecer o
conteudo da disciplina, sendo o saber necessario ao ensino, reduzido
ao conhecimento da préatica. No entanto, quem ensina, sabe muito
bem que n&o basta conhecer o conteido da disciplina, pois, o
contexto do ensinar e o aprender sdo bem mais complexos como,
conhecer a problematica do ensino e os seus diferentes sujeitos
(PAIXAQ, 2010, p. 42).

Na formacéo inicial do(a) professor(a), espera-se que apresente subsidios
necessarios para os diferentes aspectos do saber-fazer. No entanto, parece que
esse caminhar encontra lacunas que impossibilitam o entendimento de diferentes
vivéncias da pratica. Paixado (2010) apresenta a complexidade que tem o ato de
ensinar, acerca do qual antes se pensava que somente saber o conteudo da
disciplina bastava. Mas o processo de ensino-aprendizagem vai muito além disso.
No caso da professora respondente, sua formac&do ndo possibilitou a compreensao
sobre 0 uso de jogos no ensino de Matematica ou até mesmo o conhecimento da
propria Matemética, produzindo um ensino com algumas lacunas.

Em relacdo aos jogos no ensino de Matematica para surdos(as), quando
perguntado se precisa de adaptacdo, P3 respondeu que na maioria deles nédo é
necessario. Essa resposta parece ser analoga aos resultados encontrados na
pesquisa de Odete Fernando (2015), uma vez que, na busca de conhecer 0s jogos e
materiais manipulaveis utilizados no ensino de Matemética para surdos(as), foram
encontrados aqueles utilizados para ouvintes (abaco, material dourado, régua
numeérica), a diferenca em alguns foi o acréscimo da Libras por meio de figuras que
faziam referéncia aos sinais: alfabeto manual e numeros (formas geométricas,
doming, jogo da memoria).

A partir dessa colocacao, compreende-se que para o ensino de Matemética a
Libras ndo precisa estar presente em determinados materiais didaticos por meio de
ilustracdes, pois alguns deles jA possuem a caracteristica visual necesséaria a
aprendizagem discente, mas a sua presenca no ensino € inegavel, especificamente
guando o(a) professor(a) tem um contato comunicativo com seu(sua) estudante,

esclarecendo possiveis duvidas ou dialogando com ele(a).
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Na busca por perceber se a professora mantém contato com a profissional da
Sala de Recursos Multifuncionais daquela instituicdo para troca de experiéncia, ja
gue em sua formacdo néo trabalhou o uso de jogos no ensino de Matematica para
surdos(as), foi realizado um guestionamento referente a esse contexto. Todavia, a
professora respondeu que esse contato € de vez em quando, ndo havendo a
construcdo de atividades coletivas.

Essa resposta se tornou um pouco contraditéria, visto que, se a docente
encontra dificuldades em trabalhar com tais jogos em seu ensino, espera-se que
busque auxilio ou trogue experiéncia com colegas de profissdo, mais
especificamente aquele(a) que trabalha na sala de RM, espaco construido como um
apoio suplementar a sala regular de ensino, seja para discutir probleméaticas
vivenciadas ou até mesmo para empréstimo ou construcdo coletiva de materiais
didaticos.

Ropoli (2010, p. 19) destaca alguns eixos de articulagdo tendo em vista o
beneficio dos(as) estudantes e a melhoria da qualidade do ensino inclusivo, entre
eles: “o desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o
atendimento do aluno em sala de aula e o acompanhamento conjunto da utilizacao
dos recursos e do progresso do aluno no processo de aprendizagem”. Assim, a
parceria entre os(as) profissionais da escola é importante para se pensar em
melhores alternativas para o desenvolvimento dos(as) estudantes.

O envolvimento de todos(as) os(as) profissionais da escola em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem condiz com o cumprimento da responsabilidade
exercida em seu trabalho. Diante desse cenario, a proxima categoria explana sobre
o olhar da professora em relacdo ao contexto inclusivo, apesar de ela trabalhar em

uma sala com diferentes deficiéncias juntas.

5.3.3 Olhar para o contexto inclusivo

O contexto da educacao inclusiva perpassa por um caminhar ainda vagaroso,
encontrando, durante esse percurso, situacdes que merecem reflexdo sobre o
conceito de inclusdo praticado nas escolas. Na presente categoria, ha discusséo de

mais trés questionamentos realizados a professora na entrevista.
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Quadro 23: Trés perguntas sobre o olhar da docente para o contexto inclusivo.

Como acontece a avaliacdo Contato com o Processo inclusivo
discente Laboratdrio de linguas aconteca de fato

Adaptacao de conte_‘udos e Também néo Reconheglmgnto de que eles
de metodologia sao diferentes

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).

De acordo com os dados apresentados no Quadro 23, a primeira pergunta
feita a professora foi: como acontece o processo de avaliacdo dos estudantes? Isso
porque a profissional esta em situacdo diferente da sala inclusiva. Possivelmente, a
docente ndo compreendeu o questionamento realizado ou ndo quis mencionar tal
processo, informando somente que ha adaptacédo de conteudos e de metodologia.

Embora destaque essas adaptacdes, ndo foi possivel percebé-las em sua
pratica, no processo de observacao, pois a metodologia aplicada foi a mesma para
todos(as), diferenciando, somente, o uso da Libras junto ao Portugués. Ao mesmo
tempo, acredita-se que essa questdo é influenciada pelo fato de que sua sala é
composta por estudantes com diversos tipos de deficiéncia, necessitando de tempo,
paciéncia e formacao adequada.

Ao fazer a leitura do capitulo IV da Lei n® 13.146/2015, a Lei Brasileira de
Inclusdo, encontrou-se em seu paragrafo VI a adocdo de critérios de avaliacdo que
considerem as singularidades linguisticas dos(as) estudantes com deficiéncia, no
dominio da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita. Apesar desse critério
observado na lei, ndo foi possivel perceber se outros sdo analogos aos estudantes
gue ndo tém deficiéncia ou se a instituicdo escolar, na discussdo do seu Projeto
Politico Pedagdgico — PPP —, tem autonomia para decidir quais critérios avaliativos
melhor se aplicam nesse contexto.

Outro ponto levantado na entrevista foi o contato da professora com a
profissional da sala de linguas, espaco rico em aprendizagem para os(as)
estudantes surdos(as) na questdo da aprendizagem de sua lingua natural. De
acordo com a respondente, ela ndo tem contato porque seus(as) estudantes
frequentam a sala em horario contrario (a tarde), e a profissional ndo € a mesma do
periodo trabalhado por ela (na parte da manha).

Apesar de nao poder ter contato devido a horéarios diferentes, a experiéncia

nesse espaco poderia auxilia-la nas davidas em relagéo aos sinais da Libras, como



156

também quanto aos materiais didatico-pedagogicos aliados aos aspectos visuais e
culturais do(a) surdo(a).

Em relacdo ao ultimo questionamento realizado na entrevista, diz respeito ao
gue ela acredita ser necessario para que o processo inclusivo aconteca de fato. Sua
resposta foi: reconhecimento de que eles séo diferentes. Apesar de ndo concordar
com o fato de que os(as) estudantes surdos(as) estejam inclusos(as), a professora
percebe que essa diferenca contribui para o0 reconhecimento dos estudantes
ouvintes em relacdo as especificidades do(a) outro(a). Destaca-se, a seguir, a fala
da professora:

Eu t6 hoje numa situacdo especial porque eu td numa sala especial,
entdo eu tenho, eu gosto de um ambiente muito diferente. Quando
vocé ta numa sala regular, certinha, inclusiva vocé tem que, que,
cumprir pelo menos parte do seu planejamento. Vocé ndo pode ir
atropelando, entdo vocé tem que ir bem lentamente, entéo o que eles
assimilaram bem, pra eles assimilarem o que eles aprenderem bem,
principalmente o basico, né? (PROFESSORA 3, 2018, s/p).

Em sua colocacdo h&d uma preocupacdo da professora em relacdo ao
aprendizado de seus(as) estudantes, principalmente por estar trabalhando em um
ambiente considerado inclusivo, mas com uma turma que parte pelo viés da escola
especializada. Quando ela menciona que, na sala inclusiva, precisa seguir 0
planejamento a risca e subentende que na sua ela é mais flexivel, ndo quer dizer
gue ndo segue um planejamento também, mas que precisa ter uma atencao
dobrada em relacdo ao tempo de cada sujeito.

Diante disso, indaga-se: como é possivel um ensino inclusivo se na turma h&
somente estudantes com algum tipo de deficiéncia? Qual o conceito de inclusdo
vivenciado no cerne da escola? Ha inclusdo de estudantes surdos(as) realmente?
Essas reflexdes pbem em jogo praticas distorcidas em relacdo ao processo
inclusivo, o que justifica boa parte das colocacbes da professora. De fato, essa
rejeicdo por parte da docente é vinculada a sua formacdo inicial, mas o ambiente
vivenciado por ela contribui ainda mais para interpretar caminhos praticados na

inclusédo de surdos(as). Segundo Lacerda,

A experiéncia de inclusdo parece ser muito benéfica para os alunos
ouvintes que tém a oportunidade de conviver com a diferenca, que
podem melhor elaborar seus conceitos sobre a surdez, a lingua de
sinais e a comunidade surda, desenvolvendo-se como cidadaos
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menos preconceituosos. Todavia, 0 custo dessa
aprendizagem/elaboracdo ndo pode ser a restricdo de
desenvolvimento do aluno surdo. Serd necessario pensar formas de
convivéncia entre criancas surdas e ouvintes, que tragam beneficios
efetivos para ambos os grupos (2006, p. 181).

Em vista da colocagdo da autora e fazendo uma relacdo com o processo
inclusivo presenciado na escola investigada, infere-se que € primordial pensar
formas de beneficios que cheguem a todos(as) os(as) estudantes. Porém, quando
em um ambiente “inclusivo” s6 se encontram sujeitos com diferentes tipos de
deficiéncia, esse ensino torna-se mais desafiante para o(a) profissional que esta a
frente da sala de aula, além de preconizar uma interpretacdo errdbnea de inclusao
escolar.

Diante disso, questiona-se o posicionamento da escola como um todo em
relacdo ao que € vivenciado e praticado em seu ambiente. Outra questdo diz
respeito ao olhar diretivo das instancias superiores, pois, quando os resultados de
avaliacdes nacionais apresentam resultados pouco satisfatorios, buscam encontrar
‘o culpado”, mas parece que ndo se preocupam com a pratica vivenciada no dia a
dia, principalmente por parte dos(as) professores(as), que, em meio a diversos
desafios e implicagdes, buscam uma melhor qualidade de ensino para os(as)

estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O espaco escolar inclusivo propde olhar as diferencas e pde em pratica o
respeito e a valorizacdo as especificidades de cada sujeito. Quando se pensa nesse
ambiente, presencia-se uma rica diversidade de saberes, culturas, ritmos de
aprendizagem e formas de comunicacdo, como é o caso de estudantes surdos(as),
usuarios de uma lingua realizada no espaco e com uso das maos. Nesse sentido,
o(a) docente ¢é instigado(a) a refletir sobre o seu saber-fazer que propicie um ensino
gque atenda a todos(as) os(as) estudantes em sala de aula.

No entanto, seu trabalho nédo é tarefa facil, pois requer alguns pressupostos
inerentes a formacéao inicial e continuada. No caso do(a) professor(a) que ensina
Matemética, ha um desafio maior por estar trabalhando com uma disciplina
considerada dificil por muitas pessoas. Como ensinar essa disciplina a estudantes
surdos(as) tem sido uma questdo bastante discutida em meio a grupos de
professores(as) e pesquisadores(as) da area.

Diante disso, essa pesquisa buscou responder a problematica: Quais as
possiveis implicacfes do uso de atividades ladicas no ensino de Matemética para
estudantes surdos(as) inclusos(as) em turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Inicialmente, buscou-se compreender as principais discussées que as
pesquisas académicas produziram sobre a teméatica. No levantamento realizado de
dissertagOes e teses, de 2013 a 2017, por exemplo, percebeu-se que as pesquisas
evidenciaram resultados positivos quando foram utilizadas, na pratica de
professores(as), metodologias que diferem daquelas para ouvintes e surdos(as)
inclusos(as). Outro ponto destacado nas investigacbes académicas foi a importancia
de o(a) docente(a) deter conhecimento aprofundado da Lingua Brasileira de Sinais e
da Matemética.

Ainda em relacdo as pesquisas, foi evidenciada também a contribuicdo de
jogos e materiais manipulaveis para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica, por estarem mais proximos da modalidade comunicacional do(a)
surdo(a), a espaco-visual. Diante dessas analises realizadas, € possivel acrescentar
novos resultados em meio ao estudo realizado, principalmente partindo pelo
paradigma da inclusdo. Assim, quando se pensa na Educacdo Matematica na

perspectiva Inclusiva, € necessario levar em consideracdo qual o conceito de
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inclusdo gque a escola esta carregando para o espaco educacional, pois incluir ndo é
colocar o(a) estudante com deficiéncia em uma turma e nao proporcionar
ferramentas para a sua permanéncia. E, mais ainda, incluir ndo é organizar uma sala
somente para estudantes com algum tipo de deficiéncia, pois, se assim fizer, ha uma
distorcdo do que seja realmente incluséo.

Os principais conceitos trabalhados na pesquisa partiram da teoria sécio-
histérica de Vygotsky. A ideia de mediacdo e zona de desenvolvimento proximal
prop6s um maior entendimento do papel do(a) professor(a) enquanto mediador(a) do
ensinar e aprender, ainda que, na pratica da professora observada, esses conceitos
tenham sido bem pouco explorados devido a especificidade de sua turma.

A metodologia empregada contribuiu para compreender, detalhadamente, os
sentidos vivenciados em uma escola considerada inclusiva. O estudo de caso
propde realmente ao(a) pesquisador(a) mergulhar em um caso especifico e captar
as nuances dificeis de serem alcancadas em outros tipos de pesquisa. Além disso,
os procedimentos de coleta de dados utilizados — questionario, observacédo e
entrevista — contribuiram para alcancar os objetivos pretendidos.

Em relacdo ao primeiro instrumento de coleta aplicado as trés professoras
participantes da pesquisa, isto é, o questionario, expds-se inicialmente a visao
dessas profissionais em relacdo a inclusdo de estudantes surdos(as) em ambito
escolar. Duas delas afirmam nao concordar que tais alunos(as) estejam incluidos em
escolas consideradas inclusivas por dificultar sua aprendizagem, além da falta de
uma politica educacional mais eficiente e que apresente acdes na pratica
condizentes com as apresentadas no papel.

A auséncia de tradutores/intérpretes de Libras na sala de aula parece ser um
dos desafios vivenciados por essas professoras. Sem a presenca desse(a)
profissional, elas precisam fazer uso da comunicacao total, ou seja, o uso das duas
linguas simultaneamente (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade oral) para que
nem o(a) estudante surdo(a) e nem o(a) estudante ouvinte saiam prejudicados(a)
nesse processo. No entanto, para o(a) estudante surdo(a) torna-se mais dificil por
ndo apresentar a sua lingua de forma natural, mas, sim, um portugués sinalizado.

No processo de observacdo da pratica de uma das trés participantes, foi
possivel captar os sentidos vivenciados por ela, bem como seus anseios e
dificuldades, e assim fazer uma relacdo entre aquilo que foi ressaltado no

guestionario e o que foi presenciado na pratica. Nesse momento, percebeu-se que a
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turma, apesar de estar em uma escola considerada inclusiva, possui somente
estudantes com deficiéncia, o que vai de encontro aos pressupostos anteriormente
levantados.

A professora, apesar de reconhecer as especificidades dos(as) estudantes
surdos(as), nao realiza uma metodologia apropriada a sua aprendizagem, ou seja,
no momento da explicacdo dos conteudos, a forma de comunicacdo é através do
bimodalismo, ou seja, o uso das duas modalidades na comunicacdo, a espaco-
visual, da Libras, e a oral-auditiva, da Lingua Portuguesa. Outro agravante diz
respeito ao ensino de Matematica, uma vez que foram perceptiveis lacunas em sua
pratica: conteudos dissociados da vivéncia discente e distorcdo de conceitos
matematicos.

No entanto, dois fatos justificam essas lacunas, um deles se refere a
formagcdo inicial da professora, visto que ndo foi trabalhado tal contexto,
principalmente a questdo de como utilizar o ludico nas aulas de Matematica, embora
ela tente procurar auxilio na internet. Outro ponto se refere ao proprio ambiente da
sala, pois para a docente € um desafio enorme planejar aulas que atendam a todas
as deficiéncias juntas: surdos(as) com deficiéncia intelectual, autismo, outros(as)
estudantes com deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, a implicacdo do uso de atividades ladicas no ensino de
Matematica, nesse contexto, se refere a formacéao inicial docente e a seu ambiente
de trabalho — que nada parece com o espaco inclusivo. Infelizmente, ndo s6 os(as)
estudantes surdos(as), mas todos(as), saem perdendo nesse jogo de (ex)inclusao.

Em relacdo a entrevista, identificou-se que, para a professora, o jogo é um
dos instrumentos mais eficientes no ensino de Matematica, embora ela ressalte ndo
saber manusear alguns deles. Por outro lado, percebeu-se também que sente
dificuldade em ter contato com a profissional da sala de Recursos Multifuncionais,
com o intuito de dirimir as dificuldades ou mesmo trocar experiéncias.

Nesse cenario, a percepcao de que a inclusdo ainda se encontra em passos
vagarosos € notada mais especificamente quando o conceito de inclusdo nao é
compreendido, o que foi presenciado nesta escola. Cabe a gestao escolar perceber
esse olhar errbneo, ndo concordando com acfes segregadoras e muito menos
excludentes. Pensar numa sala de aula que tenha estudantes com culturas e linguas

diferentes € pdr em pratica novas perspectivas do ensinar e do aprender que
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respeitem e valorizem essas diferencas, e ndo a juncdo de deficiéncias no mesmo
espaco.

Assim, o caminho em busca de uma inclusdo pode continuar sendo trilhado
com a colaboracdo de todos(as) os(as) envolvidos(as) com o desenvolvimento
educacional e social dos(as) alunos(as), mas sendo norteada pelo verdadeiro
conceito de inclusdo, sendo esse caminhar arduo, com diversos obstaculos, mas
sao esses obstaculos que impulsionam a dar continuidade ao percurso.

Em meio ao exposto, a vivéncia no campo e as discussOes apresentadas
impulsionaram a busca por novas pesquisas na area da Educacdo Matemética
Inclusiva, envolvendo o ludico. Espera-se, enfim, que seja possivel produzir e
apresentar atividades ladicas que favorecam o aprendizado de todos(as) os(as)

estudantes inclusos(as) no ambiente escolar.
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ANEXO A - Termo de autorizacao de realizacdo da pesquisa para o Departamento

de Educacéao de Aracaju.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA — PPGECIMA

OFICIO N° 14/PPGECIMA ] ,
CIDADE UNIVERSITARIA , “PROF. JOSE ALOISIO DE CAMPOS, 23 de novembro
de 2017.

lIma. Diretora da DEA,

O Mestrado académico em Ensino de Ciéncias e Matematica €
realizado/desenvolvido pelo Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica — PPGECIMA da Universidade Federal de Sergipe — UFS. Neste curso,
existe um projeto cujo foco esta voltado para as préaticas de atividades ladicas no
ensino de matematica para estudantes surdos(as) na perspectiva inclusiva,

envolvendo os(as) professores(as) que ensinam matematica nesta escola

Este universo e os participantes da pesquisa tém relevancia para o estudo em
questdo por que pode permitir, através da construgdo do objeto de pesquisa, “o
ladico no ensino de matematica para estudantes surdos e surdas”, a inclusao destes
estudantes na sala regular e a relacio com a pratica pedagogica dos(as)
professores(as).

Por outro lado, essa rede de ensino torna-se ambiente propicio a esta
investigacdo de abordagem qualitativa por se tratar de uma referéncia ligada a
inclusédo de estudantes surdos e surdas no estado de Sergipe. Para tanto,
solicitamos de V. Senhoria, a autorizagdo para liberar as informac¢des necessarias
ao levantamento de dados do referido projeto, cujo pesquisador é José Affonso
Tavares Silva — Mat . Solicita-se, ainda, possibilitar o acesso a unidade

escolar com o objetivo de obter outros dados por meio da pesquisa do tipo Estudo
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de Caso, como de outras técnicas (entre observagdes, questionérios e entrevistas) e

outros instrumentos de pesquisa que se fizeram necessario.

MARIA BATISTA LIMA DENIZE DA SILVA SOUZA
Orientadora Coorientadora

Ima. Sra.
M. D. Diretoria da DEA
Aracaju/SE
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ANEXO B - Termo de autorizagdo para desenvolvimento da pesquisa a direcao da

escola.

688

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA — PPGECIMA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Gostariamos de pedir autorizacéo a,
diretor(a) da Escola Estadual 11 de Agosto de Aracaju-SE para realizacdo da
pesquisa intitulada: Préaticas de atividade ludicas no ensino de Mateméatica para
estudantes surdos e surdas na perspectiva inclusiva. O(a) diretor(a) declara esta
informado(a) da Metodologia que sera desenvolvida na pesquisa de autoria de: José
Affonso Tavares Silva, sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria Batista Lima e sob
coorientacdo da Profa. Dra. Denize da Silva Souza.

Ciente de que sua metodologia sera desenvolvida, conforme a resolugdo CNS
466/2012 e de suas demais Resolu¢cdes complementares, autorizo a realizacdo da
referida pesquisa nesta instituicdo de ensino, bem como as entrevistas com os (as)
professores (as) dos anos iniciais que ensinam Matemética e observagao das aulas.

Aracaju/SE, de de 2018.

Diretor (a) da Escola Estadual 11 de Agosto

Endereco: Rua dos Estudantes, s/n. Bairro: Getulio Vargas.
CEP: 49055-270 — Aracaju/SE.
Telefone: 3179-3675. E-mail: eella.seed@seed.se.gov.br


mailto:ee11a.seed@seed.se.gov.br

ANEXO C - Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa.

| &D UFS - UNIVERSIDADE Plataforma
A FEDERAL DE SERGIPE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DE ATIVIDADES LUDICAS NO EMSINDG DE MATEMATICA PARA
ESTUDANTES SURDOS E SURDAS MA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Pesquisador: JOSE AFFONSD TAVARES SILVA

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 91610618.0.0000.5548

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Sergipe
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Mumerd do Parecer: 3.012.037

Apresentacdo do Projeto:
Pesquisa intitulada “Praticas de atividades lodicas no ensing de matematica para estudantes surdos &
surdas na perspactiva inclusiva®, trala-se de uma pesquisa para obtencdo do titulo de mastre em
matematica, um estude de caso, com abordagem qualitativa. Os dados serdo coletados por meio de
observagdo, quesliondrio e entrevista semiestrulurada, com guatro participantes, estudantes surdos &
surdas inclusos/as em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma Escola Estadual de
AracajulSE. Os pesquisadores esperam que a pralica do professoer que ensina matematica, mediada pelo
uso do lidico, possa promover um ensing menos mondlono e que estimule o querer aprender por parte dos
estudantes surdos e surdas.

Objetivo da Pesquisa:
Objetiva Primarioc

- Analisar que confribuicies a aplicacio de atividades |0dicas pode favorecer na aprendizagem matematica
de estudantes surdos @ surdas inclusos/as em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
Escola Estadual de Aracaju/SE.

Objetiva Secundaria:

- Reparioriar percepedes de professoras acerca do 10dico no énsing de Matematica para estudantes surdos
& surdas, a partir da aplicacdo de questionarios e entrevistas;

- ldentificar possiveis praticas com uso do lidico no ensino de Matemdtica, a partic da abservacio

Endersgo: Rua Cliudio Batista s'n®

Bairro: Sanabdio CEP: 40.060-110

UF: 5E Municipio: ARACAIL

Telefone: [79)3104. 7308 E-mail: oephu@ufs b
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de aulas de professoras, paricipanies da pesquisa;

- ldentificar implicacfes do use do lodien na pratica docente & na aprendizagem de estudanies surdos e
aurdas am anaino de Malamatica.

- Caracterizar a relagao da formagdo inicial e continuada do professor com o processo de inclusio de
estudantes surdos e surdas nos anos iniciais do ensine fundamental.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

s autores informam que a pesguisa apresenta riscos minimo acs parficipantes, a exemplo de possivel
desconforto para falar sobre a tematica, as praticas de atividades l0dicas no ensino de Matemalica para
estudantes surdos e surdas; o fate de ser observado e enfrevistado e, disponibilizar tempo para a
participacdo das elapas da pesquisa. Garantem que referidos riscos serdo atenuados pelo sigilo e pelos
benaficios diretos & indirelos da pesquisa & do cuidado para n3o identificar ou apontar questies pessoais
que levem ao constrangimento. Comprometam-se lambém proporcionar um ambiente agradawel e privativo
para a colala de dados. Reconhecem que o sigilo da identidade e os cuidados quanto aos aspaclos de
ordam pessoal tormardo os riscos ameanos, sobrepondo os beneficios.

Beneficios:

D= autores descrevem como beneficio indireto para o paricipante da pesquisa, o {re) conhecimento da
impartancia de praticas I0dicas no ensing de Malematica para estudantes surdos & surdas; o apoio a pratica
reflexiva do professor e o enfendimento do confexto da educagdo inclusiva e o ensino de estudantes surdos
& surdas e contribuicies para novos estudos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante, pretende realizar estudo de caso, com observacio e abordagem qualitativa, em uma
Escola da Rede Estadual de Ensino de Aracaju/SE. A escolha da referida instituicdo se deu por ser
considerada a escola com um maior ndmero de estudantes surdos e surdas inclusos/as na rede regular de
ensino desta cidade, podendo os autores obterem diversos dados pertinentes referentes aoc objeto de
pesquisa deste projelo, além da sua trajetdria histdrica no atendimenio desses alunosias e de outros com
deficiéncia.

Consideraces sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

O anexo do TCLE estd em formato de convite, garante o ancnimato, sigilo das informagoes, direito de
recusa e desisténcia a qualquer momento sem nenhum prajuize para os participanies da pesquisa. Informa
quais objetives da pesquisa. Estabelece os beneficios indiretos esperados para

Endorsgo:  Rua Cldudio Batista ='n®

Bairma: Ganabdma CEP: 49.060-110

UF: SE Municipio: ARACAJ

Telefone: ([79)3154-7208 E-mail: cephuiufsbr
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os parlicipantes da pesquisa. Informa o riscos minimos e diz como fara para amenizar eventuais
desconfortos. Colocou fones do pesquisador responsavel, para eventual necessidade de contato do sujeito
da pasquisa. Informa gue o TCLE estd em duas vias, @ que uma via serd entregue ao participante da
pasquisa.

Consta a Folha de Rosto, devidamente assinada pelo pesquisador e pelo responsavel pela instituigo
proponente, com carimbo.

0O orcamento consta de um ilem (passagens) no valor total de RS 100,00. Informa quem ird custear as
despesas do projeto.

Recomendacdes:

Publicar os resultados em periddicos indexados e apresentar em eventos cientificos nacionais e
internacionais. E importante que a instituicdo proponente tome conhecimento dos resultados da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

F'ESE]IJEEEI EI.FII"CI\'HH-EI pear aste Comité lendo am visla que as autores atendeream as I'EMI"I'UEI"IH-EII}HS- & CLUMmpre
o que determina a Resolucio 466/2012.

Consideracdes Finais a criterio do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquive Postagem Avitor Siluacdo
Infarmaghes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 11/10vZ018 Aceito
do Projeto ROJETO 106506 1. pf 11:13:10
Outros Texto_apendice. pdf 11102018 [JOSE AFFONSO Aceito

11:12:10 | TAVARES SILVA
Projeto Detalhado [ |Projeto_de_Pesquisa.doc 101V2018 [JOSE AFFONSO Aceilo
Brochura 13:34:55 |TAWARES SILVA
 Investigador
Recurso Anexado  [Termo_de_consenfimento. pdf 171092018 [JOSE AFFONSO Aceito
pelo Pesguisador 20:16:57 | TAVARES SILVA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 17/08/2018 [JOSE AFFONSO Aceito
Assantimenta | 20:14:12 | TAVARES SILVA
Justificativa de
Auséncia
Falha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 020272018 [JOSE AFFONSO Aceito
12:53:43 | TAMARES SILVA

Enders¢a:  Fua Cliudio Batista s/in®

Bairra: Sanabdia CEP: 40,060-110

UF: 5E Municipio: ARACAJIL

Telefone: (79)3184-7208 E-mail:  cephu@ufs br
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

ARACAJU, 09 de Novembro de 2018

Assinado por:

Anita Herminia Oliveira Souza
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Cléudio Batista </n®
Bairro: Sanatdrio

UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3124.7208

CEP: 49.060-110

E-mail: cephu@ufs be



24

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

688

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA — PPGECIMA

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “PRATICAS DE
ATIVIDADES LUDICAS NO ENSINO DE MATEMATICA PARA ESTUDANTES
SURDOS E SURDAS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, de responsabilidade de José
Affonso Tavares Silva, aluno de Mestrado da Universidade Federal de Sergipe, sob
orientacdo da profe. Dra. Maria Batista Lima e coorientacdo da Profé. Dra. Denize da
Silva Souza. O objetivo dessa pesquisa € analisar possiveis implicacdes do uso de
atividades ludicas no ensino de Matemética para estudantes surdos e surdas
inclusos/as em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma Escola
Estadual de Aracaju — SE. Assim gostariamos de consulta-lo(a) sobre seu interesse
e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a
finalizacdo da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacdes que
permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa,
tais como questionarios, observacdes e entrevistas, ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada através de questionarios, observacdes e
entrevistas. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar.
Sua participacao na pesquisa nao implica em nenhum risco.

Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio.
Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar
gualquer penalidade ou perda de beneficios.

Existe o risco minimo de desconforto ao participante em falar sobre a

tematica: praticas ladicas no ensino de Mateméatica para estudantes surdos e
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surdas, ser observado ou entrevistado e, disponibilizar seu tempo para a
participacdo das etapas da pesquisa. Esse risco serd atenuado pelo sigilo e pelos
beneficios diretos e indiretos da pesquisa. Todo o procedimento de pesquisa
descrito obedeceré rigorosamente a critérios éticos estabelecidos pela legislagédo
vigente que regulamenta a pesquisa com seres humanos. Os questionérios,
observacbes e as entrevistas seguirdo técnicas de padrdo cientificamente
reconhecida.

Serao preservados o sigilo das informacdes e a identidade dos participantes,
sendo que os registros das informacdes poderdo ser utilizados para fins
exclusivamente cientificos e divulgacdo em congressos e publicacdes cientificas,
resguardando-se sempre o0 anonimato dos participantes pelo pesquisador. As
transcricbes com os dados coletados serdo mantidos por cinco anos e depois serao
inutilizados. Como beneficios diretos, espera-se que os resultados dessa pesquisa
contribuam para conhecimento dos professores(as) da importancia de praticas
lidicas no ensino de Matematica para estudantes surdos e surdas.

Se vocé tiver qualguer duvida em relacéo a pesquisa, vocé pode me contatar

através do telefone (_)-( ) ou pelo e-mail:
a equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos

participantes por meio de e-mail, podendo ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador
responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).
Identificac&o do participante:

Nome:

RG: Orgéo emissor: Data de

Nascimento: [

Estando de acordo, assinam o presente termo de consentimento em 02 (duas) vias.

Assinatura do(a) participante

José Affonso Tavares Silva

Aracaju, de de 2018.
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APENDICE B - Questionario aplicado as professoras.

Yy

L LUENDD CRESC/Z

vy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA — PPGECIMA

- Identificacdo

Nome (ficticio): Idade:

Religi&o: Identidade Etico-Racial: ( ) negro ( )branco ( )indigena ( ) outro. Qual?
Formacao inicial: Nivel Médio Regular () Nivel Médio Profissionalizante (). Qual curso?

Graduagéo: Curso? Ano de Concluséo: Instituicao:

Curso de Especializacéo. Qual (is)?

Tempo de Atuacédo na educacdo: Tempo de atuacdo nesse estabelecimento de ensino:

Tempo de Atuacio com estudantes surdos/as:

Il — Inclusao escolar

1. Como vocé definiria inclusao escolar

2. O que vocé acredita ser necessario para acontecer inclusdo escolar de forma efetiva?

3. Em sua opinido, qual o papel do/da docente na inclusdo de alunos e alunas com deficiéncia no
ensino regular?

Il — Inclus&o de estudantes surdos(as)

1. Vocé concorda que o estudante surdo e surda deve estar incluido na sala regular de ensino?
Justifique.

2. Em relac@o a estudantes surdos e surdas, ha beneficios trazidas pela incluséo? Quais? Em caso
de resposta negativa, justifique.

3. Em relagdo aos estudantes ouvintes, ha beneficios trazidas pela inclusdo de estudantes surdos e
surdas? Quais? Em caso de resposta negativa, justifique.

4. Em sua visdo como docente quais as principais dificuldades que estudantes surdos e surdas
enfrenta no que se refere a inclusédo?

5. Que desafios vocé tem enfrentado para ensinar estudantes surdos e surdas em sala regular?

IV — Formacgé&o Docente
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1. Em sua formacéo inicial houve disciplinas ou momentos formativos que discutiram a questdo da
incluséo escolar? Em caso, afirmativo, descreva-os.

2. Vocé tem participado nos ultimos cinco anos de cursos de formacgédo continuada? Eles fazem parte
de algum programa de formacé&o docente? Quais?

3. Nesses cursos houve abordagem sobre incluséo escolar? Em quais deles?

4. Ja participou de alguma formacao para atendimento inclusivo de estudantes surdas e surdos? ( )
Sim ( ) Né&o

5. Em caso afirmativo, essa formacéao foi do tipo:
a. Evento educacional ou cursos ou oficinas com menos de 20 horas? Sim ( ) N&o ( ). Quais e
quando?
b. Aperfeicoamento com 20 a 100 horas: Sim () N&o ( ). Quais e quando?
c. Especializagdo: Sim( ) Nao ( ). Qual (is) e quando?

6. Quais as contribuicdes dessa formacdo continuada e da abordagem na formacdo inicial para
ensinar estudantes surdos e surdas inclusos na sala regular?

7. Em seu processo de formacdo docente, vocé entende que houve contribuicbes para ensinar
matematica com uso do ladico? Quais contribuicdes?

V — Pratica Pedagégica

1. Neste estabelecimento de ensino ha materiais pedagégicos que favorecem a pratica inclusiva de
estudantes surdos e surdas? () Sim ( ) N&o. b) Em caso afirmativo, mencione quais? c) Vocé os
utiliza? Quais deles? Com que frequéncia? d) Esses materiais sdo da sala de recursos ou outros
materiais que vocé constroi ou sdo disponibilizados pela escola?

2. Quanto a sua relagdo com a professora/professor da sala de recurso: a) Existe comunicacdo entre
vocés? Qual tipo de comunicagdo? Com qual frequéncia? b) Ha a¢des em conjunto para favorecer a
inclusdo de estudantes surdos e surdas? ( ) Sim () N&o Quais? c) Vocé frequenta e utiliza a sala de
recursos? De que forma?

3. Quais as estratégias metodoldgicas que vocé utiliza para ensinar estudantes surdos e surdas
inclusos? Descreva-as.

4. Dessas a) quais as que vocé mais utiliza? b) Quais mais favorecem o aprendizado do estudante
surdo e surda?

5. Quais materiais existentes na escola vocé utiliza para ensinar matematica a estudantes surdas e
surdos inclusos?

VI — O ludico e o ensino de Matematica

1. Qual seu entendimento sobre o uso do ludico na sala de aula?
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2. Vocé trabalha ou ja trabalhou com o ludico em sala? ( ) Sim ( ) Ndo. Em caso afirmativo, qual a
frequéncia?

3. Ao trabalhar estratégias metodolégicas no ensino de matematica, quais delas envolvem a prética
ludica?

4. Ao trabalhar com o ludico no ensino de matemaética, como ocorre essa interagdo entre estudantes
surdos e surdas e ouvintes?

5. Como o uso do lidico no ensino de matematica contribui para a aprendizagem dos estudantes
surdos e surdas?

6. Apresente 0s pontos positivos e negativos em relacdo a ensinar matematica com uso do ludico
para estudantes surdos e surdas inclusos?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista aplicada & professora do 4° ano “A”.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA — PPGECIMA

1. Quais os principais desafios vivenciados por vocé no processo de ensino?
Exemplifique.

2. Vocé acredita que ensinar somente em Libras pode trazer alguma dificuldade aos
alunos? Por qué?

3. Qual a disciplina vocé acredita ser mais facil para os alunos surdos na questéao da
aprendizagem? Por qué?

4. Quais as principais dificuldades que vocé destacaria no aprendizado da
Matematica pelos estudantes surdos? Exemplifique.

5. Quais instrumentos didatico-pedagodgicos vocé acredita que pode contribuir para o
aprendizado da Matemética? Exemplifique.

6. Quais os principais desafios vivenciados por vocé no processo de ensino da
Matematica? Exemplifique.

7. Como acontece o0 processo de avaliacdo dos estudantes? Ha uma adaptacao?
Como?

8. O que acredita ser necessario para que o0 processo inclusivo aconteca de fato?




