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RESUMO

A educacdo do campo enquanto dimenséo educaci@adacacao ofertada no campo, que
vem sendo cada vez mais invisibilizada por propostariculares e pedagodgicas subjugadas
aos interesses do sistema capitalista e, enquamensgéo educacional, é contributa para a
formacdo ambiental de sujeitos do campo. Nessaadireesta pesquisa busca compreender as
propostas curriculares presentes nas escolas astual zona rural de Siméo Dias-SE que
podem viabilizar a formacdo ambiental. Para taatg@esquisa esta ancorada em aportes
tedricos da Educacdo Critica e em procedimentoduklgicos que oportunizaram a
percepcdo emergente do curriculo e das acdes ppdag@ue pautam o processo formativo
do contexto pesquisado, tendo como foco a formagabiental. A fim de atender a essa
proposicao, optou-se pela abordagem qualitativapesquisa que possibilita a analise
interpretativa dos dados que foram produzidos peiorde analise documental, tomando o
Referencial Curricular do Estado de Sergipe, a Bésaonal Comum Curricular, os livros
didaticos adotados pela rede municipal de ensemiaformacdes contidas nos questionérios
respondidos por diretores, coordenadores e profsssdas escolas que compuseram a
amostra da pesquisa e de realizagcdo de entre@stagestruturadas com os professores
efetivos inscritos na amostra. Os dados foram saddis a luz da Analise do Discurso e
apontaram a predominancia de uma formacédo ambieoteada pela concepcao ingénua da
educacao, reverberada, por sua vez, nas concepglddisas a educacdo do campo e a
educacao ambiental e por acdes pedagodgicas siasptisttocante ao objeto da pesquisa, mas
que, em certa medida, apresentam potencialidadassgaomocao de formacado ambiental no
locus investigado. Ao final, sdo elencadas possibilidapara o desenvolvimento de praxis
pedagodgicas direcionadas para a formacao docenpenspectiva da formacdo ambiental,
haja vista o fato de que o déficit formativo dogesos pesquisados foi o aspecto que
apresentou maior fragilidade e maior interferémaia resultados identificados. A vista disso,
com esse estudo, espera-se contribuir com a d&russeducacdo do campo e da educacéo
ambiental, suscitando reflexdes tedricas acercasdos pressupostos e novos problemas de
pesquisa, bem como para a melhoria do processafisorofertado para criancas do campo
no estado de Sergipe e no municipio de Siméo Dias.

Palavras-chave Anos Iniciais. Curriculo. Educacéo do Campo. Fagéo Ambiental.



ABSTRACT

Rural education as an educational dimension ancetlueation offered rurally, which has
been becoming increasingly more invisible by culac and pedagogical proposals
subjugated to the interests of the capitalism, tvhiegarded as educational dimension
contributes to the environmental formation of tlkeal people. In this sense, this research
aims to comprehend the curricular proposals praadhe schools located in the rural area of
Simao Dias-SE which can enable environmental educalThe research is anchored in
theoretical contributions of Critical Education améthodological procedures which provided
the emerging perception of the curriculum and teéggogical actions guiding the formative
process of the researched context, focusing orr@mwiental education. In order to attend this
purpose, it was opted for the research the quaktaipproach, which makes possible the
interpretative analysis of the data that were peceduthrough documentary analysis, the
Referencial Curricular do Estado de Sergipe (Ser§ifate Referential Curriculum), the Base
Nacional Comum Curricular (National Common Basericulum), the books adopted by the
municipal school system and the information corgdim the questionnaires answered by the
principals, coordinators and teachers of the schominposing the research sample, and semi-
structured interviews with the effective teachersoled in the sample. The data were
analyzed towards the Discourse Analysis and poititedoredominance of an environmental
education guided by the naive conception of edanatieverberated, in this regard, in the
conceptions related to rural education and enviemtal education and by simplistic
pedagogical actions concerning the research oljgdth nevertheless, in some extent,
presented potentialities to the promotion of enwinental formation in the locus here
investigated. At the end, possibilities for the elepment of pedagogical praxis directed to
teacher training in the perspective of environmleataucation are listed, given the fact the
instructional deficit of the researched subjects Wee aspect that presented greater fragility
and interference in the identified results. In thisw it is expected to contribute to the fields
of rural education and the environmental educatiath this study, raising theoretical
reflections about their assumptions and new rebegmoblems, as well as for the
improvement of the formation process offered t@lrghildren in the state of Sergipe and in
the municipality of Siméo Dias.

Keywords: Beginner Years. Curriculum.Rural Education.Enviremtal Education.
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1. O SE APRONTAR PARA PEGAR A ESTRADA: DELINEANDO OS CAMINHOS
DA PESQUISA

“O que vale na vida ndo € o ponto de partida e
sim a caminhada. Caminhando e semeando, no
fim teras o que colher”.

(Cora Coralina)

Todos nés temos uma estrada seguida em nossas Aigass pegam a estrada cedo
e, por mais que o tempo passe, percebem que aastirada precisa ser seguida. Outros
pegam diferentes rumos na estrada da vida e retgimando, para o rumo inicial. Entretanto,
independentemente de qual seja o rumo, é incongesteas estradas pelas quais passamos
imprimem em nds marcas que iremos levar e deixaopde quer que passemos, quer sejam
flores e frutos, quer sejam pedras, mas, sobremaanievaremos conosco as sementes que
gueremos que germinem durante o caminhar.

Por vezes, ao sairmos de casa e pegarmos asegdgddrmacao, ndo temos ainda de
prontiddo as sementes mais bem selecionadas do geniista do capital cultutaluma vez
que nem sempre o0 terreno no qual crescemos edt@onalos elementos considerados
necessarios para sairmos ja com certa bagagemmthbliot@ esse nao € um fator determinante
para a chegada, pois, como sabiamente escreveudOaalina, 0 que importa efetivamente
em nossa trajetéria ndo é o ponto do qual partimas, a propria caminhada, tudo o que ela
tem a nos oferecer e 0 que temos a oferecer apfelgaqual passamos, deixando nossas
marcas.

Nesse seguimento, o0 posicionamento da escola comstituicdo formativa e
orientadora da tomada da consciéncia, é fundameatalque as sementes germinem e deem
frutos, pois a condi¢do social ndo € um determéabsoluto da condicdo de quem somos,
uma vez que o0 modo como compreendemos, estamos portamos no mundo influencia
deveras na tomada de consciéncia e, consequengnmad atitudes. Em razao disso,
Bourdieu (1999) reconhece que os sujeitos saosfrnfm somente dos determinantes do
capital, mas também dxihose do sistema de valores implicitos e interiorizaiansmitidos,
primeiramente, pela familia e, posteriormente, psleola. Assim, a escola tem um papel de
grande relevancia para a colheita, ao final doyssocdo processo formativo, visto que pode
atuar na vertente reprodutivista, apresentandoem®ocuma instituicdo arraigada de

parcialidades reafirmadoras das diferencas sapisscoadunam com os discursosdominantes

! Conceito remetido & teoria de Pierre Bourdieu 9)98a qual o capital cultural é compreendido camo
conjunto de beneficios que os alunos conquistanswanvida escolar e que estdo diretamente relacsnas!
experiéncias oriundas de sua classe social.
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e, assim, ela contribui para a manutencgastdtus qupocomo afirmaram Bourdieu e Passeron
(2014). A escola pode ainda apresentar-se na wertdtica, potencializando o enfrentamento
dos determinantes do capital, tomando como supgri@arcas e o contexto da estrada dos
sujeitos. Dessa forma, corrobora com os pressupadbo pensamento freireano, quando
afirma que a instituicdo escolar tem uma funcd@ péém da reproducdo, uma vez que as
proprias diferencas e as contradi¢cdes sociais prelsentes alteram a dinamica escolar e,
consequentemente, a funcao reprodutora da edugagdoedida em que a leitura do mundo
passa a ser incorporada na leitura das palavradificando formas de pensar (FREIRE,
1989).

Este estudo, ao tempo que perpassa pela relag&oeeinicacdo ambiental e educacao
do campo, perpassa também pela minha prépriadraietjue nasce com raizes fixadas no
campo e torna-se caminhante de uma estrada quéoeggide chegar ao fim. E permeada
pela compreensao das possibilidades que a forneaggpecialmente, a formacao ambiental,
pode oportunizar para a transformagdo dos sigdiiaque permeiam as questdes
relacionadas ao ambiente na perspectiva de seragsib e mobilizacdo para o enfrentamento
das condicdes e situacdes que tornam esse mungoah@ivemos em um mundo apinhado
de valores e sentimentos presuncosos e egoistpsoéde um mundo melhor, menos injusto
e desigual; menos opressor sob a éptica de Fafldery.

A percepcdo dessa relagédo é fruto de uma estrach@tioa que reine elementos do
campo (onde dei os primeiros passos) e da cidaai®irfbo que se fez necessario ser
percorrido), que me constituiram identitariamentpie, gradativamente, a cada passo dado,
me permitiram refletir guem sou, que lugar ocupammdo em que vivo e 0 que pretendo
adotar como horizonte para a longa estrada que t@mercorrer. O desatar das amarras que
me prendiam aos esterestipos que trazia veladosi@methosnessa relacdo campo-cidade,
em que concebia 0 primeiro espaco como atrasoegundo como progresso, se deu quando
ingressei no Ensino Superior. Tive a oportunidadevidenciar o ensino, a extensédo e a
pesquisa, sendo esta Ultima imprescindivel paraegueompreendesse que 0s pontos de
chegada de cada caminhada ndo sdo meritocraticas, apontados pelas relacdes de
opressao, de dominancia e subalternidade que rgmod 0s arquétipos sociais e se
legitimam na preponderancia da injustica social.

A pesquisa em educag¢do ambiental, iniciada airndd°rperiodo da graduacdo em
Pedagogia, levou-me a uma compreensdo de mundamass tinha tido até entdo e passei a
entender que a busca por relacdes sociais maésjugianto a distribuicdo de recursos e de

oportunidades entre 0s sujeitos, transformandai@dade em mais democratica e igualitaria,
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€ 0 impulso que mobiliza a minha andanca. Essaepgdo de justica social ancora-se no
pensamento de Rawls (2000), que acrescenta qustigajisocial também perpassa por
oposicao as regras e aos interesses do mercad depesa do bem-estar social.

Acerca da justica social, Herculano (2002) alamyaonceito para justica ambiental,
que traz como significado o esforco em compreergiey sdo 0os mais desfavorecidos
economicamente quem mais sofrem consequéncias ramibje visto que estado
constantemente expostos a riscos de inundacaazaeshtos, poluicdo e contaminacgéao.
Dessa forma, a justica ambiental, corroborando eoimeia de justica social, expressa no
paragrafo anterior, funda-se no principio da jass&ibuicdo, que engloba também os custos,
0s beneficios e os prejuizos oriundos das ac6ésgutas no ambiente. Para esse autor, tanto
0s ganhos quanto os maleficios que decorrem ddasonbiente necessitam ser distribuidos
de maneira justa entre a sociedade, para que gspaiaties nao figuem com as consequéncias
das mazelas somente para si.

Nessa mesma direcdo, Layrargues (2009) salientapgua que a justica social e a
justica ambiental possam se efetivar, € precischqjeeinvestimento em politicas ambientais
na vertente de politicas distributivas, que seernnstrumentos de enfrentamento das
“desigualdades materializadas pelos conflitos soolmentais” (p. 21) e fiscalizagéo para que
as politicas se efetivem na pratica. Para tanits,p@liticas devem circundar a criacdo de
regras que regulem o acesso e 0 uso dos recurfosnaans e o estabelecimento de “critérios
para a reparticdo dos beneficios e prejuizos daezas geradas pelo uso dos produtos e
servicos ambientais, bem como dos beneficios euipos dos efeitos das politicas
ambientais” (idem), pois assim sera possivel supardesigualdades.

Essa reflexdo proporcionada pela Universidadeundédmental para a minha pratica
docente, momento em que fiz o caminho de volta patampo, na condicdo de professora
dos anos iniciais, e segui levando comigo o quaaetransformacdo de um contexto que eu
bem conhecia. Foi entdo que, com anseios no pgifs o chado, passei a constituir-me no
oficio da docéncia e a refletir diariamente sobmiaha funcdo, movida pela vontade de
contribuir para uma formacdo direcionada a sujeipmstencentes a uma realidade
historicamente subjugada aportada nos pilaresstiggusocial e ambiental.

Jornadeando esse percurso formativo-reflexivo ndicéo de sujeito que quanto mais
ensina, mais aprende; de permanente aprendiz desesaque a terra — em todos 0s seus
significados — tem a proporcionar; foi que me dsspuefletir sobre a estrada formativa dos
sujeitos do campo, respaldando o que ela tem e gfedecer no tocante a formacao do ser e

ao seu direcionamento no que diz respeito ao amtebien
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Nesse sentido, compreende-se a formagéo do serumadormacéo ambiental, visto
gue todo ser vive no ambiente e se relaciona cameetom todos o0s elementos que o
compdem. Acerca disso, Carl Rogers (2009) apon& afiormacdo do ser perpassa por
formar sujeitos que respeitam, praticam e vivemresdemente no ambiente, buscando
congruéncia nas relagbes com todas as formas deevelementos, a fim de promover o
equilibrio do ambiente, da vida, da salude e dag@esce a qualidade de vida.

Ante esse preludio, pensar a formacdo na era cpot@mea significa pensar um
processo formativo que vislumbre a transposicdodégenvolvimento das competéncias
cognitivas dos sujeitos nos diversos niveis delaszacdo, pois, além de proporcionar a
aquisicao de conhecimentos, a escola precisa és&ms sujeitos a refletir sobre os desafios
complexos que temos de enfrentar na sociedadegraaheira, 0s que estdo relacionados a
problematica socioambiental, que ndo sdo e nemnpedéar alheios ao processo educativo,
que traz como escopo a proposta de uma educacgia patadania, conforme aponta a Lei de
Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDB).

O enfoque na probleméatica ambiental ndo preterstritili os problemas relacionados
ao ambiente natural, mas o modo como a natureggaizio entre a sociedade e os problemas
relacionados ao ambiente € discutida durante oepsacformativo do ser. Nessa direcdo,
apoiamo-nos em reflexfes acerca do conjunto ddemals que incidem sobre o ambiente,
gue perpassam a perspectiva biolégica e inscreeemprs um campo constituido por
mudancas paradigmaticas no que diz respeito a atampentos, valores, saberes e atitudes,
conforme aponta Carvalho (2006) e as possibilidaigsursivas que podem emergir sobre
essa relagéo no contexto escolar.

Ressalta-se que, quando falamos em mudancas camgotfis resultantes de
mudancas paradigmaticas, referimo-nos as mudangesrrdntes da organizacdo social,
politica, econémica e ambiental que acompanhararsigdo de paradigmas e que refletem
nas relagdes entre sujeito e ambiente, posto @gendo o pensamento de Thomas Kuhn
(1991), um paradigma consiste em modelos, repiagies e interpretacdées de mundo que
sao universalmente reconhecidas e que sédo congepsleacomunidade cientifica.

Sendo assim, no advento da Modernidade, a comwnidadtifica passou a legitimar
como verdades universais o0os conhecimentos produz@opartir do paradigma da
racionalidade cientifica, que solapou a forma dmpreensdo do mundo proposta pela
Metafisica e, por conseguinte, as formas de seioalar com o ambiente, que deixa de ser
concebido divinamente e passa a ser concebido cdominavel. Aléem do que, a

intensificagdo do capitalismo, a robustez com d gsi@receitos da Revolucao Industrial se
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consolidaram e o aumento do consumismo culmina@amessa forma paradigmatica de ver
0 mundo e incidiram em problemas ambientais qusgpasy a se agravar ao longo dos
tempos.

Sob essa o6ptica, a formacao, entdo, tem a necessi@aabordar aspectos planetarios
da cidadania (MORIN, 2011) para expressar uma fofimaooperativa e solidaria com todas
as formas de vida e que respeita os saberes pdodupela humanidade, bem como as
tradicoes e a diversidade cultural, com a interdgidormar sujeitos comprometidos com o
planeta e com um modo de viver menos agressivashumanitario entre as sociedades.

Testificando essa compreensao de mundo, Boff (18@®)a que é necessario pensar
em uma educagao que vislumbre solu¢des conjuntgg@nda manutencdo da vida humana
no planeta, que esta ameacada pelo modo insusteqtéer as relagcbes humanas e ambientais
vém delineando. Essas solucdes, por sua vez, pgsdameconhecimento de que todos os
povos sdo um so povo, que tem como interesse argoastru¢cao de um mundo melhor, mais
igualitério e equilibrado, proveniente de relaciess cuidadosas e amorosas com o outro e
com o ambiente.

Assim, é emergente que haja um processo formatiw fgrma o ser em uma
perspectiva reflexiva e holistica, capaz de ataaluta por uma sociedade mais justa, isto &,
inscrito no campo da formacdo ambiental. De acoaa Leff (2007, p. 254), a formagéo
ambiental implica “um processo mais organico eexiflo de reorganizagdo do saber e da
sociedade na construcdo de novas capacidadesgrapseender e intervir na transformacéo
do mundo”. Dessa maneira, formar ambientalmentsuwjeito € uma proposi¢do ancorada no
exercicio constante de leitura, interpretacdo sigesicacdo dos axiomas que fundamentam
as perspectivas de ser e de estar no mundo e amomndo, em conformidade com Freire
(1999), uma vez que o ser humano opera e transformando e essa transformacao, a luz
das discussbes ambientais, precisa estar na didecdesenvolvimento de uma praxis que se
desdobra em atitudes ressignificadas ambientalmente

Por conseguinte, a formagdo ambiental se apoiaa@mepcdes epistemoldgicas de
educacdo ambiental critica, de sustentabilidade @réxis. A educacdo ambiental critica
prima por uma educacéo que se faca instrumentsforamador da desnaturalizacdo da atual
problematica ambiental, tendo como protagonistdadéos conscientes que se reconhegam
como seres historicos, globais, multicondicionammplexos, que agirdo na transformacao
do cenario de “coisificacdo de tudo e de todosbalealizacdo da vida, de individualismo
exacerbado e de dicotomizacdo do humano como seolddo da natureza” (LOUREIRO,
2012b, p. 94).
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A sustentabilidade, por sua vez, caracteriza-sengelefinicdo de padrbes de producgao
e consumo e de bem-estar, a partir da culturaistidria e do ambiente natural dos povos; de
comunidades, priorizando ndo s6 a qualidade de wid®ngo prazo, mas também a
manutencdo, o cuidado e a ética com o ambientéandiando-se do modelo de vida
enfatizado pelas sociedades da industrializac@oo®rsumo (DIEGUES, 2003).

A praxis, no contexto pedagdgico, € a transformagioma formacdo tradicional, que
legitima e perpetua etatus qup em uma perspectiva formativa contra-hegemoniuoe, &
capaz de transformar a realidade, pois origina :\doanas de pensar, de interpretar e de
apropriar-se do mundo (GUIMARAES, 2011). A praxidréto da dialética entre acdo e
reflexdo sobre o mundo, na perspectiva da transigdin intermediada pela consciéncia da
estrutura social emergida da criticidade (FREIRH, 7.

Assim, sendo a formacédo ambiental, uma dimensdpralesso educativo, deve ser
fruto de uma conjuntura escolar que compreenddsasssdes relacionadas a problematica
ambiental de modo transversal, enfatizando a emag&b dos sujeitos, com vistas a
conquista da autonomia e a transformacéo socaage local.

Remetendo a perspectiva da transformacéo soctal,pesquisa enfatiza a formacéao
ambiental no @mbito da educacdo do campo, dialagassim, com as duas areas de estudo
qgue fazem parte da minha trajetéria. A escola dopca atualmente, constitui-se no Brasil
como uma situagdo emblematica que carece de estidtis que, historicamente, a escola
sempre teve dificuldades de lidar com as diferenf@e que gerou uma cultura escolar
instituida no favorecimento ao etnocentrismo euro®, que privilegia a etnia branca, o
patriarcado e 0s espacos urbanos, invisibilizanglelementos que ndo compunham esse
grupo imperativo. Dessa forma, contribui-se paraa Unerarquizacdo do saber atuante na
manutencado da hegemonia dominadora, fundada rdifesicédo social.

Nessa perspectiva educacional de logica reprodtdide perpetuacao dtatus qupa
formagdo coaduna, curricularmente, com o0s ideaissdtema econdmico capitalista,
ratificando, segundo Mészaros (2008), uma ordenalsque nega a maioria da humanidade
0S requisitos minimos necessarios para a satisfagéana. Tais requisitos, por sua vez, nao
se referem a acumulacdo de bens, mas ao acessoridapes primarias, como abrigo,
alimentacdo, saneamento, educacéo, afeto e cuipiadoipios ecovitais para a sobrevivéncia
humana, segundo Keim (2004).

No que concerne as escolas do campo, tem-se essaant@ica aplicada, pois foram
idealizadas considerando o modelo de educacdoaeseale curriculo implementados nas

areas urbanas, desconsiderando as especificidadesp@rpassam por aspectos sociais,
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culturais, econémicos, politicos e ambientais dopm conforme aponta Lima (2013). De
acordo com esse autor, tal fato estd associadangreensdodas comunidades rurais como
espacos de atraso, subdesenvolvimento e improdadigiimpressa nos curriculos.

Nessa direcao, refletir sobre o curriculo faz-$evente porque, como todo espaco de
poder, o curriculo € também um territdrio em diappéla reproducdo de uma ideologia.
Afinal, € um instrumento potencial para a natuegéo de uma hegemonia ideoldgica, que se
afirma como Unica forma possivel de sobrevivéndadie elesenvolvimento de uma sociedade
e, tacitamente, legitima-se por meio da internefipada formacédo a servico do capital
(APPLE, 2006), ao tempo em que se apresenta tarabdm um territério de resisténcia, a
medida que incorpora a cultura escolar elementgdidgitos de enfrentamento a hegemonia
(SILVA, 2015).

Trazendo essa disputa para o espagco do campoyaisgeque a maioria das escolas
situadas no meio rural submete-se a I6gica donen&rbmovem-se formagbes fundadas na
oferta de ensino regular baseada em curriculos henaizantes, desconsiderando, dessa
forma, as especificidades dos sujeitos do campe, i marcadas ndo apenas pela sua
permanéncia no campo, mas atravessada por relagii@entais, de género, de etnia, de
tradi¢cdes, de modos de ocupacéo do espaco, deseataedes do meio em que vivem que Sao
invisibilizadas na formacéo proveniente de taisicutos (CAPELO, 2013).

O foco na especificidade concernente a dimensadeatabda educacgédo justifica-se
no fato de que o meio rural €, hoje, um ambiente goresenta uma grave problematica
decorrente de atividades econGmicas. Outroraeskavam relacionadas a subsisténcia e, nos
dias atuais, estdo relacionadas a logica da prodigducro e modificam e agridem cada vez
mais o meio em que vivemos; das mudancas de i@eletidos sujeitos do campo, ocasionada
pela presenca dos elementos e adversidades dagpegpdanos nos espacos rurais; e da
dispersdo dos modos de vida no mundo globalizade tpma como estratégia a
homogeneizagéo, que atua como uma conformadordiféesncas, bem como a consequente
pulverizacao dessa disperséo em todos os luganesles de vida.

O curriculo homegeneizante contribui para a insigdo dessa problematica e para o
desenvolvimento de relacbes de opressdo. Ao camtripara a inculcacdo da légica
dominante mercantilista-exploradora, consolida svalerizacdo da identidade dos sujeitos
rurais e, com a identidade fragilizada, essestsgj@ao se sentem pertencentes ao ambiente
no qual vivem e ndo se sentindo pertencentes, goest&emente, nao desenvolvem valores
como cuidado, corresponsabilidade, sensibilidanlelasiedade, coletividade, necessarios nas

inter-relagdes que compdem o ambiente.
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Nesse interim, a educagdo escolar pode se apneaestaujeitos do campo como um
instrumento para a libertagcdo e para a emancipdaaalienacdo dominante, a partir do
momento em que apresenta possibilidades para f@ujeitos conscientes do seu lugar no
mundo (FREIRE, 1989; 2016) e criticamente atentaseéessidade de rompimento dos
circulos viciosos de desperdicio e escassez solguass opera 0 sistema capitalista
(MESZAROS, 2008).

Refletir sobre essa proposta de formacéo implitanel@-la de modo interdisciplinar e
transversal no curriculo, conforme definem as Da#e$ Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. Todavia, embora o documententwi a interdisciplinaridade e a
transversalidade como caminhos pedagdgicos queripodeser destinados a formacao
ambiental, o que se vé diante dos estudos relabisn@ao campo da educacdo ambiental é a
reducdo de propostas pedagodgicas a acfes pomuaisse configuram como armadilhas
paradigmaticas: desenvolvimento de praticas emhgu@&ma intencdo de promover uma
conscientizacdo e uma possivel mudanca de compartanpporém, limitadas por uma viséo
ingénua e por um paradigma simplista moderno, qdez a realidade e tende a reproduzir
discursos e praticas consolidadas na compreensditada da problematica ambiental
(GUIMARAES, 2011).

Além dessas questdes concernentes ao curriculm faior contribuinte para a néo
promocédo da formacdo ambiental € a fragilidade @rsos de formacéo inicial e continuada
de professores, pois, mesmo havendo uma Politiciomld de Educacdo Ambiental,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdobi@ntal e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores, queaaleamorteiam os curriculos acerca da
dimenséo ambiental da educacéo, o que se obserdaecionamento da discussdo ambiental
como aspecto conteudistico e complementar do aloric

Considerando, entéo, essa problematizacéo, asi@xgas por mim vivenciadas na
condicdo de professora dos anos iniciais, lotadzona rural no municipio de Siméo Dias —
SE, bem como considerando a condi¢do de vivenpealdematica socioambiental pela qual
passam 0s espacos rurais dessa localidade, € gugeeminteresse por pesquisar a educacao
escolar do campo com foco na formacédo ambientakdos sujeitos e em reflexdes em prol
da transformacéo da realidade.

Diante disso, surge, entdo, o problema deste es@mmo a escola contribui para a
formacéao ambiental dos sujeitos do campo? Essdepnalemerge, além de minhas vivéncias
e experiéncias, de questdes norteadoras que metamuao longo dessa caminhada enquanto

professora e de alguns pressupostos tedricos gtetamo a minha pratica.
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Quanto as questdes norteadoras, indagamos: os domsmorteadores da Educacao
Bésica em escolas do campo apontam possibilideat@sgformacdo ambiental? As acdes
pedagogicas desenvolvidas em escolas situadasnmpocgemetem a formagcdo ambiental?
Quais as emergéncias da formacao ambiental emassimicampo?

No que se refere aos pressupostos tedricos queasriea minha acdo docente, trago o
principio de formacgdo ancorado na perspectiva dg& gumedida que 0s sujeitos vao se
formando, passam a entender-se e a perceber-sEiagdgque buscam a harmonia das inter-
relacbes que compdem esse espaco, por meio do lkeoypan prol da justica social. Nesse
sentido, a formacédo ambiental, ao constituir-se accomm processo reflexivo contra-
hegemonico, que tem como foco a intervencédo nasfoanacdo do mundo, mediante o
desenvolvimento de conceitos e de processos ddregis do conhecimento, vislumbra
promover a transformacédo da realidade e essa dramsfdo culmina de um processo
formativo que enfatiza a “formacéo de sujeitos Gawibientais, 0os quais seriam pessoas com
jeito socioambiental de ser, novo estilo de vidananodos préprios de pensarno e com o
mundo e, principalmente, de pensar a si mesmosrelages com 0s outros nestemundo”
(ARAUJO, 2012, p. 16).

Entende-se o principio da educagdo do campo comalitgito, um projeto e um
processo que parte da premissa de que o protagodissnsujeitos que nela estdo envolvidos,
bem como o respeito as suas especificidades, géorgrais para a melhoria das condi¢des
de vida locais, afinal, “o povo tem direito a sdueado no lugar onde vive” e “0 povo tem
direito a uma educacéo pensada desde o seu lugen @ sua participacao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e soGAIsDART, 2011, p. 149-150).

Diferentemente da educacao rural, que comumemitgste na oferta de uma educacao
homogeneizante padronizada pelos interesses urbanda industria do consumo, que
desconsidera os modos de vida e a cultura dogasyjei educacédo do campo esta baseada na
luta pela justica social, retirada historicamernds damponeses, com a instauracédo do modelo
econdmico agrario de produtividade no campo. E uemsgmento educacional que
compreende o direito ao acesso a terra e a pergianBela e, portanto, defende que a
educacdo dos sujeitos do campo aconteca no cangspeitando seus contextos,
especificidades e potencialidades e entende tandmmo legitimos osnodi vivendie
operandique constituem esse espaco, que podem e preasammtnovo direcionamento
guanto a sua existéncia e quanto a percepcao essecomo possibilidade sustentavel de
producao de vida (CALDART, 2011).
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Desse modo, é emergente a promocao de uma forrpag&os sujeitos do campo que
esteja respaldada na dimens&o ambiental da edueagédortalecimento da identidade e do
sentimento de pertencimento dos sujeitos rurais, gae eles concebam o lugar onde vivem
como ambiente e sintam-se pertencentes e partidgesnter-relacdes que nele ocorrem,
passando a compreender a necessidade de cuidaiae me torna-lo saudavel e sustentavel
para a sua geracao e para geracgoes futuras.

Além dos estudos da literatura, essas afirmacoeSmadambém da observacédo e da
vivéncia no campo, que me permitiram identificarefletir sobre a grave probleméatica
ambiental que vem se instaurando no estado depBegrticularmente, nos municipios que
alavancam a producdo econOmica estadual, a padiratividades que dependem
exclusivamente da exploracdo do ambiente, comawdfynia e pecuaria, predominantes no
municipio de Simdo Dias, que vem a ser meu camp@etencimento e de atuacéo
profissional.

Do ingresso na pré-escola a conclusdo do EnsinerBupcaminhei pela dicotomia
entre campo e cidade, cultivando o pensamento desgua 0 espaco urbano que me daria
condicbes de “ser alguém na vida”, ideia tola cbize na sagacidade da sociedade do
consumo, intrinseca nos curriculos sob os quaikarfiormacao foi construida. Tomei como
desafio profissional apontar para esses sujeitasstiadas que poderiam leva-los a outros
caminhos, tais quais as que tive oportunidade derpe incorporei como exercicio diario
refletir a minha pratica e toma-la como objeto dtudo, percebendo-me professora e
pesquisadora do meu oficio docente, uma profesefleadva que retoma, remonta e
ressignifica a sua formacéo diariamente.

As experiéncias pelas quais passei oportunizaraeflexdo sobre as certezas que
havia construido ao longo da vida e pude ressggnléis a partir da compreensédo de que tudo
0 que h& sao incertezas e possibilidades no upivdasescola que, por vezes, tende a
apresentar-se como um campo de impossibilidades.ré&cém-professora, que retornou a
estrada acreditando que ia ensinar, o que fezpmnder. A vivéncia ho campo, agora
atrelada ao olhar construido pelas leituras, fezrefetir quao equivocada em meus
pensamentos estive tanto tempo.

Ali, no ambiente do campo, abri os olhos e comptiegue todos aqueles sujeitos nao
precisavam de outro modo de vida para “ser alguénvida’, pois ja eram alguéns de
extremo valor no tempo, no espaco e no modo envigiean. Meu desafio passou, entéo, a
ser 0 apontamento de caminhos que pudessem canpdoa que a vida daqueles sujeitos que

constituem a escola pudesse ser ainda melhor. lkmdgp observei que um dos fatores
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impeditivos para uma vida com mais qualidade estalaeionado ao ambiente, que enfrenta
uma problematica local agravada ano a ano.

Estudando e pesquisando sobre educacdo ambiessaki@ discutir cotidianamente
com os alunos, com a escola e com a comunidade scdimbiente e sobre a necessidade de
mudancas atitudinais para que os danos causadds pudessem ser minimizados. A
observancia da mudanca de discursos e de compaoitttzsrdas criancgas foi um fator decisivo
para que eu buscasse estudar mais sobre a edultacampo e sobre a educacdo ambiental
na educacdo do campo, pois, em um intersticio d&ra@nos de docéncia na zona rural,
compreendi que a permanéncia no campo e a qualikadeda nesse espaco precisam ser
asseguradas aos sujeitos.

Tocante a problematica ambiental local, verificanmgse, além das relacdes
antropocéntricas estabelecidas com o ambiente,0SDres tem sido impactado néo soO pelo
fechamento de unidades escolares epela migrag@atiieulas para as escolas localizadas na
zona urbana, o que acaba por fragilizar, desmabiéznvisibilizar os direitos dos sujeitos do
campo a uma formacéo critica e contextualizadaeamugar, mas também pela mudanca no
padréo tecnologico de producéo agricola.

Essa situacéo interfere e modifica medi vivendie operandidesses sujeitos que,
inconscientemente, passam a construir a visdo deagmona urbana € um espagco mais
desenvolvido e, portanto, mais importante sociatmgune a zona rural. As representacdes de
campo e de cidade passam a se conflitar com armag@o da globalizacdo e sua astucia em
criar a ilusdo de que é preciso consumir a culidbana para que se tenha aceitacdo social e a
gualidade de vida arguta manipulada pela sociedadensumo.

Desse modo, formar ambientalmente as criancasrdpaam seu lugar de direito € o
apontamento de um caminho eficaz para o estabadatinde formas sustentaveis de vida, do
reconhecimento dos sujeitos como agentes ativbmdsformacao que precisa acontecer e da
construcdo de uma sociedade sustentavel.

Diante disso, 0 objetivo geral da pesquisa consstecompreender as propostas
curriculares presentes nas escolas de anos ingitasdas na zona rural de Siméo Dias-SE
que podem viabilizar a formacdo ambiental. Paraotaforam definidos como objetivos
especificos: identificaras concepc¢fes de educagamahpo e educagdo ambiental presentes
nos documentos norteadores, livros didaticos eidies docentes que constituem a educacao
do municipio de Simé&o Dias; investigar se a forrnadds professores oportunizou subsidios

para inserir a formacdo de ambiental em suas psjtiedagogicas; verificar se as proposicoes
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pedagodgicas ocorridas nas escolas promovem formapédental e elencar possibilidades
para a promocao de formagao ambiental em escoleanpo.

A motivacdo para esta pesquisa surgiu da necessilasl senti de contribuir com o
lugar do qual me sinto pertencente e de pensanaaf@o ambiental no contexto das escolas
do campo, com o anseio de oportunizar aos sujert@seducacdo que transcenda a aquisicao
de conhecimentos teoricos e materialize-se em agpesticas cotidianas ressignificadas, que
vislumbram um modo de viver e de se relacionar oambiente de modo sustentavel. Aléem
do mais, a escassez de estudos voltados para acfoidimensado/educacdo ambiental
relacionada a educacdo do campo, conforme apol@zantamento realizado na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTyposto no quadro 01, foi outro fator que
impulsionou ainda mais meu desejo em avancar resido.

O levantamento foi realizado através do mecanismobuascabooleana que se
fundamenta na definicho de palavras-chave inseritasbuscador, entre aspas, e/ou
expressoes delimitadoras, comed or ou not Para esse levantamento, foram utilizadas as
trés expressdes. A busca retornou 271 pesquisastcadhas na BDTD (111 teses e 160
dissertacbes defendidas em Programas de PoOs-Géadweay Educacdo ofertados por
instituicBes publicas, entre 2002 e 2§17

A escolha por esses programas se deu pelo fatombgetm de estudo delineado nesta
pesquisa ser concernente ao campo da Educacadav@rruma intencionalidade de verificar
0 que tem sido produzido pelos sujeitos que seudabr sobre essa area de estudo. Ressalta-
se que o levantamento restringiu os programas #igpscde educacao, ndo adentrando em
programas de poés-graduacdo na modalidade prof@simm em programas direcionados
para alguma area especifica da Educacéo.

As pesquisas que estdo dispostas no quadro 0 saxcas que apresentam,
concomitantemente, como palavras-chave no titsléeimnos “educacao”, “ambiental” e
“campo”. As demais pesquisas trazem estudos guartreeparadamente a educagao
ambiental e a educagdo do campo, mas que ndo ddxaontribuir para a area de estudo.

No entanto, o objetivo desta busca na BDTD foia@mmreender em que situagcédo encontra-se
a producéo sobre educacdo ambiental na educag@mngm na pos-graduacao das
universidades publicas do pais, a fim de identifasapossibilidades de ineditismo deste
estudo.

2 O referido marco temporal foi delineado a partis deguintes critérios: 0 ano 2002 diz respeitaremem que
a BDTD passou a cadastrar as producdes acadénricasmi@hadas pelas universidades e o ano 2017 diz
respeito ao ano em que o levantamento foi realizado
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Quadro 01— Estado do conhecimento sobre a relacéo entre
formagao/dimensao/educacdo ambiental e educacéanaoo em teses e dissertagoes.

Titulo Instituicdo Ano Tipo Autor
Educacdo ambiental e educacdo do campo  Universidade 2017 Tese Gerson Luiz
trabalho do coordenador pedagégico em es¢ Tuiuti do Parana Buczenko
publica localizada em area de protegéo
ambiental
Pedagogia Ecovivencial: por uma Educacdo Universidade 2014 Tese Luciane Schulz
Ambiental Emancipatéria Federal da
Paraiba
Olhar atento para a educacao ambiental né  Universidade 2017 | Dissertacag Estela Lidia
escolas do campo Estadual do Oestt Schmitt
do Parana
A educacdo ambiental no curso de licenciatura Universidade 2014 | Dissertaca0 Raquel Alves
em educacao do campo: uma analise a luz/daFederal do Rio Pereira Avila
educacdo ambiental ecomunitarista e do Grande

ecomunitarismo
Escolas no campo: desafios e possibilidad¢  Universidade 2014 | Dissertacaa Michele

para o ensino da agroecologia e educacd( Federal de Séo Laffayett
ambiental em Araras (SP) Carlos de Campos
Educacgdo ambiental e o uso de agrotoxicos Univeleid | 2014 | Dissertacdo Fabiana Assis

Estadual Paulista
Formacao ambiental na escola do campo: u  Universidade 2011 | Dissertacag Claudionor

andlise documental sob o olhar do Federal de Séo Renato da
ecoletramento Carlos Silva
Formacao de educadores do campo: Universidade 2007 | Dissertacd0 Patricia de
contribuicBes para pensar a educacédo ambient&lederal do Para Nazaré dos
ReisSegtowich
Espaco rural e tematica ambiental: um estui  Universidade 2006 | Dissertacaao Laésse
sobre o desenvolvimento do projeto educa¢ Estadual Paulista Venancio
do campo em um assentamento da reform Lopes

agraria no municipio de Araraquara/SP
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos trabatosstrados na Biblioteca Digital de Teses e Dimges,
(2019).

Como é possivel observar, as regides Sul e Sudegpais sdao as que estdo a frente
das pesquisas que buscam refletir as relacbes @madeicacdo ambiental e a educacao do
campo. Todavia, do ponto de vista empirico, ndpetramuitas contribuicdes para a regiao
Nordeste porque os contextos analisados apreserdeanteristicas socioambientais muito
distintas das que encontramos aqui. Ainda é pdseh&ervar que nenhuma pesquisa da
natureza proposta neste estudo foi desenvolvida sabre o estado de Sergipe, tampouco,
sobre o municipio de Simao Dias, uma vez que aaUpé&squisa desenvolvida por uma
instituicdo nordestina focalizou a regidao do imtegaraibano.

Um segundo levantamento no BDTD informou que, d@€f?, foram desenvolvidas
126 pesquisas que trazem o estado de Sergipe loocosde pesquisa, sendo 83 dissertagoes

e 43 teses, que permeiam multiplas areas de conéeim. Dessas pesquisas, 84 foram

® http://bdtd.ibict.br/vufind/
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desenvolvidas na Universidade Federal de Sergipgs, em nenhuma delas, houve
aproximacdo ou estabelecimento de relagbes eneduaacdo do campo e a educacgéo
ambiental. Verificaram-se, acerca desses doisasyjéD estudos sobre educacéo do campo e
12 sobre educacdo ambiental no referido campo &mpiDentre eles, destaca-se a
dissertacdo intitulada “Curriculo e identidade:Ustudo de caso na escola agricola ministra
Leonor Barreto Franco em Cristindpolis/SE” que,sapale nédo tratar especificamente da
educacao do campo e da educacao ambiental, abhoedtigs agrarias e ambientais e discute
identidade e pertencimento, sendo, por esse matadexto contributo para esta pesquisa.

Acerca do municipio de Simao Dias, foram identd&s 10 pesquisas produzidas em
Programas de Poés-graduacdo da Universidade Fedier8lergipe, sendo seis na area de
Desenvolvimento e Meio Ambiente; uma na area de gfadi@;, uma na area de
Agroecossistemas; uma na area de Ciéncias Sociaisaena area de Ensino de Ciéncias.
Novamente, ndo se observam estudos relacionadabjato de estudo que compde esta
pesquisa.

A escassez de pesquisas sobre educacdo do canturac@ ambiental nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em ambito nacignatamente com a escassez de pesquisas
dessa seara no municipio de Simao Dias justificagiexancia desta pesquisa que, ao final,
pretende contribuir para o desvelamento da situalgicformagdo ambiental nkmcus
pesquisado e posterior melhoria do ensino ofenedid rede municipal. Pretende-se também
suscitar reflexdes tedricas e novos problemas dquma que vislumbrem a melhoria do

processo formativo ofertado para criancas do campo.

1.1. Esquadrinhamento do contexto estudado

A fim de caracterizao locus deste estudo, fez-se um levantamento das escolas
situadas em areas rurais de Simao Dias, municigi@izado no agreste sergipano (Figura
01), que conta com o indice de Desenvolvimento dizc&cio Basica (IDEB) (2017) 4,4 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e que, segaedodicadores do Tribunal de Contas de
Sergipe, tem uma populacdo de 40.486 habitantesiedes quais 6,7% dos sujeitos entre 04
e 17 anos encontram-se evadidos da Educacéo B&26% da populacdo acima de 15 anos €
analfabeta. (SERGIPE, 2019).

O referido municipio foi selecionado como camp@esquisa devido a observacéao do
fechamento de escolas situadas no campo ness@édoleak devido ao fato de esse municipio

ser meu lar, o lugar ao qual me sinto pertencentagar em que comecei a me constituir
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professora quando iniciei minha trajetoria docenten lugar com o qual desejo contribuir na
perspectiva do enfrentamento a problematica sodimartal — marcada pela devastacdo
humana que degradou a flora, através do desmatamara plantio e pastagens; a fauna, por
meio da cacga predatdria de aves e répteis e aghidie local, devido & construgdo de

barragens particulares, conforme Relatorio de Aaae Terras de Sergipe (BRASIL, 2017a)
e estudos de Silva (2016) e de Santos et al (201&@mo forma de cuidar desse lugar que
imprimiu em mim caracteristicas e valores que n@mganham nos caminhos pelos quais

tenho passado.

Figura 01 — Localizacdo do municipio de Simé&o Dias
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A partir do levantamento realizado acerca dastingfies escolares existentes em

Simao Dias, foi identificado que ha 53 escolas aassinicipio, divididas entre a rede

municipal de ensino, que conta com 33 instituig@ésescolas e 08 creches), a rede estadual
de ensino, que conta com 14 escolas, e a rededpril& ensino, que conta com 06 escolas.

Delimitando esses dados a zona rural, Simao Diagamm 28 escolas regulares, sendo 23

29



pertencentes a rede municipal e 05 a rede estdelssds escolas estdo distribuidas entre 26
povoados.

Considerando que as escolas estaduais localizadasna rural passam, atualmente,
por uma fase de reestruturacdo que objetiva mualizdlas, isto €, transferi-las para a
administracdo municipal, foram selecionadas panaestigacdo as 23 escolas que, desde sua
origem, sao administradas pela Secretaria Muniadpatducacéo e Cultura (SEMEC), visto
gue, durante essa reestruturagdo, as escolas astaadssam por um processo de transicao
administrativa que poderia ocasionar inconsistém@a producdo dos dados, devido a
burocratizacdo que paira sobre o referido processo.

Das 23 escolas municipais localizadas em comunsdadais, 20 constituiramlocus
de pesquisa (Figura 02) (apéndice 01), devido moda que uma atende somente alunos da
Educacéo Infantil e duas atendem somente alunosios finais do Ensino Fundamental,
distanciando-se, assim, da etapa que é foco desteloe os anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Figura 02 — Locusda pesquisa
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1.2. Percurso metodolégico seguido

A fim de viabilizar o desenvolvimento da pesqusgroducdo dos dados foi, entéo,
realizada em duas etapas: 1) analise documenfabgquisicdo de informacfes por meio de
questionarios e realizagdo de entrevistas. Panglss@ documental, foram delimitados como
fontes os documentos utilizados pela SEMEC parmatizar a educagao da rede municipal:
o referencial curricular adotado pela rede munlailgaensino (que é o referencial elaborado
pela rede estadual) e a Base Nacional Comum ClariBNCC). A fim de complementar a
analise dessas fontes, foi realizada também asanddis livros didaticos adotados pela rede
supracitada.

Os questionarios (apéndices 02 e 03) foram resgosgor uma amostra intencional
composta pela equipe gestora (diretores e coordees)de por professores de escolas
municipais de anos iniciais do Ensino Fundamemtedlizadas nas zonas rurais de Simao
Dias. Segundo Chizzotti (2018), o questionario pkabarcar um grande numero de
participantes, ainda que estejam dispersos geognadinte; permite que as pessoas 0
respondam com tranquilidade, pois pode ser entrggseeriormente e néo influencia os
sujeitos quanto a natureza de suas respostas, qigtose sentem mais a vontade para
expressar seus pensamentos e opinides. As per@lmgidas apresentam ainda a vantagem de
ndo haver respostas pré-estabelecidas, estandimroamte livre para escrever o que lhe
ocorrer a mente.

Antes de serem respondidos, 0s questionarios passaor um pré-teste realizado
com um grupo de gestores, coordenadores, profeseocatunos voluntarios. Esses sujeitos
ndo fazem parte da populacdo desta pesquisa, mesenfam caracteristicas semelhantes a
amostra delineada. O instrumento foi aplicado cowbjetivo de verificar sua eficacia no
alcance do que com ele é pretendido e, assim,avilidO grupo foi composto por uma
diretora, uma coordenadora e cinco professorasnig escola estadual situada em uma
comunidade rural do municipio de Siméo Dias.

Todavia, apesar das vantagens que o0 questionaeiecef ao pesquisador e ao
pesquisado, consoante as assercoes de Andradeg, (@889 instrumento também traz consigo
algumas desvantagens. Dentre elas, ha um altoeidgidalta de retorno dos questionérios
respondidos ou com questbes sem resposta ou, aomanuita demora na devolutiva, além
de poder haver dificuldade de compreensédo das masyque, por sua vez, podem ocasionar
respostas equivocadas e o pesquisador fica impldasitd de refazer a pergunta de outro

modo ao participante.
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Em que pese haja esses fatores que podem trazes para a produgéo dos dados de
uma pesquisa, no caso deste estudo, os quest®ifidréon decisivos para a delimitacdo da
comunidade pesquisada, que se constitui de disgtareordenadores pedagodgicos e
professores efetivos que estdo no exercicio dandz&m turmas de 5° ano de escolas
localizadas na zona rural.

A opcéo pelos professores efetivos se justifickatmde ter sido verificado,nas visitas
diagnésticas a SEMEC, um rodizio muito grande defepsores, quando se trata de
profissionais contratados, o que nado permitirianalise de dados consistentes, ja que 0s
professores teriam passado pouco tempo desempenkand atividades junto as turmas,
além de correr-se o risco de iniciar a pesquisawongrupo de sujeitos e terminar com outro
devido ao fato de que as datas de inicio e encentantdos contratos séo divergentes, o que
impossibilitaria uma analise coerente com a redéd& opcao pelas turmas relacionadas ao
5° ano decorreu do fato de que é neste momentrm@ad¢do que ocorre o fechamento de uma
etapa (anos iniciais) e, junto a esse fechamentwretambém a consolidacdo dos objetivos,
nocdes e conceitos necessarios para o ingressmaosdinais do Ensino Fundamental.

Desse modo, no més de janeiro de 2019, foram emse?0 questionarios a diretores
escolares, 03 a coordenadores pedagoégicos (da@e pesquisadas, somente trés contam
com profissionais exercendo essa funcéo) e 20fagsares. Objetivou-se tracar o perfil dos
pesquisados e identificar os sujeitos que atendesncatérios mencionados anteriormente
para serem entrevistados, dentre os quais, um mg@sisgd retornaram 14 questionarios
respondidos pelo primeiro grupo; 02 pelo segunddé6e pelo terceiro. Ademais, 0s
questionarios tiveram questdes subjetivas que tiexmiidentificar proposi¢cdes pedagogicas
relacionadas a educacédo do campo e a educacaonéhpianejadas e/ou desenvolvidas nas
escolas.

ApoOs a analise dos questionarios, os professostvas que estdo no exercicio da
docéncia em turmas de 5° ano em escolas localizadamona rural (cinco, no total) foram
convidados para participar da etapa de realizag® ahtrevistas semiestruturadas. As
entrevistas foram realizadas em forma de convergarar de um roteiro previamente
elaborado (apéndice 04), que ofereceu a possithdidie surgimento de novas questdes, a
medida que foram sendo realizadas. Os audios d&vistas foram gravados no més de maio
de 2019, durante o horario do intervalo, e trateseipsis litterispelo fato de considerarmos
todos os elementos presentes nos discursos redsvaanta a analise dos dados.

De acordo com Manzini (2003), esse tipo de entr@viés indicado quando o

pesquisador observa a necessidade de buscar igfiesapinides, concepcdes, expectativas,
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percepcdes e histérias de vida que outros insttosendo dao conta de contemplar.
Ademais, por meio da entrevista, ha a possibilidsslemergir informac¢des mais livres, por
nao haver condicionamento a uma padronizacdo dmativas. Neste estudo, as entrevistas
complementaram a etapa de producédo de dados, imelond aprofundamento das questdes
mais relevantes para o alcance do objetivo ceatimioduzindo dados para uma analise de
maior esquadrinhamento, através da multiplicidapatspectivas encontradas nos discursos.

E importante ressaltar que a producio dos dadosoworom a anuéncia dos
participantes, que permitirem a veiculacdo dasrinégdes, através de assinaturas dos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TC{dpéndice 05). Ressalta-se também
que, por principios éticos e para garantir maiorfa®o aos pesquisados que poderiam se
sentir expostos, as identidades dos sujeitos foremtidas em sigilo, conforme orienta o
Comité de Etica na Pesquisa. Sendo assim, os pooéssentrevistados foram denominados
como P1, P2, P3, P4 e P5.

O conteudo dos dados que constituitbgousanalitico da pesquisa foi analisado a luz
da Analise do Discurso (AD) de tendéncia franc&sgundo essa teoria, 0 discurso € um
objeto construido historicamente, que leva em casteondi¢cdes sob as quais foi produzido,
e esta atrelado a capacidade de significar ao @utaosi mesmo, como assinala Orlandi
(2013), ao afirmar que “na analise do discursocymase compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte doalfebsocial geral, constitutivo do homem e
da sua histéria” (p. 15).

Pensada por Michel Pécheux, a Analise do Discensodomo objetivo compreender
como o discurso significa para o sujeito no comtedpaco-temporal no qual foi produzido,
considerando a influéncia do inconsciente e daladgona producao discursiva (ORLANDI,
2013). Desse modo, Pécheux (1997) defende que na AbBgua significa mais que um
instrumento de comunicacdo, pois € entendida comaigtema composto pela totalidade
linguistica que, por sua vez, remete ao pensandmtéerdinand Saussure, no qual essa
totalidade é o produto de tudo o que esta depasitadnente ao longo da vida (idem).

A Analise do Discurso pecheutiana também considaeaos discursos variam entre
processos parafrasticos e polissémicos, visto gjdieraacdes discursivas (representacdes do
sujeito) sdo constituidas a partir de memdérias ppaem suscitar parafrases ou multiplas
possibilidades de dizer o que seré dito. O quadetrminar se a formacao discursiva sera
constituida por um ou por outro elemento é a foémageoldgica dominante do sujeito, que &
identificada no discurso (ORLANDI, 2011). Por isdaz-se relevante tracar um perfil

diagnostico dos sujeitos pesquisados antes dazagab das entrevistas semiestruturadas,
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pois, para compreender como determinados discg&soproduzidos, € preciso compreender
de que lugar os sujeitos estdo falando e as forsaigfeologicas que perpassam o que foi
dito.

Diante dessa tendéncia, o procedimento metodol@giegpossibilita a AD é dividido
em trés etapas correlatas: analise da superfiggeiitica (texto proveniente do discurso);
andlise do objeto discursivo (formacéo discursevahpélise do processo discursivo (formacao
ideologica). A primeira etapa consiste na desnbtag@o da interpretacdo dos discursos pelo
significado das palavras em si, entendendo que tiiphas formas de dizer o que foi dito
pelo sujeito, havendo, portanto, a necessidadaalesar e compreender por que foi daquela
forma e ndo de outra. Nesse momento, h& a constdacébjeto discursivo, que é o objeto de
analise da segunda etapa. Esse € o momento em pesgoisador identifica a formacao
discursiva presente no objeto, que estabeleceareldiceta com a formacao ideoldgica, que é
identificada na terceira etapa (ORLANDI, 2013).

Ao fim desse processo analitico, emerge a intexpéie do discurso, que é perpassada
por efeitos parafrasticos, sinonimicos, polissém&metaféricos, além de esquecimentos. De
acordo com Pécheux (1988), os esquecimentos sdimededos discursos, que podem ser
intencionais ou ndo. O primeiro € um ocultamentosciente da lingua em que o sujeito
acredita que controla o discurso e, por esse mativefaz sempre que achar conveniente ou
necessario. O segundo, é um ocultamento inconscigote € de natureza ideolégica. Esse
esquecimento é controlado ndo pelo sujeito, masfpehacao ideoldgica que o constitui.

A partir desses elementos, torna-se possivel @anger a historicidade presente nos
discursos, que é responsavel pelo fato de os dizsstierem sido produzidos daquela forma e
pela alteridade que neles esta presente, poissogrgos sdo produzidos face ao Outro e ndo
ao Eu. Por esse motivo, é possivel observar queeexima multiplicidade de discursos
(interdiscursos) que produzem efeitos de sentidodmgcursos e, por isso, durante a analise,
h& que se considerar as diferentes concepcdes tjogua tem, a influéncia de elementos
exteriores no discurso e 0s nao-ditos pelos ssjédiementos implicitos, esquecimentos, etc.)
para interpretar o que foi dito (ORLANDI, 2013).

Dessa forma, os dados produzidos foram interppstadnsiderando a multiplicidade
de perspectivas e sentidos presentes nos disquasagjue, assim, sejam compreendidas as
relacdes de significados. Elas nos deram subgidi@spossamos pensarmos e apresentarmos
possibilidades que possam incidir na mudanca dalade pesquisada, no tocante a relacao

entre formacao ambiental e educacdo do campo.
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Desta feita, optamos por realizar a triangulac@ddalos, disposta na figura 03, a fim
de alcancar coesao e coeréncia no estudo, de emsagcompreensao e a profundidade de
mais de uma dimensdao interpretativa em relacaaadss dialogados com o aporte tedrico e

de salvaguardar o rigor e a complexidade necessafima pesquisa.

Figura 03 — Triangulacédo de dados realizada na pesquisa

Triangulagdo
dos dados

Analise . .
<> uestiondrios | <> Entrevistas
documental Q
Fundamentagdo
teorica

Fonte: Elaborado pela autora. (2019).

De acordo com Tuzzo e Braga (2016), a triangulad@® dados é pertinente na
pesquisa qualitativa porque, além de funcionar cama espécie de validacdo dos dados, é
também uma forma de refletir e integrar diferemesspectivas do objeto estudado, desde a
localizacdo deparadoxos e/ou contradicbes, até sendelvimento da pesquisa. Ainda
segundo os autores, a triangulacdo dos dados tusteonfere sentido a pesquisa, a medida
gue oferece multiplos olhares para um mesmo lugdrld, desvelando, assim, riguezas de
possibilidades analiticas e aprofundamento no @bjetestudo.

Todos esses fatores, juntamente com os aportesai® lgncamos mao para refletir o
problema, desde os aspectos epistemoldgicos aaspestos da analise dos dados, fazem
desta pesquisa um estudo de abordagem qualitdevipo descritivo e argumentativo, mas
gue também se utiliza de elementos quantitatives peelhor compreensao e disposicao dos

dados e resultados, relacdo que vem sendo cadaaredefendida no campo académico.
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De acordo com Gatti e André (2010, p. 32), essed@ pesquisa busca “responder ao
desafio da compreensdo dos aspectos formadoreafftesndo humano, de suas relacdes e
construcdes culturais,em suas dimensdes grupaigjrotarias ou pessoais”. Nesse sentido,
h4, na pesquisa qualitativa e nesta pesquisa, ggiocade superar a pseudoneutralidade e a
hiperespecializacdo que, por bastante tempo, fqrastuladas como condi¢cdes de rigor
cientifico dos estudos. Essa afirmacdo vem senstachela por diversos autores que discutem

a pesquisa, dentre os quais destaca-se Antonia@tjzyue afirma que

a pesquisa qualitativa recobre, hoje, um camposdiaaiplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicGeswdtiparadigmas de analise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da keéutica, do marxismo, da
teoria critica e do construtivismo, e adotando iméitodos de investigacdo para o
estudo de um fendmeno situado no local em que @cerenfim, procurando tanto
encontrar o sentido desse fendmeno quanto intarpstsignificados que as pessoas
dao a eles (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Como se vé, a pesquisa de abordagem qualitativaraase nos sentidos e nos
significados que séo remetidos aos dados a pariintdrpretacdo, considerando as multiplas
dimensdes de um problema, que nos levam a perppssativersas searas para analisar.
Assim, também, o nosso olhar esta presente emotedtudo, pois, tal como os sujeitos, ele é
parte da pesquisa, a medida que imprime nos escliEs percepcdes e representacdes acerca
do que é estudado, mas sem deixar de atendercaaiegtifico necessario.

Desse modo, este estudo, amparando-se na fleaibdigpermitida pela pesquisa
qualitativa, evidencia visdes de mundo, contextosmapreenséao de significados,a partir das
dimensdes histérico-relacionais, ao mesmo tempaoj@respeita os critérios que validam o
rigor cientifico que deve ser empregado na pesq@ea vistas ao alcance desse rigor, a
presente pesquisa foi submetida ao Comité de BacResquisa, que aprovou este estudo
atraves do Parecer N° 2.897.528, disponivel noaf&x

Posto isso, o presente estudo estd dividido esseé€des: “Tomando o prumo da
caminhada: liames entre a formacgéo ambiental @eieagdo do campo” aborda as correlagoes
entre a formacédo ambiental e a educacéo do caenbe tomo fio condutor do pensamento
0s preceitos da educacdo critica; “Na estrada tamb@minham as criancas: formacéo
ambiental nos anos iniciais” trata da formacdo amthi e de suas perspectivas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; “Vozes que ecoalo paminho: a formacdo ambiental nos
discursos docentes do interior simaodiense” anasagotencialidades e os limites para a
promocao da formacdo ambiental nas escolas do chuoplizadas no municipio de Simao
Dias nos discursos dos professores. Por fim, séesaptadas as consideracdes acerca da

pesquisa, com vistas a um horizonte possivel dalcencado.
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2. TOMANDO O PRUMO DA CAMINHADA: LIAMES ENTRE A FOR MACAO
AMBIENTAL E A EDUCACAO DO CAMPO

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s a
caminhar”.

(Paulo Freire)

Pegar a estrada exige de n6és um rumo a ser seg@iidal, saimos com planos de
chegar a algum lugar. O lugar que se pretende quonto de chegada, nesta sec¢do, é o
reconhecimento dos liames, das ligaduras entrenaafifio ambiental e a educacéo do campo,
pensados a partir do pertencimento e da identidenergidos do contexto referente ao
municipio de Siméo Dias, pois compreendemos quir-senpertencente ao contexto de vida
do qual se faz parte € o prumo que precisa serash@dio processo de formacéo do ser.

Remetendo a expresséao “tomar prumo na vida”, mutitzada no vocabulo diario
dos sujeitos do campo, e que € um indicativo deéjnecessario encontrar a direcdo a ser
seguida na vida. O prumo do qual trata esta segéete nao somente a um encaminhamento
tedrico, mas também ao prumo que escolhi tomasmada pela qual tenho caminhado. Isso
porque, apesar da vivéncia no espago urbano, siatodo s6 pertencente ao ambiente que
constitui o espaco rural, mas também repleta dei@gue me impulsionam a buscar
contribuir para que esse seja um espaco compreeadido potencializador da formacéao dos
sujeitos que nele vivem e ndo como um lugar desSatt

Para tanto, ancoramos a presente secdo em reflegl@eionadas aos fatores que
circundam a formacao ambiental e na educacdo dpa;am decurso de uma reflexdo central
que paira sobre a teoria critica do curriculo. Rar@o, tomamos como prumo tedrico da
discussdo os fundamentos da educacdo ambiental eddeacédo do campo em uma
perspectiva critica.

2.1. Curriculo: elementosine qua non da trajetoria formativa do ser
Para que o percurso de um processo formativo teeh@do, é fundamental que os
sujeitos entendam quem séo, que lugar ocupam ndoreigue se sintam pertencentes a esse

processo, pois, sem esses elementos, a aprendizgeéaorna um processo mecanico de

armazenamento de conteldos que ndo sao aplicadda @ratica porque ndo representam
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significado no contexto ao qual se destina e, dessdo, ndo aclara a estrada do
conhecimento.

Nessa estrada, os elementos que compdem o prdcesstivo, por vezes, podem
tomar a forma de pedras no caminho da emancipagidsed. Quando derivam da
desconsideracdo do contexto e dos sujeitos qudakam parte, esses elementos propiciam a
manutengdo dastatus quohistoricamente instaurado em nossa sociedade, edimmoaram
Bourdieu e Passeron (2014), quando argumentarana gaseola € um lugar de reproducéo
simbdlica da vida social e de legitimacao do paideninante.

A luz dos pensamentos de Adorno (1995) e de AdanHorkheimer (2006),
emancipar-se significa libertar-se da forma obsderaompreender o mundo através da razao
instrumental, que limita a compreensao da totaéiddd real, e perceber que as instancias
mediadoras da formacé&o alienam e controlam a wWe&mundo dos sujeitos, transformando-
0s em seres adestrados pela industria culturalaggrna da organizacdo do mundo.

Nesse contexto, a escola tem, entédo, a funcastée desalienar os sujeitos da visao
formada pela razdo que, nas palavras dos autoraspfeada, mas também de produzir a
consciéncia verdadeira. Assim, sob a égide da dedoritica da Escola de Frankfurt, no
sistema capitalista, o curriculo pode ser entendmuoo um objeto cultural que auxilia no
controle da sociedade a servico de um sistema eidneh que reifica o processo de
dominacédo por meio da alienagéo assentada no csmaom

Diante disso, a estratégia para a efetivacdo plamdacdo e da alienacdo € a tacita
invisibilizacdo dos sujeitos que ndo se enquadram esteredtipos da classe hegemaodnica
detentora do capital em todas as suas dimensdesm Asendo, o curriculo € o meio
viabilizador dessa estratégia, afinal, “o curricéladefinitivamente, um espaco de poder. O
conhecimento corporificado no curriculo carreganascas indeléveis das relagdes sociais de
poder. O curriculo é capitalista. O curriculo refun — culturalmente — as estruturas sociais”
(SILVA, 2015, p. 147).

O curriculo é, portanto, um territério em disppta reproducédo de uma ideologia e
de estruturas sociais, que utiliza como instrungemgprodutores a correlacdo de forcas
sociais, politicas e culturais, uma vez que ha estiita relacéo entre o que se estabelece no
curriculo e o modelo de sociedade que se preteragf¢rmar, sendo a conformacédo das
pessoas o lugar aonde se pretende chegar.

Segundo Silva (2015), nas sociedades capitalistigmacao e a conformacéo de tal
modelo séo requisitos necessarios ao sistema listpifgara a cristalizacdo de um modelo de

estratificacdo social, ndo somente no que diz i@spes aspectos econdmicos, mas também
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no que concerne a cultura e a identidade dos asijgibis é atraves desses elementos que as
ideias de dominag&o séo inculcadas em uma congciBfada na crenca de que a forma
capitalista de vida é a condicdo mais viavel ejdeskde subsisténcia.

Essa ideia de que o curriculo € um documento ralltproduzido a partir de
intencionalidades hegeménicas é um argumento defend campo da perspectiva critica do
pensamento educacional. Arroyo (2013) adverte querrdculo € como um territério de
tensdes e disputas, em que os alunos sao os suyamutados pela dominacdo hegemonica,
pelas politicas educacionais, pela escola e petdsgsores. Nessa perspectiva, o curriculo
um espaco de luta pelo protagonismo dos sujeitosrdmos em prol de seu reconhecimento
enguanto sujeitos ativos, leitores de si e do mundo

Apple (2006) aponta que o curriculo precisa semgreendido como um instrumento
de resisténcia contra-hegemébnica no sistema edunedci Para ele, se houver essa
compreensao e o entendimento de como o curriclaprapria dos meios que oportunizam o
controle social, coercitivamente ou persuasivamettma-se possivel problematiza-lo e
toma-lo como instrumento de enfrentamento as raedass interesses nele explicitados,
transformando-o em um espaco de conflito desaaticul da propagacdo da ideologia
dominante.

Giroux (1987) discorre sobre o curriculo como wpago contestador dos modelos
técnicos dominantes da cultura e o compreende ecomiocusde producéo de significados
sociais e culturais, inscritos na contestacdo desdes de poder que suprimem a voz, 0S
desejos e os anseios dos alunos. Interpretado fessa, o curriculo, além de conteudos,
precisa abarcar conceitos relacionados a emancigagdibertacédo, a fim de que, ao final do
processo de escolarizacdo, os sujeitos dele pervesi sejam conscientes de que o controle e
o poder exercido pela hegemonia dominante podeopséestados.

Essas explanacdes referentes ao curriculo trazsamnaafundamentos de pressupostos
tedricos socioldgicos e filosoficos que levam achysor respostas a questao central que esses
autores nos propéem em seus escritos: Para que s@wriculo e a quem efetivamente ele
atende?

Apesar de ndao haver um consenso no campo de sshal@ue diz respeito ao
curriculo, muitos tedricos apontam caminhos parfletienos sobre essas questdes.
Comecamos com Gramsci (2014) que, embora ndo thetiatido explicitamente o curriculo,
nos da subsidios para pensa-lo. Em conformidadeosopensamentos desse autor, podemos
afirmar que o curriculo € um elemento que contripaita a formacdo de dois tipos de

intelectuais: os tradicionais e 0s orgéanicos. Ogiros sS40 0S sujeitos responsaveis pela

39



continuidade histérica das formas sociais e paktidde forma distanciada das lutas
hegemonicas, enquanto os segundos sé&o aqueles doemam no interior das relagbes
vivenciadas nos grupos sociais dos quais fazerne pampor conta disso, sdo comprometidos
ética e politicamente com a hegemonia desses grapoedo-se ao propoésito dos primeiros.

Na direcao do pensamento gramsciano, em que pgse lneconhecimento da funcao
reprodutora da escola na formacao de intelectteigctonais, o curriculo pode ser entendido
como um instrumento pelo qual a escola pode sesami@& como um espaco capaz de
promover uma formacao transformadora na medida @ jgor meio da conscientizacao,
oportuniza aos sujeitos a capacidade de organizmbda para inverter os papéis e governar
0S que governam 0S grupos sociais consideradofesmos, elevando a cultura desses grupos
(GRAMSCI, 2014).

Para esse autor, a conscientizacdo consiste radéode consciéncia dos sujeitos em
relacdo a visdo de mundo tecida pela ideologiarhégea e instituida pela burguesia como
consenso ha sociedade. O fruto emergente dessddataaonsciéncia €, entdo, uma visao de
mundo sob a Optica das classes subalternas,qoaseaaentizam da arena hegemonica na qual
vivem e passam a atuar na sociedade a partir deoncapcdo de mundo contra-hegemonica
gue busca reconstruir a ideia de ser humano e ddamtom base na superacdo de ideologias
dominantes existentes e a conceber uma concepit@a cta praxis e da luta das classes
subalternas(GRAMSCI, 2015).

Nessa direcdo, o conhecimento é considerado pam$&i como um instrumento
contra-hegemanico, pois possibilita a ruptura diesis dominantes e a estruturacdo de uma
organizacdo societaria que parte da emancipac@ordziéncia das classes subalternas. No
entanto, o autor observa que as instituicbes pmaa®tde conhecimento na sociedade
destinam como fim social para o conhecimento calectmento dos interesses da classe
hegemonica, a medida que naturalizam a unificagdpetsonalidade dos sujeitos que ele
denomina de homens-massa, pessoas que ndo tém amoepgdo de mundo critica e
coerente, mas ocasional e desagregada (GRAMS(3).201

Corroborando com a visao reprodutivista da escBlla (2015) afirma que “o
curriculo € um aparelho ideolégico do Estado chgigéd (p. 147), uma vez que, na condicao
de territério politico, atua ideologicamente nanfagdo de crencas relativas a apropriacdo da
ideia de que o sistema capitalista € bom. Desgsaafoperpetuam-se o0s seus moldes, as
relacdes sociais de poder decorrentes desse sigteameeproducdo das estruturas sociais,
criando a falsa ideia de que a sociedade € livra pacolher a ideologia que julgar mais

adequada e coerente quando, na verdade, por neeingtiguicdes sociais detentoras de poder
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— e a escola é uma delas — hd um convencimentalovedadisfarcado que contribui
decisivamente para a estrutura de classes que tamasssa sociedade.

Essa afirmacdo de Silva (2015) remete a ideiaodepivista pensada por Louis
Althusser (1987), que defendeu que, no sistemdatiapa, a escola, um aparelho ideologico
do Estado, tem como funcdo a reproducdo da so@edadclasses e a reproducdo das
condi¢des de producdo em prol da exploragéo daecksminante sobre a classe dominada,
com a finalidade de gerar acumulagcéo de bens pawagaesia, atendendo, dessa forma, aos
interesses dessa classe.

Bourdieu e Passeron (2014), por sua vez, assingleema funcdo do curriculo seria
favorecer a incorporacdo das estruturas sociaifordea velada. Isso ocorreria através dos
elementos simbolicos implicitos no curriculo neerdr do psiquismo individual, a fim de
que os individuos incorporemhabitus de classe e assegurem a reproducdo de uma classe
sobre a outra e, assim, reproduzam a sociedatelesido aos interesses da classe dominante.

Corroborando com Bourdieu e Passeron, Sacrist@08(22013) aponta que o0
curriculo € pensado a partir de interesses e gadajue gravitam sobre o sistema educativo,
bem como é instrumentado por um poder estruturdintetos, eles geram regulacdes das
representacdes e das praticas da vida, cristabzamabituscompreendido pelos primeiros
autores. Por conta disso, Sacristan (2013) adgedeo pensamento acerca do curriculo deve
buscar desvelar ndo s6 a natureza reguladora gecetmmento traz em seu nucleo, mas
também os mecanismos que utiliza para a instrum@ntalo poder estruturante e as
consequéncias que pode trazer para a sociedade, qo@r possamos compreender, na
condicdo de professores, por que e para que cumponourriculo e a quem ele serve.

Tendo a tendéncia neomarxista como égide do peamamGoodson (1995) aponta
que o curriculo € um elemento de exercicio de otngocial e de reproducédo status quo
Ele é operacionalizado pela escola, a partir dec8el da organizacédo e da distribuicdo de
conhecimentos intencionalmente selecionados paeadat aos objetivos do sistema
capitalista que, dentre outros propédsitos, enfodesagualdade de acesso ao conhecimento
entre as classes sociais, a fim de perpetuar-se.

Em conformidade com as proposicdes da Etica dariadbdo, pensada por Enrique
Dussel (2007), no sistema-mundo, dominado pela nalade hegemonica, o curriculo, ao

tempo em que se manifesta como um instrumento quedd se torna possivel acomodar as

*Interpretando a teoria de Bourdieu (1983habitusé uma estrutura estruturada estruturante, um sitapo
depositado em cada sujeito desde a infancia, & pgartugar que ocupa na estrutura social e € respel por
regrar as suas acdes e reproduzir as estruturasssoc
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vitimas desse sistema de forma assimétrica e valaaaundo material, submetidas ao poder
colonial pelo silenciamento da identidade, do valatas lutas dos povos latino-americanos
por meio da colonizacdo do pensamento, pode vierausy espaco de construcdo e de
constituicdo de uma nova simetria social norteagla ptica e pelo anseio de atender as
necessidades das vitimas do sistema-mundo — osddos e excluidos.

Conforme se observa em varias partes do munddisesssfes acerca do curriculo
pairam sobre uma tendéncia contra-hegemdnica dpessar esse elemento do sistema
educacional. Essas discussbes convergem para ae=mgo de que é um instrumento de
poder que corre no curso da estrada destinadaitaniegfio dostatus quofabricado pelo
sistema capitalista.

Desse modo, na educacao para o capital, a fornoagd@izacdo e os conteudos que
compdem o curriculo atendem aos critérios dos paddstabelecidos pela sociedade do
consumo, através de contetudos e métodos — tanjidama neutralidade inexistente —, que
sdo disseminados tacitamente pelos sujeitos qnantoo curriculo uma a¢do, uma vez que
ele é entremeado pelos saberes e pelos interegsedetentores dos meios de producéo,
conforme assevera Apple (2006).

Em que pese tenhamos apresentando até aqui outmirapontado por autores como
um objeto de reproducéo e manutencastdtus quosalientamos o reconhecimento de que o
curriculo é também um espaco de resisténcia apesspectiva reprodutivista, uma vez que,
no cotidiano escolar, ha o posicionamento e asitégias de sujeitos que vivem nesse
cotidiano, que ndo corroboram com a intencdo repngta e que geram “focos de
resisténcia que sempre lutaram contra a hegemergartbs contelidos escolares previamente
selecionados e 0 apogeu da ciéncia moderna naads@dileira” (GOMES, 2007, p. 31).
Inclusive, segundo essa autora, a educacdo do camapeducacdo ambiental, assim como a
educacao indigena, a educacdo e a diversidadeo-¢twi@l, a educacdo inclusiva e a
educacao de jovens e adultos, sdo frutos dessenmaoto de resisténcia que perpassa o
cotidiano escolar.

Em consonancia com essa perspectiva, Moreira daDaf2007) argumentam que “o
curriculo ndo € um veiculo que transporta algorara@smitido e absorvido, mas sim um
lugar em que, ativamente, em meio a tensdes, skipre se reproduz a cultura” (p. 28).
Nessa condic¢ao, o curriculo ndo € concebido sontemte um lugar de reprodugédo, mas um
lugar em que (re)criacbes, contestacoes e traséges sdo desdobramentos de

enfrentamentos e resisténcias dos sujeitos quendiaen cotidianamente o curriculo escolar.
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Contudo, apesar dos movimentos de enfrentamedéresisténcia que perpassam o
curriculo, a subserviéncia desse instrumento @&enséscapitalista € um elemento presente na
cultura escolar e testificado pela Lei 9.394/9& guncula a educacéo brasileira ao mundo do
trabalho e traz como finalidade do processo fonoadicapacitacdodos alunos para os anseios
desse mundo trabalho (BRASIL, 2017). Retomandaases/as de Silva (2015), “o curriculo
esta estreitamente relacionado com as estrutu@®micas e sociais mais amplas”, pois
“ndo € um corpo neutro, inocente e desinteressadomhecimentos” (p. 53).

Mediante essa vincula¢do da educacdo ao mundalsto, o curriculo acaba sendo
subserviente ao sistema capitalista e & naturélizdg valor basilar da burguesia, que tem
como principio a méxima liberalista de que todas threito a igualdade e a liberdade, em
uma dimensao individualista travestida de valoresgnessistas e democraticos. Assim,
mascara-se a dominacdo (que acaba sendo conseeatittina a escola um lugar de
disseminagcdo de interesses do Estado capitalista spgundo Chaui (2006), agencia e
controla o processo de produgédo cultural por maiestola, & medida que determina o que é
obrigatorio estar no curriculo e controla a valag&o/desvalorizacdo das culturas e
expressdes populares. Tal subserviéncia ocorre mediante das manifestacbes de
enfrentamento e de resisténcia que disputam edéordo curriculo, pois, conforme apontam
Santos (2004) e Gomes (2007), h& uma monocultusaer na educacgéo brasileira que tem
reproduzido os interesses do sistema capitalists& subserviéncia ao longo dos tempos.

A vista disso, além dessas pedras relativas endignalidade do curriculo, outras
necessitam serem vistas no caminho: as estrat@ggwegadas pelo Estado para a
naturalizagdo da subserviéncia, que se constituendesenvolvimento do sentimento de

pertencimento ao sistema capitalista e na formdeaddentidades servis a esse sistema.

2.1.1. O lugar curricular do pertencimento e da iéntidade na formacéo do ser

De acordo com a Psicologia Social Critica, o iserito de pertencimento é uma
necessidade humana, para que possamos nos reaommecem determinado lugar ou
situacao e, assim, construirmos nossa identidadempo da subjetividade, apropriando-nos
das possibilidades e impossibilidades de partiéipag@a sociedade (TAVARES, 2014). Esse
reconhecimento, por sua vez, esta relacionado s Ide paridade, que aproximam os
sujeitos e direcionam seus modos de vida: comperttys, normas sociais, valores, gostos,
estilos e especificidades que delineiam a formad@iogrupos sociais, identificados nos

estudos sociol6gicos como comunidades.
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Bauman (2003) discute que a palavra comunidadépomuais que um significado,
traz sensaces voltadas ao ideario de “um lugdd&@aum lugarconfortavel e aconchegante.
E como um teto sob o qual nos abrigamos da chusadpe como uma lareira diante da qual
esquentamos as maos num dia gelado” (p. 07). Nmmsanidade idealizada é que nos
sentimos acolhidos e podemos contar uns com osspupartihando de um espirito de
solidariedade.

Contudo, o autor adverte que essa comunidade néal;& produzida artificialmente
no ideario de cada um, sendo um objeto de contedpla de consolacédo ante as frustracdes
gue as comunidades reais desencadeiam quandota® fi& materializacdo dos anseios da
comunidade imaginada. A partir disso, é que h&assidade de nos sentirmos pertencentes a
ambas as comunidades, para ndo nos sentirmos terpaliiosentimento de desencantamento
do mundo e assumirmos posturas atitudinais egadsiadividualistas, visto que € a pertenca
ao mundo, mesmo com seus desencantos, que gussasrax;0es no ambiente onde vivemos.

Anderson (2008) aponta que, no passado, 0s vindumipestos pela Antiguidade,
através da religido e das dinastias, interligavagsspas e criavam a consciéncia de
compartilhamento, que fazia sentido individualmeydea cada sujeito, mas tinha como elo a
cooperacao que os mantinha vivos e coesos, pentesca uma comunidade. Todavia,
Bauman (2003) alerta que, na sociedade atual, msiridades vém se tornando frageis e
vigilantes porque o advento do sistema capitakstda globalizagcdo pulveriza todos os
espacos e tende a romper os lacos de paridadamjeeprmente, aproximavam as pessoas e
eram responsaveis pelo sentimento de pertencimeloje, os lacos de paridade estdo nas
relagbes de consumo.

Isso ndo quer dizer que as comunidades sdo idstiusomente pelo poder de
consumo que tém, mas também pela instrumentalizdgadesejo pelo consumo. Dessa
forma, valores, estilos, gostos e comportamentadicionais perdem seu espaco para o
pertencimento determinado pelo valor do ter emrdetrto do valor do ser, haja vista a forma
pela qual a globalizacdo se instala nesses esfidgescomo periféricos, através do que Hall
(2006) denomina proliferacdo subalterna da difexenc

Isso acontece porque a globalizacdo € um proassiado ao mercado financeiro,
que toma como estratégia de pulverizacdo a homizgei@® das comunidades, através da
ideia alienante de que todos podem ter acesso asmos servicos e produtos, bastando
trabalhar para tanto, perpetuando, assim, o cincuthberrupto de producéo e detencéo das

forcas de trabalho, que alimenta o sistema cagifaliEssa estratégia atua como uma
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invizibilizadora das diferencas dos sujeitos, nalidee em que simula semelhancas culturais
entre as comunidades.

Conforme o pensamento de Milton Santos (2001), iesssibilizacdo € decorrente de
um fenémeno global perverso, porque utiliza a miamgdo e o dinheiro de forma tirana,como
esteios de um progresso que € aproveitado quasxglusivamente por um pequeno numero
de pessoas e esmigalhado para todo o restante mldap®. Como consequéncia, a
globalizacédo contribui para o aumento da compéatdide e do individualismo, para a
producdo de totalitarismos e para o empobrecimeéetadimensdo espiritual, racional e
material das massas, tornando o mundo um lugastersiavel.

O sentimento de pertencimento reflete também nmdgéio das identidades dos
sujeitos, que deixam de se identificar com as tanigticas das comunidades das quais fazem
parte e passam a se identificar com a comunidageldarizacdo capitalista global, ou seja, a
identificacdo ocorre mediante 0 consumo, que verser um elemento constitutivo e
reprodutivo da sociedade, e, por conseguinte, el#ithde.

As identidades construidas nas sociedades do coneéimsao mais as identidades
nacionais formadas pelo Estado-nacdo, mas as ddees8 culturais provenientes da
globalizagdo, que busca homogeneizar as multiplétsiras, em nome da manutencdo e
controle de poder local. Isso ocasiona crises eetidade e modificagdes de modos de viver
gue sentem a necessidade de atender aos ditaraissanoa capitalista (BAUMAN, 2003).

Tal fato acontece porque, nos dias atuais, o d&pita ndo tem mais como premissa a
obtencéo de lucro exclusivamente. A fim de obterbié@m dominacdo e poder em grandes
propor¢des, busca agir controlando a produtividadeiando estratégias de expansédo e de
reinvencao que, com a globalizacdo, atinge o mudcidental. Dessa maneira, inferioriza,
fragiliza e mitiga as identidades fundadas na Téie faz emergir as identidades fundadas
na cultura homogeneizadora que se sustentam nessmde Traduc&¢HALL, 2005).

Segundo Sérgio (2009), nesse cenario, que comegelestruturar a partir da década
de 1970, o Estado, a fim de se desresponsabiledarkj@m-estar social, passou a conceder
subsidios e flexibilidade aos empregadores. Epsesua vez, passaram a exercer o controle
sobre as forcas produtivas e, também, sobre assfopoliticas, utilizando os proprios

mecanismos estatais como instrumentos de controle éominagdo, além das estratégias

°0 conceito de Tradicdo esta ligado & memoria e assqulo. Nesse caso, a memoria executa o papel de
alimentar e retroalimentar-se de lembrancgas, sfu#bitos, costumes, entre outros elementos, gyéta que

caia no hibridismo e na fluidez da ContemporaneadathLL, 2005).

*Traducdo diz respeito ao movimento de aceitacdqudeerizacdo e do hibridismo cultural global que,
tacitamente, aniquila anodi vivendie operandida cultura tradicional (HALL, 2005).
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alienantes que influenciam a formacdo das identsladbs sujeitos, pois, de forma vil,
incutem na mente das pessoas a ideia de que caédaresponsavel pela produgdo do bem-
estar, que é individual e fruto do consumo.

A escola, entdo, torna-se uma via de propagacda desia e da formacao de sujeitos
que se identificam com o bem-estar que o consurde pooporcionar e, portanto, sentem-se
pertencentes a esse modelo de sociedade. Traweskddiscursos de reconhecimento das
diferencas, o curriculo e a cultura escolar atuanfonmacéo de identidades de mdultiplas
comunidades que, no fim, se encontram no consuisto, que o0 mercado sagaz da sociedade
capitalista esta a postos para satisfazer os dedejoonsumo dos grupos sociais.

Entretanto, na atual conjuntura em que vivemosngceéncebivel que a escola continue
a funcionar como mola propulsora dos ideais dcemsiat capitalista, pois a sociedade do
consumo se tornou insustentavel. E preciso que bajao defendeu Mészaros (2008), uma
educacédo para além do capital; uma escola que feujaios para o enfrentamento do estado
de crise, permeado por injusticas sociais, por aleszacdo de valores voltados para a
coletividade, por “coisificacdo” da espécie humamajual tem seu valor mensurado pelo
poder de consumo, que € impulsionado por tal sestem

Sob a égide do que afirma Zygmunt Bauman (2008)pceende-se que esseestado de
crise ndo é s6 de ambito econémico, politico, $ecéambiental, mas também de agéncia e de
enfrentamento dos sujeitos frente aos desdobraselesse estado de crise, proveniente da
radicacdo do individualismo na construcdo das dadies e na formacdo das identidades
(BAUMAN, 2008; BAUMAN; BORDONI, 2016).

O entendimento de agéncia parte da Optica soc@@pgia qual se compreende que
todas as pessoas possuem intencdes para realeanid@das acoes, as quais sdo capazes de
impactar e transformar a realidade, causando madaripdavia, € preciso que se tenha
desenvolvida, em mente, a capacidade de ress@nifiexperiéncias vivenciadas,
transformando-as em caminhos para o enfrentameastsitlacées-problema que surgem ao
longo da vida, mesmo quandoexpostas a formas dedmEGIDDENS, 1984).

Quanto ao enfrentamento, € possivel refleti-lo caamoacdes possiveis de serem
desenvolvidas pela sociedade e que também podemiesenvolvidas como tentativas de
superacdo ou de mitigacdo da problemética decerdmtestado de crise, em defesa de um
mundo diferente, em que o poder das classes dotesaeja aplacado pela tomada de
consciéncia dos oprimidos (FREIRE, 2016).

Dessa maneira, pensar a educacéo para a agéraria e enfrentamento do estado de

crise implica pensar em uma educacdo critica, qagque estratégias para desarmar o modelo
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hegemoénico cristalizado na ldgica do capital, qee resinventa a cada tentativa de
transformacdo e que emerge das lutas empreendetlapgrcela consciente, sensibilizada e
mobilizada da sociedade. Logo, nas palavras de &&sZ£2008), implica pensar a educacéo
comolocusde “elaboracdo de estratégias apropriadas e adi@gjgpara mudar as condi¢cdes
objetivas de reproducéo [dtatus quiy (p. 65, grifo N0sso).

Afirma-se, entdo, que 0s sujeitos sdo agentes nessesso de enfrentamento
direcionado a desarticulacdo das estratégias qugpéon os territorios institucionais onde a
expressdo do poder se faz com naturalidade, ledéde e omnipresenca sobre toda a
sociedade” (LAYRARGUES, 2014, p. 08). Sao agerdangdida que se reconhecem capazes
de compreender, a partir de acdes coletivas prentss da reflexdo e da ressignificacéo de
um conjunto de experiéncias, a possibilidade derdrar caminhos e de criar condi¢cdes de
luta para a mitigacéo e, talvez, a superacao @galeste crise que temos vivido, escapando,
assim, da concepcao fragil e individualista queg@rque, se cada um fizer a sua parte, a
juncdo das partes fragmentadas resultard em umctodespondente a solucdo necesséria a
essa problematica. O enfrentamento e a agéncigengonstituem a partir do cerzimento de
uma colcha de retalhos com ac¢des individuais, radessitura de uma integralidade de acdes
coletivas.

No tocante a problemética ambiental, o estado ide se manifesta na chegada aos
limites do planeta e aos limites das relagbes hamaimsto que se consente aqui o conceito de
ambiente a partir dos pensamentos de Edgar Modids{2e de Enrique Leff (2007). Aquele
autor o concebe a luz de uma visdo sistémica, eenoguseres humanos, a sociedade, 0
ambiente, 0 cosmos e todos 0s elementos que faaetim glesse grande sistema se inter-
relacionam, interferem e sofrem as interferéncassfdndmenos que derivam de fatores como
economia, politica, cultura, entre outros. Ja estempreende como uma rede de interacdes
sociais entre todos os seres, resultante de fodeaapropriacdo social da natureza e da
cultura sob a sustentagéo da racionalidade ciemtifissim, a reflexdo sobre a problematica
ambiental diz respeito a relagdo entre saber ratiensaber ambiental, reflexionando a
sustentabilidade e o papel do sujeito em meioa@sblematica.

Acerca da sustentabilidade, Leff (2007) alerta sa@bnecessidade de repensarmos a
ideia que orienta as forgcas produtivas do captiakofisma de que o desenvolvimento
necessita ultrapassar os limites da condi¢cao hundan@atureza e da cultura. Historicamente,
essa ideia explorou e transformou o ambiente aopdet leva-lo a uma situacdo de

insustentabilidade, pois, com a nocdo de progrégsdada nas sinergias negativas de
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crescimento, gerou-se desequilibrio ecolégico, ss&zade recursos, pobreza extrema, riscos
ecoldgicos e vulnerabilidade da sociedade.

Corroborando com essa assertiva, Loureiro (20128ma que pensar a
sustentabilidade implica pensar um sistema de gémlgue conheca e respeite o0s ciclos
materiais e energéticos dos ecossistemas; que aateled forma ética, as necessidades
humanas, respeitando as demais espécies e o0 @neexidgico; que assegure as
caracteristicas organizativas essenciais ao fuagiento dos ecossistemas; que reconheca e
respeite os fatores limitantes do ambiente, cuidgafa que néo se tornem inviabilizados de
reproducao; que incorpore projegdes futuras noepamento atual em fungéo da preservacgéo
e do cuidado com o ambiente.

Para além da dimenséo fisica do ambiente, Capr@6)28ponta que pensar a
sustentabilidade significa pensar a dimensdo sistémue perpassa pelo comportamento
humano, que precisa entender que vivemos enredsaaslacdes interdependentes entre os
seres 0s humanos e as demais espécies, priorizandtiicdo saudavel dessas relagbes e a
compreensao de que é mister pretender acordos gistie economia e ecologia para, a longo
prazo, haver a substituicdo de tecnologias e padi&econsumo nocivos por padrdes de vida
ecoldgicos e sustentaveis.

Para Morin et al. (2003), para que um ambienteestéstel possa ser construido, é
preciso que haja a superacdo do enclaustramentd, Iqoe acoita direitos, valores,
consciéncia aguda, diversidade cultural e resigté&aw dominio tecno-econémico constituido
pela cadeia ciéncia-técnica-industria-lucro. Sequedse autor, o ambiente sustentavel é
aguele que ndo é demarcado pelas fronteiras t&istomas que é constituido por um
coletivo de consciéncias transfronteiricas queniut@or uma politica planetaria para o
ambiente.

Nessa direcdo, assinala-se que a educacao nas@daar das discussdes relativas a
problematica ambiental e, sobremaneira, de sugéusgcial de formar cidad&os criticos e
capazes de reconstruir o mundo sob uma Opticanséget. De acordo com Morin (2011) e
com Moraes (2016), os cidadaos precisam compreemdegcessidade de transformar o
conhecimento historicamente acumulado que emergeirdizulo em acdes reflexivas, éticas,
solidarias, pois cidadania esta relacionada, aléna aivilizacdo, ao compartilhamento de
valores de justica social, igualdade em dignidadmletividade e ao compromisso com a
construcdo de uma sociedade corresponsavel comdadoucom o ambiente e com o
enfrentamento da problematica ambiental. Esse &walattitico €, por conseguinte, um

cidadao planetério, que pensa o mundo transfragaeiente.
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Posto isso, é imprescindivel que o sentimento diEem@Emento ao ambiente esteja
presente no curriculo e que ndo seja um contelds, uma proposicdo a ser discutida
transversalmente, atravessando e ultrapassanduitesidemarcados pelas disciplinas, com a
finalidade de sinalizar para os educandos que sdwmss corresponsaveis pelo nosso
destino, pelo destino do outro e pelo destino daaTe de tudo o que had e comparte nela
(BRANDAO, 2005a).

Estando presente dessa forma no curriculo, onsentd de pertencimento ao
ambiente refletira na identidade e na formacaaigstss criticos, agentes no enfrentamento a
problematica ambiental. Isso acontece porque talnsento propicia valores relacionados a
corresponsabilidade com o ambiente e com o ou&n) bomo alicerca a construcado de
identidades fundadas em caracteristicas, valomesdes de vida que estejam em consonancia
com a sustentabilidade e com a perspectiva dedwiga ambiente. Esse, entdo, é o primeiro

passo da caminhada formativa aqui compreendida fommac&o ambiental.

2.2. Alinhando a direcéo dos passos: a formacéao amhtal no processo formativo

Pensar a formagdo ambiental consiste em pensareghotde um processo que é uma
estrada continua e que vislumbra chegar a uma §dionsituada na transicdo de paradigmas
antropocéntricos, que colocam o ser humano comsarndissociado do ambiente, buscando
o entendimento desse ambiente em sua complexiéade. entendimento, por sua vez, esta
pautado em uma nova forma de compreender a tesdidusociedade da qual fazemos parte:
refutadora do arquétipo individualista que fora esmyado historicamente em nés e
dimensionadora de uma compreensao sistémica dedsde e do mundo, na qual todos os
elementos vivem em conex&o. E o inicio da retidegapedras que ha no caminho.

Essa nova forma de compreender o mundo € o que Btlgan (2015) concebe por
pensamento complexo. Para esse autor, essa cosguegaarte do principio de que é preciso
romper com o0s paradigmas instaurados na Modernidadge fragmentaram os modos de
producdo de conhecimento cientifico, em defesaudeemacia da racionalidade cientifica, e
compreender que vivemos e produzimos conhecimengadberes em um sistema complexo.
Consoante o pensamento de Morin (2011, 2015), wtensa complexo é composto por
relacbes que incluem a complexidade humana, compust condi¢cdes inter-relacionadas
que, em desarmonia, compartimentalizam o ser hunganotornam um ser estratificado,

“esquartejado” pelo pensamento disjuntivo.
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A formagdo em quaisquer niveis, que é dimensiorsatiaesse prisma, entende a
complexidade humana como um elemento cosmolégic® gcupa uma posicdo de
transformacdo do ambiente composto pelas relacieslvedas nessa complexidade,
considerando a cultura e as disposicfes psiquisaagegem a consciéncia em um plano de
incertezas, contradicdes, paradoxos e conflitoss®enodo, a educacdo é em si mesma
essencialmente ambiental (idem).

Partindo desse pressuposto, o pensamento ecosssi@mpreende que toda forma
de educacéo é e precisa ser entendida como anpiestia que toda acdo educacional ocorre
em um meio relacional complexo. No entanto, para gasa condicdao se efetive, tal
pensamento desdobra-se em trés fases: contex@@aizitbs fendmenos em sua totalidade,
distanciando-se do paradigma simplificador mode(poessuposto da complexidade);
reconhecimento de que o mundo € um sistema inagaba@gstando em permanente
inacabamento e exigéncia dos sujeitos por acOesciemtes responsaveis com a
transformacdo do ambiente (pressuposto da instald); e reconhecimento da
impossibilidade de producdo de um conhecimentotigbjepois a realidade € subjetiva,
relacional e fruto de representacdes do eu a plartirutro (pressuposto da intersubjetividade)
(MORAES, 2004).

O paradigma da complexidade e o pensamento e@msgistda educacédo propdem,
assim, uma visao de ser humano integral, que ncadifimundo ndo somente por intermédio
da razdo, mas também das emocdes, sentimentosiigd@s Devido a isso, a educacéo
precisa propiciar aos sujeitos uma formacdo que depnsdisciplinar, focada na
multidimensionalidade humana, nas multiplas inéligas, abarcando aspectos bioldgicos,
fisicos, mentais, psicoldgicos, culturais, est&ticmciais, espirituais, cOsmicos e outros mais,
atraveés do reconhecimento dos multiplos estilospdendizagem (idem).

Nessa direcdo, a educacdo ambiental enfatiza aa¢@ionde sujeitos conscientes da
condicio humana e do seu lugar no mundo, que mstgaticamente atentos a
responsabilidade, a solidariedade e a justica ls@través de um sentimento de pertenca ao
mundo fundamentado no amor pelo cosmos e pelo,osém@do um instrumento para a
libertacdo de um ego ilusorio que se curva diartehdgemonia dominante que aliena
(LOUREIRO, 2012b). O sujeito formado é, entéo, udadao planetario, corresponsavel com
0 ambiente.

Desse modo, o curriculo perpassado pela premissandeformacao orientada pelo
sentimento de pertencimento ao ambiente pode sercammpo de enfrentamento aos

paradigmas antropocéntricos e a reproducdo decasatiradicionais voltadas para a
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conformacdo dos sujeitos na perspectiva individtaliFaz-se necessario pensar a formacéo
dos sujeitos fundamentada em principios ideolégieogpedagdgicos que buscam a
ressignificacdo dos mecanismos que mant&tatois quada sociedade em prol de uma nova
realidade socioambiental (GUIMARAES, 2012).

Para isso, trés pontos sao fulcrais na formacagrdtessor: 1) compreender e
acreditar que a educagéo tem potencial transform@ylaeconhecer-se como integrante do
ambiente; 3) reconhecer-se como sujeito historigente. Esses pilares sdo fundamentais
porque a formacdo docente precisa ter como funslamtexperiéncia e a reflexdo, que
ocorrem por meio da aquisi¢do de conhecimentoextudlizados (ARAUJO, 2010).

Quando falamos que a educacdo tem um potenciasféramador, ndo temos o
objetivo de transferir para ela uma visédo salvjfiesponsabilizando-a pela resolucdo dos
problemas entranhados na sociedade, mas sim onpengade que ela € uma via para a
transformacéo dstatus quoE uma via, porque jamais € uma ac¢éo neutra; éfama de
intervir no mundo a partir ddesocultamentala ideologia dominante, conforme afirmou
Freire (1996).

Em consonancia com o que afirma Loureiro (2012ZiMmamos que tanto a educacao
quanto a formacédo ambiental ndo podem ser uma idadal de ensino, um tema ou um
conteudo, pois, antes de tudo, sdo um campo pokticdeol6gico demarcado por limites e
possibilidades. E um processo dinAmico, na medidawee cria e transforma criticamente as
relacdes sociais; contraditorio, quando se esqdévaeflexdo e atua como reprodutor dos
ideais do sistema capitalista; e dialégico, no mamem que se consolida através do dialogo
gue emerge dos afinamentos e desafinamentos de asdmvolvidos no processo.

Do ponto de vista curricular, a formacdo ambiegtaima dimensdo desse processo
educativo e, como tal, deve ndo s6 perpassar gesamente o curriculo, mas também estar
presente implicita e explicitamente em todos omefdos que o compdem, em todos 0s
niveis de ensino. Quando atravessam o curricul@oateidos pertencentes as disciplinas
necessitam ser refletidos e ressignificados. Asseanciona a busca por pressupostos e
projecbes da aprendizagem que vislumbrem a formdeatidaddos ndo s6 para a vida na
sociedade do conhecimento, mas também para a nidagéanetaria e para uma vida
sustentavel. Isso implica uma desacomodacdo da d®manforto, tanto da parte de quem
forma quanto de quem esta se formando.

Todavia, essa formacéo exige do professor queegersflexivo. E o que vem a ser
esse professor reflexivo? E aquele que esta camiente refletindo criticamente sobre a

pratica que, quando ocorre sem rigorosidade metpgioduz um saber ingénuo, segundo
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Freire (1996). Ou, ainda, € aquele que esta imeosaircuito acao. reflexdo- acdo, que
concebe a si mesmo e a sua pratica pedagdgica cbjeims de estudo e de reflexdo, que
entende a agdo educativa como espaco de formag@oagis docente como ponto de partida
de uma espiral infinita que reflete e, por fim, @lguque ressignifica o processo de ensino-
aprendizagem.

Pautada nessa perspectiva, a formacédo ambientitanipm processo mais organico
e reflexivo de reorganizacdo do saber e da soaedadonstrucdo de novas capacidades para
compreender e intervir na transformacdo do mund&Fg, 2007, p. 254), balizado pela
compreensao de que é uma formacao permanenteaebito da docéncia, que é intrinseca
ao entendimento de que, ao formar, esta-se tambdéonnsando em um processo mutuo.

Contudo, essa propositura ndo é tarefa facil erséitos os percalgos encontrados pelo
caminho, por mais que as Diretrizes Curricularesa pa Educagcdo Ambiental apontem
orientacbes para o desenvolvimento do trabalhogogileo fundamentadas nessa discusséao,

guando reconhecem que

o atributo “ambiental” na tradicdo da Educacdo Aental brasileira e latino-
americana ndo é empregado para especificar undépEducacdo, mas se constitui
em elemento estruturante que demarca um campacpotie valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com aigarapolitico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promoedica e a cidadania ambiental
(BRASIL, 2012b, p. 01).

Embora esteja bem discernido no documento o querseebe por educacao ambiental
e que tal concepcéo apresenta condicfes adequa@as plcance da formacdo ambiental em
todos os niveis de ensino, muitas das proposi¢éasaslas na educacao formal versam sobre
uma formacdo pautada naformacdo ambiental, que prioriza discussdes relativas a
transmissdo de informacdes acerca das questbeerdmbj muitas vezes reproduzidas de
materiais didaticos e/ou midiaticos, sem que haje postura reflexiva sobre o que é
transmitido e sobre os impactos dessa transmissao.

Por conseguinte, essa formacdo fundada nesse poessuinformativo também
promove umaonformacdo ambientatios sujeitos frente a atual situacdo ambientalndmpa
deixa de oportunizar aos alunos a percepcao dam@atdransformador que esse processo
tem. Seja por meio de elementos conteudisticos, e meio de elementos atitudinais e de
concepgOes antropocéntricas do ambiente e congammsias da educagdo ambiental, esse
tipo de formacédo ocorre com frequéncia nas acOesondi@adas de armadilhas
paradigmaticas, que reproduzem a maxima da ideoldgininante e propagam a ideia do

individualismo sob o lema de que é preciso que catd&aca a sua parte, a fim de alcancar a
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solucdo da problematica socioambiental na qualmestanseridos, conformando-os, dessa
forma, na logica do 1+1=2 (GUIMARAES, 2011).

A situacdo se agrava mais quando os curriculosid®g de formacéo de professores
se pautam em proposicdes fragmentadoras reduzicladxema de que cada componente
curricular é responsavel por abarcar conteludoscdsms e, dessa forma, limitam as
discussBes ambientais a disciplinas especificae E®delo de formacdo contribui para que
sejam formados multiplicadores de uma educacdonusyéque, traduzida na praxis
pedagogica, (con)formara novos sujeitos, legitinmamdsim, a manutencao giatus quada
sociedade.

Considerando, entdo, que o papel da formacédo eos tosd niveis de ensino € um
compromisso sociopolitico para o enfrentamentoetaiddo do curriculo a manutencéo da
educacdo para o capital, faz-se relevante refbefore uma formacéo critica mediante as
questbes ambientais e que seja capaz de fomemftas id proposicdes que vislumbrem a
transformacdo ambiental isto €, uma formacdo fundamentada em concepcdes
epistemoldgicas de educacao critica, que tém camodade principal a emancipacao do
sujeito (LOUREIRO, 2012b). Essa emancipacao odarrem uma concepcao holistica do
ambiente, que considera as infinitas interacOe® e diversos componentes vivos e nao-
vivos de um sistema complexo, como é o meio enviygnos (CARVALHO, 2012; LEFF,
2007); no entendimento de que € preciso educarapauatentabilidade e, para isso, é preciso
educar para uma globalizacdo solidaria, atendendal@es éticos e espirituais do ser
humano e ndo para uma globalizacdo competitiva,egtée subordinada as leis do mercado,
conforme defende Gadotti (2005a); e, por fim, nascipios da reflexividade na docéncia e
na légica de que 1 com 1 é sempre mais que dmsisepresenta um valor maior, coletivo e
colaborativo (GUIMARAES, 2011).

Para compreender essa logica, adentramos ao poistoFrmar-se ambientalmente
implica compreender o ambiente como uma rede éeaigiies sociais resultante de formas de
apropriacédo social da natureza e da cultura, pasitadoartir de uma racionalidade refletida
sobre o mundo atual e que vislumbra uma reconfgguaraobre os modos de pensar e de agir.

Considerar esse entendimento significa pensar omaatdo centrada na necessidade
da coletividade nas ac¢Oes relacionadas ao ambidnsema das forcas dentro do coletivo
mobiliza resultados maiores que 0s mobilizados dwca individualista, propiciando o
enfrentamento da postura antropocéntrica. Essa reemgho significa uma formacao

ambiental imersa no circuito acaeoeflexdo- acao.
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Buscar a superagao da postura antropocéntricaloi@sge no ponto trés, pois consiste
em elucidar que a praxis pedagdgica deve ser adanpela consciéncia histérica e pela
reflexdo sobre a agéncia no contexto historicoo Ipeprque 0s acontecimentos que
constituiram a histéria do ser humano e do meiqual conhecemos, assumiram a postura de
invisibilizar discursos e lutas dos que tentavam r@gnando contra o curso do rio que seguia
para o progresso e para a legitimacao da aproprex¢i utilizacdo impensada do ambiente,
em prol da cristalizacdo da hegemonia dominanteepiente do sistema capitalista e,
consequentemente, para o estado de crise.

Nesse sentido, o processo de formacao precisazariao entendimento de que a
problematica ambiental € um desdobramento das i@&maodificacbes ambientais e das
acOes humanas no ambiente, que se agravou ao danigigtoria, configurando-se como um
produto histérico. Logo, se a agéncia das acoesmoas contribuiu para o agravamento de
uma problematica socioambiental, ha que se recenhacimportancia da agéncia da
desinvisibilizacdo das lutas, que contribuem ersessarias para a reversao dessa situacgao,
transformando a realidade produzida em uma novidaea para as geracdes futuras.

Pensar a transformacéo social a partir da agéongmatesso de formacdo assume um
carater cada vez mais emergente na sociedade @bisah estado de crise agrava-se a passos
largos e o professor precisa estar consciente dissie sua capacidade de agéncia no

enfrentamento a esse estado de crise.

2.2.1.A formacao ambiental docente como mobilizadarda caminhada

A formacdo de professores é, hoje, permeada paagpet caminho da docéncia,
sobremaneira, quando se pensa na educacdo ambiéntahdemos que, para além da
formacdo profissional, € um constante formar-se abilmar-se a contribuir para uma
formacao de educadores corresponséaveis e agentgsacesso de desinvibilizacdo das lutas,
fazendo nascer, por entre as pedras, flores querfpsmente serdo colhidas. Mas como isso
pode ser feito? Ndo ha certezas, mas vias podempsatadas para que essa quimera, que
defendemos aqui como propriedade da formacéo dnqevgsa ser alcancada.

Partindo das reflexdes de Novoa (1992), formargasidres transcende a formacéo
para uma profissdo, pois busca estimular uma peigpecritico-reflexiva que mobiliza um
trabalho de reflexdo e de reconstrucédo permanebie praticas, dando estatuto aos saberes
da experiéncia, muitas vezes desvalorizados enmagito da supremacia do conhecimento

cientifico historica e culturalmente instaurado nas/ersidades. Para além, a formacgéo de
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professores deve ser fundamentada na dimensaovaplgiie prioriza a contribuicdo para a
emancipacgao profissional, que leva os sujeitogletirem sobre o campo de formagéo como
um campo do “formar-se” e ndo do formar o outroaw®z que Sao as proprias experiéncias
que assumem o papel de uma formacao que é perreanent

O professor que reflete sobre a acdo pedagogicajderando o seu tempo, as suas
possibilidades e os seus limites, compreende quere®s de formagcao de professores nao
sdo estruturas acabadas, mas uma espécie de dmiopram espaco no qual, a partir das
lacunas, ha condi¢des de se pensar sobre quera guease esta formando.

Essas lacunas, fraturas que encontramos na @éstati de tradicdes e de curriculos,
emergem para os cursos formadores de professoresnuicdo de campos de luta, que
podem ser interpretados como oportunidades parapsiagdo de discussdes sobre o oficio
docente enquanto uma praxis social que se distalaciproducdo de discursos e praticas
informadores e conformadores, pautando-se em ag@esobilizam a transformagé&o social.

Ao analisarmos a palavra transformacgao, percebemesduas importantes palavras
derivam dela. Desmontando-a, encontramos a patewitaal,forma, que, originaria do grego,
significa o contetdo ou tudo que é visivel aos ®ll® verbo decorrente de forma é formar,
um verbo de agdo que significa dar, estruturar awceber forma de algo. Na formacgéo
docente, o sujeito responsavel por executar esdm e 0 professor, que tem a tarefa de
mediar a constru¢do do significado dos conteudesfgeem parte do processo de ensino-
aprendizagem. Dai, ja se depreende que formar réegsencia, criar condicdes para a
mudanca de lugar dos sujeitos, partindo da saidaedso comum para a aquisicao de
conhecimentos cientificos ambientados e contextaddis das experiéncias provenientes do
senso comum.

Outra palavra que esta dentro da transformacégéé De acordo com a Filosofia,
acao diz respeito a algo que pode ser feito pagasse, ja em Aristételes, acdo € o que deve
ser feito a partir da ética. Do ponto de vista@dgico, acdo é uma atividade humana inscrita
no ambito da ética e da moral, que esta sempreiartda ao outro, partindo do preceito de
que ha sempre uma intencdo mutua de agéncia entsej@tos, conforme pensou Weber
(1997).

Desse modo, acado remete diretamente ao significedama dindmica humana,
fundada na ética e na moral em relacdo ao outparéndo para a discussdo ambiental, em
relacdo ao meio. Assim, podemos dizer que a formmdgéente implica o desenvolvimento da
capacidade de agéncia dos sujeitos, através dmegdi dos conteudos cientificos adquiridos

na vida prética para o enfrentamento e para augiolde questdes.
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Quando ressignificada pelo prefixo latinmans, a palavra formagdo assume o
significado de mudar a forma. E, no cenério da &m&@o docente, mudar a forma significa
mudar a forma de pensar e de compreender currjonktguicdes e praticas pedagogicas,
retornando a discussédo para o professor refleXikemsformar, entdo, € uma acao inerente a
formacao de professores, indissociavel do procedgsocativo e inescapavel a praxis docente.

E, se a transformacdo est4d na esséncia da fornugdmte, mobiliza-la € uma
propriedade dessa acdo, ao mesmo tempo em queete uen desafio. Como aponta Charlot
(2013), a mobilizacdo € um fendmeno interno, moyidodesejos que se refletem em acdes
externas, em prol da satisfacdo desses desejdgp &aracteristico do ser humano. Todos
somos mobilizados por algo e mobilizamos a¢des wsnabdesse algo e, com os professores,
nao é diferente. Professores podem estar mobikzadbuscar uma educacdo melhor, um
outro mundo em que acredite ser possivel, bem camapudar a perpetuar a hegemonia
dominante, por acreditar que esse é o caminho awaisado para 0 mundo no qual vivemos,
afinal, como bem apontou Freire (1996), a educécém ato politico e ideoldgico. E € aqui
que reside o desafio.

O desafio ao qual nos referimos diz respeito ad#tareque uma forma de viver mais
justa e igualitaria socialmente, que tem como fatelaa premissa da coletividade, da
alteridade, do respeito e da tolerancia, é posgioe o estado de crise instaurado tem levado
muitas pessoas ao individualismo e a descrenca etrasoformas de relacionar-se,
sobremaneira, porque, intencionalmente planejasi® vem a ser o objetivo da sociedade do
capital (BAUMAN, 2008).

Recuperar e alimentar a crenca em uma sociedadeomélum dos passos mais
importantes para tornar-se um sujeito agente dasfoemacdo social, imbuido pela
mobilizacdo do desejo de contribuir para a cormaefio desse fato. No ciclo do formar
formando-se, esse é um exercicio diario e um exemplagéncia e de enfrentamento aos
desdobramentos do estado de crise e isso impliesfermacéo ambiental.

Portanto, formar-se professor, a partir da perggeda formacdo ambiental, ndo é
colocar em segundo plano as especificidades doseates curriculares, mas compreendé-los
como inscritos no meio e instrumentalizados poeitg que sao frutos da historia e do
campo social e, nessa condicdo, agentes da traresfao social que, quando ocorre,
transforma, consequentemente, o ambiente a patiprdblematizacdo da realidade, da
construcdo de valores e do estabelecimento daledite de comportamentos em praticas,

como argumenta Loureiro (2012a). Para esse aussp Brmacao seria o que podemos
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compreender por formac&o consciente fundamentadhatmgo, reflexdo e acdo no mundo,
ideia remetida ao pensamento freireano.

Desse modo, a luz dos pensamentos de Freire (£9@6) oureiro (2012a), formacao
docente e formacdo ambiental ndo sdo processastaistmas intrinsecos e entremeados a
acOes humanizadas. Essas ac¢0es, oriundas doadteocei imbuidas de criticidade em prol do
desenvolvimento da autonomia por meio do didloga eeflexdo sobre o mundo e a relacéo
existente nele e com ele, tém a finalidade de pvemoma formacéo critica que reflexiona os
saberes ingénuos produzidos pela acdo espontdtea, irealizada sem rigorosidade e sem

reflexdo (Figura 04).

Figura 04 — Estruturacéo da formacao ambiental docente

Qﬁmi“?ﬁo ambienta] dOce,,,
e

<
Humanizagdo
Dialogo
Auto- Relagdo com e Criati-
nomia no mundo vidade
Criticidade

Fonte: Elaborado pela autora com base nas obraeite (1996), Loureiro (2012a) e Araujo (2012).

Uma questdo que destacamos e que trataremos a gartagora no ambito da
formacédo ambiental diz respeito a educacao do caSgimemos da importancia de discuti-la
em todos os contextos educacionais, mas debrusaemos, especificamente, sobre a
educagcdo do campo, pelo fato de as discussdesoreldas a perspectiva ambiental do
processo formativo do campo ainda serem escasgagnsaneira, no tocante a essa nuance

na formacéo de criancas.
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2.3. Delimitando o rumo a seguir: a formacao ambidal na educac¢do do campo

Chegamos a mais um trecho da caminhada e deixpanagsras a encruzilhada que
dissociava a dimensdo ambiental da educacdo doocgdeguimos agora uma estrada una e
indivisivel. E, dentre todos os contextos em qumssivel discutir a formacado ambiental, a
educacdo do campo desponta comolocns que carece de olhares e proposi¢cdes voltadas
para suas especificidades, sobretudo, no cen&ah @m que o atendimento aos objetivos da
sociedade capitalista tem se afirmado como imperadios modi vivendie operandi do
campo.

A esse respeito, Guimardes (2015) argumenta queliante esse cenario, as
atividades econdmicas seguem o fluxo cenfperiferia, em uma relagcdo que inicia crescente
e vai decrescendo a medida que vai chegando ao finat. Nesse sentido, o autor analisa
que na relacdo que ha entre a zona urbana e auwahaa primeira € compreendida como o
centro e a segunda como a periferia, no que tasgelacées de consumo. Contudo, mesmo
havendo menos consumo no meio rural, as conse@sédai problematica socioambiental o
tem acometido violentamente devido as intervendd@manas relativas aos modos de
producao, que influenciam no equilibrio do ambientenpendo, desse modo, com a ideia
ilusoria de o impacto ambiental no campo ser mdonague na cidade.

Esse impacto é decorrente, além da intensificag® plocessos de erosdo e de
desertificacdo, da hegemonia do agronegocio, queritou representacdes patronais agrarias
e estimulou a diferenciacéo de interesses entfea@des de classes que compdem o0 campo
(LAMOSA, 2016). Tais representacdes galgam o pod#ei classe dominante desde o inicio
do século XX, quando assumiram a representacdcatlenato aliada a representantes do
capital industrial e financeiro.

Essa busca pela hegemonia é antiga, pois a consareda conjuntura agraria do pais
perpassa pelo entendimento histérico da formacasgdaco agrario, que hoje concentra uma
grande dimensdao territorial de latifindios em r@a@s pequenas e médias propriedades.
Talaska (2017) evidencia essa situacédo, ao realiraestudo que comprova, mediante os
dados cadastrais do Instituto Nacional de ColodizagReforma Agraria (INCRA) coletados
em 2014, que a ocupacao latifundiaria brasileiraesponde ao total de 12.845.381,8
hectares distribuidos entre 182 propriedades ctracks nas regides Sudeste e Centro-Oeste
e complementa: “a area ocupada por esses latifsiédsniperior a area territorial do estado de
Pernambuco (9.814.911,9 ha), ou deSanta Cataria3(397,8 ha)” (idem, p. 201).
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O autor aponta ainda que a origem dessa distribudeSigual de terras remete ao
periodo da colonizacdo, que instaurou como procadios burocraticos para a exploracdo do
solo brasileiro o sistema de capitanias heredg&iade sesmarias. Tal sistema, pela méao da
Coroa, distribuia as terras para cultivo entre embmilitares e navegadores, que as
“arrendavam” aos camponeses excluidos do acessoaaet necessitados dela para a prépria
subsisténcia. Essa situacdo perdurou até os ariy fi8ando a terra adquire valor de
mercadoria e sua ocupacao ficou alienada ao tdelposse (compra) e ndo mais a sua
utilizacdo. Martins (1981) destaca que esse fdto taunfo dos que viriam a ser os grandes
fazendeiros e que utilizariam a terra como cativede indios, escravos, posseiros e
camponeses, em prol de producdo de renda capitalizado pacto da elite da época que
explorava a forca de trabalho.

Em conformidade com Marés (2003), com o adventReaublica, a situacdo nao se
modificou muito e as terras devolutas (aquelasrgiepossuem titulos legais de aquisi¢céo)
passaram a ser reconhecidas como terras publicgenanque nelas estivessem indios,
camponeses, pescadores e quilombolas que retirakem sua subsisténcia. Esses grupos,
ignorados pelo Estado, foram “limpados” dessaasguor meio de forca publica, em nome de
seu uso publico.

E mais uma vez, durante o periodo do regime militapais, os camponeses sofreram
um forte impacto no que diz respeito ao uso daterois, ao proclamarem o Estatuto da
Terra, os militares previram a desapropriacdo @asaconsideradas minifundios que néao
tivessem a taxacéao regularizada, bem como a meg@nzlas atividades agricolas, além da
expansao da utilizacdo das terras amazonicas (MR&T1999).

E importante salientar que toda essa situacio odwen de forma pacifica. Houve
movimentos de resisténcia desde a época do Imgégoe se intensificaram durante a
Republica, reivindicando ndo somente 0 acessora, t@as também a relacdo que se tinha
com esta, os modos de producéo, a cultura, osegada identidade camponesa. I1Sso ocorreu
por meio de um processo de aculturamento em préaparacional alavancado pelo Estado,
que disseminou o urbanocentrismo no campo e redudefinicdo de camponés aos aspectos
geograficos, como bem aponta Blanc (2014).

Em relacdo a identidade e ao pertencimento do dowwampo, é possivel refletir que
esse cenario decorreu da forma como o sistemaalisfait essencialmente expansivo, tem se
alargado no campo. Segundo Williams (2011), issmntece porque, com a expansdo da

globalizacédo e com o estabelecimento de regras ¢@@meas de entrada para o mundo global,
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0S espacos rurais comegcam a vivenciar uma espedesinarcacdo dos seus limites, imposta
pela entrada de novas tecnologias e formas de géiodu

Por conta do modo como o sistema capitalista, o ma globalizacéo, se apropria
desse espaco, 0s sujeitos que nele vivem acabado smoptados pela sociedade do
consumo, que instrumentaliza desejos e atrai catanvais um quantitativo maior de
consumidores de diversas searas, desde o0 prodotoagtbnegécio ao agricultor de
subsisténcia. Assim, com o0 sentimento de pertemtonénvisibilizado e a identidade
pulverizada pelos modos de vida urbanos, essestosujeiventes do campo nao se
reconhecem como tal e passam a desconhecer atedateas dos lacos de paridade que
sumariamente estiveram ali presentes, passandocanhecer caracteristicas coagentes
enredadas por esse sistema.

Um dos motivos para que isso aconteca € a desxeg@o histérica do campo e de
seus viventes. De acordo com Raymond Williams (ROigtoricamente, a dicotomia campo-
cidade é fruto do modelo de producédo capitaliste, @pregoou a ideia de que o campo era
um fornecedor que abastecia os centros urbanospquesua vez, eram caracterizados pela
centralizacao do poder, pela burocratizacdo decegsre pelo acesso a riqueza. Devido a isso,
ao campo era destinada a referéncia ao passacida&da, a referéncia ao futuro.

Na literatura, as referéncias ao campo, analisatar,atambém contribuiram para a
acentuacdo e a naturalizagédo dessa visao, vistiogsebras literarias dos séculos passados,
eram empregadas terminologias relativas aos espacais, que desempenharam a funcao
decriadoras de distingbes sociaiscomo “lavra” estia”, termos jamais empregados na
referéncia aos espacos urbanos. Através das andléséVilliams (2011), nota-se que 0s
discursos e representacfes referentes ao camsiruddos historicamente, apresentaram-se
(e deixaram resquicios) como um limite segregaivioe os que tinham acesso ao capital e 0s
que a ele serviam.

Tacitamente, a conjuntura histérica apresentadto janesse modo de conceber o
campo ocasionou a ideia de que esse lugar é undadEavoltada para o atraso, permeado
por sujeitos considerados arcaicos, sem conheanssin educacao, sem insercao nas regras
do mercado, portanto, um sujeito excluido do estata capital. E ninguém se sente bem na
condicdo de excluido. Logo, sdo buscadas as viaspgumitirdo a inclusdo no sistema
excludente.

Mediante esse cenario, 0 processo formativo dineclo aos sujeitos do campo
precisa conceber algumas questdes como escopormachn: reconhecimento de que a

escola tem uma divida histérica com as populagiressy devido a subalternizacdo da cultura
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e dos modos de vida pertencentes ao campo, enmdetd da primazia da cultura e dos
modos de vida urbanos; percepcdo de que a vidaam@a precisa ser, além de mantida,
valorizada em todas as suas especificidades; dinpogarantia do direito a escolarizacao do
sujeito do campo no campo, respeitando a sua ddetdj conforme preconizam as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escol@amipo (DOEBEC) (2002) e o Decreto

N° 7.352/2010, que dispdem sobre a Politica de &miccdo Campo e o Programa Nacional
de Educacéo na Reforma Agraria, documentos vigewieslias atuais.

O estabelecimento das diretrizes supramencionadas é€os marcos regulatérios
fulcrais no que concerne a educagcdo do campo, g0 sdo direcionamentos que vém
romper com a perspectiva de educagdo com a qualadéaala a educacao desenvolvida nos
espacos rurais antes da instituicdo de tais diestriEsses direcionamentos séo, depois,
ratificados pela Politica de educacdo do campcs, @ie antes de suas homologacdes, a
formacao dos sujeitos do campo era remetida a edacaral e ao ensino agricola, conforme
demonstra o relatério sobre educacao do camporalddem 2012, pela extinta Secretaria de
Educacado Continuada, Alfabetizacdo, Diversidadecki$do (SECADI). Ainda segundo esse
relatorio, no cenario historico da educacao briasjle

a demanda escolar que se vai constituindo é predotemente oriunda das
chamadas classes médias emergentes que identificanea educacdo escolar, um
fator de ascensado social e de ingresso nas ocugpdgdembrionario processo de
industrializacdo. Para a populacdo residente nopcara cendario era outro. A
auséncia de uma consciéncia a respeito do valoedd@acdo no processo de
constituicdo da cidadania, ao lado das técnicascas do cultivo que ndo exigiam
dos trabalhadores rurais, nenhuma preparacdo, nesmon a alfabetizacéo,
contribuiram para a auséncia de uma proposta deaedlt escolar voltada aos
interesses dos camponeses (BRASIL, 2012, p. 11).

Propostas de educacéo escolar voltadas para osssgs dos camponeses sé passaram
a ser evidenciadas a partir de 1988, com a promddgda Carta Magna, mas, ainda assim,
havendo frestas para que as especificidades dasmjis culturais e regionais continuassem
remetidas ao ensino rural, ao tratamento perif@da@@ducacdo escolar do campo, ficando a
luta pela educacdo do campo a cargo dos movimesdomis que intensificaram suas
atividades no inicio dos anos 1990 e, em 1996, z&MB, puderam observar, pela primeira
vez, 0 reconhecimento a diversidade sociocultuiab €lireito a igualdade e a diferenca dos
sujeitos que compdem a educacdo nacional, por mheso artigos 26 e 28 da referida
legislacdo (BRASIL, 2012).

Em decorréncia das lutas dos movimentos sociaiggariaram apoio de instituicoes
sociais, nos anos 2000, foram instituidas as DietrOperacionais para a Educacéo Basica

nas Escolas do Campo, a Politica de Educacédo dp&am Programa Nacional de Educacéo
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na Reforma Agraria. Por meio desses documentodueaedo ofertada no campo deixou de
ser direcionada somente para 0s sujeitos da figrpstudria, minas e agricultura e passou a
incluir os sujeitos pesqueiros, caicaras, ribeosb extrativistas, avancando, dessa forma, na
compreensao de que 0 campo nao esta relacionadcentom areas de producédo econdémica
situadas em perimetros ndo urbanos, mas, funddmenta, a relagcbes de producdo das
condi¢des da existéncia social, a multiplas altaras. de vivéncia da sociedade humana e a
relacdo entre os sujeitos e 0 ambiente no quahviBRASIL, 2012). Essa compreensao foi
ratificada pelas Diretrizes Curriculares Nacionaésa a Educacdo Basica, homologadas em
2013.

Nesse sentido, faz-se relevante discutir a diferemgre educacao rural e educacéo do
campo, para explicitar os motivos que levam estedesa se debrucar sobre esta ultima.
Fernandes (2006) aponta que a primeira € origindgigoremissas ancoradas no modelo
econdbmico desenvolvimentista do agronegdcio, enquire a segunda é fruto das demandas
de movimentos camponeses e de lutas sociais gakhdram por uma politica educacional
gque tem como principio 0 protagonismo camponéscyiiiara e suas necessidades.

Em meio as analises literarias e documentais aderealucacao rural, observa-se que
h& uma estreita relacdo entre o uso da terra esendelvimento agricola do pais e a
educacéo, utilizada como instrumento de dissemin&gZologica dos objetivos do capital.
Em consonancia com os estudos de Ribeiro (201&Jueacao rural, desenvolvida no Brasil
no periodo poés-guerra, assumiu, implicitamente,inbsresses expressos na cooperagcao
firmada com os Estados Unidos. Essa nacéo visgandi o projeto de producdo econdémica
capitalista, através da preparacdo de agriculapss para alargar a producgdo agricola com o
uso de maquinas e importacdo de insumos impingities @studos técnicos para o pais e para
o controle da producéo de subsisténcia, que ficeféan das politicas publicas voltadas para o
agronegocio e acabava tendo que se submeter a ldgiosta pelo sistema capitalista.

A fim de promover a disseminagdo ideologica necess projeto capitalista, os
contetdos veiculados pela Educacdo Rural tratavamastunhar o Brasil como um lugar
atrasado, que necessitava do alargamento da pmdgrdcola, inclusive, em areas de
floresta, para alcancar a nocdo de progresso dzcuibs sujeitos por meio do curriculo. A
inculcacédo ideoldgica perpassava também pelo iivcedb éxodo dos pequenos agricultores
para os grandes centros urbanos, com o objetiamdiar os latifindios, pela desaprovacéo
da luta pela reforma agraria repreendida pelo Bstapela deslegitimacdo do sentimento de

pertencimento e das rela¢des dos sujeitos comaa(@UNHA, 1980).
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Decorrente da luta de movimentos sociais camporgsegsefutavam essa proposta
educacional, a educa¢édo do campo, que tem suas faizadas nos movimentos de educacao
popular decorrentes da década de 1960, emergiuncai® robustez na década de 1980,
quando a Constituicdo Federal assegurou que a gohugmssava a ser direito de todos e
dever do Estado e, posteriormente, quando a LD&unsum artigo para a educacdo do
campo, que assegura que os sistemas de ensino deegunar o ensino as peculiaridades da
vida rural de cada regido (BRASIL, 2017, Art. 28).

Diferentemente da Educacdo Rural, a educacdo dpacasta fundamentada “na
situacao social, politica e pedagdgica, pensadata dos proprios sujeitos a que se destina”
(PIRES, 2012, p. 89). Arroyo, Caldart e Molina (2pargumentam que a educacgéo do campo
nasce da interrogacdo dos olhares preconceituadne ® campo, do questionamento do
lugar que ocupam no desenvolvimento do pais, dgpelo direito ressignificado dos sujeitos
do campo a educagdo que os reconhece em suadfiegfa®s e as assegura no curriculo e
no trabalho pedagdgico.

Branddo (2016) afirma que a educacdo do campo assurnuta da retirada da
imposicdo do modelo de vida urbano e dos vislumbdesnodelo econémico capitalista,
buscando constituir o campo como um lugar de vidaade significativo; ressignificar o
sentimento de pertencimento dos sujeitos ao camgtoricamente desvalorizados; promover
uma cidadania do campo, ou seja, uma formacao epleatcomo foco o reconhecimento
critico da cultura do campo e da identidade de sejetos de forma emancipatéria e o
fortalecimento da agricultura familiar e das reEg;6om o ambiente.

Sob essa Optica, a educacdo do campo é entenditawn processo que subsidia a
emancipagao da consciéncia do sujeito do campop caujeito de direitos e, entre esses
direitos, esta o de ter acesso a uma educacaonmemada nas especificidades do contexto
no qual vive. Essa educacdo reconhece a riquezaralutlesse lugar e avanca para a
superacdo da visdo homogeneizadora de uma fornhégt@ccamente constituida a partir da
visao da cultura hegemonica; trata os valoresyeas;as e os saberes do campo de maneira
depreciativa, sem considerar as matrizes cultwaidinamica do campo, instigando, dessa
forma, a crenca de que as experiéncias humanasaditidustriais sdo as mais esperadas. Por
isso, é preciso formar todos para experiéncias madale producédo e mercado (ARROYO,
1999). Quando esse modelo de formacdo homogeneigantposto ao campo, provoca um
ocultamento dos que nele vivem e um etnocidio @s stentidades, ou, nas palavras de
Clastres (2004), “a destruicdo sistematica dos modi® vida e pensamento de povos

diferentes daqueles que empreendem essa destjcudt@mal]” (p. 83).
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Em linhas gerais, Buczenko (2018) destaca que aaeda do campo caminha na
direcdo da concepcao problematizadora do mundoyaebg que a educacgdo rural esta
atrelada a concepcédo de educacao bancaria. A puip@ em evidéncia o homem e a mulher
como sujeitos historicos e escolares; enfatiza stestabilidade socioambiental e a
necessidade de transformacg&o rdodus operandcapitalista; indaga o funcionamento da
escola e busca articular projetos comunitarios paie a ela; valoriza o trabalho, a cultura e a
identidade do povo do campo e preocupa-se com maaf@o humana. Ja a segunda,
direciona-se pela ideologia do capitalismo agragiee vé a producdo de subsisténcia como
um atraso; investe pouco na escola publica, que demo foco levar o conhecimento
prescritivo aos sujeitos “ignorantes” e € organizadtritamente pela gestdo escolar, sem o
envolvimento da comunidade.

Em termos de politicas publicas, o Programa NatideaEducacdo na Reforma
Agraria (PRONERA) e as Diretrizes Operacionais pafaducacdo Basica nas Escolas do
Campo (2002) — reiteradas pelas Diretrizes compianes, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimdatEducacdo Basica do Campo (2008)
— trazem no seio de seus principios a concepcaesdala do campo como espaco de
valorizagdo dos sujeitos e de seus respectivosesab®ém do mais, objetivam oportunizar
uma nova forma de compreender o mundo por pargesesijeitos, que estavam vendados
pela visdo de mundo urbana, e por parte de todaiedade, a medida que reconhece o valor
e a funcéo dos sujeitos do campo e valoriza seaidthdes e modos de vida.

Desse modo, podemos afirmar que a educacdo do cdispga com a proposta de
formagdo ambiental aqui explicitada e converge pmrperspectiva de formar sujeitos
emancipados que terdo condi¢cOes de refletir solpertencimento ao ambiente e sobre suas
identidades, de perceber as inter-relagcbes nas qs#io envolvidos e a sua posicdo no

contexto, implicando, assim, a representacao d@aea sob o olhar da emancipacéo, pois

participagdo social, praxis, visdo problematizadtaaealidade, pratica pedagogica,
nova concepcao de sociedade e valorizacdo dawdéete acabam por compor um
conceito que une as expectativas de quem labutarpareducacéo ambiental critica
e emancipatoria, assim como quem defende uma ditudaccampo (BUCZENKO,
2018, p. 100).

Do ponto de vista da educacdo ambiental criticayréiro (2012b) afirma que a
emancipacdo pode também ser compreendida como idagacde transformacdo de
pensamentos e acdes. Esses pensamentos e actms deixser alienados as armadilhas
projetadas pelo capitalismo para a sociedade dsuoom e passam a estarem fundados nas

atitudes relacionais de cuidado ao ambiente; neepeéio da complexidade da realidade, que
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desvela as relacdes sistémicas do mundo; na pagéo social e no exercicio da cidadania,
que refletem em comportamentos éticos; no enfreenttora problematica ambiental, a partir

da compreensdo do seu contexto soécio-historico dusaa pela superacdo dos padrdes
individualistas, em prol do prevalecimento da pestisocial, do bem-estar coletivo, da

equidade e da solidariedade.

Reverberando a perspectiva critica da formacacsd@stos do campo, afirmamos a
significancia de refletir sobre o papel do professesse contexto, enquanto um intelectual
organico a luz do pensamento gramsciano. Em coidada com Capelo (2013), no meio
rural, o professor ainda é visto como uma liderangamo um sujeito que tem a possibilidade
de promover mudancas, visto que possui conhecingeato grau de estudo que pode auxiliar
a comunidade na luta por seus direitos.

O professor, por sua vez, tem a capacidade degarxe campo como um ambiente
complexo e permeado por tensdes hierarquizantesefees de classe engendradas nos
anseios da sociedade capitalista. Ainda dianteadem®preensdo de mundo, tem também a
capacidade de proporcionar reflexdes que influeficias decisbes e as atitudes de um grupo
de pessoas e que proporcionardo a elevacédo cutimsatujeitos, por meio dos conteudos e
debates ensinados e mediatizados na sala de aalagdmo por meio da promogao de senso
critico acerca da realidade na qual os sujeit@eésseridos. Na medida em que desenvolve
esse trabalho, apresenta-se como um intelectud@niom porque questiona e enfrenta a
reproducdo da continuidade histérica testificadk mscola e fortalece a luta contra os
propésitos da classe dominante (GRAMSCI, 2014).

Formar ambientalmente sujeitos do campo perpasbatasicialmente por essas
questdes, pois a formacdo ambiental implica ndmeéiderar as intencionalidades presentes
na educacdo do campo e na educacdo ambientabcnitigs também propor formas de
enfrentamento a cultura escolar instituida em umaatultura do saber que privilegia a etnia
branca, o género masculino e os espacos urbal@xiiando e marginalizando os elementos
distintos desse imperativo, em prol de uma hiefaagdo da estratificacdo social; assim
como promover novas formas de perceber e compreendmbiente, suas inter-relacbes e
nosso lugar inter-relacional; e fortalecer a caltdosmodi vivendie operandidos sujeitos do
campo que resultardo em fortalecimento do sentorngampertencimento e desinvibilizagdo da
identidade.

Significa também promover ndo s6 uma formacaogo@uha sustentabilidade, que
sensibilize e mobilize os sujeitos do campo a pensaovas formas de relacdo com a terra,

respeitando seus tempos e necessidades e priaripanddado, mas também a manutencgéo e
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as inter-relagbes do ambiente a partir de posioieméos politicos de enfrentamento as
praticas autoritarias e centralizadoras do campm ¢istas ao fortalecimento da luta pela
terra e pela producao sustentavel (PIRES, 2012).

Para tanto, a valorizacdo da identidade e a opmdcéo do desenvolvimento de
pertencimento que desvelam o significado e a irApora dos lugares e modos de vida e, aqui
especificamente, do campo, sédo essenciais e napegEstar presentes nos materiais didaticos
e nas praticas pedagogicas com a intencionalidaderidntar o desenvolvimento de uma
praxis transformadora da realidade socioambieata§ praxis que reverbera a dialogicidade
entre a educacao do campo e a educacédo ambiestahado formagédo ambiental.

Mas para que essa proposicdo possa ser viabilieadaconsonancia com as
necessidades locais, torna-se necessario reflatire scomo as orientagbes elencadas nas
diretrizes referentes a educacdo do campo e a gglu@mbiental tém se desdobrado no
cotidiano escolar. Desse modo, analisaremos dengdeas proposi¢des relativas a educacao
do campo e a educacdo ambiental no municipio dé&iDias - SE estdo concebidas e

manifestadas nos documentos regulatorios da eduoagdicipal da referida localidade.

2.3.1. A vereda entre a educagao ofertada no campoa formagéo ambiental no

municipio de Siméo Dias

Conforme mencionado anteriormente, os caminha® enteducacdo do campo e a
formacdo ambiental ndo se separam e ha uma exdreigsse caminho, que é uma das
veredas que anunciam a esperanca e a transforndamodo como as discussoes
reducionistas relativas a essas dimensfes edua#i@do curricularmente realizadas
atualmente.

O municipio de Siméo Dias, localizado na mesoéegio agreste sergipano, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estiad (IBGE) coletados em 2017, conta com
uma populacdo de, aproximadamente, 40.838 halstadisdribuidos em uma extenséo
territorial de 599,62 km2, que esta dividida ertreede e 72 comunidades rurais. De acordo
com informacdes da Empresa de Desenvolvimento g Sergipe (EMDAGRO), a
estimativa € de que, em média, 45% dessa popwagioa zona rural.

Dentre essas 72 comunidades, 20 contam com esoolescipais de Ensino
Fundamental. Entretanto, a Secretaria MunicipalEdecacdo informou que ndo ha, no
municipio, uma politica especifica para as escelagadas na zona rural e que a sua

organizacado curricular sera orientada pela BaséoNalcComum Curricular em um prazo de

66



dois anos, sendo orientada, no ano corrente, pefleréhcial Curricular da Rede Estadual de
Ensino de Sergipe. No tocante aos projetos pditmdagogicos (PPP), foi informado pela
secretaria que as escolas ainda estdo em fasall@magldo de tal documento, mesmo as
escolas existindo ha, aproximadamente, 20 anosparmaioria.

Segundo Lagoa (2019), a BNCC traz em seu conteddoforma velada, uma
ideologia de classe que atende aos interessegdmbaia e amplia condi¢des de legitimacao
do sistema capitalista, posto que busca homogengizarriculo e a educacao brasileira em
um cenario marcado por injusticas sociais e peke @strutural do sistema em questdo a
partir da orientacdo da educacao para o atendingentona “formacao dos filhos das classes
trabalhadoras para o mercado de trabalho infornpakearizado, compativel com as novas
demandas do capital deste novo século, voltadas pacumulacao flexivel” (p. 12). Isso
ocorre por meio do prevalecimento de competénclabédidades demandadas pelo mercado
de trabalho epelos interesses das classes burguessso tendo havido consulta publica a
sociedade civil e a entidades como Universidadeblidd3, Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacdo (Consed), Unido NaciormDilbggentes Municipais da Educacéo
(Undime) e Organizacdo N&o-Governamental (ONG) khevito pela Base Nacional
Comum.

Conforme aponta aite da ONG Movimento pela Base Nacional Comumssa
entidade € liderada por representantes da claspeesamial (Instituto Inspirare,Fundacéo
Getulio Vargas, Fundacédo Lemann, Instituto Unibakemdac&o Roberto Marinho, Instituto
Natura, Instituto Ayrton Senna e “Movimento Todoslgp Educacdo” — mantido pela
Fundagéo Bradesco, Itau Social, Gerdau e Valep@s a ano de 2016, teve seus objetivos
fortalecidos, quando cargos estratégicos do MEGgpam a ser ocupados por pessoas que
mantinham relacbes com partidos politicos aliados naoliberalismo e aos interesses
empresariais, 0 que ocasionou a construcdo de emoira e Ultima versao do documento
concatenada com o0s anseios do sistema capitalsth, a égide de discursos
democraticossustentados pela pseudogarantia deilidaside financeira do pais (LAGOA,
2019).

De acordo com Gentili (1996) e com Frigotto (20bigeologia neoliberal tem como
foco a legitimacdo de formas de organizagdo daalinabque permitem a acumulagdo de
capital pelo empresariado por intermédio da abertade mercado, privatizacoes,

terceirizacoes e flexibilizacdes de atividades falsoque exigem trabalhadores conformados

"http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/
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com baixos salarios e mas condicbes de trabaltmaftos por um sistema educacional

publico ineficiente e de baixa qualidade. Esseesiat por sua vez, abre espago para a
mercantilizacdo do ensino, alicercada pelas afggg@rodutivistas e empresariais que

transformam a educacdo em um produto mercadoldgicistema capitalista.

Nessa direcdo, a BNCC, ao definir as competéncias gao consideradas
fundamentais para o desenvolvimento e a formaca@slndantes brasileiros matriculados na
Educacado Basica, leva em consideracdo o cenariasab pelo ideario neoliberalista e os
discursos dos que capitanearam a construcdo domaodo, estabelecendo proposicdes
homogeneizantes de uma educacéo nacional que deeariuz do discurso de equidade, as
escolhas e as exclusdes que perpassardo a forrdacéojeitos padronizados aptos para
atenderem as exigéncias do mundo do trabalho eigarem-se a ele (CARVALHO et al,
2017).

Em meio as escolhas e as exclusbes que prevalecexaversao final da BNCC,
observa-se que h& omissdo acerca da educacdo ¢o @i educacdo ambiental, entre
outras. Em relacédo a primeira, ndo ha direcionamsevitltados para ela, deixando-a a cargo
dos estados e dos municipios, devido a ser umalitadia da Educacao Basica, sem que haja
qualguer meng¢do ao campo ou as suas especificidetesompeténcias definidas. Em
relagdo a segunda, esta € aludida como um temeencpatdneo a ser abordado,
preferencialmente de forma transversal e integeadar fim de promover “consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambital, laegional e global, com
posicionamento ético em relacédo ao cuidado de smogedos outros e do planeta” (BRASIL,
2017, p. 09), conforme sinaliza a sétima competégeial da Educacao Basica da BNCC.

Apesar de a BNCC apontar, como nota de rodapé, agirmlitica Nacional de
Educacdo Ambiental e as Diretrizes Curricularesioteis de Educacdo Ambiental sdo os
documentos que deverdo ser utilizados para a ajemdada educacdo ambiental nos
curriculos a serem construidos a partir das ogéetacontidas na Base, verifica-se que ha
uma divergéncia de entendimento do que seja a efloanbiental entre 0 que consta na
legislacdo e o que consta na Base, pois, enquaAlERA e as DCNEA entendem-na como
dimensdo da educacdo, a BNCC a reduz a um tenrmspénecendo, desse modo, que a
educacgdo ambiental € um elemento secundario nicwlorr

Sobre a competéncia relacionada a educacdo anmbiesrifica-se que ha nela uma
tendéncia a perspectiva critica, quando traz a &io cuidado como valores atitudinais,
porém, incorre no equivoco de responsabilizar ossseumanos pela incumbéncia de cuidar

do planeta, dando a entender que séo o0s UnicamnsEseis pelos problemas socioambientais
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e robustecendo o individualismo e a maxima do “aautlafaz a sua parte”. Ao contrario, o
gue deveria ser enfatizado era o compromisso seci@letivo (LAYRARGUES, 2009),
demonstrando, assim, que a BNCC fomenta, impli@tas a ocorréncia das armadilhas
paradigmaticas salientadas por Guimardes (2011) pmascas docentes que buscarem
alcancar essa competéncia.

Ademais, verifica-se nha competéncia em voga o ineem@o consumo, utilizando-se
como pano de fundo o conceito de sustentabilidade gpansparecer a ideia de que a BNCC
busca promover uma formacdo embasada em pringpgisntaveis. Entretanto, para que a
aproximacdo com a sustentabilidade se torne varidiar-se-ia necessario inserir na
competéncia a reducdo do consumo e a proposicadiatgas entre os multiplos agentes
sociais, a politica e a economia, ao invés de wtimealacdo (LOUREIRO, 2015). Quando a
estimulacdo ao consumo se apresenta no curricaio oona competéncia educacional, o que
se tem € uma educacao a servi¢o da sociedade gonconque € a sociedade capitalista, por
meio do que se convencionou chamar de desenvoltansestentavel.

Na sociedade do consumo, o desenvolvimento suse&ndavisto como uma saida
para a perpetuacdo de uma visdo eurocéntrica pizatla de mundo, que associa felicidade e
bem-estar ao consumismo, através do ensino de ctanmmtos considerados
ecologicamente corretos, que tém a ver com 0 desecans Ndo com a sua origem, que se
apropria de recursos e de relacdes de producdengm em que cria a ilusdo de que todos
poderdo consumir uniformemente (ZACARIAS, 2009)plieitado no curriculo, o incentivo
ao consumo e ao desenvolvimento sustentavel peopicrealizacdo de praticas de uma
educacdo ambiental ingénua e reprodutora, em dettomde uma educagdo ambiental critica,
conscientizadora, praxica e transformadora (LOUREIR015), que culminaria em formacéo
ambiental.

O silenciamento da educacdo do campo na BNCC desvieteresse em invisibilizar
0s préprios sujeitos do campo que (re)existem euos seodos de vida tradicionais e
enfrentam a expanséo ofensiva do agronegocio.exgsasao se da por meio da utilizacdo da
educacdo como instrumento para a negacao dessstosug de suas lutas e para o
amadurecimento e fortalecimento dos interessesngwesariado em torno da obtencéo de
mao-de-obra de baixo custo com trabalhadores araidd éxodo rural e dos latifundiarios
em torno da consolidacdo da hegemonia do agrore@odie seu crescimento a passos de
acompanhamento do nivel mundial (LAMOSA, 2016).

Como se observa, pautas que dizem respeito atefoneento de sujeitos em situacao

de vulnerabilidade, como no caso dos sujeitos aopoa e ao ambiente sdo silenciadas e
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diminuidas em fungéo do objetivo velado de formgeitos para o mercado, para o aceite de
relacdes injustas de trabalho, dotados de uma iémaszx ingénua e de discursos frageis em
torno do ambiente e ndo para o enfrentamento dalgondtica socioambiental nem para a
valorizacdo da identidade e do pertencimento. TTah@amento € verificado na BNCC
quando campo e educagdo ambiental aparecem de fowntaal, conforme demonstra o

qguadro 02.

Quadro 02— Abordagem do campo e da educacao ambiental GCBENOS iniciais)
Unidade Tematica Objeto do Conhecimento Area

A cidade e o campo: aproximagoes ¢ Geografia
diferencas
Trabalho no campo e na cidade

O sujeito e seu lugar no mundo

Mundo do trabalho Geografia

g Processo de producdo do espaco agri Geografia
M Mundo do trabalho e industrial e sua relacao entre camp
P cidade
0o Natureza, ambientes e qualidade d Os usos dos recursos naturais: solo, Geografia
vida agua no campo e na cidade
A producéo dos marcos da memaria: Histéria
O lugar em que vive cidade e o campo, aproximacoes e
diferencas

E Vida e evolugéo Seres vivos no ambiente Ciéncias
U Interacdes que os seres humanos Ciéncias
C Vida e evolucéo estabelecem entre si e os demais
é elementos vivos e néo vivos do ambie
A Natureza, ambientes e qualidade d Condicbes de vida nos lugares de = Geografia
o) vida vivéncia
A Natureza, ambientes e qualidade d Os usos dos recursos naturais: solo Geografia
M vida agua no campo e na cidade
B Natureza, ambientes e qualidade d Producao, circulagcéo, consumo e = Geografia
I vida Impactos das atividades humanas
E Natureza, ambientes e qualidade d Conservacao e degradacgéo da nature Geografia
T vida
A Natureza, ambientes e qualidade d Qualidade ambiental Geografia
L vida

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018

A BNCC, diferentemente do arquétipo curricular icamhal, ndo é composta por
disciplinas e contetdos, mas por areas que envobgrgbmponentes curriculares a serem
estudados de forma interdisciplinar. Esses compesesdo perpassados por objetos do
conhecimento que assumem, também, carater intgdisae, podendo ser abordados em
varias unidades tematicas de varias areas. Todayartir do quadro 02,é possivel observar
que poucas sdo as possibilidades explicitas nontertio para abordar o campo e a educacéo
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ambiental, reproduzindo o atrelamento desses abgicconhecimento as areas de Ciéncias,
Histéria e Geografia.

Segundo Tristdo (2002), a aproximacao da educagéeeatal com essas areas e com
a Biologia é a proposicdo que tem se efetivado dac&cdo Basica, através de praticas
multidisciplinares e do desenvolvimento de projetosperados. Porém, é preciso observar
que, apos 20 anos da criacdo dos Parametros QaresuNacionais (PCN) e apds a
publicacéo das Diretrizes Curriculares Nacionara paEducacédo Ambiental e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, ndectos que orientaram a
interdisciplinaridade e a transversalidade, o geev& na BNCC é a construgdo de um
documento norteador da Educacdo Béasica que conclamdticas interdisciplinares e
integradoras na redacao textual, mas incorre novecp da disciplinarizacdo nos aspectos
gue indicam a operacionalizacédo da pratica.

Diante disso, afirmamos que a BNCC trouxe um signento intencional das
discussBes ambientais criticas travestido de terda eompeténcia que responsabilizam o
professor como agente encarregado de promové-lasuremcenario em que poucos
professores tiveram acesso a discussfes ambieatgisaduacido ou em cursos de formacao
continuada. Esses fatores ocasionam as armadibasligmaticas e a negacdo de uma
formacao critica, haja vista a perspectiva cons@mgta presente na BNCC, que prioriza a
conservagdo do ambiente para que seja possivalexploracdo (ARAUJO, 2004).

O mesmo silenciamento intencional € direcionadalic&do do campo, que nem é
mencionada na BNCC. Mas, ainda mais alarmante sge slenciamento, sdo os objetos do
conhecimento destinados as discussfes sobre o cqugpmela se apresentam. Como se
observa no quadro 02, estdo em consonancia conopssizoes neoliberais apontadas por
Frigotto (2015), Lamosa (2016) e Lagoa (2019). f=rise que a BNCC estabelece que as
discussbes relacionadas ao campo devem ser volpatdaso mundo do trabalho e para o
alinhamento do uso lucrativo da terra, ndo haveesjgaco curricular para resisténcia,
identidade e pertencimento.

Em que pese essas criticas, observa-se tambéma queposicdo de unidades
tematicas possibilita 0 encontro e a articulacamdkiplos objetos do conhecimento e, nesse
caso especifico, da educacao ambiental e da edudagéampo, pois as dimensdes presentes
em tais unidades abarcam discussdes de amboseissotdp conhecimento. Entretanto, para
gque isSsoO aconteca, € preciso que os docentes cemalar@ que o curriculo € um espaco de
poder (SILVA, 2015) e de resisténcia (MOREIRA; CAND, 2007) que possibilita

reinvencdes e redimensionamentos de saberes, modiEndar de ser um instrumento de
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reproducao para ser um “instrumento que opere eulagdo do saber sistematizado, dito
universal, com o saber alternativo que vem sendtade nas lutas sociais” (PIRES, 2012, p.
120). Mas, para que isso aconteca, essa intenicladalnecessita fazer-se presente na pratica
docente que, por sua vez, necessita estar amgasattamacao inicial e/ou continuada.

Assim como a BNCC, o Referencial Curricular da &kdtktadual de Ensino de
Sergipe, por sua vez, ndo apresenta especificiqaai@sa educacdo do campo ou para as
escolas localizadas na zona rural, pois a propnsticular nele apresentada € homogénea
para todas as instituicdes. O curriculo minimo@ss&lo pelo documento é fundamentado na
perspectiva do desenvolvimento de competénciadpiédaaes que se traduzem em saberes e
fazeres. De acordo com Machado (2002), competéadiabilidades sdo elementos presentes
no curriculo, estreitamente relacionados as diseiple aos conteudos. Acerca disso, 0 autor

aclara que

as competéncias representam potenciais desenvelddmpre em contextos de
relacdes disciplinares significativas, prefigurandgdes a serem realizadas em
determinado ambito de atuacdo. [...] As formas eflizacao das competéncias
foram chamadas de habilidades. [...] As habilidddesionam como ancoras para
referir as competéncias aos ambitos nos quais akizadio as competéncias,
evitando-se o desvio de ancora-las diretamente mgrama das disciplinas

(MACHADO, 2002, p. 144-145).

A partir de tal definicdo, as competéncias e asilidabes, grosso modo, sao
entendidas como sendo o saber (a primeira) e o ft® (a segunda). Entretanto, conforme
aponta Nilson Machado, elas ndo surgem para exatuicurriculo contetdos e disciplinas,
mas para relacionarem-se com eles, compreendendonos meios para o desenvolvimento
das competéncias e das habilidades. Esse auta elraina a atencdo para o fato de que
competéncias e habilidades requerem uma mobilizdeédsaberes que, diferentemente, da
ideia de conhecimento acumulado, sdo capacidadescderer ao que se sabe para operar
projecoes reais.

Charlot (2000) aponta que, para além do conheconepie pode ser um objeto
externo ao contexto do sujeito, do qual ele sep@antelectualmente, o saber mantém uma
relacéo dialogica entre o sujeito e 0 objeto ded&ram determinado contexto produzido em
um determinado tempo e espaco e € sob a Optica destexto que o sujeito interpreta e da
sentido ao saber, ao mundo e a relacdo do saleecorm 0 mundo.

Nessa direcdo, quando o Referencial Curricularndef®o documento como um
orientador da redefinicdo da Escola, passando @sep um espaco de producéo de saberes e
fazeres (p. 10), observa-se uma progressdo dapgiawee educacdo que nele esta implicita,

compreendo-a como uma proposta que leva em coagétero sujeito em suas
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especificidades historicas e reais e entende décalorcomo um instrumento de efetivagédo
dessa proposta, que permite incorporar ao currgspecificidades e saberes relacionados ao
campo e aos seus viventes.

Isso implica outro fator que também é abordado getmmento, a pratica pedagdgica.
Segundo o Referencial Curricular, ela precisaeggensada nessa perspectiva e fundamentada
na inducdo da reflexdo (p. 10). Essa abordagemteernddeia de professor reflexivo,
anteriormente elencada, e a questdo da mobilizéga&aberes no fazer docente. Sobre esse
ponto, Charlot (2013) afirma que a educacéo exagagdio do professor uma mobilizacdo em
prol de mediar a apropriagdo do mundo, que é unvimento de dentro alimentado pelo que
o educando encontra fora de si mesmo” (p. 178)se isquer uma nova perspectiva de
formacao docente, que vislumbre a superacédo dolmfrdgmentador que temos atualmente.

Ressaltamos que, quando falamos em superacao daariymentador, ndo estamos
tratando da extingdo das disciplinas no curriculas de uma forma de compreender a relacao
gue ha entre elas. Machado (2002) enfatiza queseiplthas e os conteldos séo essenciais ao
curriculo, porém o que precisa acontecer é o daslento da atencédo desses elementos para a
mobilizacdo do direcionamento deles em prol da &gédo do cidadao, através do dialogo e da
argumentacédo entre as disciplinas e os contetdonagjcompdem.

Logo, uma formacdo baseada em competéncias edzalaB, saberes e fazeres, por
sua vez, diligencia a abordagem de outro aspectoaforo: a interdisciplinaridade. De
acordo com a literatura estudada nesta pesquisanteadisciplinaridade pode ser
compreendida de duas formas: a) como construcacodbecimento e b) como estratégia
didatica.

Na condicdo de construcdo do conhecimento, a ist@ptinaridade consiste na
interlocucéo entre as areas do conhecimento. Tadsegundo Japiassu (1976; 2012), esse é
um ponto de cegueira na academia, poiexpertsrestringem as discussdes entre seus pares,
fechando-se em suas identidades, ndo permitinddalogd com pares de identidades
diferentes e adentrando-se, cada vez mais, naldgitiperespecializacéo.

Partindo desse ponto de cegueira, Japiassu (2pbBjeaque ha uma necessidade de
repensar 0s pensamentos @aperts pois esses ndo sao a verdade absoluta e queigopre
ousar e pular os muros dos paradigmas. Essa ¢é asnfaminas de erradicar os resquicios da
Modernidade e da forma positivista de construgcdocdnhecimento e de enfrentar a
manutencao detatus quoNessa direcdo, Etges (2011) argumenta que adaila producéo
do conhecimento sO gera limitacbes e que urge aesomdibilidade de reconhecer a

organizacao interdisciplinar como organizacdo dadoiposta na linguagem.
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O pensamento de ambos os autores converge pa@aade que o conhecimento
construido com base na interdisciplinaridade tramsps estruturas internas do sujeito,
exteriorizando saberes (ETGES, 2011) e se encamidohpara uma oposi¢cao sistematica a
forma tradicional e fragmentadora de organizac&osdberes (JAPIASSU, 1976) que esta a
servigo dos bens e das leis dos mercados (JAPIASEL2).

Por conseguinte, os autores defendem que o conéetti constituido nos pilares da
interdisciplinaridade ndo extingue as especialiegagdnas fomenta o dialogo entre os
especialistas, compreendendo os pressupostosirites Ido que ja fora produzido, em prol
do avanc¢o da construgdo de um novo conhecimengosupera o anterior. Porém, um grande
empecilho para isso, argumenta Etges (2011), estdrma como as instituicbes que aloca os
pesquisadores experts estdo organizadas: em estruturas burocraticasrtdegentais e
autoritarias.

A luz do pensamento de Etges (2011), seria newessfpensar a forma como se
organiza a Universidade, uma vez que, no Brasihemeliitos paises, essa € a instituicdo que
mais produz conhecimento cientifico e a que alaigaaior parte dos especialistas do pais.
Esse pensamento corrobora com o de Japiassu (fj9é6)desde a década de 1970, vem
defendendo que é preciso enfrentar o que ele dewontde “babelismo” dos especialistas.
Esse termo faz mencdo ao episddio biblico da TderéBabel, que tinha como objetivo
alcancar o céu, pois, a fim de manter o ego e idgilab topo da carreira, 0s especialistas
fecham-se em seus clas e impdem fronteiras engas/diisciplinas, o que impede que o
dialogo aconteca. No entanto, tal qual no epis@temcionado, esse modelo arraigado nas
instituicbes vem provocando o esfacelamento de fomaa dialética de construgdo do
conhecimento e de mobilizagdo de saberes em detonua proliferacdo de dialetos e da
multiplicacéo das linguagens particulares das @8nc

Etges (2011) propde como alternativa para enfreziéon desse problema a
compreensao adequada da interdisciplinaridadecongiste na percep¢do de que ela ndo é
nem generalizadora (uma ciéncia “maior” ou “maigpamante”, abarcando conceitos e
saberes de ciéncias “menores” ou “menos importast@sfuncdo de elementos comuns),
nem instrumental (que reconhece a ciéncia apenas ¢ion para resolucao de problemas,
desconsiderando o conhecimento enquanto estrutonad, uma forma de construgdo da
ciéncia, que exige estranhamento (disposicdo pestochr-se de seu contexto ou campo
cientifico para outro, despido de preconceitosa garmitir-se conhecer novos pontos de
vista sobre o objeto de estudo) e esclarecimergonfpsdo para que o conteudo de uma

ciéncia torne-se objeto de outra, com a finalidddeconstrucdo de novas linguagens que
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questionam as estruturas e possibilitam a exploragd novas potencialidades de
interpretacao e ressignificacéo do objeto) porepdot pesquisador.

Para Japiassu (2012), uma possivel saida pataagd supracitada é a oposicdo a
ciéncia autoritaria por parte dos especialistagyprometendo-se com a ciéncia cidada, uma
forma de compreender a producdo do conhecimenttifcde, colocando-a em revelia.
Afinal, segundo o autor, devemos questionar todadygdo porque ogxperts estao
vinculados a instituicbes, a agéncias de goveraogeupos industriais que imprimem suas
marcas no conhecimento produzido. Entretanto, gaeahaja tal questionamento, € preciso
gue estejamos também a par do conhecimento e mafilh saberes que o contestem, mas
que também tenham condicdo de contribuir em o@rsppctiva.

Na condicdo de estratégia didatica, a interdis@pidade € compreendida como a
relacdo existente entre as disciplinas no fazeaggico, com a intencdo de superar a forma
fragmentaria de compreenséo das disciplinas, nraseséingui-las, pois, essencialmente, a
interdisciplinaridade emerge da relacdo que h&erids. Sommerman (2006) assinala que a
interdisciplinaridade, entendida como método no pramedagodgico, € importante para a
percepcdo de que os limites impostos pelas disamplicontribuem para a dificuldade de
resolucao de problemas no plano real, pois impectargreensao dos fendbmenos humanos,
sociais e naturais de diferentes dimensdes quersdacionam entre elas.

Sob a égide do pensamento de Ivani Fazenda (281libyerdisciplinaridade é um
processo que esta intrinseco a acao docente, qemsdoa compreende como uma atitude
pedagogica. Essa atitude, por sua vez, requer afesgor uma nova forma de entender o
conhecimento que seré ensinado, uma forma quecdes$ése conhecimento da “caixa” a qual
ele pertence, para ser entendido em sua relacd@smdrias “caixas” com as quais ele pode
dialogar.

Ainda em conformidade com a autora, essa atitiedagngica interdisciplinar vai
além do dialogo entre conteudos e disciplinas, @oi®lve uma atitude para uma nova forma
de posicionar-se na sala de aula, na escola, redade, no mundo. Nas palavras da autora, a
atitude pedagogica interdisciplinar € um compromifismado com a reflexdo da acao

docente.

Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas ganhecer mais e melhor;
atitude de espera frente aos atos ndo consumatingleade reciprocidade que
impele a troca, que impele ao didlogo, com parésticos, com pares andnimos ou
consigo mesmo; atitude de humildade frente a Igatado préprio ser; atitude de
perplexidade frente a possibilidade de desvendanseaberes; atitude de desafio,
desafio frente ao novo, desafio em redimensionaitwo; atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com as pessées emvolvidas; atitude, pois,

de compromisso em construir sempre da melhor fopussivel, atitude de
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responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, wdagfio, de encontro, enfim, de
vida (FAZENDA, 2010, p.170).

Compreendida como estratégia didatica ou atitudagigica, a interdisciplinaridade
requer dos professores uma mobilizagdo para unadigibgica, que se desloca do modelo
fragmentador reforgado pelo curriculo e que presésaavaliada e refletida ao final para gerar
uma nova acao. Nessa perspectiva, a interdisciglage € um importante caminho para o
alcance da praxis.

Compendiandoessas duas formas de compreensao atzericderdisciplinaridade,
Frigotto (2011) aponta que, sendo entendida de aum@e outra maneira, 0 que precisa vir
primeiro é a percepc¢ao da interdisciplinaridade @arma necessidade de transgressédo das
herancas do empiricismo e do positivismo, poisysdg o autor, esses paradigmas deixaram
armadilhas que impedem a interlocucdo critica ersaobjetiva entre os sujeitos que
pesquisam o0s objetos.

Essa necessidade, aléem de buscar a forma como heaoento € entendido e
ensinado, perpassa também pelo enfrentamento atimararcaica de que, em nome da
neutralidade e da imparcialidade, as ciéncias e&erd encontrar os pontos de convergéncia,
guando, na verdade, o que h& por tras desse disg@s interesses e tentativas de
hegemozicdo de determinadas areas em detrimentouttias, especialmente, as que se

dedicam a estudar fendmenos e fatos sociais. N as do autor,

0 carater necessario do trabalho interdiscipliraiproducao e na socializacdo do
conhecimento no campo das ciéncias sociais e ngaaeducativo que se

desenvolve no seu bojo ndo decorre de uma arbilicde racional e abstrata.
Decorre da prépria forma de o homem produzir-sauanip ser social e enquanto
sujeito e objeto de conhecimento social (FRIGOTZ@,1, p. 35-36).

A necessidade de transpor a racionalidade instriainenobservar o objeto em suas
varias dimensdes implica ndo s6 perceber o lugaalsgue ocupa quem investiga e discute
objeto e porque tem um determinado ponto de vistdceoutro, mas também despir-se da
supremacia da area e buscar dialogar com 0s suggiocupam outros espacos e dispor-se a
compreender outras formas de pensar.

Essa necessidade interdisciplinar é apontada tampémLeff (2007), quando
argumenta que a interdisciplinaridade é uma “revioltelectual” que consiste em uma pratica
intersubjetiva entre os enfoques disciplinaresselte em efeitos préaticos sobre a aplicacao
dos conhecimentos junto a integracdo de saberesaqintam a hegemonia e as relagdes
de poder institucionalizadas no campo do saber.

Essas discussdes culminam no que Morin (2000) deomomde Pensamento

Complexo, uma possibilidade de pensar a transic@o pdradigma simplificador
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(fragmentador) em direcdo a complexidade da edocagée tende a reconhecé-la em sua
unidade e multiplicidade nitas multiplex—, enxergando-a de maneira contextualizada,
abrangente e completa. O ideaitas multiplexraz a ideia de que o todo € muito mais que as
partes e a realidade necessita ser compreendida esse todo (unidade), constituido pelas
multiplas partes (multiplicidade, diversidade).

Sob o prisma dessas discussofes, coligimos quesristiplinaridade necessita estar
presente tanto na producdo do conhecimento, quaagoestratégias didaticas, a fim de
promover uma formacéo que se desloca do campo é@gaio e restritivo da compreensao
dos objetos e contetdos para uma forma complexalegeortina os interesses de cada area
em prol de um interesse que tem de ser o maiomaa;ao do sujeito.

Diante desse panorama, fica explicita a necessiddee preconizacdo da
interdisciplinaridade para o alcance de um enseseado em competéncias e habilidades,
saberes e fazeres por parte do Referencial Cuarickal Estado de Sergipe. Nesse quesito, o
documento em pauta destaca uma sec¢ao para distetitisciplinaridade e transversalidade.

Acerca da primeira tematica, o Referencial subsidiano pensamento de Ivani
Fazenda (2011, 2010) e nas assercOes dos Parar@etnasulares Nacionais. Com base
nesses referenciais, o documento define a intgptisridade como “uma organizacdo, uma
articulacdo voluntéria e coordenada das acdeplisies orientadas por interesses comuns”
(SERGIPE, 2011, p. 17) e acrescenta que ela dewssgreendida pela escola como “uma
maneira efetiva de se atingir objetivos educacopeeviamente estabelecidos” (idem).

Observa-se, portanto, uma acepcédo fundamentaddema da interdisciplinaridade
enguanto estratégia didatica, visto que o discewstido no Referencial a legitima como uma
acado que deve ocorrer no interior da escola, pregmodo a articulacdo entre as varias
disciplinas que compdem o curriculo, que tem comaliflade alcancar os objetivos tracados
pelas instituicbes escolares, nao abordando, defksma, a perspectiva da
interdisciplinaridade enquanto constru¢ao do conEtto.

Tal inferéncia é arrematada no proprio documentn, gque se afirma que a
interdisciplinaridade estd muito mais ligada aopeats antropolégicos do ser que aos
epistemoldgicos, configurando a dimensao praticexésténcia humana como mais relevante
para o contexto escolar da Educacéo Basica. Amonta que a interdisciplinaridade é uma
trilha a ser percorrida pela equipe docente, qwe gartir dos temas transversais propostos
pelos PCN para nortear as experiéncias pedago¢B8iaRGIPE, 2011).

Sobre a transversalidade, o Referencial parte ekspposto anunciado nos Parametros

Curriculares Nacionais, que a compreendem como dimansao da didatica e tomam o0s
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temas transversais como eixos que perpassam taladisaiplinas e oportunizam o
desenvolvimento das competéncias e habilidadegppuar os conteddos mais significativos
para os alunos, a medida que contestam a formaératgda como os conteddos sao inseridos
no curriculo. A partir disso, propde-se a formacética dos cidadados sergipanos atraves de
um trabalho continuo e sistematico em toda a EdacBésica (SERGIPE, 2011).

De acordo com Ramos (2017), a transversalidadeaédimenséao didatico-pedagodgica
gue tem como objetivo promover o entrelagcamentoaithecimento tedrico com as questdes
da vida real de forma metodologicamente sistenddip@ra que 0s sujeitos possam aprender
na realidade e com a realidade. Por meio da tresaidade, é possivel interconectar os
saberes contidos nas disciplinas com os saber@gsgpassam o contexto no qual os sujeitos
aprendentes estdo inseridos, oportunizando o delsénento de um trabalho que €, ao
mesmo tempo, epistemoldgico e atitudinal. Remeters$a ideia a teoria de Paulo Freire
(1996), a transversalidade pode possibilitar aogites a compreensdo de que o
conhecimento se reverbera na agao e nas transf@esggie as acoes humanas sao capazes
de promover, pois o papel dos sujeitos no mundoénde constatacdo e adaptacédo, mas de
intervencao nas ocorréncias que acontecem em w@iidage que nao € estatica.

A transversalidade se faz presente também no pdstule Deleuze e Guatarri (1997)
como um elemento cadsmico do pensamento que pepeitear “fora das estruturas
constituidas” (p. 306). Nessa condi¢do, segundator,aa transversalidade é uma via para
questionar e para refletir as estruturas e as r@téancias que subsidiaram a forma da
constituicdo do pensamento por meio do caos. pssesua vez, diz respeito aos movimentos
e as descontinuidades infinitas dos pensamentos uema perspectiva rizomatica,
apresentando-se ao sujeito como um espaco abemtraghado de pensamentos livres e
ndmades que ultrapassam as estruturas (fragmeg}agfmstas pelos sistemas (instituicdes)
dos quais fazemos parte, permitindo, desse modamergéncia de multiplos sentidos e
significados.

O modo de pensar transversal contribui para umstiegido do conhecimento que vai
para aléem da compartimentalizacdo e da hiperespeci@o, propondo ligacdes e religacbes
dos esquemas cognitivos em um movimento ciclico gprenite ao sujeito compreender o
mundo como um imenso sistema inter-relacional gaegesséncia, é transversal e composto
por percepcbes descompartimentalizadas que envphaddm do conhecimento, as
representacdes de cada um.

Em conformidade com os pensamentos de Deleuzetar@u&allo (2001) argumenta

que a transversalidade € uma oposi¢ao a estrutaraigal vertical que perpassa o curriculo
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e a horizontalidade que conforma os sujeitos @d#desuas especificidades. E também uma
possibilidade para a rizomatizagdo de um processmativo acentrado, autbnomoe
intermediado por processos criativos que pode sgraz de oportunizar “o fim da
compartimentalizacdo, pois as gavetas seriam abagaonhecendo a multiplicidade das
areas do conhecimento, trata-sede possibilitar ®dgualquer transito por entre elas”.
(GALLO, 2001, p. 34).

No entanto, para que a transversalidade acontégahasta elencar temas transversais
no curriculo, mas entender a forma como o currieskd estruturado para rever os pontos
necessarios para a promocdo da transversalidadepreender como se desdobra a
cristalizacdo da estrutura curricular verticalizada cultura escolar para oportunizar
estratégias e situacdes de ressignificacdo dacalorie propiciar a entrada de discussdes que
estdo para além dos conteudos disciplinares, oregeer, consequentemente, formacéo
continuada e predisposi¢cao a entender a realidaglsujeitos aprendentes.

Apesar de a introdu¢cdo do Referencial Curriculaor@dr a necessidade de uma
formacdo pautada na aquisicdo de competénciasielhdbs, saberes e fazeres, intermediada
pela interdisciplinaridade e pela transversalidadeando associadas ao ensino por
competéncias e habilidades, conforme é a propastaeferencial Curricular do Estado de
Sergipe, tanto a interdisciplinaridade como a trarsalidade tornam-se ferramentas para a
promocao de um conhecimento que prioriza a aquisledsaberes e saber-fazeres que estéo a
servico do“acesso ao mundo do trabalho e a prodog#erial e simbodlica da existéncia”
(SERGIPE, 2011, p. 08). Isso é enfatizado pelo mheciio quando trata da expectativa da
educacédo publica que, nas entrelinhas, busca adepsajeitos as competéncias e habilidades
exigidas pelo mercado que, no fim, sdo as quend@essantes para a classe hegemonica.

Esse pareamento das premissas da educacdo comnassps do mercado torna-se
ainda mais evidente a medida que a analise dazmatrricular proposta pelo Referencial
Curricular desvela que ndo had competéncias e tabtiés relacionadas a educacdo do campo
e a educacdo ambiental, sendo ambas reduzidasteidos de disciplinas especificas em
séries especificas.

Tangente a educacédo do campo, verificou-se, emddeieferencial, que, em nenhum
momento, ha mencédo as especificidades do campohéemusao a direcionamentos para a
natureza do trabalho pedagdgico diferenciado paraswjeitos do campo, conforme
preconizam o Art. 28 da LDB, as DOEBEC e o DechMt@.352/2010. Verificou-se também
que o Unico momento em que se reconhece 0 campo gonespaco de luta e de producao

de modos de vida € no anexo, que diz respeito aznuat referéncia para o Exame Nacional
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do Ensino Médio (ENEM), instituida pelo Institutoadional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que ndo comti@no Ensino Fundamental.

Quanto ao aparecimento do campo na condicdo delmmtconstatou-se, no ambito
dos anos iniciais do Ensino Fundamental — focoedestudo — que aparece somente em duas
disciplinas: Ciéncias e Geografia, conforme denmranst quadro 03. No ambito dos anos
finais, aparece somente na disciplina de Geogresipecificamente, no 7° ano. J4 no Ensino
Médio, aparece entre os conteudos do 1° e do 2°[ter-nos-emos aqui a analisar os

contelidos referentes aos anos iniciais.

Quadro 03— Conteudos presentes no Referencial Curricul&stado de Sergipe que
abordam o campo nos anos iniciais do Ensino Funcliaine

Conteudo Disciplina Ano
O espaco vivido Geografia 1°ano
Meu lugar Geografia 2°ano
Cidade e campo Geografia 2° ano
O municipio e a cidade Geografia 3° ano
Espaco urbano e espaco rural Geografia 3° ano
Atividades econdmicas no campo Geografia 4° ano
Terra e trabalho no campo Geografia 4° ano
Producéo do espaco rural e urbano Geografia 4° ano
Relacdo campo-cidade Geografia 4° ano
Migracdo campo-cidade e problemas sociais Geografia 4° ano
O espaco urbano e rural do meu municipio Geografia 4° ano
Diferencas entre campo e cidade, litoral e interior | Ciéncias 1°ano
Producdo de alimentos: agricultura, pecuaria Ciéncias 2° ano

inddstria de alimentos
Fonte: Referencial Curricular da Rede Estadualstad® de Sergipe (2011).

Os conteudos considerados para elaborar o quazEmdespeito a trés conceitos que
aparecem elencados no Referencial, propicios pscatil 0s pontos cruciais qgue emergem
na educacdo do campo, como territorio; pertenciopdugar e identidade dos sujeitos; modos
de vida e aspectos culturais, conforme aponta Ar(@907). Tais conceitos sdo os de campo,
de zona rural e de espaco.

Em consonéancia com os pensamentos de Miguel Aramgimalamos que, a partir dos
conteudos dispostos no quadro 03, é possivel @tisgspectos importantes e anseios dos
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movimentos sociais que permeiam a educagcdo do cang@erspectiva de promover a
emancipacgao da consciéncia dos sujeitos que vidErespacos rurais, a fim de que possam
libertar-se das ideias difundidas e cristalizadas glienam o pensamento e os levam a
permanecer enredados no aceite e na manutenc&geadnia dominante.

Remetendo aos escritos de Adorno e Horkheimer(1@8%e Adorno (1995), a
emancipa¢ao na educacédo tem como funcéo prodoairsziéncia verdadeira, que € capaz de
evitar o retorno a barbarie, que se configura disec simbolicamente nas sociedades,
possibilitando aos sujeitos a aquisicdo da automoenia libertacdo da menoridade. Na
definicdo de Kant (1985), ela se refere a incapaigdie fazer uso de seu esclarecimento ante
a sociedade, conformando-se com a mediocridadendatela pelo controle social. Tanto
Kant quanto Adorno compreendem que o0 sujeito erpadoi atinge o esclarecimento.
Munidos de tal, passam a ter autocontrole e comsiei€ritica para crescerem racionalmente
e atuarem na sociedade, libertando-se do contosl®ultros e da sociedade.

Na perspectiva freireana, a emancipacgéo € a toawdansciéncia do sujeito de seu
lugar no mundo e a percepcao de que € precisonéanfra opressao dos sujeitos e das
condicbes que o tornam oprimido, para que haja wamsformacéo na sociedade, passando
essa a ser menos injusta, menos opressora e rtia. cfodavia, tal transformacéo s6 pode
ser possivel por intermédio da educacao (FREIRE/)R0

E, para que a educacdo chegue ao campo em conddgepropiciar essa
transformacao, faz-se essencial que ela seja datiwace compreendida como um projeto
coletivo e participativo, de cunho transformaddibertador, que tem como cerne a busca
pela qualidade social, pela conquista de direitpsla solidariedade (PIRES, 2012), pois, has
palavras de Roseli Caldart (2011), a educacdo opea, antes de tudo, “um movimento
sociocultural de humanizacéo das pessoas que altigigpam” (p. 89).

Os fundamentos desse ideario defendido pelos autctados sdo basilares da
educacdo do campo e coadunam com o pressupostdocaas DOEBEC e no Decreto N°
7.352/2010, bem como nas Diretrizes Curricularesiowais para a Educacao Bésica. Neles,
as propostas pedagodgicas pensadas para os sdeitasnpo devem preconizar a abordagem
solidaria e coletiva dos problemas do campo, adarmue aqueles que nele vivem saibam
resolvé-los no ambito da democracia, assim comgoogeudos presentes no Referencial
congracem possibilidades para esse direcionamgnémdo trazem a baila a relacdo campo-
cidade e os reveses dessa relacao.

No entanto, ha que se atentar para o fato de quemhdparadoxo entre o texto

introdutério, que traz a interdisciplinaridade &ansversalidade como um pilar do processo
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formativo, e a matriz curricular proposta, quedrda educacdo do campo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental somente em conteldos das dhssptle Geografia e de Ciéncias.
Sabemos que a educacédo do campo ndo € somentmarnrdasversal, mas uma dimenséo da
formacdo dos sujeitos que vivem nos espacos refgier isso, defendemos a necessidade de
uma matriz curricular adequada para as escolasaohpa ou, pelo menos, de uma maior
abrangéncia as especificidades do campo na matnicuar referente a Educacdo Bésica,
pois, sem o respeito as singularidades dos sujeitiess seus modos de producéo e de vida, a
tendéncia é uma homogeneizacdo da formacdo fundamaeno arquétipo das sociedades
urbanas.

Essa proposicdo é prevista, inclusive, pelas DietrCurriculares Nacionais para a
Educacdo Basica que, além de ratificar o que coms$aDiretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, indicamsgpeaticas pedagogicas devem ocorrer
de forma interdisciplinar, sendo enriquecida pedadversalidade, ao mesmo tempo em que
asseguram que

formas de organizacdo e metodologias pertinenteslélade do campo devem ter
acolhidas, como a pedagogia da terra, pela quhlsea um trabalho pedagdgico
fundamentado no principio da sustentabilidade, assagurar a preservacéo da vida
das futuras geracgles, e a pedagogia da alternarxigual o estudante participa,
concomitante e alternadamente, de dois ambieritestdies de aprendizagem: o
escolar e o laboral, supondo parceria educativa,gem ambas as partes s&o
corresponsaveis pelo aprendizado e pela formacastidante (BRASIL, 2013, p.
73).

Como se observa, a sustentabilidade, um dos piascila educacdo ambiental, ndo é
compreendida pelo documento como tema ou conteisidbipkhar, mas como proposi¢cao
pedagogica, como a Pedagogia da Terra e a Pedatpdiiernancia, que, por sua vez, sao
transparecidas como referéncias para a estrutucagéoular de escolar do campo. Verifica-
se aqui uma orientacdo para o atendimento as éspxies dos sujeitos do campo que vem
sendo negligenciada pela estruturacao curricularteon sido construida por redes estaduais,
municipais e privadas a medida que uniformizam mdgeneizam o ensino com base nos
padrdes dos modos de vida urbanos.

Na condicdo de nédo haver um referencial curricalgecifico para as escolas do
campo, como acontece no municipio de Simao Diasenda-se que uma proposta
interdisciplinar e transversal para abordar o cangpas relacbes e suas especificidades,
perpassando todos os componentes curriculares pertinente, para que 0s principios
contidos na legislacdo referente a educacdo do cwamgefendidos pelos pensadores que

militam nesta seara fossem atendidos a contento.
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Mas, mesmo o Referencial Curricular do Estado dgif¥ ndo pontuando tépicos e
conteudos relativos ao campo em todas as disciplinada impede que as discussdes
interdisciplinares e transversais acontecam, pagjgeovai determinar a ocorréncia dessa acao
€ o planejamento pedagogico da instituicdo e acprdbcente. Como as escolas situadas na
zona rural de Siméo Dias ainda n&o dispdéem de HRBorado, a salvaguarda da
interdisciplinaridade e da transversalidade podar ess acOes dos professores, desde seus
planejamentos diarios até o desenvolvimento da, aiflaal, como defendem Moreira e
Candau (2007), no curriculo — que nédo é restrigsteutura curricular — ha movimentos de
tensao, de luta, de embate e de resisténcia quatlcmem direcdo oposta aos interesses do
documento, seguindo em direcdo aos interesseduduzsa

Contudo, para que isso aconteca, 0s professoresanre estar cientes da dimensao
educativa na qual consiste a educacdo do campompgartancia da abordagem dessa
dimenséo nas turmas situadas nos espacos ruraigcdasidade de promoc¢ao de discussdes
relacionadas a pertencimento e a identidade; emtgidé que a interdisciplinaridade tem em
todo esse processo formativo na interpelacdo eadrespecificidades dos sujeitos e o0s
conteudos presentes na matriz curricular.

No que diz respeito a isso, a formagéo docente semdo amparada pela Resolucao
N° 2/2015, que define as Diretrizes Curricularesidl@is para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formggilagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao contineada Art. 3°, preconiza que os professores
da Educacéo Basica devem ser formados para atsaran@dos espacos onde 0S processos
formativos ocorrem, considerando o contexto, a ygéd e a difusdo de conhecimentos
adequados para garantir uma aprendizagem quaditatis espacos em que atuam (BRASIL,
2015).

Em meio a essa situacdo que ocorre no referidoaipimj em que o documento que
sustenta a matriz curricular ndo abrange adequatdaras especificidades do campo e nao ha
PPP, a compreenséo, por parte do professor, atetoaterogeneidade do processo formativo
é fulcral para o enfrentamento de um curriculo hgeneizante e monocultural, estruturado
sob a o¢ptica do eurocentrismo e do etnocentrismofd@me demonstrou Williams (2011),
esses sistemas valorizam o urbano, que solapat@ece@ os modos de viver dos grupos
sociais que ndo estdo incluidos nos padrbes detmefa eurocéntricos e etnocéntricos e
desrespeita, tacitamente, o direito as diferenCA$ELO, 2013), em prol do fortalecimento

do pertencimento e da identidade dos sujeitospFalaocdo de uma formacao critica.
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A apropriagdo do conceito de interdisciplinaridgdda instituicdo e pelo professor,
seja na condi¢do de construcdo do conhecimentonagjondicdo de estratégia didatica, € um
importante passo na caminhada da formacdo crfima, além das estruturas curriculares,
muitos materiais didaticos reproduzem a padronzagétural e contribuem para o etnocidio
das diferencas dos povos e dos grupos sociais.

Ademais, por meio da interdisciplinaridade, dacatdcédo e da interacdo desses
pontos, é possivel dialogar com as questfes aralsentrinsecas a essas discussfes e que
estdo implicitas tanto nos conteudos apresentamgsiadro 03, quanto em outros conteudos
de outros componentes curriculares, propiciandwradcéo ambiental do sujeito que se inicia
com esse enfrentamento argumentado, desnaturalizandturalizacdo da desigualdade e da
injustica asseverada pelo curriculo.

Entretanto, precisamos compreender que esse emfrento vai muito além de
repensar o curriculo, pois, como alerta Apple (2008 grupos dominantes estdo
constantemente em articulacdo para manter-se ner,pexiercer controle sobre a escola e
reinstalar, enraizar e enfatizar valores consememdoo curriculo, a fim de apresenta-los
como 0s mais bem aceitos pela sociedade e, assmover as discussfes em torno das
diferencas. No espaco da escola, sdo os discurasggiticas docentes que alavancam em
maior medida pensamentos e acdes que levam a usrpré@tacdo critica da realidade,
tomada de consciéncia e mudancas atitudinais feenteultamento das diferencas. Mas para
gue esse impulso aconteca, precisamos estar mutedosnhecimento e do entendimento de
que, continuamente, precisamos refletir e pesquismsas proprias acdes pedagogicas,
trazendo ao centro novamente a ideia do profesfiexivo.

Essa forma de compreender o curriculo suscita agémea de discussdes ambientais
que ultrapassem a abordagem do ambiente enquainiofisieo e 0 apresentem como uma
rede de relacbes entre os seres que nele habitaas ®ansformacdes que causam,
sobremaneira, as de origem antrdpica, inscritas@rtextos socioambientais que refletem os
desdobramentos das a¢bes humanas voltadas naots@aeno ambiente natural, mas para o
ambiente cultural, social, politico e econémico.

No universo analisado, essas discussdes encontsp@cae no curriculo e sao
legitimadas pelos conteddos relacionados ao anghiente estdo presentes em algumas
disciplinas do Referencial Curricular do EstadoS#ggipe para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, quando deveriam estar presentes am, tddda a proposicao interdisciplinar

indicada nesse documento. Tais conteudos estaosthispno quadro 04 que demonstra que a
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disciplina de Ciéncias ainda é o princip@us para a abordagem do ambiente, coadunando,

assim, para uma forma fragmentada.

Quadro 04— Conteudos presentes no Referencial Curricul&stado de Sergipe que
abordam o meio ambiente nos anos iniciais do Erfaimolamental

Conteudo

Acdo do homem na transformacédo da paisagem

Meio ambiente do meu bairro

Disciplina
Geografia

Geografia

Relacdo das sociedades indigenas e quilombola®¢ Geografia

meio ambiente

Relacdo sociedade e meio ambiente das socied#&esgrafia

indigenas e quilombolas de Sergipe
Sergipe, natureza, sociedade e
socioambientais

Relacdo sociedade e natureza no Brasil

Sergipe: economia, sociedade e natureza
Meio ambiente e o lixo

Lixo: plastico, organicos, papel e metais
Coleta seletiva

As plantas e sua relagdo com o meio ambiente
Os recursos naturais da Terra

Ambientes da Terra

Biomas, biosfera, biodiversidade e ecossistema
Problemas ambientais e suas causas
Aquecimento global ou efeito estufa
Destruicdo da camada de o0zbnio

Crime contra o meio ambiente
Sustentabilidade

Consumo e sustentabilidade

Fonte: Referencial Curricular da Rede Estadualstad® de Sergipe (SERGIPE, 2011).

proble Geografia

Geografia
Geografia
Ciéncias
Ciéncias
Ciéncias
Ciéncias
Ciéncias
Ciéncias
czién
Ciéncias
Ciéncias
Ciéncias
Etica e Cidadania

Etica e Cidadania

Etica e Cidadania

Ano
2° ano
3% ano

3° ano

3% ano

4° ano

an®°
5° ano
1° ano
1° ano
1°ano
2° ano
2° ano
3% ano
3% ano
5% ano
5% ano
5% ano
né° a
5% ano

5% ano

Partindo do pensamento de Brandao (2005), de gigadloresce no ambiente e a sua

qualidade depende da qualidade desse ambiente,caomoe a refletir acerca desses

conteldos que se apresentam apenas em trés ddsaplinas existentes no curriculo dos

anos iniciais do Ensino Fundamental e acerca @gdel que pode haver entre eles e os

conteudos relacionados a educacéo do campo.
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Podemos observar que os conteudos elencados, &maoria, estdo diretamente
ligados ao que se denomina como fatores da cribéeatal, direcionando as discussdes para
a reflexdo sobre o ambiente fisico. Porém, paraagueflexdes acontecam na perspectiva da
educacao critica que vem sendo aqui defendidaubésg considerar o ambiente em uma
dimensao relacional entre seres vivos e nao viwes gpmpartem o local, vivendo uma
simbiose que pode ser assolada a qualquer instdet&lo as consequéncias das acgfes
antropicas (BRANDAO, 2005).

E as consequéncias das intervencdes humanaslagdersesimbioticas presentes no
ambiente ndo comecaram a surgir agora, na Contamgidade, mas desde o0 momento em
que 0S povos, por meio da colonizagdo, impusergrocesso civilizatério como condicao
para superar o estado de barbarie e unificacadiflxencas em nome de um projeto de
nacdo, segundo o raciocinio de Norbert Elias (1988) conformidade com a teoria do
processo civilizatério proposta por esse autora mamstituir os Estados, foi imposto um
projeto em que 0s grupos que nao se enquadravamaaeos considerados padrao de uma
cultura hegemonica, eram subalternizados e degads de suas préprias culturas e modos
de vida para enraizarem-se no mundo da servid@pquitou o valor cultural que tinham,
naturalizando a discriminagao, a desigualdaderguatica social, que sao basilares da crise
gue vivenciamos hoje.

Ainda que seja comum que uma grande parcela ddgu@ atrele a crise ambiental a
fatores fisicos e romantize o ambiente, reduzindd-matureza, como faz a corrente
preservacionista da educacao ambiental, é primardienpreendimento de esforcos para que,
principalmente no ambito educacional, a crise anthieseja compreendida na complexidade
em que esta imersa e da qual emerge, pois essaécds natureza racional e civilizatéria,
conforme assinalam Leff (2007) e Bauman e Bord20d.6).

Para que os conteudos presentes no Referencigkjein resumidos aos seus aspectos
fisicos e suscitem a compreensdo de que o amlastéegpermeado por egoismo, injusticas,
esquecimentos de valores, desnaturalizacdo demsantis e desumanizacdo da espécie
humana e que esses fatores € que levam ao desamesde dos problemas fisicos, a
formacdo docente em uma dimensdo ambiental é ioipdégel, dado que, para tratar de
consumo, residuos solidos, problemas e questéasraib e sustentabilidade, como antefere
o documento em voga, é fundamental a percepcaondplexidade da educacao ambiental.

De acordo com Tristdo (2004), a formacdo docenexiga romper as estruturas
curriculares e superar a concepcao reducionistagenentaria, de modo a ampliar os campos

de sentido e o significado do termo “ambiental’aseoriculo, criando condi¢bes para que 0s
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futuros professores apreendam a realidade soamabéentalmente, sensibilizando-se as lutas,
em prol da sustentabilidade, tomando como pilarnterdisciplinaridade. Ainda em
consonancia com as assercdes da autora, essaderameender o mundo no qual vivemos
diz respeito a descolonizacdo do pensamento, quiesta as narrativas legitimadoras de
dominacéo e de poder (TRISTAO, 2014).

Na via da descolonizagédo do pensamento, a dimemb®@ntal da formag&o docente
possibilita aos sujeitos perceberem-se como ageate®s da manutencdo ou da
transformacdo dostatus quoque, segundo Dussel (2007), se ergueu sobre eslacd
assimétricas de poder que oprimem os menos fado®cA tomada de consciéncia e o
enfrentamento a reproducdo social sdo compreengidlogsse autor como a libertacdo do
sujeito das cadeias que o aprisionam no sistemamudevolvendo-lhes a vida e as
oportunidades de desenvolvé-la a partir da abertierahorizontes que transcendem a
perpetuacdo do sistema e inclui as vitimas exdyldéos opressores.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura preciséam leres das grades que limitam a
compreensao e incapacitam os discursos decorresdss paradigmas fragmentarios,
simplificadores, redutores e reprodutores da radédque fragilizam a pratica pedagdgica,
visto que ndo permitem uma intervengao signifieatimo processo de transformacdo da
realidade socioambiental para a superacdo dosepnall e a construgcdo de uma nova
sociedade ambientalmente sustentavel” (GUIMARAER12 p. 24).

Providos dessa formacdo, que é ambiental, os pawfs podem, entdo, em suas
praticas pedagogicas promover também a formacadeatabde seus alunos. Atrelados a
educacdo do campo, o tema transversal Meio Ambient Educacdo Ambiental sao
importantes dispositivos para a promoc¢ao da formagabiental dos sujeitos, uma vez que
essa formacdo incide sobre a promocdo de arti@dagdeologicas e conceituais que
guestionam os meios de producéo, propiciando @gmisie conhecimentos e saberes que se
subvertem em um projeto de transformacé&o sociaff,.2007).

A transformacao social acontece a medida que esi@uijdo campo reconhecem seu
lugar de fala e de acdo na sociedade. A partirntBoge lutam pelo reconhecimento desses
lugares, pelos demais grupos sociais, sem queohsgatimento de se submeterem a outras
culturas e modos de vida por sentirem os seus lbeealos, fortalecendo, dessa forma, o
sentimento de pertencimento ao meio em que vivealaizando a sua identidade. Todavia,
essa identidade ndo € a que o Estado-Nacédo desejarf instaurada em projeto cultural
nacional universal, que ndo representa as difesenggionais e étnicas, mas sim uma

identidade dentre as multiplas identidades que ta@Rrisna sociedade, emergidas e
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assemelhadas nas culturas e particularidadesiddsvivendie operandidos diversos grupos
sociais (HALL, 2005).

Sob a égide do pensamento de Stuart Hall, pareebea identidade e, em defesa
dela, ndo se submeter ao estado de dominancia uhedtesniza as diferencas é um
movimento de resisténcia fundada na tradicdo gesepra as especificidades e enfrenta o
movimento de traducdo emergente da globalizacédsa, Gsor sua vez, homogeneiza as
culturas e fomenta a migracdo em busca de “locaksmmscritos no espaco global e que ndo
consideram as particularidades locais, causandimasim apagamento do sentimento de
pertencimento (HALL, 2006).

Nessa direcdo, Caldart (2011) aponta que a eduaigd&ampo € dos sujeitos do
campo e nao para eles, sendo, portanto, um mowmesicacional constituido de seus
proprios direitos e anseios, afirmando as suagidies como sujeitos do campo e ndo como
viventes ou moradores da zona rural. Esse movimedtmacional que compreende a
educacao do campo inscreve-se como um campo dguatado anseia pelo poder, mas pelo
enfrentamento e pela superacdo das desigualdadiEs iajusticas sociais que conformaram
historicamente o campo e os que nele vivem comoconmunto de debilidades, miséria,
atraso e pendria, incitando o desejo de saida esgadi a subalternidade. Nas palavras da

autora,

[A educacdo do campo] é um projeto de educacaoreafrma, como grande
finalidade da agéo educativa, ajudar no desenvelvimmais pleno do ser humano,
na sua humanizacéo e insergdo critica na dinansicsodiedade de que faz parte;
gue compreende que os sujeitos se humanizam oumdemam sob condi¢bes
materiais e relacBes sociais determinadag NnOS mMesSmOoS processos em que
produzimos nossa existéncia nos produzimos cones $erMmangsque as praticas
sociais e, entre elas, especialmente as relacéealdho conformam (formam ou
deformam) os sujeitos. E por isso que afirmamosrgiseha como verdadeiramente
educar os sujeitos do campo sem transformar asunsit&ncias sociais
desumanizantes e sem prepara-los para ser ososupEssas transformacdes...
(CALDART, 2011, p. 154-155, grifo no original).

Diante dessa asser¢cao, podemos afirmar que agéduda campo, ao questionar a
forma de estruturacdo da sociedade e ao despestauso critico, formando sujeitos analiticos
e cientes da tomada de atitude que precisam aftetde a0 mundo em que vivem, traz
arraigada em sua esséncia principios da educachierdal em sua perspectiva critica, que
busca escapar do modelo societario hegemonicoyéatrda superacdo dos mecanismos
ideoldgicos e materiais de dominacdo e alienac@ epido engendrados nas estruturas
sociais, conforme argumenta Layrargues (2014).

A vista disso, depreendemos que a formacdo anabiedb ¢ um objetivo a ser
alcancado pela educacdo do campo, mas uma consegaée € inerente de seus proprios
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postulados, visto que o principal escopo a seratbgrpelos alunos € a valorizagdo da
identidade e da luta fundamentada no diadlogo erinsipios de que “somos diferentes e nos
encontramos como iguais para lutarmos juntos petssos direitos de ser humano, de
cidadao, e para transformar o mundo” (CALDART, 204.1154) e de que devemos “nos re-
tratarmos ndo como poderosos, permissivos e ingasigenhores do munganas como
fraternos e solidariasmaos do Universb(BRANDAO, 2005, p. 22, grifo no original).

A formacdo ambiental que emerge da interlocucdre em educacdo do campo e a
educacdo ambiental € a culminancia da praxis esacgroveniente desse processo
educativo, que forma o sujeito libertado que sézatida consciéncia para transformar,
transformando a si mesmo, segundo Paulo Freire7{201sujeito que busca o equilibrio das
energias, matérias e condicfes de vida na Tergande Carlos Brandao (2005); o sujeito
que acredita na possibilidade de ressignificar @sflitos entre natureza e cultura, por
intermédio de seu modo de portar-se no ambientscamdo ser um sujeito ecoldgico,
segundo Isabel Carvalho (2012); que se reconhaga sojeito de direitos e de resisténcia,
segundo Roseli Caldart (2011).

A formacdo ambiental € uma vereda em meio a tacémsinhos deseérticos que
perfizeram e perfazem a area da educacdo subdendeldgica do sistema capitalista, ao
tempo em que enseja anseios de enfrentamento esaps resultantes dessa submisséao,
sonhos que se refazem diante de cada barreiracapada. Sendo assim, apesar de os
conteudos presentes no Referencial aquiesceremicéesdpara que o sonho de uma
formacdo critica se concretize, ndo é possiveinafimos que efetivamente ela ocorre no
universo pesquisado, pois as condi¢oes estrutdagsi®scolas pesquisadas (apéndice 01), nao
apresentam, em sua estrutura fisica, condi¢cbes sgaensar sobre as especificidades do
campo e sobre o ambiente, visto que apresentantrepdss semelhantes ao modelo de
escola urbano, bem como devastacdo ambiental paraudar ao concreto e poucas
iniciativas de revitalizagdo, mesmo havendo espgmya o0 desenvolvimento de atividades
voltadas para essa necessidade.

Além desses fatores, o material didatico ofertanl® alunos e as acbes pedagdgicas
desenvolvidas nas instituicdes influenciam diretam@&o processo formativo. Devido a isso,
faz-se necessério analisar como a abordagem aoocangm ambiente € feita nos livros
didaticos adotados pela SEMEC, bem como de que modae na formagdo e pratica
docente, a fim de encontrar sonhos e caminhos gl@na dessa vereda que possam levar a

formacgao ambiental.
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3. NA ESTRADA TAMBEM CAMINHAM AS CRIANCAS: FORMACAO
AMBIENTAL NOS ANOS INICIAIS

Quem nao tem jardins por dentro, ndo planta
jardins por fora e nem passeia por eles...
(Rubem Alves)

Prosseguindo o rumo da estrada pega na secagprecaminho apresenta sujeitos
que também seguem em direcdo a formacdo. Adulwgaecas, docentes e discentes que
trilham um percurso que parece ser 0 mesmo pas,todas que se apresenta de modo
particular perante a visdo de mundo de cada ura. U, 0 caminho estara sempre cheio de
pedras e tropecos, parecera sempre longinquo ® &dos obstaculos serdo sempre o
elemento que saltara aos olhos. Para outros, pedrapecos estardo também presentes na
caminhada, mas essa, por mais longa que sejayisea&om olhos que enxergardo mais do
que o que esta a frente, pois perceberdo que nmaneisdo onde ha pedras, ha flores que
tornam o caminhar mais aprazivel e desvelam adxnida estrada.

As criangas, ao pegarem a estrada da formacéegean consigo a expertise de
enxergar os multiplos elementos que compdem o ¢amindo se prendendo ao que esta
diante da viséo retilinea, permitindo-se ver tudgue ao alcance da visdo tangencial. Essa
capacidade, além de possibilitar que as pedrassggias como elementos secundarios do
caminho, oportuniza também que flores variadasrsgjarcebidas, apreciadas e colhidas,
alumiando um jardim em uma estrada que a priméta parecia aspera e rude.

Todavia, para que iSso aconteca, a estrada fofanptecisa suscitar a esperanca de
que é possivel enramar flores, mesmo em terrasegesks, em um movimento de
transcendéncia do jardim interior que ha em cadaNesta se¢do, buscamos perceber as
pedras e as flores que se apresentam na caminhddanthcdo ambiental nos anos iniciais

sob a Optica dos elementos que compdem os aspeata®s da formacao.

3.1. Primeiros passos: formacao ambiental de criang do campo simaodiense

A estrada formativa escolar das criancas come@ #ikhada quando ingressam na
Educacao Infantil, etapa que subsidia a aprendzadgs nocdes que serdo requeridas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo eoBase Nacional Comum Curricular,
nogoes discursivas sobre educacdo ambiental dewtan presentes desde a Educacao

Infantil, conforme destaca o campo de experiénegpacos, tempos, quantidades, relacdes e
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transformacdes”, no qual a crianca deve ser incaadi a explorar o ambiente para perceber,
entre outras coisas, as transformacdes da nat{BBZ&S1L, 2018).

Incentivar a curiosidade e a percepcado sobretweaza € um fator importante no
inicio do processo formativo, porém, o que se ofaseia BNCC em relacdo a educacao
ambiental na Educacéo Infantil € uma abordagemireg@é simplista, que reduz o ambiente a
natureza, a qual, por sua vez, € manipulavel pgoss humanos. Dessa forma, desvela-se
uma concepc¢ao antropocéntrica e ratificadora dadigma dominante nas entrelinhas da
formacdo da crianca.

Diante disso, ao ingressar no primeiro ano dorensiundamental, a crianca chega
com uma introducéo de formagédo ambiental ingénue,itforma e conforma os sujeitos da
problematica ambiental, decorrente da intenciondkd da Base. Essa formacdo €
intensificada pelo documento por meio da afirmatigaque nos anos iniciais devera ocorrer a
ampliacdo das “relacbes dos sujeitos entre si, @oratureza, com a historia, com a cultura,
com as tecnologias e com o ambiente” (BRASIL, 2@1B9).

Essa afirmativa demonstra a concepc¢ao antropacgetpressa em um texto basilar e
norteador da construcdo dos curriculos das redadusss e municipais, pois, ao tratar da
ampliacdo das relagbes dos sujeitos entre si eaomtureza e 0 ambiente, a preposicao
“com” utilizada na frase desvela ndo s6 que sujeittatureza/ambiente sdo distintos, mas
também que natureza e ambiente estdo subordinadseréhumano, que € o sujeito ativo
dessa relacdo, visto que € quem se relaciona, ném @& relacionado. Ao retomar a
proposicao de Guimaraes (2011), verifica-se na BN@Qexto que propicia que armadilhas
paradigmaticas ocorram nos curriculos construidog @as orientacées da Base, bem como
nas praticas docentes pautadas por esse material.

Essa concepcao antropocéntrica presente na BN@ttadiz a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e as Diretrizes Curricularesitfeis de Educacdo Ambiental, que
apontam o enfoque holistico do ambiente como miocida educacdo ambiental.
Compreender holisticamente o ambiente significa ppeendé-lo em sua inteireza, em
situacao de coexisténcia e de inter-relacéo, senhgja hierarquizacao entre as espécies nem
exploracdo do meio, que deve ser cuidado porqueréelpido como uma terra patria,
transfronteirica e entremeada por acoes éticakddsas (MORIN, 2015).

Nessa concepc¢do holistica, 0 ambiente ndo é st&me#&o, mas sim um grande
sistema que envolve inter-relacbes de ordem figisigpldgica, bioldgica, social e cultural
conscientes e embasadas pelo entendimento sistémigoe o ambiente é um todo inteiro e

ndo um somatério de partes, pela percepcdo de @uevkis de complexidade nas inter-
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relacdes ao invés de hierarquia e que essas elégdes formam uma teia dinAmica composta
por processos e fenbmenos antropicos ou nao (CARBUS).

No entanto, para que essa concepcao holisticabereena praxis humana, faz-se
necessario que o paradigma simplificador e fragatemtseja questionado e ressignificado
para que, desde cedo, as criangcas possam compreeadwiente em sua totalidade, posto
gue ndo se trata de um conteudo disciplinar, masmdebjeto de conhecimento transversal
(MORIN, 2015). Faz-se necessario também que idmdié@ pertencimento sejam concebidos
como elementos fulcrais do processo formativo, aifins6 € possivel conceber
sistematicamente a Terra se houver identidade tenoanento para com nas inter-relagdes
nela existentes.

De acordo com Morin (2015), o conhecimento decwerelo modelo paradigmatico
simplificador que emergiu da Modernidade é frutoud®a racionalizacéo tecnicista da vida,
dos fendmenos e dos eventos que séo submetidstes, tealidacdes e refutacdes que tendem
a fragmentar as inter-relacbes em esferas (ecoapmsmcial, profissional, entre outras)
ordenadas mecanicamente em rotinas compostas §oragrque desconhecem a totalidade
do ambiente e da propria vida.

Esse tipo de conhecimento corrobora com o indivisim@ e com osnodi vivendie
operandique se desdobram dele, que compreendem e utiizambiente planetario como
fonte exploratéria, sendo fomentado pelo Estada@afio no sistema capitalista, que
desregulamenta e privatiza tarefas e deveres p8blicansferindo-os para os sujeitos que
precisam cumpri-los com seus proprios recurso$izando a liberdade de escolha como
discurso de convencimento e como alicerce parasengelvimento de sociedades injustas e
conflituosas (BAUMAN, 2008).

Os modi vivendie operandi fundados no individualismo incidem sobre a préaxis
humana e se traduzem em acoes alienadas e egafstégadas por percepcdes ingénuas e
posturas comportamentais fatalistas que subsidianoraicdo opressora instaurada nas
sociedades capitalistas (FREIRE, 2017). Por meisalpraxis, 0s sujeitos objetificam a vida
e passam a buscar condi¢cdes de té-la nas mulegfesas que a fragmentacdo moderna
estabelece, utilizando-se de estratégias violéntesvarias dimensdes da violéncia) para isso.
No entanto, Paulo Freire (2017) adverte queséo maisque se busque no individualismo
conduz aoter mais egoista, forma deer menos De desumanizagdo” (p. 105, grifo no
original).

Para o autor, ser maisdiz respeito a vocagao ontologica do ser, ista gatureza

humana que, para ele, deve ser humanizada e paui@dhusca permanente pela
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transformag¢ao do mundo, que nao se faz somenteobgetivo de servir aos interesses do
opressor. A busca pelser maisé coletiva e envolta em sonhos, esperancas e lutas
descortinados na mediatizacdo do mundo e em agissientizadas e transformadoras da
realidade que sdo capazes de enfrentar a desug@migae distorce a verdadeira vocacao
humana que € humanizadora (Idem).

Nessa direcdo, a formacédo dos sujeitos configeiraemo fator essencial nesse
processo de constituicdo der maise de enfrentamento ao individualismo, visto que é
instrumentadora de problematizacédo da realidadelelizadora de acbes transformadoras e
superadoras do autoritarismo e da falsa consciémeaentes no paradigma formativo
simplificador, denominado por Freire de educacacéaa.

Mas para que a educacdo ndo seja um instrumentessgp, subordinado a
manutencao detatus quce estimulante do individualismo e der menossaberes que estéo
para além dos conteudisticos precisam ser levada®esideracdo: valorizacdo da identidade
e sentimento de pertencimento sdo alguns deleaviada que se observar o modo como
esses elementos sao reportados na educacao, psipaem ser utilizados tanto para a
formacao dser mais como doser menos

Segundo Bauman (2005), a identidade esta diretemnelacionada a comunidade da
qual os sujeitos fazem parte, sendo moldada ar s verdades e dos principios que a
regem. Em meio a sociedade capitalista, 0 consumcitado é tomado como verdade pela
pulverizacdo da globalizacdo e assumido como elEmemstitutivo da identidade. Desse
modo, educacdo pode compreendé-la como um insttandenresisténcia a esse valor ou

como “fator poderoso na estratificacdo” (p. 44)edida que desarticula e abarrota os que

(...) tiveram negado o acesso a escolha da ideetidgue ndo tém direito de
manifestar as suas preferéncias e que no finaksm\oprimidos por identidades
impostas e aplicadgoroutros— identidades de que eles proprios se ressentasl, m
nédo tém permisséo de abandonar nem das quais censesg livrar. Identidades
gue estereotipam, humilham, desumanizam, estigamatiz (BAUMAN, 2005, p.
44).

Na BNCC, a identidade é entendida como um elemsotial e cultural a ser
compreendida pelos alunos como uma competénciaddaaEdo Bésica. De acordo com
Cuche (1999), identidade social diz respeito aswatdes dos sujeitos em um sistema social
(classe sexual, classe de idade, classe socigdiona: permite a localizacdo social das
pessoas. Ja identidade cultural é fruto do hibridiscultural (HALL, 2005), uma
uniformizacdo de pensamentos e sentimentos cositagpaue tenta homogeneizar as
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negociagbes culturais que se desdobram dentro daSplas culturas em nome da
manutencgédo e controle de poder local (BAUMAN, 2003)

Ainda em conformidade com Bauman (2003), quandorparada como interesse do
Estado, a identidade possibilita a ideia de natitede e de pertencimento nacional por meio
da homogeneizacdo da lingua, da cultura, da memddasentimento patriético e da
invisibilizacdo das diferencas. Afirmamos que gxs®posito esta implicito na BNCC pelo
fato de que esse documento ndo aborda a identidadeuma perspectiva multi ou
intercultural que trata da diversidade culturaiegeendo o significado dessa diversidade a um
elemento das areas e dos objetos do conhecimadim @mo uma perspectiva educacional.

No caso dos sujeitos do campo, as especificidadescgmpdem as comunidades
rurais sédo solapadas pela BNCC, que os submeta postura deslocada de homogeneizacao
nacional planejada para atender aos interesseedliberalismo e do sistema capitalista e a
construcdo de identidades flutuantes infladas pe&sso ilusério a uma globalizacdo que é
desigual. A estratégia utilizada pela Base pareigar esse objetivo é o silenciamento da
educacao do campo demonstrado na secao antepantjrada analise do quadro 02.

Com a homogeneizacédo da identidade, o sentimenfgedencimento deixa de ser
local e passa a ser pulverizado sob a éptica gl&matetanto, ndo na perspectiva planetéria,
sistémica ou holistica, pois essa perspectiva recpletividade e a homogeneizacédo global
fomenta o individualismo. Desse modo, do pontoid&a\da orientacdo curricular nacional, a
formacdo dos sujeitos fica condicionada a uma pt@paondividualista travestida de
proposicao democratica e igualitaria.

Nessa direcdo, a BNCC desvela que o prisma tranaftor da formac&o ambiental na
Educacdo Béasica tem seu lugar ocupado pelo prismfarcmador, que passa a ser norteador
da formacdo dos sujeitos em uma armadilha paradicgngue fomenta a manutencédo da
consciéncia ingénua e dtatus quopassando a impressao social de que ha uma predcupa
com a problemética socioambiental e com seu eimezito.

No atual cenario simaodiense, o lugar da formagdloiental das criancas que vivem
e estudam no campo ndo diverge muito do lugar eugeela formacédo orientada pela
BNCC, que sera a realidade local nos proximos alois. O Referencial Curricular utilizado
pela rede municipal de ensino aborda a identidaseocelemento da aprendizagem e o
integra & matriz curricular como conceito e contg(mbrém, ndo apresenta qualquer mencao
sobre por meio de qual perspectiva podera ser attoychem deixa transparecer sob qual

entendimento a identidade foi pensada durante stre@do do documento.
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Contudo, na disciplina Etica e Cidadania, identiathcional, juntamente com
pertencimento nacional, aparece como um contelstr rabalhado no 5° ano, o que leva a
compreensao de que o Estado busca naturalizarrangeatdo cultural e a invisibilizacao da
diversidade por meio do curriculo, haja vista @ fde que identidade nacional remete a
homogeneizacdo da cultura e a unificacdo do pemganoeltural dos sujeitos, conforme
destaca Hall (2005).

Retomando a analise do Referencial Curricular, epadronizacdo tende a
homogeneizar os sujeitos do campo, direcionandeaos o mundo do trabalho a partir da
concepcao reducionista de campo e de zona rurahejaed expressa por meio de conteudos
que o restringem a um espacgo de producéo e déeslagondmicas, visto que enfatizam as
relacdes entre campo e cidade a luz das atividame®micas e dos movimentos migratérios
(vide quadro 03).

A insercdo do contetdo identidade nacional no 59, ajue € o momento de
consolidacéo dos anos iniciais do Ensino Fundamhenthsidia essa homogeneizacéo a fim
de encaminhar sujeitos aproximados com os idedisdas para o agronegoécio e para o
sistema capitalista, em uma perspectiva bancarieddeacdo que vé 0s sujeitos como seres
passivos de ajustamento e adaptacao por meio Iedgén da realidade ingénua e desumana
(FREIRE, 2017).

Sendo assim, a identidade e o pertencimento oeagresentados no Referencial
Curricular e na BNCC nao contribuem para que ummdgdo ambiental transformadora
ocupe um lugar no curriculo dos anos iniciais. Issmue subjuga as criancas matriculadas
no campo simaodiense a uma formacé&o ambiental uag@&onformadora e confirmadora de
uma praxis humana individualista que encaminhaujsites para a negacdo da vocagao
ontolégica humanizadora e para a formacasetonenosque busca ter mais em detrimento
da formacdo dcser maisque se preocupa em ter menos e viver mais em dd@oua
solidariedade (FREIRE, 2017). De acordo com GuissmgaGranier (2017), a premissasen
mais elencada por Paulo Freire pode ser remetida aafgiondoser mais ambientalque
consiste na formacdo de sujeitos criticamente ¢emiss e capazes de tomar decisdes
multidimensionais, integrados com o mundo e sizeads com o0 planeta e com as inter-
relacées que nele coexistem.

Mas como o Referencial Curricular e a BNCC naoasidnicos elementos presentes
na caminhada, cabe analisarmos outros elementossgéie presentes na formacao ofertada
pela rede municipal de ensino de Simao Dias, a dencompreendermos como sao

apresentados nos anos iniciais e que lugar ocupamsinada formativa critica, buscando
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identificar as condi¢des que propiciam para queaags da formacédo ambiental fiem no

contexto aqui pesquisado.

3.2. Pedras e flores no caminho: elementos que cobegm a estrada formativa inicial

As andlises da Base Nacional Comum Curricular e Rs#derencial Curricular
desvelaram elementos curriculares documentais guepsesentam como obstaculos e
potencialidades — que pedimos licenca para aquim&Has de pedras e flores,
respectivamente — para o desenvolvimento da foronaigiiental nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ressaltamos que pedras e flores ndosigaificados como elementos
antagonicos, mas sim como possibilitadores da émeig dos jardins presentes nas palavras
de Rubem Alves que abriram esta segéo.

As visitas e as conversas realizadas nas 20 equedgsiisadas apresentaram pedras e
flores que, inicialmente, ndo tinham sido obsergadar n6s que haviamos delimitado a
pratica docente como Unico elemento pratico a esquisado. Tais elementos se referem aos
livros didaticos, que sdo os recursos didaticobzatios com mais destaque nas agles
pedagogicas, e a cultura escolar constituida ragasssituadas na zona rural do municipio de
Simao Dias.

Apesar de serem um recurso antigo, os livros didétsé passaram a ser distribuidos
com regularidade para todas as etapas da EducagscaBa partir do momento em que o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNI3Eumiu o Programa Nacional do
Livro Didatico, o que ocorreu apos a reformulacaoL®B. De acordo com Sposito (2006),
os livros entregues as escolas por meio do PNLBapagor uma avaliacdo de indicadores
relativos as dimensdes cientifica e pedagdgica,dgwem estar em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@sida e agora também com a BNCC.

Segundo a autora, essa avaliacdo € motivo deasriéintre os estudiosos porque 0s
livros passam a ser redigidos a partir da paranagiiio determinada pelo Estado que, por sua
vez, passa a interferir como um agente reguladtbeialade de mercado, devido ao fato de o
PNLD ser o maior comprador de livros didaticos @spComo os livros comprados pelo
Estado sdo também comercializados e adotados ptiuigdes privadas, os interesses do
Estado passam a ser veiculados em toda a socipdad@ermédio dos conteudos presentes
nesses materiais (SPOSITO, 2006).
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Desse modo, além de ser um recurso didatico, osslididaticos sdo também um
instrumento de naturalizacdo dos ideais neolibecpie estdo presentes na legislacdo
educacional brasileira e na BNCC, conforme demounsfarvalho et al (2017), a medida que
sdo construidos com base nesse documento de méer@omo ha escassez de recursos
didaticos nas escolas publicas do Brasil, frequeeaite, o livro didatico acaba se tornando o
anico recurso utilizado ou o recurso utilizado madaticamente nas praticas pedagdgicas
que fazem parte da cultura escolar, 0 que ocasior@atransmissdo massiva dos interesses
estadistas que estédo implicitos nos textos, nagensae nas proposi¢cdes contidos nos livros
utilizados pelas escolas.

A vista disso, as praticas pedagdgicas sdo dire@mienpactadas pelos livros
didaticos. Ao serem utilizados como guias, reperoubs interesses neles velados nos
discursos, comportamentos, atitudes e brincadegasidos no interior da escola e fora dela.
No entanto, as préaticas ndo sédo acdes meramemnteluggras e, apesar da influéncia que os
livros didaticos exercem sobre elas, podem desgelactes de enfrentamento e resisténcia a
essa influéncia que ocorre todo o tempo, pois @stes que os utilizam s&o, por esséncia,
sujeitos politicos, que fazem escolhas politicagnprimem intencionalidades nas acodes
pedagodgicas que podem corroborar ou ndo com o®$sEs e as intencdes presentes nos
livros didaticos e no curriculo escrito. Afinal,ngo afirma Freire (1999), educar é um ato
politico, pois a educacéo trata do mundo e é miedds por ele, sendo impossivel ficar
neutro frente ao mundo.

Nessa direcdo, a pesquisa de campo revelou quetwacescolar das escolas
pesquisadas, além de ser influenciada pelos dodomerwrteadores do curriculo e pelos
livros didaticos, é influenciada também pelas ddebes da Secretaria Municipal de
Educacéo, que determina o desenvolvimento de alatingdades ao longo do ano, como
realizacdo de projetos tematicos, conforme destatas diretores e professores participantes
da pesquisa. Foi informado que o tema meio ambfentiefinido como o tema de atividades
interdisciplinares para o primeiro semestre letiec2019, tanto nas escolas situadas na zona
rural, como nas situadas na zona urbana.

Porém, as estratégias desenvolvidas pelos proésssoipelos alunos no cotidiano
escolar apontam que esses elementos séo vistesxpa@omo pedras na estrada formativa e
por outros como flores no caminho. Dessa forma,odancomo séo vistos interferem nas

acOes pedagogicas que séo influenciadas pela faontgente. Vejamos.
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3.2.1. O livro didatico na estrada da formacao amiental

Para o quatriénio 2019-2022, foram adotados lid®gjuatro colecbes para 0os anos
iniciais ofertados pelas escolas da rede munidpa¢nsino de Simé&o Dias: Cole¢éo Buriti
(Editora Moderna) para as disciplinas Ciéncias, geafta e Historia; Colecao Meu Livro
(Editora AJS) para a disciplina Lingua Portugue€ajecdo Novo Pitangua (Editora
Moderna) para a disciplina Arte e Colecdo Vem VfEaditora Scipione) para a disciplina
Matemética (Figura 05).

Figura 05 — Capas das colecdes didaticas utilizadas natassoanicipais de Simao Dias

ARTE

g ovo ™
Pitangua

Fonte: Materiais disponiveis nesesdas editords

Vale ressaltar que a opcao por esses materiaiseseadpartir das escolhas dos
professores, através do Programa Nacional do IDvddtico, e que, a partir dessas escolhas,
ndo foram contemplados livros especificos paraugagiio do campo. Destaca-se o fato de
gue nao foram disponibilizados para escolha lididgticos voltados para escolas do campo
por decisdo do Fundo Nacional de Desenvolvimentddiacacdo, que, no ano de 2018,

*https://web.moderna.com.br/web/buriti-2018/livrajithl-interativo
http://www.colecaomeulivro.com.br/nova/portuguedémal-digital/MDML_PORT1.pdf
https://pnld.aticascipione.com.br/colecoes/vem&adifirObra=%22Matem%C3%A1tica/5%C2%BA%20ano
%22
https://pnld2019.moderna.com.br/arte/novopitangua
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decidiu que escolas urbanas e rurais passariaitizarubs mesmos livros, explicitando, dessa
forma, o atendimento a logica hegemonica politinargente do sistema capitalista.

Essa decisdo do FNDE demonstra uma proposta dermigb¢cdo da formacdo, bem
como de “apagamento” das diferencas e das espeadiEs dos sujeitos do campo por
partedo governo federal, coadunado, dessa formaasaafirmacdes de Carvalho et al (2017)
acerca da subordinacdo da educacdo publica brasies ideais neoliberais que nédo tém
interesse na formacdo de sujeitos dotados de autane pertencimento e imbuidos de
criticidade para enfrentar o crescente agronegeédiatar pela continuidade dos modos de
existéncia e de producéao tradicionais.

Os livros dispostos na figura 05 substituiram aeC@b Novo Girassol: Saberes e
Fazeres do Campo (Editora FTD), que havia sidolleisikopara os anos iniciais do Ensino
Fundamental por meio do PNLD de 2015. A referidag@o continha livros especificos para
a educacado do campo e apresentava-se como umasiarapterdisciplinar; eram livros
disciplinares e que abordavam contextualizagbesnee@dos relativos ao campo e aos seus
modos de producdo. Entretanto, o contexto ruratdaolm ndo dizia respeito a realidade
sergipana e nordestina e os textos e exemplosstiispoos livros retratavam as realidades
rurais das regides Sul, Sudeste e Centro-Oestirom demonstrou a dissertagéo “Cole¢des
didaticas do PNLD Campo 2016: um discurso em afalie autoria de Licia Negri (2017).

Todos os livros foram elaborados a partir das tages da Base Nacional Comum
Curricular que, por sua vez, da continuidade aegraento da educacdo com o mundo do
trabalho e as proposicdes dos Parametros CuresuNacionais em torno das competéncias e
habilidades, porém, agora de forma mais aprofundzalanedida em que abrange os saber-
fazeres nas perspectivas cognitiva, atitudinal @osmocional com o objetivo de levar os
alunos amobilizarem conhecimentos, habilidadet)d&s e valores para “resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exerciciocid@dania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017, p. 08).

A vista disso, os livros didaticos para os anosiais do Ensino Fundamental adotados
pelas escolas municipais de Simao Dias foram migélas editoras e estdo de acordo com
as orientacdes contidas na BNCC. Nesse sentidodis@hdos em unidades tematicas e
trazem aspectos relacionados ao campo e a edueexBiental, no entanto, de forma
silenciada e pontual, como se observa no quadro 05.
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Quadro 05— Referéncias ao campo e a educacédo ambienthl/rassdidaticos utilizados nas

escolas pesquisadas

Livro Unidades Tematicas | Referéncia ao campo

*Nomes, imagens e historic
*Brincadeiras e

Meu livro de Lingua encantamentos
Portuguesa (1° ano) «Casas de muitos jeitos Nao ha
*QOuvindo e contando
historias
*Da pedra a tela Histéria “O menino e ¢

«Muito além das palavras:; mundo” que trata de um

gestos, sons e imagens menino que  sai de casa,
POl’tUguesa (20 anO) oA Comunicagéo nos temposSltuada na ;ona .
procura do pai, que havia se

«Muitas letras, tantos nomesmudado para  a
grande para trabalhar.

Meu livro de Lingua

das redes sociais

eFalando em natureza
*Por dentro da cultura
popular Nao ha
*Aprendendo a conviver
«Além da imaginacao

Meu livro de Lingua
Portuguesa (3° ano)

*Histérias de herobis
*Saiu no jornal

Meu livro de Ll'ngua «Conversas no pa|co e por N&o ha
Portuguesa (4° ano) ai...
*Bichos para cuidar e
conhecer

* Alimentacao e saude:

informe-se
Meu livro de Lingua «Na trama dos poemas
Portuguesa (50 anO) «Gente de todo mundo' Nao ha

Brasil de todos
*Do livro a tela

*Quem eu sou?

«Cuidar de mim
Buriti Mais — Ciéncias O tempo passa N&o ha

(1° ano) «Os materiais ao meu redar

»Cuidar da saude

*O ambiente o [
Buriti Mais — Ciéncias «As plantas Nao ha
(2° ano) «Os materiais

a

Refanéia a EA

N&o ha

Nao ha

Poemas do livro
“Arvores do Brasil: cada
poema no seu galho”.

*Temas “O ambiente
esta dentro
de nés” e“Aprendendo
sobre animais”
*Reportagens sobre
impactos ambientais
*Exercicio sobre habitos
sustentaveis
» Texto “Entenda os 4
Rs da sustentabilidade e
ajude o meio ambiente”.

Nao ha

*Tema “Seres vivos”
*Tema “Eu cuido do
ambiente”
*Experimento “Vamos

reutilizar”

« Tema “Obtencédo dos
materiais”
*Tema “O que ha no
ambiente?”
*Tema “As relagbes no
ambiente”
«Experimento “Terrario”
e Tema “Conhecendo as
plantas”

» Experimento “Horta
suspensa”

e Tema “Os materiais
naturais”
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Buriti Mais — Ciéncias
(3° ano)

Buriti Mais — Ciéncias
(4° ano)

Buriti Mais — Ciéncias
(5° ano)

Buriti Mais — Geografia
(1° ano)

Buriti Mais — Geografia
(2° ano)

Buriti Mais — Geografia
(3° ano)

Buriti Mais — Geografia
(4° ano)

Buriti Mais — Geografia
(5° ano)

*Os animais
*Luz e som
«Agua, ar e solo
*O que vemos no céu?

A vida que a gente nao V¢
e Seres Vivos e ecossistem:
*A matéria e suas
transformacdes
« Aprender com o céu

*Recursos naturais e meio
ambiente
«Agua
*Funcionamento do corpo
humano
*O céu a noite

*\Vocé e 0s outros
* A moradia
*A escola
*0O ambiente e o cotidiano

Bairro: o seu lugar
*0O dia a dia no lugar onde
VOCé vive
*Vocé se comunica
«Em cada lugar, um modo
de viver

A paisagem
*O espaco rural
«O espacgo urbano
*Cuidados com a natureza
Seus recursos

« O territorio brasileiro
*A natureza brasileira
A populacao brasileira
*Populagéo e trabalho
* A dindmica populacional
brasileira
A urbanizacéo brasileira
eTecnologia e energia

conectando pessoas e
espagos, movendo 0 muno
*Ambiente e qualidade de
vida

*Tema “Terra”
+Tema “A agua no
planeta”

Né&o ha

«Jogo “Cadeia
alimentar”

*Tema “Transformacgdes
da matéria”
*Reportagem sobre
derretimento de gelo nos
polos
*Secao “O mundo que
gueremos: reciclagem”
*Tema “Recursos
naturais”

* Atividade
“Conhecendo o proprio
lixo”

*Tema “Tecnologias
sustentaveis”
*Tema “A agua no
planeta”

e Texto “Mudancgas
climéaticas afetam o ciclo
da agua”’

Néao ha

Né&o ha

Néao ha N&o ha

*Tema “Tipos de
transporte e 0s riscos
para a vida e para o mejo

ambiente”
* Atividade sobre
impactos ambientais de
acOes humanas

*Tema “Atividades
extrativas (minerais,
agropecuarias e industriais)
de diferentes lugares”

» Tema “Os usos dos
recursos naturais: solo e
agua no campo e na cidade”

« Atividade cartografica comn
planta de area rural

« Atividade sobre poluicdo

de rios no campo e cidade

*Tema “Aspectos culturais
da cidade e do campo”

« Atividade sobre produtos

da pecuéaria e da agriculturi

*Tema “Relagdo campo e
cidade” *Tema “Preservacao e

*Tema “Trabalho no campo degradacéo da natureza”

e na cidade”

» Texto sobre impactos
ambientais provocados
pelo uso de recursos
e Tema Producéo,
circulagcdo e consumo
« Texto sobre coleta
seletiva e sobre os 5Rs

*Tema “Relaces entre a

cidade e o campo” *Tema “Qualidade

« Atividade sobre aplicagac ambiental”
das tecnologias nas *Tema “Diferentes tipos
atividades do campo de polui¢éo”

*Tema “Migracdo campo-
cidade”
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«Quem eu sou
* A vida familiar NZo ha N&o ha
*A escola
eBrincadeiras e festas
A passagem do tempo
+A vida em comunidade N&o ha
*Marcas da histéria

* Trabalho

*O espago de todos nés| ¢Tema “Do campo para a

A formacéo das cidades cidade: as fabricas e os

+A vida no campo e as operarios” N&o ha
migragdes *Tema “Fendbmenos
+Vida na cidade: a migratorios”
urbanizacéo
*Os primeiros grupos
*Tema “A agricultura e a N30 ha

humanos
0O inicio do comércio ocupacdo do espaco”

A formacéo do Brasil
*Migracg@es do Brasil
A formacédo dos povos
*Os primeirc_)s nl_’JcIeos o NZo ha
populacionais N&o ha
*A vida na antiguidade
*Heranca cultural
*NUmeros
*Algebra o N&o ha
«Geometria N&o ha
*Grandezas e Medidas
«Arte e vivéncia
*Arte e cultura brasileira o N&o ha
«Arte com as méaos N&o ha
*Vamos batucar
*0l4, arte
oCom_o podemos criar? o NZo ha
*Sonorizando com o corpc N&o ha
*Arte e folclore brasileiro
«E ai, vamos fazer arte?
*O que.expressar’? o N30 ha
+O Brasil em festa N&o ha
*Arte africana
*Um universo de sons,
gestos e imagens N&o ha N&0 ha
* Criando ilusdo
*Onde esta a arte?
*O som que vem das ruas
arte de versar e cantar ng
Brasil
«Um modo de ver
* A maquina de ilusao Ndo ha NZo ha

Novo Pitangua — Arte | «Com quantos quadrinhos
se faz uma historia?

(5° ano)
«Das prateleiras a galeria
Fonte: Elaborado pela autora com base nos livigisadi disponiveis nositesdas editoras (2019).

Buriti Mais — Histéria
(1° ano)

Buriti Mais — Histéria *Tema “Trabalho e meio
(2° ano) ambiente”

Buriti Mais — Histéria
(3° ano)

Buriti Mais — Histéria
(4° ano)

Buriti Mais — Historia
(5° ano)

Vem voar — Matematice
(1° ao 5° ano)

Novo Pitangua — Arte
(1° ano)

Novo Pitangua — Arte
(2° ano)

Novo Pitangua — Arte
(3° ano)

Novo Pitangua — Arte
(4° ano)

°1dem.
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No quadro 05, estdo dispostas as referéncias eapliao campo e a educacéo
ambiental que sdo apresentadas nos 26 livros chdasinalisados, dentre os quais, somente
sete fazem referéncia ao campo e onze a educacBhmraah A identificacdo de tais
referéncias foi feita a partir de uma busca redfizanos exemplares de professor
disponibilizados digitalmente nas paginas eletd@micdas editoras para professores da
Educacdo Basica. Para tanto, foram delimitadas quatavras-chave para identificacdo das
referéncias sobre o campo as expressodes “campaina ‘tural” e para a educagcao ambiental
as expressoes “educacdo ambiental’, “ambiente’tuteaa” e “sustentabilidade”. Como os
livros foram consultados em versédo digitalizadasasspalavras-chave foram utilizadas no
mecanismo de busd@olena que permitiu a consulta da presenca de tais es@es ao longo
dos textos dos 30 exemplares acessados.

Esse mecanismo de busca funciona através da cagébinge expressoes
intermediadas por operadores l6gicos que retorngrasquisa com resultados ou ndo. Os
operadores logicos utilizados para a busca nestpupsa foranand, ore not Dessa maneira,
foram criadas, inicialmente, combinacdes com asesspes definidas: campadzona rural;
campoor zona rural; educacdo ambientald ambienteand naturezaand sustentabilidade;
educacao ambientakr ambienteor naturezeor sustentabilidade. Como algumas buscas nao
retornaram resultados, foi criada a combinagéo adpornot a fim de comprovar a ndo
existéncia das expressdes buscadas: camfmona rural e educacdo ambientat ambiente
not naturezanot sustentabilidade.

O resultado da busca nos apresenta dados impartanserem refletidos a luz da
andlise da BNCC realizada anteriormente, pois, comalicdo para que os livros listados no
quadro 05 pudessem concorrer ao edital do PNL2#tea de acordo com as proposicdes da
Base. Desse modo, a avaliacdo do referido progcamsiderou que tais livros atendiam as
orientacbes do documento em voga e estavam aptrem distribuidos a Educacéo Basica.

Devido a isso, os livros substituiram as unidad#adhs de conteudos por unidades
tematicas perpassadas por temas que, segundo @smpréditoras, apresentam-se para 0S
professores e para os alunos de forma interdisaiplvisto que a interdisciplinaridade € um
dos lemas da BNCC que orienta que os curricul@rseyganizados interdisciplinarmente a
fim de“fortalecer a competéncia pedagdgica daspeguscolares para adotar estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relac@esido do ensino e da aprendizagem”
(BRASIL, 2017, p. 16).

Essa acepcao de interdisciplinaridade contida na@@BMemonstra que ela € entendida

como estratégia didatica, isto €, como um meioadsipilitar acdes pedagogicas que rompem
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com as estratégias metodologicas tradicionaisaztisticas da educagdo bancéria que ainda
estdo arraigadas nas escolas. A substituicdo dgpldias e conteudos por areas de
aprendizagem e objetos do conhecimento, respeaiv@nfoi a principal medida tomada
para o alcance dessa interdisciplinaridade.

Retomando as assercbes de Sommerman (2006) e dendkaz2010), a
interdisciplinaridade, enquanto uma estratégia titida busca superar a fragmentacdo da
construcdo do conhecimento resultante da estrdiscgplinar que compde os curriculos das
escolas publicas brasileiras e que interfere neepeéo integrada do mundo. Tal superacéo,
no entanto, ndo consiste na supressdo das disgplmas em uma abordagem dialogada
intencionalmente entre as varias disciplinas confinalidade de proporcionar atitudes
pedagogicas comprometidas com a construcao de sabeses docentes e discentes.

Contudo, néo é essa concepcéao de interdiscipladeidjue se encontra nos livros
didaticos analisados, pois, apesar de haver osstenprautores das atividades ao longo do
ano letivo, os assuntos ainda sdo abordados deirmaastrita a disciplinas, com algumas
poucas possibilidades de promocéo de atividadesdigtiplinares. O que se observa é que 0s
livros dispostos na figura 05 e no quadro 05 praenowma pluridisciplinaridade travestida
de interdisciplinaridade, por meio de tentativas dproximacdo entre objetos do
conhecimento pertencentes a areas afins, posto eqneconsonancia com Sommerman
(2006), pluridisciplinaridade € justaposicdo decigitnas proximas e que apresentam
possibilidades de cooperacdo de objetivos e pgatica

Posto isso, afirmamos que os livros didaticos aadbs e utilizados pelas escolas
localizadas em zona rural no municipio de Simas D@ apresentam potencialidades para
que a formagdo ambiental seja uma dimensdo do dipagio oriundo do material que
apresentam para criancas, haja vista o fato deoguessuntos relacionados ao campo e a
educacdo ambiental ndo s&do abordados interdismiplente, de forma integrada e
transversal, conforme orientam a PNEA e as DCNE&uthentos citados em nota de rodapé
na BNCC como norteadores do trabalho dos temasemmaraneos, mas também
secundarizados pela propria Base.

De modo geral, o que se verifica diante da andle livros € que ha neles uma
invisibilizagdo do campo como um lugar de valorigpo@rodutor de cultura e de modos de
vida que refletem sobre a construcédo da identidldesujeitos, solapando, tacitamente, o
sentimento de pertencimento a esse lugar, bem con@oreducdo do ambiente a ideia de
natureza e habitat, sem problematizacGes sobrgg@norda problematica socioambiental e

predominéancia de soluc¢des ingénuas que levam aend®simento de acdes também
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ingénuas, fundadas em armadilhas paradigmaticag cpntinuam a fomentar o
individualismo e a logica do 1+1=2, alertada pom&urédes (2011).

Analisando especificamente os livros de cada diseip € possivel verificar os
elementos que ancoram essas impressdes geraisivi@s de Lingua Portuguesa, por
exemplo, invisibilizam o campo e suas caractedstlnguisticas, enfatizando a norma culta
da lingua, ao tempo em que desvaloriza 0 modo lde das sujeitos do campo que, ao nao
ver essa representacdo no livro, passam a perceb@sho algo errado, despertando o
sentimento de inferioridade em relacdo aos sujeitogona urbana apresentados nos livros,
gue sao estereotipados a partir de uma visdo ealdmia que elenca a lingua e a prondncia
do colonizador como adequada na sociedade.

Fundamentada no eurocentrismo, a perspectiva ealdoia da educacao imprime na
formacdo dos sujeitos a incorporacdo das configesague sustentam a hegemonia do
padrdo europeu de poder mundial, no quatatus quoestd ancorado com o objetivo de
homogeneizar as diferencas por meio do controlesulgetividade do pensamento e da
producao intelectual e cultural (QUIJANO, 2005)sé8siada ao ensino da Lingua Portuguesa,
essa perspectiva contribui para a naturalizacdordeacao de sujeitos subordinados a elite do
sistema capitalista por intermédio do estabeledinda linguagem culta como instrumento
de poder e delimitador da classe social perten@nteundo considerado “letrado”.

A Unica possibilidade de abordagem do campo nonenda Lingua Portuguesa
explicita no livro do 2° ano, que também é o Urac@presentar alguma possibilidade,
apresenta o campo como um lugar de memoria de gilempai partir para a busca de um
“bom emprego” na zona urbana. O enredo da histdriada subempregos e modos de vida
precarios existentes nas chamadas “cidades graedes$ca promover a reflexdo de que o
campo tem tanto valor quanto a cidade.

Junto a invisibilizacdo do campo, estd a invishido do ambiente em uma
perspectiva holistica, tendo sua significacao &data concep¢do romantica de natureza, por
meio de poemas que tentam discutir problemas amalisemas os restringem a fauna e flora,
e a ideia ingénua de que os seres humanos sadcos tgsponsaveis por dar o socorro que a
natureza pede, atraves de reportagens, refor¢cdadsa forma, o desenvolvimento de valores
e acOes individualistas, evidenciados por compataas “ecologicamente corretos”.

Nessa direcdo, Carvalho (2012) argumenta que f@nentlesenvolvimento de bons
comportamentos é diferente de fomentar uma atiéedédgica. Enquanto os primeiros estao
relacionados a uma aprendizagem comportamentantistde reflexdes, a segunda diz

respeito a construcdo de uma cultura cidadad congiidancom responsabilidade ética e
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social, solidariedade e justica ambiental. Sendtmasuma concepcdo antropocéntrica que
aborda o ambiente como fauna e flora manipuladias pgdes antropicas € ineficiente para o
fomento a atitudes ecologicas e a formagédo amlhienta

Os livros de Ciéncias, geralmente tidos como madésjaados para abordar educagéo
ambiental, ndo divergem das percepc¢des observadalévros de Lingua Portuguesa. Do 1°
ao 5° ano apresentam o ambiente ao aluno como denteatéria-prima e habitat de fauna e
de flora. Além disso, foca em apresentar solucOegénuas para 0s problemas
socioambientais e em responsabilizar os sujeités @adado com o planeta. Suleiman e
Zancul (2012), em estudo sobre a educacdo ambiemdivros de Ciéncias, identificaram
gue as abordagens mais comuns remetem a concepgid@sstas (natureza como fonte de
recursos), biocéntricas (o ser humano esta insexdambiente, mas entende-se como mais
importante que o meio), naturalistas (ambiente cemdnimo de natureza) e generalizantes
(ambiente abstrato e vago). Nos livros analisa@gssanpesquisa, verificamos que o ambiente
€ apresentado para as criancas pela vertente despgdes naturalista e utilitarista, a medida
gue demonstra aos alunos que os diversos matetiizados como matéria-prima sao
retirados da natureza que, por sua vez, é tida calgm belo e harmbnico. A figura 06

exemplifica essas concepcoes.

Figura 06 — Exemplos de abordagem ambiental no livro Biiis — Ciéncias
|
A
3.0BSERVEM TUDO OUEVH/\ AO REDOR, COMO PLANTAS,
ANIMAIS E CONSTRUGCOES FEITAS PELOS SERES HUMANOS.

? Anatureza é afonte de recursos naturais Voc j4 leu NAO ARRANQUEM AS PLANTAS NEM PISEM NELAS.
o P
Chamamos de recurso natural tudo aquio que o ser humano utiiza ¢ "::: A \'w NAO PEGUEM NEM PERTURBEM OS ANIMAIS. . >

1/ Os recursos naturais

da natureza para realizar suas atividades. d ALGUNS DELES PODEM PICAR OU MORDER V4

Os recursos naturais podem ser usados de diversas formas. Bes estao A 4. DURANTE A OBSERVAGAO, PERCEBAM OS
presentes na ali @ matéria-prima de diversos produ- CHEIROS, AS CORES, AS TEXTURAS E OS
tos artesanais ou industrializados e séo usados para a produgéo de energia. SONS DO AMBIENTE. REPAREM SE ESTA

 Existem muitos tipos de recurso natural, como o solo, o &, a dgua, os QUENTE OU FRIO, NUBLADO OU ENSOLARADO.

minerais € 0s seres Vivos. 3

Os recursos naturais podem ser classificados em renovaveis e nao reno- 35. QUANDO RETORNAREM A SALA DE AULA,
vévels, de acordo com sua disponiblidade na natureza. FAGAM, INDIVIDUALMENTE, UM DESENHO

. DESSE AMBIENTE EM UMA FOLHA AVULSA.

Recursos renovaveis i H INDIQUEM O LOCAL E A DATA E ASSINEM

A &gua, o vento, 0 Sol e até avege- =1 _ ; } O DESENHO. DEPOIS, ESCREVAM UM
tagdo s&o exemplos de recursos renové- e H : PEQUENO TEXTO PARA DESCREVER

veis, Uma vez que n&o se esgotam com
0 uso ou podem se renovarpelaagdoda &

ESSE AMBIENTE E OS ELEMENTOS

QUE OBSERVARAM NELE.
natureza ou pela agéo humana.

H
: ' & y G
H 1 % B 4 [gx\,
0500 6 um recurso iizado na produgio i H N Y )
de aimentos. Dependendo da manera H { \ \ -
como ele é manejado, esse recurso pode g H /- N

ser usado por bastante tempo. Plantagdo de
fe§do, Luis Eduardo Magahdes, BA, 2013. PARA RESPONDER

Recursos ndo renovveis Fd(3) EXISTIAM ANIMAIS E PLANTAS NO AMBIENTE OBSERVADO? QUAIS?

Os minerais, 0 petréleo e o gas natu-
ral séo exemplos de recursos nao reno- 4| EXISTIAM CONSTRUGOES FEITAS PELOS SERES HUMANOS NESSE
vévels. Esses materiais levam milhdes de AMBIENTE? QUAIS?
anos para se formar na natureza e podem

£SiSgouricomio s 5] PESQUISE COMO ERA ESSE AMBIENTE ANTIGAMENTE. PERGUNTE

AOS ADULTOS QUE CONHECEM O LOCAL COMO ELE ERA, O QUE
MUDOU E O QUE PERMANECEU IGUAL.
Os minerais retirados da natureza
s formados a0 kngo de mihares
de anos. Area de minerago de
femo em Carajés, PA, 2011, I . Pas ()

* O QUE VOCE DESCOBRIU?

4b
Fonte: Livro Buriti Mais — Ciéncias (5° ano e 3®arespectivamente). (2018).

106



Na figura 06, podemos ver 0s elementos empregados Que as concepcdes
utilitarista e naturalista sejam apresentadas @aedunos. Na imagem a direita, |1é-se o topico
de abertura do tema Recursos Naturais: “A natuteadonte de recursos naturais”. O texto
breve que o acompanha diz que 0s recursos estfondisis na natureza para serem
utilizados de forma artesanal ou industrializadan §eguida, ha imagens que demonstram
formas de utilizagéo dos recursos, destacandoi@utigra e a mineragao.

N&o se observa nem no texto nem nas imagens dlesngue possibilitem a reflexao
acerca da degradacdo ambiental causada por essdadais econdmicas que exploram o
ambiente com o objetivo de geracdo de lucro. Azatjio dos recursos € naturalizada como
uma atividade que so traz vantagens para os semesnios. O livro admite a possibilidade de
gue os recursos podem se esgotar, porém, ndodaigaque as acées antropicas provocam a
insustentabilidade dos recursos.

Acerca das imagens contidas na pagina do livretadamos que podem suscitar
problematiza¢gbes sobre os impactos ambientais aobientais que originam, entretanto, os
professores precisam conhecer tais impactos pacatdios com as criancas. No caso da
imagem tangente a agricultura, € possivel relad@ndom o campo — que em nenhum
momento é abordado explicitamente nos livros denciaé da cole¢do Buriti Mais —,
problematizando as vantagens e desvantagens dacameégricola para escoamento, além de
consumo familiar.

Nesse quesito, é pertinente criar condi¢coes paasg@riancas compreendam que esse
tipo de agricultura degrada o solo, requer o usagtetdxicos, gera lucro para poucos e
explora a mao de obra. Isso € necessario paral@auea@ssam ndo sO comecar a ter nogao de
como a atividade agricola exposta no livro € deggrtee) mas também comecar a pensar que
formas de producdo sustentaveis sao possiveis. dgsbkematizacdo introduz a percepcao
futura domodus operandagensivo do agronegocio e de sua hegemonia, quea losutir na
sociedade a ideia de que “enquanto setor estratggi@a o pais, € indispensavel na producdo
de alimentos e de energia, ou seja, vital paraser®lvimento econémico” (LAMOSA,
2016, p. 128), sintonizando, dessa forma, com tesedsses neoliberais que utilizam livros
didaticos como instrumentos para a naturalizacapethsamento de que o Brasil é agro e o
mundo é dependente do agro (idem).

A naturalizacdo da producdo agricola voltada paragmnegdcio ocasiona, por
conseguinte, a naturalizacdo do pensamento de wuesdormas de producdo agricola sdo
ineficientes e ndo geram lucro, sendo esse o vbjitial da producéo. A consequéncia dessa

naturalizacdo € a deformacdo ambiental, pois hawvdimacdo de sujeitos mal formados
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ambientalmente, desconhecedores das variadas aallesn de produgdo no campo e
reprodutores do modo ofensivo e degradante dederdenagronegocio.

Ainda na mesma pagina, esta a fotografia de unsad@enineracao sendo explorada,
como se nao houvesse nenhuma consequéncia desdadatipara o ambiente. A fotografia
trata de uma area situada na regido amazoénica,dama@reas que mais registra mortes de
ativistas ambientais e de liderancas comunitariaspais’ e que mais sofre degradacéo
ambiental proveniente de acfes antropicas. A ratacao dessa atividade é também a
naturalizacdo de mortes, agressdes, ameacasagiii do ambiente para fins extrativistas.

A falta de problematizagdo sobre essa atividadesteatavel € a negacéo as criancas
de um pensamento critico e do despertar de umaiéoog pautada na criticidade e a
naturalizacdo da injustica ambiental, que traz coimplicacdo o robustecimento da
exploracdo do ambiente, a interferéncia na formagaaentidade e o negligenciamento do
sentimento de pertencimento ao campo e ao amt@emfgrol do atendimento aos interesses
do sistema capitalista.

A imagem a esquerda retrata uma visdo romantizadantbiente, na qual esse é
representando por uma ilustracdo composta por alesi@ue dao a impressao de que na
natureza tudo € harmonico. ldentifica-se um lugaa@avel, onde criancas brincam com
folhas e pocas d’agua e descansam a sombra dervona @nquanto passaros voam por entre
flores e arbustos. Essa ilustracdo € utilizada pgaexionar uma atividade de campo que
consiste na observacédo do ambiente.

Ao sair para observarem o ambiente real, apdés @ahdaacdo dessa imagem, as
criancas podem estar na condi¢do de visdo induzidseja, uma visdo condicionada a buscar
algo real que se assemelhe ao desenho visto rm teixando de perceber como estd o
ambiente no qual vivem. A busca por uma realidage paterializa a ideia ingénua de
ambiente que esta disposta no livro leva ao deseémento de uma concepc¢ao na qual
harmonia, beleza e equilibrio sdo 0os motivos paeaambiente seja preservado de modo a
tornar-se intocavel, desvelando, assim, uma codcepieservacionista (ARAUJO, 2004) e o
direcionamento de uma formacéo ambiental acritica.

Atreladas a essa visdo romantizada do ambienf® astsolu¢cdes magicas e ingénuas
para os problemas socioambientais, como a culpabdb e a responsabilizacido dos sujeitos
enquanto pessoas civis, desresponsabilizando, ,as$tstado e a defesa da reciclagem como

19 Informac&o contida no levantamento realizado f@iganizacdo N&o-Governamental Global Witness, em
2018, que apurou que ha um crescimento no nimenmdes de ativistas e lideres comunitarios desateoade
2012, sendo militantes do Movimento Sem-Terra,alfsdrdores rurais, indigenas e quilombolas as \dtique
lideram esse crescimento. Disponivel em: https:ivolec.com/portuguese/brasil-40615688.
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resolucdo para o problema relacionado aos resghlmks. Segundo Layrargues (2009), os

sistemas politico-econdmicos, ao definirem os meoars de producdo e de distribuicdo de

riquezas para a sociedade capitalista, estabeleoencorrelacdo de poder que incide sobre a
geracdo de uma sociedade excludente, unidimenseomabnopolista que, por sua vez, é

permeada pela desigualdade e pela injustica amahient

Os sujeitos dessa sociedade sédo formados em us@eptva que os leva a assumir a
culpa pela situacao individual na qual vivem, quiel& como democratica porque cria a falsa
ideia de que cada um pode escolher e conseguie aegeja para si, basta esforcar-se para
tanto. Logo, sdo formados para ndo perceberem gukmerabilidade a qual sdo expostos nao
€ uma culpa nem uma responsabilidade individuak pwlitica e do Estado, que nado é
concebida porque “as maiores vitimas das injustagabientais ndo percebem de maneira
clara a situacdo a que estdo expostas ou se vgeitasa uma injusta assimetria de poder”
(LAYRARGUES, 2009, p. 20).

Como o0s sujeitos assumem para si a responsabiltzi@roblemas ambientais por
nao se perceberem como vitimas de um sistemaongudesigual, em que os detentores do
capital € que ocupam a fatia larga de responsatidicpela problematica socioambiental,
assumem o discurso do sistema capitalista de qeeidagem é a solucdo mais adequada
para a eliminacdo dos residuos sélidos, sem que draplematizacdo sobre a redugédo do
consumo, afinal, ndo interessa para a sociedadmlestp que 0 consumo seja diminuido e
sim que seja reordenado.

Com a problematica socioambiental mais aparentenidss, torna-se um modismo
ser um cidadado preocupado com o0 ambiente e consundd produtos reciclados,
considerados ecolégicos. Sob a égide desse disamgwesas passam a investir na producao
de produtos “eco”, que sao repassados para 0 coh@upor precos exorbitantes e que séo
pagos pelo cidaddo moderno, disposto a ser ecalogicte correto e comprador da ideia de
consciéncia limpa e tranquila, que consome sendagrambiente.

Nas escolas, a reciclagem se apresenta como unégiesge pratica pedagdgica
magica, que transforma residuos, chamados dedmonovos objetos. Abordagem predileta
dos projetos escolares, as atividades chamadascidagem, nas escolas, € uma forma de
materializacio de armadilha paradigméatica (GUIMARARO011), pois estimula os alunos a
consumirem ainda mais para gerarem os residuosen@ a matéria-prima da atividade
considerada interdisciplinar que “vale nota” e s$farma “lixo em luxo”, por meio da

confeccdo de objetos utilitarios com tons artisti@n sua maioria, que, quando séo levados
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para casa, em curto espaco de tempo sao descapadosio terem utilidade eficaz nem
durabilidade.

Acerca dessa proposicao, Layrargues (2011) asseuerassas praticas educativas
chegam a ser cinicas, uma vez que sao inserida®dita da metodologia da resolucéo de
problemas ambientais locais de modo pragmaticojatmo a reciclagem do lixo uma
atividade-fim, em vez de considera-la um tema gergdra o questionamento das causas e
consequéncias da questdo do lixo” (p. 186). Quaedenvolvidas desse modo nas escolas, 0
que ha é uma discusséo superficial sobre a probm@mbiental, que camufla a dimenséo
politica dessa problematica e da questdo da proddeadresiduos, que contribui para a
formacgdao de sujeitos reprodutoresstimus quce de acdes degradantes.

Esses exemplos de concepcdo ambiental e de pragdagogica considerada
ambiental ou promotora de educacdo ambiental rematmais uma estratégia colonizadora
empregada na educagdo. Com base nos pensamentssl [2G07), afirmamos que a
intencionalidade que ha por tras de atividades l&ss pragmaticas e superficiais que
buscam solucbes imediatistas para a problematicaoasubiental é ratificadora da
invisibilizacdo dos sujeitos como protagonistaedfsentamento atuantes no questionamento
as raizes dos problemas, transformando-os em eitireprodutoras dos interesses da
comunidade hegemonica que domina o sistema-mumdajge se percebam como tal. Tais
estratégias controlam a producdo do pensamentopgesa a ser balizado pela visao
eurocéntrica de mundo (QUIJANO, 2005), fundada nasamismo e na producdo de
desigualdades por meio de um sistema econémic@mpieza exclusivamente a producao e
detencgéo de capital por poucos.

Remetida aos sujeitos do campo, essas estratédams identidades e modos de
vida que passam a ser conduzidos pela alienac@oresumo estimulada pela globalizacédo
pulverizada desigualmente que adentra todos og@spéravés das midias comunicacionais,
ocasionando o etnocidio apontado por Clastres j20@4formacéo de identidades traduzidas
em um processo de modificacdo cultural que violaigos culturais, desvincula o
pertencimento local em detrimento do pseudoper@s@io global movido pela
instrumentalizacdo do desejo ao acesso ao centrsisttma global que se consolida no
consumo.

Com isso, segundo Tristdo (2014), ocorre um desitespos saberes tradicionais e as
tradicoes dos povos, que passam a pensar e a produzativas miticas e hegemonicas
acerca da natureza, da cultura, da sociedade elifi@gp Como forma de enfrentamento a

essa situagdo, a autora argumenta que € precisarpgna educacao ambiental que sobreleve
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a poténcia emancipatéria das culturas tradiciomaigopicie o retorno da simbiose na relacéo
entre o ser humano, a natureza e a comunidadegdds de solidariedade e de afazeres
sustentaveis que foram ocultados pelos “processlomizadores da cultura dominante em
que predomina a avareza e a economia” (p. 482).

Essa percepcéo colonizadora também é observadbvras de Geografia de anos
iniciais adotados pela rede municipal de ensin&iedo Dias. Esses livros apresentam o
campo como um lugar produtor de matéria-prima arseruseada pela tecnologia encontrada
na cidadeque é o local do progresso (figura Ofefdando, assim, uma visdo ingénua de
ambiente, que o remete a concepcbes preservae®rlisiitadas aos aspectos naturais e
utilitaristas e a preservacao dos recursos queasdonte de vida da humanidade e a
concepgdes conservacionistas, em que individuobgeate ndo compéem uma unicidade e o
primeiro se sobrepbe ao segundo, sendo este geatrilatureza e visto como um recurso
(ARAUJO, 2004).

Figura 07 — Exemplos de abordagem sobre campo e ambieritea@uriti Mais —

Geografia

Campo e cidade: espagos que
se complementam

As paisagens do campo e da
cidade séo diferentes. As atividades que
predominam em cada um desses espacos
também s@o distintas. No entanto, esses

espagos se complementam e se
inter-relacionam.

O campo fornece a matéria-prima
! paraas industrias da cidade e também
alimentos para seus habitantes. A
cidade, por sua vez, fornece ferramentas,
equipamentos, fertilizantes, roupas,
calcados e eletrodomésticos, entre outros
produtos, e véarios Servigos para os
habitantes do campo.

Dessa maneira, campo e cidade se
complementam, se integram.

eosteca. At 184

Fonte: Livro Buriti Mais — Geografia (4° ano). (&)1
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Conforme demonstrado na figura 07 e no quadro §3emas relativos ao campo o
tratam como um territorio para atividades extratas, uso de recursos naturais,
desenvolvimento de agricultura e pecuéria e agdcale tecnologias para a potencializacéo
de atividades econdmicas — a¢Oes causadoras diegrampactos ambientais. No entanto, 0os
livros analisados, a medida que abordam o campeademneira, apresentam impactos
ambientais decorrentes do consumo e da poluicéide&aade que coletiva seletiva, principio
dos 5R$' e preservacdo da natureza sdo necessarios paearmeade uma qualidade
ambiental, corroborando com a constatacdo feitaTpmtdo (2002) sobre as areas que
dialogam a educacédo ambiental na Educacéo Bésica.

Esse fato nos leva a compreender a estratégia zedena e conformadora de
formacao ambiental presente nos livros didaticoSelegrafia da colecao Buriti Mais, que, ao
tempo em que apresentam para as criancas o campoLeu territério econdmico, buscam
remediar os impactos ambientais por meio de textesapontam superficialmente problemas
ambientais e solucdes para os problemas apontqu®sao na direcdo da légica hegemonica
da resolucédo de problemas elencadas por Layra(gozs).

Esse material didatico expressa como estdo presdetdorma velada nas escolas
publicas brasileiras os anseios do agronegdciolicéapos por Lamosa (2016), que
pretendem perpetuar a hegemonia por meio da vaférz do capital e da difusdo de uma
imagem positiva do agronegaécio nos livros didatimasluzidos por intelectuais organicos, na
perspectiva gramsciana, dispostos a contribuir aclormacdo de uma classe trabalhadora
subjugada a classe dominante.

Ainda de acordo com o autor, esses materiais mciadesenvolvimento de um
trabalho docente “que torna o professor um intelatrganico ‘subalterno’, componente de
uma camada de ‘baixa patente’ do ‘Partido do Aggon®™ (LAMOSA, 2016, p. 19),
organizacdo composta por intelectuais defensoresagtonegdcio que ocupam postos
estratégicos frente a “agéncias da sociedade gaglitomissbes, conselhos, camaras e
secretarias de governo” (idem, p. 18). Com iss@autor alerta para onodus operandus
utilizado por essa organizacdo, que ele denominaPaltido do Agronegocio, para a
disseminagdo do ideéario neoliberal (reducdo de ogagtiblicos, abertura comercial,

abrandamento alfandegério, abertura econdmicagagital estrangeiro, intervengdo minima

» O principio dos 5Rs (repensar, recusar, redugittlizar e reciclar) faz parte de um programa daidtério

do Meio Ambiente denominado Agenda Ambiental na Aistracdo Publica (A3P) que busca revisar os
padrées de producdo e de consumo no setor publamotar estratégias sustentaveis baseadas emostitér
principios e diretrizes sociais e ambientais.
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do Estado e privatizacdo de empresas e servicdggs)bnas escolas publicas, que vem
acontecendo desde os anos 1990 e que fora incdgpar&NCC, conforme expde Lagoa
(2019).

Segundo Gramsci (2014), os intelectuais orgéaniéos [gor esséncia, comprometidos
com a ascensao ética e politica de grupos so@saisqgenfrentamento aos grupos dominantes
formados por intelectuais tradicionais. Na escofaprofessores podem assumir a postura de
um ou de outro tipo intelectual, isso depende @afsumacao e dos valores que tém sobre a
sociedade. Para Lamosa (2016), o Partido do Agtmiegtua também na formacao docente,
por meio da proposicado de convénios e promocamd®E que aparentam ser investimentos
na educagdo, mas que, na verdade, funcionam cdratégsas para formacao de intelectuais
organicos que atuam inconscientemente como suhadteto Partido, ao invés de atuarem
como intelectuais organicos subalternos, que sa@eles) que atuam, de forma consciente,
para assegurar a hegemonia da classe que reprasardas subalternos e oprimidos.

Quando atuam da primeira forma, os professoresaatatontribuindo para a
formacdo de sujeitos oprimidos que déo continuidemistatus quoopressor que mantém o
sistema capitalista e o ideéario neoliberal instaniraa sociedade brasileira. Essa formacéao
coaduna com a natureza de uma educacgdo desumanantd e fetichista em uma ordem
social metabdlica de reproducdo dos modos de egiat& de producédo, traduzindo-se em
educacédo para o capital, como bem apontou Més¢Z008).

No contexto do campo, essa formacao subsidia aatiaacdo da percepcdo de que 0
agronegocio € a unica forma de producdo no séc¥loPor conseguinte, ha a naturalizacéo
de um modelo produtivo que promove a saida da®aespie ndo conseguem produzir no
mesmo ritmo e molde exigidos por esse modelo egass@ entrada dos que detém o aparato
necessario para tornar a terra que estava impvadois maos de camponeses em terra
produtiva nas méaos de latifundiarios (PIRES, 20E3sa formacao silencia os modos de
producdo sustentaveis e permeados por saberesidrexs e abre espaco para 0
robustecimento do latifindio “que ndo concentraognida sé a terra, mas também a
tecnologia de producéao e as politicas de desemueiwo” (idem, p. 24).

Os temas dos livros de Geografia dispostos no quaiicoadunam com a promocao
dessa formacéo voltada para o agronegécio, atdngsontetdos veiculados e da ordem na
gual estdo dispostos. Eles demonstram, primeirananterra comd¢ocus de extrativismo e
como fonte de recursos naturais, dentre os qualsstaca o solo que, por sua vez, € propicio

para o desenvolvimento de atividades de agricudyracuaria que, com o passar dos tempos,
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foram se modernizando e apresentando a necessldadsercao tecnoldgica para 0 aumento
da producéo e do lucro, o que exige producdes eatasscada vez maiores.

Esse proposito é identificado também nos livrosHigtoria utilizados pela rede
municipal de ensino de Sim&o Dias, que abordamngpoapor meio da agricultura e de
fendbmenos migratérios e 0 ambiente sob a Opticaeliagdes de trabalho em uma perspectiva
de temporalidade linear e cronologica (figura 08). entanto, essa abordagem nao permite

gue os alunos se percebam como participes dasomaagdes historicas que modificam o

campo e o ambiente.

Figura 08 — Exemplos de abordagem sobre campo e ambienitea®@uriti Mais — Histéria
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Fonte: Livro Buriti Mais — Histéria (4° ano). (2018

Os textos dispostos na figura 08 demonstram que & migracdes dos povos como a

ocupacdo do espaco ocorrem em funcéo das relagdegaldlho, como se estas fossem as
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Unicas relagBes existentes entre as pessoas e ientantNo excerto referente ao tema
migracdes internas no Brasil, ilustrado pela obm r@tirantes, de Candido Portinari,
observamos que o texto afirma que o motivo prinapa migracdes € a busca por melhores
empregos e condi¢cdes de vida, sendo os nordesimgsincipais migrantes na sociedade
brasileira que buscam fugir da seca e da fome.

A concepgdo de campo e ambiente implicita nessehdr trata do campo e,
especificamente, do campo nordestino, como um espagobreza extrema, sem qualquer
condicdo de sobrevivéncia e que obriga os seugasuge migrarem para outros lugares, as
cidades grandes, em busca de melhores empregoslie@s de vida. O adjetivo “melhores”
empregado na afirmativa destaca a concepc¢ao de que ha no campo é pior que o que ha
na cidade, sendo essa a percepcao que passaoasenida no imaginario da crianca e que é
ratificada pelo recurso ilustrativo utilizado qu&oné mencionado nem analisado no texto, o
que ocasiona uma interpretacdo equivocada da ofless griancas que ainda nao tém
maturidade para compreender que se trata da repagde de um artista proveniente de suas
memorias produzidas em um determinado contextopadendo ser generalizada.

No excerto ndo ha mencéo aos problemas socioaralsientistentes nas cidades que
ocupam o lugar de desenvolvimento econémico els@eiado construidas no imaginario das
criancas como um mundo maravilhoso. Entretanto,ocbem aponta Layrargues (2009), é
nas cidades que se encontram as situacdes de ahiliade socioambiental mais graves
manifestadas na desigualdade social multifacetadgpreessa na falta de “servicos publicos
basicos, como educacao, saude, transporte, agueeansento; na questao étnica e de género;
na ocupacao de postos de trabalho, de cargosedgdjretc” (p. 13).

Sendo o livro o principal recurso didatico ofedecpelo Estado para as criancas do
campo, que muitas vezes nunca foram as chamadedesigrandes, a concepcédo de campo
que comeca a ser instrumentalizada através deldeegae é um lugar inferior, calcado na
miserabilidade e na necessidade de saida, o qeegeadionar uma repulsa ao sentimento de
pertencimento a esse local, bem como a identidemepiente dele e despertar o desejo de
sair desse lugar desvalorizado. Como ndo ha a appeml da probleméatica socioambiental
existente em outros lugares, os sujeitos do carmapalgcidem sair em busca dos propagados
“melhores empregos e condi¢des de vida”, sem oemimento da realidade, submetem-se as
subcondicbes de vida e de empregos que, tacitajrsoigpam a identidade do campo em
uma estratégia de naturalizacdo da opressdo pes @sgeitos que passam a aceitar as
subcondi¢ées ao mundo do trabalho, atendendo, fé@ssa, aos interesses neoliberais e da

sociedade capitalista implicitos no curriculo, confe destacou Carvalho et al (2017).
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Ao tratar da agricultura, o texto disposto nodivdemonstra que ela € inscrita no
ambiente e fruto das observacdes deste que pdssi#iit 0 desenvolvimento de técnicas
agricolas através da domesticacdo das plantasp ssid termo marcado em negrito na
disposicédo textual. Ao observarem que a domestcalg® plantas € um elemento de
destaque, as criangcas, consequentemente, passamesenvalver uma percepcao
antropocéntrica de mundo, em gue o0s seres humasgseriores por serem dotados de razao
— manipulam e domesticam o ambiente a fim de sat@isfas suas necessidades sem que seja
preciso pensar sobre as implicacées de suas ag@aslyiente que podem ser disseminadas,
inclusive, por todo o planeta, segundo o livro.

Nessa direcdo, 0 campo que é um espago que sadreanodificacdes durante todo
o tempo devido a diversas finalidades ndo é aborgsda Histéria na perspectiva da
compreensdao de que as transformacdes ocorridasps@oesséncia, ambientais, sendo
abordado na perspectiva utilitarista e que focaeswennas relagdes de trabalho e lucro em
uma proposicao reducionista e corroboradora dapopipdes apresentadas nos livros de
Geografia quanto ao atendimento dos interessegrdaegécio (LAMOSA, 2016).

Na dissertacao intitulada “Que revelam os discureosergentes do curriculo?
possibilidades para formacédo ambiental do pedaguagtiante o ensino de histéria”, defendi
a argumentacdo de que a Historia auxilia o alunomapreender os motivos que levaram as
condi¢cdes sociais, politicas, econémicas, culturambientais a serem tal como sdo no
presente, sendo um componente curricular potepaia a promocao de uma formacado que
possibilita o desenvolvimento de uma praxis humaoeprometida com o ambiente
(MODESTO, 2016).

Diante disso, 0 que se vé no quadro 05 é ndo shultamento das possibilidades de
formacdo ambiental e a invisibilizagcdo do campo @@spaco de luta e conflitos perante a
Historia, mas também a proposta do tema relaciodadgricultura, que é entendida como
atividade econdmica, contudo, insuficiente parananeer progresso e qualidade de vida do
ponto de vista da globalizacdo, visto que o tengaisge aborda o éxodo dos sujeitos do
campo para as cidades em busca de trabalhos ecaibr

O destaque ao trabalho industrial, mesmo em coeslipbecarias, apresenta para as
criancas a mensagem de que a industrializacdoia @are 0 desenvolvimento do progresso
enquanto as atividades camponesas sdo secundariagsasadas, salvo quando séo
desenvolvidas na perspectiva do agronegdécio,aatifio, assim, a dicotomia campo-cidade e

a centralizacdo do poder nos espacos urbanos, apombou Williams (2011).
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Os livros de Historia analisados se eximem de aood impactos ambientais
causados pelas relagcbes de trabalho e pelas d@g@@ondomicas e de abordar o campo como
um territorio de enfrentamento e de luta diante cw#litos que perpassam a humanidade.
Dessa forma, deixam de contribuir para a promoeéanta formacédo ambiental e corroboram
com uma formacéo acritica e mantenedoratdtus quo

Tal omissdo também é identificada nos livros deektdtica e de Arte que, em
nenhum tema, apresentam possibilidades explicéaabdrdagem do campo e da educacéo
ambiental, embora haja possibilidades nas entadinlos conteidos desses dois componentes
curriculares, inclusive porque a interdisciplinadéd é um dos preceitos da Base Nacional
Comum Curricular. Sendo os conhecimentos relacmmadVatematica e a Arte produzidos e
emergentes no e do ambiente, o negligenciamentistassdo sobre campo e ambientes
nessas areas figura como a continuidade do modelpartimentalizado e fragmentador do
paradigma simplista impregnado nas instituicoeslases. No entanto, para que se efetivem,
€ necessario que os professores tenham essa @@epgomovam o descortinamento dessa
omissao nas praticas pedagdgicas, o que implid@enacdo docente e visdes de mundo.

Diante dessa analise dos livros didaticos, obsersamue esses materiais nao
convergem para as orientagcbes expressas nas Idget@urriculares Nacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, as quatsiimdjue as especificidades do campo
devem ser observadas e atendidas nos materiaiscdgddBRASIL, 2002). Por meio da
valorizac&o da zona urbana e dos modos de videertas nela, contribuem para a construcao
de uma identidade flutuante, que é pulverizada glelzalizacéo e pelos interesses do sistema
capitalista, distante do sentimento de pertencimaatcampo.

Ademais, observamos que, ao se afirmarem em coitfade com a Base Nacional
Comum Curricular e focarem no desenvolvimento dapmiéncias e habilidades, o que fica
evidente é que ha um foco em competéncias técrichiecionadas para o atendimento as
exigéncias do mundo do trabalho e, no que con@smampo, ao mundo agronegdécio, sem
quaisquer aprofundamentos sobre a probleméaticaanbiental emergente do mundo do
trabalho na sociedade capitalista.

Essa percepcdo reafirma o que fora percebido nbsloss de Lamosa (2016),
Carvalho et al (2017) e pela pesquisa de Jesu¥)2Qae identificou que a producao das
identidades de alunos do ensino agricola sergipgrespassada pelos interesses do mundo do
trabalho e do capital econdmico, sendo essa aaiugue decorre também nos anos iniciais

ofertados nas escolas situadas no campo de Sira8@Di intermédio dos livros didaticos.
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3.2.2. Acles pedagdgicas na estrada da formacgéo aemtal

Como mencionado anteriormente, o livro didaticarérecurso didatico que pode ou
nao assumir a funcao de guia das a¢cbes pedagalgisasvolvidas cotidianamente na cultura
escolar. Na perspectiva freireana, o direcionameotdrabalho aportado por esse recurso
depende da tomada de decisGes dos sujeitos qubzanmute da dimensao politica de tais
decisbes, posto que o ato de educar € enraizagwlit@idade da natureza humana. Nas

palavras de Paulo Freire,

Para que a educagdo ndo fosse uma forma politigatelwencao no mundo era

indispensavel que o mundo em que ela se desse asde humano. H4 uma

incompatibilidade total entre o mundo humano daa,fala percepcédo, da

inteligibilidade, da comunicabilidade, da acédo,deservacdo, da comparacdo, da
verificacdo, da busca, da escolha, da decisdqjatara, da ética e da possibilidade
de sua transgresséao e a neutralidade ndo impogaéd@-REIRE, 1996, p. 111).

A partir do que Freire nos fala, assumir o oficiocehte significa assumir-se
politicamente perante o mundo, com a consciéncgude posicionamento politico assumido
é refletido na intencionalidade da agdo pedagdupiediatizada pelo mundo e pela ideologia
fundante desse posicionamento que € basilar desmpemtos e propagada nos discursos e
acOes dos seres humanos. Por esse motivo, a atdgopea assume a funcao interventora
do mundo em razdo de traduzir praxicamente inteatilades e decisdes ideoldgicas e
politicas que subsidiam, em um movimento dialdghastoricizado, a construcdo do
conhecimento que é transformador.

Mesmo que o educador ndo perceba que a ideologia paus pensamentos e acdes e
busque afirmar-se como um sujeito neutro ou apolitou afirme-se, dessa forma,
conscientemente, essa opcdo de tentar neutralizgr-significa uma escolha politica, a
escolha de isentar-se de assumir um posicionarpenémte o ato educativo. Essa escolha, no
entanto, decorre de uma consciéncia ingénua, gartite uma compreensao simplista e
alienada do mundo que convence os sujeitos de gealidade esta posta e ndo pode ser
modificada (FREIRE, 2017).

Quando ha a compreenséo de que ndo ha neutralidgatéxis humana nem na praxis
educativa e de que a ideologia que pauta o posigiento politico perante o0 mundo incide
sobre a intencionalidade das acfes pedagogicamnséiéncia critica do ato educativo. Sob
essa oOptica, a acdo pedagogica parte de uma care@oeproblematizadora do mundo e da
realidade que é mutavel e, por isso, pode serftranada pela praxis, que nunca sera tomada
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como um produto final, pronto e acabado, postoegié@ sempre na condicdo de objeto de
reflexdo do educador, tornando-o reflexivo.

A luz da consciéncia critica, o ato educativo é m@mndido, entdo, como uma
possibilidade transgressora da alienacdo culturploeutivista compelida pela educacédo
bancéria, que trata os alunos colmcus de depdsito de informacdes para responder provas
que requerem competéncias e habilidades mnemorécasfrutiferas para pensar e
compreender a realidade. O ato educativo é subweeasiogica de uma formacéo servical do
capital e do neoliberalismo econémico, que pretartdigar a escola como instrumento de
difuséo e reproducdo da alienacdo necessaria paaaatencao dessa logica.

Essa alienacdo ocasiona o retorno a um estado rid@rigaem uma perspectiva
simbdlica e abissal, submete os sujeitos a disttad& civilizatéria de suas préprias
civilizagcbes e ainda os utiliza como instrumenpms, meio da naturalizacao de pensamentos e
atitudes conservadores, disseminados pela esamasa@p, por esséncia, destruidores de si
mesmos e das possibilidades de formacédo de umbzajp@o esclarecida (ADORNO E
HORKHEIMER 1985; ADORNO, 1995).

Essa mesma alienacdo funciona como sustentaculobjitivos educacionais
culturalmente repressores, impede o esclarecimeniertente adorneana; a conscientizacéo
que desperta a consciéncia critica e o comprometoremm a transformacéo da realidade na
vertente freireana; e a elevagao cultural que pitissia percepcéo da ideologia das classes
dominantes para a interiorizacao da estrutura dadade capitalista, na vertente gramsciana.

Nas obras de Adorno (1995), Freire (1996, 2017)anfsci (2014), ha a convergéncia
para a ideia de que a escola tem a fungao de pernaodesalienacdo dos sujeitos que nao
fazem parte das classes detentoras de capital poder para que estes possam criar
estratégias de enfrentamento as formas de dominpgdoessas classes utilizam para se
manterem na condicdo de dominadora.

Nesse interim, o curriculo, de forma explicita ocul@, assume o papel de
instrumento-chave no processo de alienacdo ou siieleacdo dos sujeitos, visto que é um
territdrio no qual estédo inscritas relacdes de poge vao desde as tentativas reprodutoras
por parte do Estado até a intersubjetividade pteswas atitudes dos sujeitos que compdem a
escola (SILVA, 2015). Conforme percebido nas améldo Referencial Curricular do Estado
de Sergipe e da Base Nacional Comum Curriculardazsimentos curriculares oficiais e
explicitos, embora vez ou outra apontem expressodadas para a promocdo de uma
educacao critica, 0 que se observa é que sdo dotsrietencionalmente construidos para a

alienacdo da educacgéo ao ideério neoliberal quaycene do mundo do trabalho, “inclina as
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pessoas das classes subordinadas a submissaedi€nola, enquanto as pessoas das classes
dominantes aprendem a comandar e a controlar” (igeB2).

Os livros didaticos que aqui foram analisados, ttofdos em conformidade com as
orientagcbes da BNCC, se apresentam como um apewaticular para a reificacdo dos
objetivos definidos por esse documento. No contelesta pesquisa, funcionam como um
recurso que, através de textos e imagens, natmal& concepcdo reducionista de campo
como espaco economicamente produtivo e de educagdmental ingénua, limitada ao
fomento de acdes individualistas como solucionaddeaproblemas.

Nesse trecho da caminhada para a formacgéao ambmntontexto da educagao do
campo, o Referencial Curricular, a BNCC e os livdadaticos apresentam-se como pedras
que provocam tropecos na estrada, mas que nao empegde O percurso seja seguido,
percurso esse que € perpassado também por outrosrebs, como as aclfes pedagogicas
desenvolvidas na escola, que podem convergir ou pga a direcdo apontada pelos
documentos curriculares e pelos livros didaticos.

Entendemos que essa direcdo sO pode ser matet@aakz#ornada ponto de chegada
por meio da praxis humana, inscrita no mundo, nied@da por ele, relacionada a ele e com
ele. Desse modo, por mais que documentalmenteahajancionalidade de promocéao de uma
formacdo ingénua, a orientacdo do rumo da caminkgadelineada pelos sujeitos que
compdem a escola e agem nela, intervindo no mudedoldgica e politicamente, como
afirmou Paulo Freire (1996).

As acbes pedagogicas elencadas no quadro 06 dassel@ rumo que vem sendo
tomado nas escolas localizadas na zona rural déoSibias esta sendo convergente ou
divergente dos ideais dispostos nos documentosvreslianalisados e se apresentam
possibilidades para que a emergéncia de um jardifarchacdo ambiental seja um dos pontos
de chegada da formacdo ofertada para as criancagulsas nas escolas pesquisadas.
Como a formagédo ambiental na educagdo do campmgisomeste estudo perpassa pelas
dimensdes educacionais ambiental e do campo e/plelazacéo da identidade e despertar do
sentimento de pertencimento, as acdes buscadasodacfo de dados referiram-se a
educacao do campo, educacédo ambiental, identidpelgencimento.

As acdes listadas no quadro 06 foram extraidas rdapostas dos diretores,
coordenadores e professores, obtidas por meio destignarios. Para a elaboracdo do
referido quadro, foi realizada uma sintese dos eh¢ns emergentes de multiplas questdes de
cunho subjetivo. Como em determinados momentodenseatos se repetiam, optamos por

ordena-los a partir da tematizagdo realizada, comropdsito de alcangcar uma analise
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semidtica dos textos apresentados nas respostasteDiisso, trés eixos tematicos foram

definidos: educacao do campo; educacdo ambierdahédade e pertencimento.

Quadro 06— Ac¢bes pedagodgicas desenvolvidas nas escolasigedas!

Acdes para promocéao de
educacédo do campo

Acdes para promocao de
valorizacéo da identidade e
pertencimento

Acdes para promocéo de
educacéo ambiental

»Uso de livros didaticos para a educacéo do campo;
*Insercéo e vivéncias da comunidade no planejanzamntal;
Discussdes sobre praticas agricolas;

*Acdes para trazer a comunidade para a escola;

«Projetos para fortalecimento da cultura local;

*Projetos para valorizagdo de saberes locais;

*Projetos sobre agrotdxicos e melhoria da sobrewigém campo;
»Confecgéo de mural com a histéria da comunidade;

«Acdes com foco na Pedagogia da Terra;

*Discussdes nas aulas de Ciéncias e Geografia.

*Uso de recursos que retratam a realidade do campo;

*Palestras e projetos sobre comunidades quilombolas;

*Rodas de conversa com moradores antigos da condgnida
*Projetos para valorizacdo da producéo agricola;

«Contacéo de histérias;

e Leituras de textos sobre valores;

*Organizacgdo de passeatas, visitas e explana¢esaschltura local
e 0 Samba de Coco;

*Pesquisas e entrevistas com idosos moradores daniztade.
*Projetos sobre preservacdo do meio ambiente;

*Projetos sobre vida saudavel, lixo e reciclagermgeeignento global
e preservacao da agua;

*Plantio de mudas;

*Incentivo a leituras com o tema meio ambiente;

»Palestras sobre o uso de agrotdxicos e as consgggi@ara a salde;
*Aulas ao ar livre;

«Exibicdo de filmes;

*Producéo de cartazes e andlises de imagens;

«Teatro de fantoches para conscientizacdo ambiental;

*Acbes com foco na coleta seletiva e no princip® 3R,

«Oficinas de reciclagem;

*Discussdes sobre desmatamento, queimadas e poluicao
*Sensibilizagbes para atitudes ecologicamente estret

Fonte: Elaborado pela autora a partir das réapabtidas nos questionarios. (2019).

De modo geral, as acdes listadas pelos sujeitgsedquisa desvelam proposicoes

focadas na concepcéao simplista de resolugcéo déeprab salientada por Layrargues (2011),

gue recaem no desenvolvimento de praticas quadeziem em armadilhas paradigmaticas e

que convergem para as percepcoes identificademndéises documentais.

Acerca das acdes pedagodgicas desenvolvidas paomagio de educacao do campo,

verifica-se o livro didatico como base central denpjamento. No entanto, livros especificos

para o contexto do campo nédo fazem mais parteutsaedo publica devido a politica adotada

pelo FNDE para o PNLD/2019, o que nos leva a depereque essa resposta ndo condiz com
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a realidade do ano letivo atual. Destacamos qugiestionarios foram entregues e recolhidos
no més de marco do ano corrente, periodo em glieros didaticos adotados para esse ano
ja estavam sendo entregues as escolas, pois asaulacaram no més supracitado.

O planejamento anual mencionado diz respeito aoemento escolar composto
pelos planejamentos anuais entregues por cadaspoof@o inicio do ano letivo, ndo ao
projeto politico-pedagdgico, visto que nao tiveraossso a ele, devido a inexisténcia desse
documento em algumas escolas ou pelo fato de &ast@rocesso de elaboragcédo e/ou revisdo
em outras. Foi informado que acbes de insercaovéneia da comunidade constam no
planejamento anual. Como elas nao foram detalhamlgsiestionario, retornei as escolas para
saber quais eram. A partir de conversa com diretereoordenadores, foi explicitado que se
trata de reunides e projetos que acontecem birmastige ou semestralmente e que ha pouca
participacdo da comunidade.

As reunides mencionadas, apesar de poderem r ansa acao pedagdgica com a
intencionalidade de promover educacdo do campaq, &dies de tudo, um requisito da
participacdo da familia e da comunidade no procedsoativo, posto que a LDB, no Art. 1°
define que a educacédo se desenvolve, entre oira® no seio e na convivéncia familiar,
sendo um dever compartilhado entre familia e Es{&RASIL, 2017). Portanto, reunifes
escolares previstas no calendario escolar ndo sa®i enesmas atividades pedagogicas
dotadas de intencionalidade promotora de educag@ampo nem podem ser compreendidas
de tal modo.

As discussbes sobre praticas agricolas foram rexes nos questionarios e nos
discursos analisados na secdo seguinte. Sobrepesie destaca-se 0 uso de agrotdxicos
elencado tanto nas ac¢des voltadas para a educag@ngho, como nas agdes voltadas para a
educacado ambiental. De acordo com Pires (20123ti@gades agricolas predominantes na
atualidade estdo direcionadas para o que ela daaaei agricultura capitalista, um modo de
producdo agricola derivado do sisteplantation?, que enfoca a utilizacdo de grandes
propriedades para producéo destinada a venda et&ggm divergindo, assim, do objetivo da
agricultura familiar, que gera alimento, trabalheeda para a comunidade local.

Arroyo, Caldart e Molina (2011) e Pires (2012) laram que esse sistema de
agricultura capitalista tem sido responsavel pelmeiamento do campo, que passa por um

processo de “latifundizacdo”. Apesar de possuir uexpansao territorial pequena e

12 Trata-se de uma estratégia de producdo agricaaremete a estratégias de desenvolvimento econémico
colonizadoras e que privam os donos e trabalhadiuigais da terra do direito a ela, transformanmdoem méao
de obra barata para os que monopolizam a prod®R&S, 2012).
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geograficamente insuficiente para afirmarmos queampo, em Simao Dias, tem sido
ocupado por latifandios (BRASIL, 2017a), € possiabervarmos que as caracteristicas da
ocupacao do campo por grandes propriedades degémdgricola tém obrigado os sujeitos
simdodienses a mudar-se para a zona urbana, aguosity, buscando escapar da violéncia
que passou a acometer os moradores que resistamntiauam a morar e produzir nas
peqguenas propriedades.

Com isso, a agricultura capitalista tem sido cada mais crescente no cenario
pesquisado e, juntamente com ela, cresce a ufiizde agrotoxicos emergente nas respostas
dadas como uma preocupacao e objeto de discuss@lareSantos et al (2012) ressaltam que
0 uso de agrotoxicos, praticamente mecanizado ndelmode producdo da agricultura
capitalista, provoca “a contaminacdo de seres hasjados animais, das plantas, dos
alimentos, da agua e do solo” (p. 13). Promovercudisdes sobre esse problema
socioambiental em um contexto que tem sido estiloula utilizar agrotoxicos em
guantidades cada vez maiores pelo proprio Minstéda Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento (MAPA) que, somente no primeiro seéraede 2019, liberou o uso de 239
novos pesticidas, mostra-se uma acao pedagogianfadora da promocéo da educacéo do
campo e da educacgdo, valorizadora da identidadesd@stos campesinos resistentes e
potencializadora para a formagéo ambiental.

A luz do pensamento freireano, a discussdo sabegmtoxicos no plantio demonstra
a intencionalidade politica de uma acédo pedagogiea possibilita a conscientizacdo da
comunidade escolar, despertando-a para uma visAcacda situacdo e para tomada de
decisbes comprometidas com o engajamento de tramesféo da realidade. Por meio dessa
acdo pedagogica, é possivel problematizar as vamag desvantagens do uso dos
agrotoxicos e refletir sobre os impactos socioanthis decorrentes dele. A reflexdo propicia
a desalienacdo e a busca por alternativas de @odegpnomicamente viaveis e que sejam
menos agressivas ambientalmente.

Todavia, para que essa busca se efetive, ndo pestaover a informagao dos
problemas relacionados aos agrotoxicos, € preaistbdm problematizar a ideologia que
embasa o fomento a producéo agricola ancoradacndeasses produtos para que as pessoas
percebam as marcas da opressao do sistema cépitatiesejem libertar-se dessa condicéo,
passando a perceberem-se como sujeitos partic@peangformacéo social e a tomar decisées
conscientes do proposito de que defender e lutar gg@mpo e pelo ambiente ndo € uma
questdo de boa vontade, mas um dever nosso, dadsoguos interdependentes das inter-

relacdes planetarias e ambientais.
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Discutir com a finalidade de informar sobre a peofhtica socioambiental e, nesse
caso, sobre os impactos que as praticas agricedasiadas ao uso de agrotéxicos causam,
sem que haja problematizacdo ou com base em watga@nuas significa cair nas armadilhas
paradigmaticas tacitamente indicadas no curricxipli@o e oculto e intencionalmente
planejadas para conformar os sujeitos de que, mdsnte dos impactos, produzir de forma
agressiva e degradante € o caminho mais viavelpamaducéo de alimentos e de renda.

Essas armadilhas servem também para promover arowgao de que as atitudes
individualistas, tanto de producdo quanto de atwagd enfrentamento a problematica
socioambiental, sdo mais eficazes que as colefhas. tanto, utiliza-se a méxima do “eu fago
a minha parte e cada um tem que a fazer a suascdrdd comumente empregado em agdes
de autoajuda eoachind®. Isso transmite ao sujeito uma ideia salvifica gleva a perceber-
se como uma espécie de Capitdo Plafietsto €, um super-heréi que nasce e vive nos
meandros do capital e do consumo, mas que somapsdeees individuais ao amor para
salvar a Terra e proteger a natureza e, no fipgls &star redimido de toda a culpa por ter
feito a sua parte, transfere a responsabilidade @atrem, afirmando que o poder salvador
esta dentro de cada um.

A informacdo e a conformacdo ambiental travestid@scuidado com o ambiente
enfraguecem a percepcdo de que as acbes humamas pafrentamento da problemética
socioambiental sdo fortalecidas a medida que s@elagadas na concepcdo de que o
ambiente é uma “rede de fendmenos que estdo fumdamente interconectados e sao
interdependentes” (CAPRA, 2006, p. 26) em uma diodnde vida que € ciclica e sem
hierarquias. Nessa direcdo, enfraquecem tambémmentto a alternativas voltadas para a
economia solidaria, caracterizada por valores rity que compreendem o serhumano
emsua integralidade, e por atividades econémicabjemtalmente sustentaveis esocialmente
justas, priorizando“desenvolvimento comunitario wmhno,a satisfacdo das necessidades

humanas, ajustica social, a igualdade de génega,etaia, acesso igualitario a informacao,

13 Estratégia da Psicologia Positiva que consiste@midar as pessoas a refletirem sobre como poéesap e
agir de forma positiva cotidianamente, a fim deaat@r a felicidade, e metodologicamente desenelpiat
meio de discursos positivos que transmitem aostesij@ impressdo de que o poder de transformagdo, d
mudanca e de resoluc@o de problemas est4 somentte dele, sendo o Unico responsavel pelo seu Suces
pelo sucesso de alguma acdo empreendida (DIAS).2016

14 Referéncia ao desenho animado norte-americaniajeio dos anos 1990, e veiculado na TV abertailbias

na primeira metade dessa década, momento em qteesid &lotava o processo de liberalizagéo econdmpima
meio do modelo de Estado gerencial, transferindesgonsabilidades do setor publico para o seteagw que
intensifica a I6gica individualista de subsisténaiaturalizando, assim, a ideia de que cada umreépbnsavel

por si e pelo que lhe atinge (LAMOSA, 2016) e, pjadamente, momento em que a naturalizacdo desse
processo precisava ser naturalizada, assim conmopastos ambientais decorrentes dessa liberalizacéo
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aoconhecimento e a segurancga alimentar,presendigoecursos pelomanejo sustentavel”
(BRASIL, 2010a, p. 31), que poderiam ser discutidasontexto das escolas pesquisadas.

Ademais, sob a égide do pensamento gramscianousdides que tratam da
informacé&o e da conformacdo ambiental, ao invésalgribuirem para a transformacao
ambiental, contribuem para a formacao de intelestwadicionais. Na tessitura social, eles
desempenham, historicamente, o papel de dissemmsnmteresses das classes dominantes e
dar continuidade a estrutura social fundada naumsig e na exploracdo do proletariado,
ainda que néo se tenha consciéncia dessa atuaggongo raro, sujeitos discursam em prol
da transformagéo, mas agem de forma contraria. i€8m caem nas armadilhas criadas pelo
tecido social que burlam a formacédo de intelectoajgnicos proletarios, dispostos a lutar
pela hegemonia das classes trabalhadoras, prommwena contra-hegemonia que nasce no
hamus das experiéncias reacionarias a hegemonimaloi@ inscritas no campo da cultura
(GRAMSCI, 2014).

Projetos, como os citados no quadro 06, s&o agies@ais para a promog¢ao de uma
formacdo conscientizadora, desalienante e congiarh@nica. Eles possibilitam reflexdes
sobre a realidade e sobre a relacéo teoria e @réicotomizada pelo paradigma moderno e
simplificador de produgdo do conhecimento e pel@las que continua a incorporar 0s
pressupostos da educacdo bancaria, distanciand®@-ssalidade e instrumentalizando acdes
educacionais antidialégicas. Essas ac¢des dualizasdia de mundo, mitificando o mundo em
dicotomias como bom/mau; certo/errado; verdadefineentampo/cidade; etc., a fim de
manter a dicotomia opressor/oprimido (FREIRE, 20Pénsar em projetos implica pensar no
quefazer termo que Paulo Freire cunhou para tratar dacdelaeoria e pratica e do
COmpromisso com a praxis revolucionaria.

Os projetos voltados para a Pedagogia da Terra,fajaen mencionados, Sdo um
exemplo de acdes convergentes parguefazerfreireano, todavia, a armadilha que pde
Ciéncias e Geografia como componentes curricukspscificos para abordar a educacao do
campo ¢ identificada. De acordo com Boff (199@Pedagogia da Terra é uma proposicéo de
construcdo de conhecimento que vislumbra a (refeg@ de uma sociedade sustentavel.
Para Gadotti (2005a), € uma pedagogia direcionatla@aprendizado a partir do sentido das
coisas existentes no cotidiano, incorporando anaimagem saberes que estédo para além dos
escolares, possibilitando a construcdo de um camleato democratico, solidario, inclusivo e
sensivel a relacado ser humano-ambiente.

No contexto da educacédo do campo, a Pedagogiarda d@ma alternativa para as

discussbes sobre as praticas agrarias e para @quiEs agrotdxicos, que foram apontadas
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pelos sujeitos pesquisados. Segundo Caldart (2@LDes pedagdgicas embasadas nessa
proposta educacional ajudam os alunos a percel®Feonmo seres historicos e como a
historicidade do uso e manuseio da terra, ao latm® anos, foi insustentavel social e
ambientalmente. Desse modo, suscitam-se novasdqreresar a terra e seu uso, valorizando-
a e compreendendo que “é ao mesmo tempo o luganoder, de trabalhar, de produzir, de
viver, de morrer e de cultuar os mortos, especialenes que a regaram com 0 Seu sangue,
para que ela retornasse aos que nela se reconh@dem? p. 100).

Diante do que a autora nos fala, podemos percelsea dPedagogia da Terra, além de
abordar o campo, suscita também uma abordagem rglistuda identidade e do
pertencimento. Devolve aos sujeitos que estdo ews nela o orgulho de si e da luta de
seus antepassados, o valor que tém e que foi nggdolgaradigma simplificador e pela a
educacao bancéria instaurados no contexto do campaome da dominacg&o, pois, como
afirma Freire (2017), “para dominar, o dominadoo ném outro caminho sendo negar as
massas populares a praxis verdadeira. Negar-lbesito de dizer sua palavra.” (p. 170).

Sem a identidade valorizada e sem o sentimentoedengimento, 0s sujeitos do
campo nao conseguem significar o valor e a impoidégue tém, que a terra tem, e se tornam
sujeitos vitimas do sistema-mundo. Segundo Du§¥17(), ficam propensos a exploracéo
disfarcada de acesso a globalizacdo procuradaembos urbanos, que passam acensde
desigualdade ambiental — “exposi¢ao diferenciadgrdpos sociais a amenidades (ar puro,
areas verdes e agua limpa) e situacOes de riscem@ab (LAYRARGUES, 2009, p. 18).

As acOes pedagogicas relacionadas a tentativasrateogdo de valorizacdo da
identidade e do pertencimento listadas no quadrafiésentam duas situagbes a serem
refletidas: paradoxo entre essas acoes e as agdesvdlvidas para a educacdo do campo e
busca pela valorizagcéo cultural. Sobre a primeftegado, o paradoxo encontra-se no fato de
que, a fim de valorizar a identidade e fortalecgpentencimento dos sujeitos, as escolas
apontam que desenvolvem acdes voltadas para azegi@o da producdo agricola, a mesma
producdo que fora destacada como degradante queespmnderam sobre as acoes
relacionadas a educacao do campo.

N&o podemos afirmar, no entanto, que as atividddssnvolvidas nédo ultrapassam a
consciéncia ingénua, pois nao tivemos acesso ao dessas atividades. Ademais, as
concepcdes dos sujeitos que materializam as péécgue direcionam o teor abordado,
podendo convergir ou divergir do que esta postopapel. Porém, se em determinados
momentos a escola tratar a producdo agricola cormtagonista do desenvolvimento

econdmico nos moldes do capital, com a intencidadé de fixar os sujeitos do campo no
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campo, levando-os a sentirem-se pertencentes aresieo produtivo — estratégia utilizada
pela educacéo rural e pelas escolas agricolas, demonstrou Jesus (2017) — e em outros
criticar esse modelo, apresentando os problemasl@&laesdo emergentes, sem problematizar
0 solo e as raizes de onde nascem o0s problemasmaAina visdo sobrepujara a segunda na
Optica das criangas envolvidas nesse processordegéo, pois, para a compreensao de
mundo imediatista, caracteristica da idade delamrgenda é algo maior que gerar uma
qualidade de vida que elas ndao conheceram e, ntedessa pratica, continuardo a
desconhecer.

Acerca da segunda situacdo, observamos que priorizaresgate de tradicdés
relacionadas a cultura, por meio do encontro dasoal com narrativas e costumes dos
sujeitos mais antigos. Discutir e valorizar a aaltlsdo estratégias essenciais para a
transformacdo da educacdo em praxis revolucion@iamsci (2015a) defende que é por
meio da elevagéao cultural, que eleva o conhecimémt®enso comum para um conhecimento
organizado e compreensivo da organizacdo da estratcial, que é possivel promover a
contra-hegemonia. Paulo Freire (2017) expressaego@ meio da penetracdo alienante na
cultura que os opressores impdem seus modos de giuda visdo de mundo de modo a frear a
capacidade criativa e a originalidade dos oprimidas abordar memadrias e modos de vida
tradicionais, as escolas nao promovem somenteizaddio da identidade e do pertencimento,
também promovem acbesgeefazeregjue despertam os alunos do estado anestésico que a
midia, juntamente com o0s interesses -capitalistaglicitos no curriculo, os colocou.
Promovem, consequentemente, educacédo ambiental.

A relacdo entre identidade, pertencimento, educagémental e educacdo do campo é
intrinseca, rizomética, sem divisérias e sem a eotimpentalizacdo que a estrutura curricular
utilizada no Brasil insiste em cristalizar. Comoirrah Gadotti (2005a), pensar
sustentabilidade implica pensar pertencimento aaTerao contexto no qual se vive. O
pertencimento, por sua vez, é entremeado a ideetida que s6 me sinto pertencente a algo
na medida em que me identifico e me reconheco feemrsse algo e implica pensar em
cuidado com o ambiente, acarretando, portantocasselade de uma consciéncia ecoldgica,
critica, que depende de educacao, uma educacaeraailposto que a esséncia do processo

educativo é ambiental, conforme apontam as DCNEA.

O conceito de Tradicdo esta ligado & memdria e asauo. Nesse caso, a meméria executa o papel de
alimentar e retroalimentar-se de lembrancas, sfu#bitos, costumes, entre outros elementos, yia que
caia no hibridismo e na fluidez da ContemporaneadathLL, 2005).
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Contudo, para que essa compreensdo transpasseiculoyras concepcdes e as
praticas dos sujeitos que o materializam precisstar alicercadas em uma concepc¢ao critica
de educacao. As acOes pedagogicas relacionadagacéd ambiental listadas no quadro 06
desvelam a continuidade de proposi¢cdes ingénuasaelas nos livros didaticos que foram
analisados. AgbOes pontuais sobre meio ambienteoblgonas ambientais travestidas de
projetos e atividades de cunho salvifico foram pneidantes no tocante a promoc¢édo de
educacao ambiental.

Segundo Guimardes (2011), esse tipo de acdo pedagégnsolida praticas
educativas ingénuas que focam o comportamentalismmégico individualista e a
sensibilizacdo momentanea necessarios para a meaatalo modelo hegemodnico. D&
continuidade a um arquétipo de acéo conservadmrcagaz de transformacgdes significativas
da realidade socioambiental, ja que estrutura gpoeensao e a acao de seu fazer pedagdgico
nos mesmos referenciais paradigmaticos constisimi@onstruidos historicamente” (idem, p.
26).

Acreditamos que a direcdo para a transformacace dessrio praxico relacionado a
educacdo ambiental situa-se na formacao docentepque além de focar na formacao de
profissionais da docéncia, necessita focar tambénformacédo de educadorssr mais
ambientais (GUIMARAES, 2011; GUIMARAES e GRANIERQZY). Educadores que se
reconhecam seres dguefazerno contexto socioambiental (ARAUJO, 2012) e que se
percebam capazes de enxergar fissuras na estdaonaante e, por meio delas, adentrar tal
estrutura para potencializar a resisténcia, promavegeneracdo da realidade e construir a
sustentabilidade socioambiental, apontando, agsna, a formac&o ambiental. Essas fissuras
podem ser identificadas em algumas das acfes pgidagélencadas no quadro 06, cabe
agora aos sujeitos percebé-las também. A formagdcente traz elementos para

compreendermos se ha mais pedras e mais floresgmioho.

3.2.3. Reflexos da formacé&o docente na direcdo dantinhada

Segundo Novoa (1992), formar professores transcarfiolenacéo para uma profissao,
posto que entende a formacdo como “formar-se” efoidoar o outro, uma vez que s&o as
proprias experiéncias que assumem o papel de umadéo que é permanente, dialogando,
desse modo, com as proposic¢des de professor kefléXorroborando com essa assercao, esta
Imbernén (2011), que argumenta que a formacdo tmceamcial confere apenas o

conhecimento profissional basico. Ao futuro professiuando assumir o exercicio docente,
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cabe a busca pela formacao continuada, porque ¢éon#io € algo que se esgota, tampouco
€ estatica, pois € um processo continuo. Entretantoutor adverte que pensar formagéo
continuada nao significa pensar somente a formdeéwvada de cursos de pos-graduacao ou
de cursos promovidos para os “professores em s€may 0rgaos gestores educacionais que,
muitas vezes, assumem o carater de treinamenta. éfar no século XXl, a formacao é
intersubjetiva e acontece nos multiplos espacosgnass vivemos e estamos, por meio de
multiplas vias comunicativas, inclusive, a acéo goitativa € uma das chaves da formacéo
continuada.

Nessa perspectiva, h4 necessidade de refletir ameaféo que propicie aos futuros
professores reflexdes que permitam compreender dea¢nsinar como implicador de saberes
necessarios e inerentes a acao do professor, cpomtoa Freire (1996). Esses saberes
implicam compreensao da educacdo como campo axdefl de mobilizacdo e de luta por
uma educacdo critica que vislumbre a transformag@gcal, haja vista que mesmo
circundando a profissionalizacdo, a formagdo decer@o pode perder de vista que o
professor, além de profissional, é também um moaovimespiral que prolonga entre a
formacdo e o formar-se professor, em uma sinerg@ gslumbra a emancipacdo na
dimensa&o profissional e social por meio da agéhnmtransformacao da realidade.

Uma transformacao advinda da compreenséo de quepytos anos, a historicidade
adentrou a escola assumindo a postura de invigbitiiscursos e lutas dos sujeitos oprimidos
em prol da legitimacdo da apropriacdo e utilizag@ustentavel do ambiente objetificado
ecologicamente, ao invés de ser entendido comaoaber sacional subjacente a agcdo humana
guanto ao bindmio conhecimento-natureza; quantamaoejo sustentavel dos recursos;
quanto a tomada de posicéo frente a relagdo huneanatureza; quanto a consciéncia face as
guestbes socioambientais; quanto ao lugar e ad papsujeitos na sociedade, como discorre
Leff (2007).

Reportando esse preambulo para a formacdo ambmmtatlucacdo do campo, uma
formagao situada na transicdo de paradigmas aw@opecos, que colocam o ser humano
como um ser dissociado do ambiente e desconhededoomplexidade das inter-relacdes
ambientais. Entendemos que pensar a educacdo pardrentamento da problematica

socioambiental assentada no campo implica pensaneeducacao critica, situada na busca

' O entendimento de agéncia parte da Optica de gd@stas pessoas possuem intencdes para realizar
determinadas acdes, as quais sdo capazes de impatasformar a realidade, causando mudancaswia
preciso que se tenha desenvolvida, em mente, acidage de ressignificar experiéncias vivenciadas,
transformando-as em caminhos para o enfrentameagositliacdes-problema que surgem ao longo da vida,
mesmo quando expostas a formas de coercéo (GIDDENS).
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por estratégias para desarmar o modelo hegemérnstalizado na logica do capital que se
reinventa a cada tentativa de transformacao quegentas lutas empreendidas pela parcela
consciente, sensibilizada e mobilizada da sociedad®go, o0s professores,
instrumentalizadores de praticas que propagamaded, Sao sujeitos essenciais No processo
de entender a educacdo cotoous de “elaboracdo de estratégias apropriadas e adi@gua
para mudar as condi¢bes objetivas de reproducaESEAROS, 2008, p. 65).

A luz do pensamento freireano, em comunh&o e pemiédio da mediatizacdo pelo
mundo, professores e alunos protagonizam-se agdotemfrentamento, a medida que se
reconhecem capazes de compreender, a partir de eg@éévas provenientes da reflexao e da
ressignificagdo de um conjunto de experiénciasyssipilidade de encontrar caminhos e de
criar condicOes de luta e, talvez, de superacaprdalematica socioambiental que temos
vivido. Dessa forma, escapam da logica individtelidado que a luta ndo se constitui a partir
do cerzimento de uma colcha de retalhos que cositas individuais, mas da tessitura
sinérgica de acdes coletivas.

Mas para que essa formacao aconteca, ndo basexigtean boas intencdes nas falas
e acOes dos professores. Devido a elas, acdes queck®) que aplainam uma Visao
reducionista de mundo perpassada por relacéesds)dactuais e fatalistas tem se propagado
e conservado a légica hegemonica, conforme nosran@stimaraes (2011). Em razéo delas,
os professores bem-intencionados acabam virandatelectuais organicos “subalternos”,
apontados por Lamosa (2016), que assimilam a imagmorizada do agronegdcio e a
transmite em meio as praticas bem-intencionadaslegenvolvem no cotidiano escolar.

A formacgdo docente € um importante elemento aeftatido face a essa situagéo
porque, dentre outras, ela exerce a fungcao der sisiduturos professores na conjuntura
ideolodgica e politica na qual os curriculos quetgraua formacédo desses sujeitos foram
construidos e que, por vezes, acaba sendo inttajeta visdo de mundo desses que, mais
adiante, estardo nos espacos escolares difundimdaigcursos e praticas o que fora
aprendido no curso de formagéo.

Sendo assim, a formacédo docente € um fator comttéopara a formacéo de sujeitos
agentes da transformacdo social, ou ndo! O quadroba@ informacdes sobre a formacao
docente dos sujeitos participantes da pesquis@sEsmlos nos auxiliam a compreender o0s
sustenticulos das acdes pedagdgicas listadas doodiae a perceber como influenciam no
aparecimento de pedras e de flores pelo caminhimrdaacdo ambiental das criancas que

estudam no campo do municipio de Siméao Dias.
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Quadro 07— Formacgao docente dos sujeitos pesquisados
Formac&o Inicial’’ | Tempo da Formac&o Continuada
Formacéo
Inicial
_ *Psicopedagogia
Pedagogia (65%)  1.-+34 | Especia-+Gestio Escolar
Letras (7%) anos | lizagéo Planejamento Educacional

Diretores Matematica (7%) Coordenacéo Pedagogica
Geografia (7%) @ Média: 10

Biologia (7%) anos *Base Nacion
Curso Normal (7%) Aperfeigo- Comum Curricular

amento Mais Alfabetizacéo

Coordenadores| Pedagogia (50%)| 5e—e14 EspeciasEducacao Fisica Escolar
Letras (50%) anos lizacde Tegnologia da Informacéo
e da Comunicacado
*Psicopedagogia
*Gestdo Escolar
*Educacéo Inclusiva
«Coordenacao Pedagdgica Especia-
Historia
lizacdo Estudos Linguisticos
*Alfabetizagéo e
Letramento
* Direito Educacional

Pedagogia (82%) | 1e—29 Mestrado em Educacao
Professores Letras (6%) anos «Escola da Térra
G@grgﬂa (6%) , *Projeto Sala|Verde
Biologia (6%) Media: 12 |, bireitos Humanos
anos

eEducacéo e Saude
*Educacéo de Jovens

e Adultos
Aperfeico- __J «Atendimento
amento Educacional

Especializado
*Educacéo Ambiental
eEducacédo dg Campo
*Pacto Nacional pela

Alfabetizacdo na Idade
. Certa

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respobtatas nos questionarios. (2019).

A partir das informacdes dispostas no quadro, aiguraflexdes relativas a formacao

docente sdo suscitadas para que, mais adiantgnpossompreender a relacdo que ha entre

" A porcentagem apresentada diz respeito ao quititée 14 diretores, 02 coordenadores e 16 professjue
responderamaos questionarios.
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aformacdo dos sujeitos e as praticas elencadasatraj06. Inicialmente, refletimos sobre a
formacdo inicial dos diretores, coordenadores épsores e, em seguida, sobre a formacéao
continuada.

A LDB, no Art. 64, assegura que “a formacdo defipsmnais de educacdo para
administragcéao, planejamento, inspecao, superviséitentacdo educacional para a educacgéo
bésica, serd feita em cursos de graduacdo em ppdago em nivel de pos-graduagédo”
(BRASIL, 2017, p. 43). Os dados identificados destiam que 35% dos diretores
pesquisados ndo tém formacdo em Pedagogia, conténo,pds-graduacatato sensu
indicada para funcbes de gestdo escolar, o queac@aece com um dos coordenadores
pesquisados. Porém, ndo apresentam formacdo voftaa educacdo do campo e/ou
educacao ambiental.

Esse dado é relevante porque a premissa da fooraagiéiental perpassa também pela
gestédo escolar. De acordo com Isabel Carvalho §2@1fdrmacdo dos sujeitos nos espagos
escolares, para alcancar a dimensédo ambientalsprteazer o significado do mundo para os
alunos em uma perspectiva social e cultural, udsapndo a ideia de conteudo, visto que o
olhar para o aluno ndo € um olhar de quem sabeiatigdo para quem néo sabe, € um olhar
voltado para “um sujeito imerso em uma trama deifsi@dos socioculturais historicamente
constituidos, com seus modos de producdo de conbetd e de vida, e que é a0 mesmo
tempo leitor do mundo e produtor de novos senties187).

Nesse sentido, a gestdo escolar, responsavelrtmria a participacdo democratica
nas instituicbes de ensino e oportunizar condigiibainistrativas para que a participacao
aconteca, bem como acdes decorrentes da partioippgécisa incluir no ambito de suas
atribuicdes a sensibilizacéo para a formacao desgeos socioculturais que se reconhecem
perante a historia e, a partir dela, (re)significammundo, para que tal sensibilizacdo possa
chegar ao direcionamento das acdes de ordem bticagr@dministrativa e pedagodgica, com
base nos anseios da comunidade escolar.

Por intermédio dessa sensibilizacdo, a dimengaoeatova institucional passa a ser um
movimento contra-hegemonico que transcende ao spaeegplicito no curriculo, enquanto
documento, porque cria condicfes para o despeatapisciéncia critica e para a promocao
de uma educacdo que se efetiva em pratica sogialitca com vistas a transformacao da
realidade em uma perspectiva macro da dimensaceatahitranspondo a perspectiva micro
e naturalista predominante nas escolas publicasldiras, como afirma Carvalho (2012).

Nessa direcao, promove-se a formacao ambiental.
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Para Buczenko (2018), por meio da educacdo amabieh possivel influenciar a
formacao ofertada pela Educacgéo Béasica a tornamseformacdo sustentavel, que tem como
pilares a realidade socioambiental escolar, a gicbade, a problematizacdo e a praxis
entremeadas a formulacfes pedagdgicas que tramsformescola e a sociedade. O autor
esclarece que para que essa formacdo venha aodactaitecer, a coordenacdo pedagogica
exerce um papel fundamental, pois sua funcao labarasti entre o gestor, os professores e
os alunos em uma perspectiva orientadora, o gaeaod tornar-se um sujeito potencial para a
promocdo da transformacdo, na medida em que pdomilar os varios sujeitos que
participam do processo de constru¢cdo do conhecanmdfds, para que isso aconteca, ele
precisa estar sensibilizado e mobilizado paranalifiade.

O autor também aponta que no proposito de transfgiondas acdes pedagodgicas, a
equipe gestora das instituicbes escolares (nasges®s diretores, coordenadores, técnicos
educacionais e secretarios escolares) € atuantéré&smdimensdes: curricular (por meio
insercdo de discussdo ambiental do projeto polfieatagogico), espacial (possibilitando
condicOes infraestruturais para o desenvolvimeneéo atdes pedagdgicas) e gestora
(viabilizando a gestdo democratica). E que, afaessa atuacéo, € possivel ressignificar o
olhar sobre a escola em um olhar socioambientastestadvel (BUCZENKO, 2018).

Acrescentamos a percepcao do autor, a dimenséiitédier) entendida como um liame
entre as dimensfes anteriores, pois propicia emgaj@ por parte da comunidade escolar
com 0s objetivos propostos, uma vez que desper@anhecimento e o pertencimento dos
sujeitos a escola e a comunidade na qual estaidaseelementos mobilizadores da
transformacao socioambiental.

Entretanto, essa atuacdo dimensional ndo € espantérfruto da formacéo inicial e
continuada que acontece institucionalmente e tandauela que acontece fora dos espacos
institucionais. No caso dos sujeitos pesquisaddalta de formacdo direcionada para uma
perspectiva transformadora da realidade socioan@bi@m campo € um fator contribuinte
para que as a¢les pedagogicas planejadas pordeaeguipe gestora sejam instituidas em
proposicdes ingénuas, apesar da boa vontade deaudmst

No tocante aos professores pesquisados, a sittagé@m apresenta um panorama
fragilizado. Mesmo lecionando no 5° ano, 18% n&uo fermacdo em Pedagogia, curso
indicado para o as duas primeiras etapas da Edu&@a&gica, em razdo de ser norteado por
Diretrizes Curriculares Nacionais que definem queedagogo € o profissional docente apto
para atuar na Educacéao Infantil e nos Anos Inidai€nsino Fundamental por compreender

como se sucede o desenvolvimento da aprendizageoridacas (BRASIL, 2006). Com isso,
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depreendemos que algumas das acbes pedagolgicagasgkstadas no quadro 06, podem ser
decorrentes desse fato, afinal, para se pensaragéwpedagodgica planejada para criancas,
faz-se necessario compreender a crianca, os mamus aprende e os caminhos dessa
aprendizagem para que uma aprendizagem significptissa acontecer.

Tangente a educacdo do campo e a educagdo amptantbEm é nesse curso que
abordagens relacionadas a essas duas searas amcsuostento amparado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagpga desde 2006, asseguram essas
discussbes nos cursos de graduacdo. Desse modotodesh os professores que estdo
lecionando na consolidacao da primeira etapa dom&mindamental nas escolas localizadas
no campo no municipio de Sim&o Dias possuem unraaigdo inicial que lhes possibilite
compreender o universo da crianca e, nesse unjveosopreender as possibilidades de
abordar as dimensfes do campo e ambiental no alaaejo das acdes pedagogicas, 0 que
pode ocasionar o desenvolvimento de praticas ingdkp para os iniciais, incorrendo nas
armadilhas paradigméticas.

Isso também néo quer dizer que o fato, apenasraegao inicial ser em Pedagogia €
uma garantia para que a formacdo ambiental no xiontta educacdo do campo venha a
ocorrer. Isso porque, ao longo da formacao, ositssjese apropriam das concepg¢des
discutidas a partir das suas visbes de mundo quiasyezes, precisam ser desconstruidas
por um processo de ressignificacdo que vislumbez@nstrucdo do modo como se vé e como
se significa 0 mundo para cada um.

Nesse interim, a formacéo continuada € importasta pomplementar as lacunas que
ficam nos cursos de formacgdao inicial, ofertadositaswezes, de forma aligeirada e com a
Unica preocupacdo de cumprir a carga horaria miexigida pelo MEC em condi¢des que
gerem lucro. Mas, como a politica de valorizacdarsd da carreira do Magistério incide
sobre a obtencdo de certificados, que nem semprieleinsobre uma aprendizagem
significativa, ndo raramente os cursos de formag@tdinuada sdo realizados como uma
exigéncia das secretarias de educacao, sem refanesereal interesse dos professores pelo
objeto do conhecimento a ser abordado.

Em muitos casos, o professor ndo escolhe o cumsajufazer porque 0S cursos sao
indicados pela Secretaria de Educacao que, potusea, busca atender as exigéncias das
legislagbes educacionais, ofertando cursos reladms as lacunas formativas tangentes ao
gue a BNCC chama de temas contemporaneos, comeagéd ambiental, por exemplo. Por
isso, ndo podemos afirmar que ha uma busca pelm@pamento no campo da formacao

ambiental pelos professores pesquisados, pois aden®s Se 0S cursos realizados
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representam efetivamente os seus interesses auase feitos para atender as demandas da
Secretaria Municipal de Educacéo que tem ofertadsos de aperfeicoamento nessa direcao,
conforme mencionado no quadro 07.

Observamos que o0s cursos de especializacdo quenmortel sdo escolhidos para
serem cursados, ja que séo financiados individugknendo tratam nem de educacdo do
campo nem de educacdo ambiental, o que pode sardicativo de que ndo sejam areas de
interesses primarios para os sujeitos pesquis&ss situacdo, porém, ndo € caracteristica
exclusiva de Simédo Dias e de Sergipe. Buczenko8)2@ponta que situacdo semelhante
acontece em todo o pais. Trazendo dados do INBRtoo demonstra que no primeiro biénio
posterior a criacdo do Plano Nacional de Educagdion( 13.005/2014), somente 1,7% de um
total de 2.234.077 havia realizado cursos de foimapntinuada relacionados a educacéao do
campo ou a educacao ambiental. Situacdo que selaasdas concepcdes que permeiam as
acoes pedagogicas e resultam em ac¢des ingénuatissise reducionistas.

Outro dado observado é que tanto diretores, gquandaodenadores e professores, ao
informarem sobre a formacdo continuada que témeraef-se a aperfeicoamento,
especializacdo e mestrado, desvelando, dessa maméileia classica e obsoleta de formacéao
como sendo somente institucionalizada que aindaduper na educacdo brasileira,
desconsiderando as possibilidades formativas deé@médo-formal e informal que perpassam
o cotidiano. Fator que corrobora com o dado redaéivmédia do tempo da formagéo inicial
gue chega a ultrapassar o intersticio de 10 anos.

Segundo Imbérnon (2011), pensar em formacdo caume pensar em formacéo nos
multiplos espagos da sociedade, que vdo desdaig88s de ensino formal até instituicbes
ndo-formais e informais, pois a esséncia da formagi € institucional, mas fundada na
construcdo de conhecimentos e saberes que podée@momm multiplos espacos como
eventos, cinemas, encontros e dialogos cotidianst®, que a partilha de saberes € inerente as
relagdes humanas.

Concepcao essa convergente com a de Novoa (1982yompreende que a formacéo
continuada do professor esta no formar-se, quaaco e diario, e com a de Paulo Freire
(1996), que trata dos saberes necessarios a pedticativa e inclui a pesquisa, a reflexdo e a
consciéncia do inacabamento como saberes basitbgesima educacdo ancorada na

autonomia, humanizagéo, criatividade e criticidiaderitas na relagdo no e com o mundo.
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Por outro lado, ndo podemos deixar de considereglewancia que os cursos de
aperfeicoamento voltados para as propostas das&Edeolerr& e do Projeto Sala Vertfe
tais quais os cursos de Direitos Humanos, Educagé@mental e Educacdo do Campo tém no
ambito do contexto pesquisado e que demonstramhgueem alguma medida, esforcos
empreendidos pela SEMEC, em conformidade com o Mgfa que os documentos
legisladores da educacéo sejam atendidos.

Como os materiais desses cursos nao foram disppadms para pesquisa, nao
podemos fazer afirmativas sobre o teor dos contelgie neles € abordado, contudo,
podemos afirmar que s6 o fato de serem ofertadusilooi significativamente para um dado
importante que Buczenko (2018) identificou em sesgpisa e que converge para a realidade
dessa: 0 de que, por meio desses cursos, 0s naespie estdo lotados nas escolas situadas
no campo se dao conta, pela primeira vez, de qd® @ campo, trabalham no campo e
atendem pessoas do campo, haja vista o fato corsuguel em maioria, vivem nos centros
urbanos e levam consigo a visdo de mundo sob gsdieadpara as escolas do campo,
difundindo-a, implicitamente, em seus discursogtes.

Esse é um primeiro passo para a promocao da €thudaccampo e para a promocao
de proposicoes pedagodgicas planejadas conformspasifcidades dos sujeitos e do contexto
escolar. Priorizam-se, assim, discussfes que teskatito e significado para a comunidade
escolar e acbes que possam ir além da boa voiitexientando a transformacao da realidade
e o0 desenvolvimento de uma praxis pedagogica camsadora, transformadora,
desalienante e contra-hegemonica, uma praxis guéaem formacédo ambiental.

A vista disso, consideramos que na estrada daafgionambiental das criancas e,
especificamente, nesta pesquisa, das criancassfu@as nas escolas publicas municipais
situadas em zona rural do municipio de Sim&o Dias, ha s6 pedras ou so6 flores, mas o
percurso de um caminho semeado que, por entrecopetiiegoso, permite o brotar de flores
gue podem enramar por trechos longos porque, agasgredras, o terreno no qual se pisa é
fértil e nutrido por esperanca.

®De acordo com o FNDE, o programa de formacdo comdia intitulado Escola da Terra busca promover
formacdo docente para atendar as necessidadedfiesgede funcionamento das escolas do campo eetixju
localizadas em comunidades quilombolas; e ofereeeursos didaticos e pedagodgicos que atendam as
especificidades formativas das populagfes do campoquilombolas. Informacdo disponivel em
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/bolsemixilios/eixos-de-atuacao/lista-de-programas/ioe3i/ -
escola-da-terra.

19 Segundo o Ministério do Meio Ambiente, o ProjetdaSv/erde consiste no incentivo & implantacdo gagss
socioambientais para atuarem como potenciais Cemteoinformacdo e Formacdo ambiental que buscam
colaborar com a oportunizacdo de reflexdo e cor@trude pensamentos e acdes ambientais. Informacgéo
disponivel em http://mma.gov.br/educacao-ambiesdaliomunicacao/salas-verdes#oprojeto
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Em raz&o dessa compreensao, debrugar-nos-emostiradpaagora, a procurar 0s
elementos relacionados a educagdo do campo e agéduambiental em mais um trecho da
caminhada: nos discursos dos sujeitos que est&pr@imos da materializacdo dos dados
que foram apresentados nesta secéo, os professaresperanca da emergéncia da formacéo

ambiental, silenciada documentalmente.
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4. VOZES QUE ECOAM PELO CAMINHO:A FORMACAO AMBIENTA L NOS
DISCURSOS DOCENTES DO INTERIOR SIMAODIENSE

“Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo.”
(Paulo Freire)

A caminhada vai avancando e agora paramos pararvabses sons que a
acompanham, que nela e dela ecoam, e buscar cordprepie mensagens trazem. Por todos
os lados estamos cercados de vozes que ecoammmaiga@ue palavras, pois as palavras sao
imbuidas de concepc¢fes e seu ordenamento gerastisamarcados por posicionamentos
ideoldgicos que se traduzem em acodes. Paulo lagi@zmente fez essa observacdo quando
afirmou que a praxis ndo emerge do siléncio, mas pddavras e de trabalhos frutos de
reflexividade.

E, por mais que os sons da estrada sejam silesc@aatoomissoes, distanciamentos,
abafamentos e opressdes, ainda assim, em meiowateeimento, mensagens irdo ecoar e, de
alguma forma, acompanhar a estrada, pois a emiEs&ons e a comunicacdo ndo se dao
unicamente por via do pronunciamento verbal. Paeods nos atentar para as mensagens que
emergem dos siléncios e silenciamentos que perpasgacola e o0 processo formativo.

Na caminhada até aqui, foram identificados os aekoseque estdo explicitos na
estrada da formacdo ambiental das criancas quda@stno campo no municipio de Simao
Dias. Contudo, ndo sédo apenas 0s elementos eaplipite determinam o ponto de chegada
dessa formacgdo, visto que é a relacédo entre oeptemexplicitos e implicitos que direciona
aonde se vai chegar. Um dos elementos implicitesem um grande potencial influenciador
e interventivo no processo educacional é o discqueose faz presente na cultura escolar.

Posto isso, os discursos docentes serdo 0s sgpanesta secao.

4.1. Ecos de poder intrinsecos na relacéo entre cigulo e discursos docentes

Retomando as asserc¢des de Arroyo (2013) e de @iDdd), de que o curriculo € um
territério em disputa porque, antes de tudo, é spag de poder, cabe refletirmos a relagéo
que hé entre esse objeto que exerce autoridadspagaescolar e os discursos dos sujeitos
gue sofrem essa autoridade, observando os movimdathta e resisténcia decorrentes dessa

relacéo.
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Em conformidade com o que foi identificado na eeatlos documentos curriculares
que regulam a educacdo ofertada nas escolas sitnadampo no municipio de Siméao Dias,
no Referencial Curricular do Estado de Sergipe eBase Nacional Comum Curricular,
percebemos as tentativas de implantacdo dos isembberais no processo educacional
aparelhado pelos livros didaticos utilizados e, @rta medida, pelas acdes pedagodgicas
desenvolvidas. Todavia, dentre os elementos quep@em a cultura escolar, os discursos
docentes contribuem para materializar ou subveigideais, visto que, tal como o curriculo,
o discurso é também um instrumento de poder.

Segundo Pécheaux (2014), o discurso é um lugarcaeddeolbgico e politico,
regulado pelos estilos e formas das linguas. Neésgdo, quando os discursos sao
pronunciados, junto a eles sdo pronunciados tango&nionamentos ideoldgicos e politicos
constituidos a partir da significacdo do mundo & semtidos imbuidos nessa significacdo que
€ inscrita na historicidade.

A decorréncia disso é que o discurso se presentifiocialmente porque é
intencionalmente produzido com a finalidade de prad reproduzir, refutar, desconstruir e
reconstruir significacées nos sujeitos. Para tamgosujeitos utilizam estratégias persuasivas
em seus discursos, que vao desde enunciados, argsme figuras de linguagem a
silenciamentos enon-sens Tais estratégias expressam a capacidade de rof@wena
significacdo do mundo dos receptores, podendo induaceitacdo de informagdes, ideias e
crencas sO pela via discursiva, mesmo que nao ewiiEncias logicas para isso, pois a
persuasdo do discurso exerce influéncia maior ndugéo de sentidos do que as bases
l6gicas e empiricas (BROWN, 1991).

Além de persuasédo, os discursos também exercenpleosbbre os receptores que
pode ser planejado para conduzir o controle doutiador sobre outrem ou que pode ser
reproduzido pela estratégia da reproducéo. De aamth Djik (2017), o poder proeminente
do discurso se desdobra entre os membros das <laes&is por meio de relagbes de
interacdo social. Considerando que o0 enunciadalistmrso é A e o receptor € B, o exercicio
do poder oriundo do discurso pode acontecer dagsndeg formas: o discurso de A limita as
acOes de B ou o discurso de A sobre as acdes detblam as condi¢cdes cognitivas de B.

Para o autor, em ambos o0s casos, a intencionalided® pressupde estratégias de
controle planejadas para atender aos seus prdpteyesses de producdo ou reproducdo de
pensamentos, discursos e acfes atraves do exateiciontrole da mente de B efetivado no
despertar de desejos, vontades, preferéncias reg@i®e convergentes para o discurso de A,

por meio de um circuito ciclico (figura 09), em quéegitima o poder sobre B (DJIK, 2017).
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Figura 09 — Ciclo de intencionalidade do discurso

Emissor Intencio ‘ Receptor
A) (B)
Legitimacio — Exercicio de
e Discurso Poder
Manutencio
do Poder

Fonte: Elaborado pela autora. (2019).

O resultado desse ciclo de poder transmitido @elssdo do discurso é traduzido nos
pensamentos e agbes consensuais que os rece@pressgéam a desenvolver, convergindo
para os anseios do emissor (A), devido a intentidade que exercita, mantém e legitima o
poder que € coativo. Dkjk (2017) alerta para a &@oggesente nos discursos que, por sua vez,
deriva do capital simbdlico.

Segundo Bourdieu (1999), o capital simbdlico digpeito a conferéncia de fama a
guem o possui. Essa fama advém da posse de oafritai€ (econdmico, social e cultural)
gue se tornam aparatos do capital simbdlico, poo mes estados de incorporacialfitus
de acumulacéo de bens e de comportamentos prote&nide aquisicdo ou de heranca);
objetivacdo (materializagcdo do capital em objetas whlor) ou institucionalizacao
(diplomacéao por instituicbes sociais).

Tendo em vista a admiracdo do capital simbdlic®,pensamentos e acbes dos
receptores tornam-se alienados aos discursos dssaeas, intermediados pela busca de
trilhar os mesmos caminhos desses sujeitos, querfmteva-los a obtencdo desse capital que
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€ admirado e desejado. Considerando que nas sdegedapitalistas os estados do capital ndo
sdo alcancaveis por todos, o poder e o controlediszsirsos se efetivam em estratégias
simbdlicas de coacado verbal como persuaséo, argagden repressao, ameacas, chantagem
emocional, censura, difamacdo e producdo de fatsassciéncias (DIJK, 2017). O
desdobramento dessas relacdes discursivas se ki@raeguia das relagbes sociais: pais e
filnos, sujeitos mais velhos e mais novos, patréegmpregados, eleitos e eleitores,
professores e alunos, entre outros.

No ambito escolar, o curriculo documental exeradep sobre o planejamento e as
acdes pedagdgicas das escolas, que precisam aeguientacdes expressas nele e abordar os
conteudos que fazem parte dele. Do ponto de vistatedria critica, nas sociedades
capitalistas, os discursos instituidos nos cumi@xercem a funcdo de criar condigdes para
que o status quondo seja contestado e, assim, possa ser dissempelds escolas e
continuado nas condi¢Oes de producdo materialnvéidas pela ideologia presente em tais
discursos (SILVA, 2015).

Sob a égide do pensamento freireano, podemosaafgqoe os discursos presentes nos
curriculos das sociedades capitalistas exercemgidude desumanizar o processo de ensino
e aprendizagem e de sobrepor a ideia de que “gavpressores, 0 que valéeé maise cada
vezmais a custa, inclusive, dier menoou donada terdos oprimidos” (FREIRE, 2017, p.
63, grifo no original), perpetuando uma situacawidéncia simbdlica que coage formas de
ser e de agir e instaurando o poder.

De acordo com Bourdieu e Passereon (2014), ocaloriem o papel de reproduzir as
estruturas sociais por meio dwbitus e da transmissdo cultural, posto que a cultura
dominante — incutida no curriculo — é socialmergknzada e, por meio da escola, passa a
ser instrumentalizada como objeto de desejo e rmbtada em formas de pensar e agir.
Nessa perspectiva, o discurso presente no curtfigaédona como um mecanismo de dominio
e exerce 0 poder arbitrariamente, através da imp@osia cultura dominante como Unica
cultura adequada, silenciando as culturas que B@vgdntes, promovendo as condi¢des
necessarias para que o etnocidio aconteca e aalgioicultural prevaleca.

Essa dominacao cultural ascende o conceito grantscile hegemonia que foi
discutido do ponto de vista curricular por Appl@@R). Ele percebeu que o curriculo utiliza
estratégias ideoldgicas que obrigam os sujeit@s@svencerem e a naturalizarem a ideia de
que a dominacao proveniente da classe hegeméOnimmalute € a saida mais eficaz para a

organizacao estrutural social. E, além do curricptmlemos afirmar que os discursos que o
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perpassam no cotidiano escolar sdo também insttomgone atendem a tarefa de transformar
o discurso hegemoénico em senso comum.

Seguindo para a tendéncia pos-colonialista, oialor assume também o papel de
instrumento da coloniza¢do do pensamento, que léémnuma forma de exercicio de poder e
controle social. Nesse sentido, o controle sociaxércido por meio da veiculacdo de
discursos que expressam e naturalizam a colonizégdwoovos e territérios, ressaltando a
visdo de mundo eurocéntrica, que domina a econenaiaultura dos espacos colonizados.
Assim, naturaliza-se a negacdo da América Latinde eseus povos, suas crencas, seus
costumes, suas tradi¢cdes, suas identidades eemgienento ao seu lugar, invisibilizando-os
na selecdo dos conteudos curriculares, nos lividétidos, nos discursos das pessoas que
passam a tomar o estereétipo dos colonizadores ddea a ser seguido e alcancado
(SILVA, 2015).

No contexto pesquisado, observamos as estratégiasisseminacdo do ideario
neoliberal presentes nos discursos textuais e itcagélo curriculo e dos livros didaticos e,
em certa medida, nas acdes pedagogicas listadashba@@ndo, desse modo, com a ideia do
curriculo como instrumento reprodutivista. Poréor, mais que proposi¢cdes reprodutivistas
estejam presentes nos discursos documentais, ranps deixar de ter em vista que 0s
discursos dos sujeitos que tornam o curriculo nadittado podem romper com a
intencionalidade disposta nos documentos, afirralyd-(1996) j4 nos disse que a educacao &
um ato politico e, sendo assim, requer uma tomeagsosicao ideoldgica e de atitude coerente
ao posicionamento escolhido; requer reflexdo, agdceflexdo sobre a acdo, ou seja,
“corporeificagdo das palavras pelo exemplo” (p.. 39r isso, a criticidade figura como um
elemento tdo importante no processo de ensincemdigagem.

Dijk (2017) aponta que, apesar de influenciadatisourso apresenta fragilidades que
podem vir a limita-lo. A primeira delas diz respedt quem o discurso é direcionado. Segundo
0 autor, quanto maior a situacao de vulnerabiliddmte receptores, maior a possibilidade de
se exercer poder e controle sobre eles, pois queidade analitica é restrita, 0 que 0s torna
um publico propicio para que o discursador se tanmeagente de poder e dominacéao.
Quando emissor e receptor dispdem de criticidadiaees ideoldgicos e argumentativos
acontecem e a dominacdo é colocada em xeque, pesdivel, inclusive, uma inversao do
exercicio de poder. A segunda fragilidade é reteda a comunicagdo. Para o autor, para que
o controle social dos pensamentos e acdes dosoeegpconteca e se efetive em dominacao,

€ preciso que o emissor produza um discurso idealognte estruturado, eloquente e
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persuasivo. Quanto mais fragil a estrutura idecbdgio discurso e quanto mais falhas houver
na comunicagdo, menor sera o controle social ed@enbre os receptores.

Em meio a essas fragilidades, emergem contradssuique sdo formas de
contrapoder. Como a classe dominante imprime aatagimbolico em seus discursos para
exercer o poder, resta a classe dominada conhadeplagia para se utilizar dela e, assim,
produzir contradiscursos e contrapoderes. A respkaitideologia em um movimento contra-

hegemonico, Mészaros (2014) salienta que tem urel pépl na sociedade porque

(...) como negacdo radical da ordem estabelecidasiste precisamente em

identificar e ajudar a ativar, através da sua taEo abrangente, todas aquelas
mediacdes potencialmente libertadoras e que tersh@apacidade de transcender
essa ordem, mediacBes que, sem sua ativa intepjgrezd@naneceriam adormecidas
e dominadas pelo poder do isolamento da imediafieidgerenciada e manipulada
pela ideologia dominante (MESZAROS, 2014, p. 239).

Nessa direcdo, os professores séo sujeitos quamcum lugar estratégico frente aos
discursos da ideologia dominante presentes nocaloré nos livros didaticos, uma vez que
podem escolher posicionarem-se favoraveis ou aordgra esses discursos. A ideologia na
qual acreditam e da qual advém a visdo de mundsgogicados e 0s sentidos que tém € que
vao determinar se havera nos discursos docentgwa@ecdo do discurso dominante ou
producdo de contradiscursos. Paulo Freire (19%8)macomo outros tedricos da Educacéo,
compreendeu o papel que a ideologia é capaz deeexeo ambito educacional quando
afirmou, em Pedagogia da Autonomia, que “ensinageexeconhecer que a educacado €
ideoldgica” (p. 125).

A vista disso, no cotidiano escolar, acontecem éeshideoldgicos a todo 0 momento
entre o que esta posto no curriculo e os posicientos ideoldgicos dos professores ou entre
0s posicionamentos ideoldgicos dos gestores erpaelao curriculo ou aos professores ou,
ainda, entre 0s posicionamentos ideoldgicos dos bresnda comunidade escolar. Desse
contexto, salta também a emergéncia do prevaletimdos principios democraticos no
ambiente escolar.

Focando na relacéo entre os professores e o wordocumental, especificamente a
Base Nacional Comum Curricular e o Referencial iCular do Estado de Sergipe,
analisaremos, a partir de agora, os discursos pighokipelos professores entrevistados, a fim
de identificarmos as estratégias de reproducédo idourdo curricular, bem como de
contradiscursos que neles se constituem acercaddeagio do campo e da educacao

ambiental.
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4.1.1. Convergéncias ou divergéncias ao curriculo® que ecoa das vozes

docentes?

As vozes docentes que aqui sdo analisadas dizepeite as transcricdbes das
entrevistas realizadas com os cinco professoréw@feque atuam nas turmas de 5° ano dos
anos iniciais ofertadas nas escolas municipaiditackas na zona rural de Simé&o Dias. Esse
fato desvela o sucateamento da escola publicadgueade contar com profissionais docentes
efetivos, haja vista que os profissionais conti@adiciam os trabalhos e nem sempre pode
conclui-los, pois os contratos sao interrompidag® ocasiona uma alta rotatividade docente
nas turmas. Ademais, a contratacdo temporariadantEithbém na baixa remuneragdo dos
professores e na falta de garantias trabalhistde eondicdes de trabalho, fato que se
desdobra na precarizacao do ensino e da escolagubl

Com a analise dos discursos, buscamos compreeadegsge tem ecoado acerca da
educacao do campo e da educacdo ambiental nossdis@ocentes converge ou diverge para
0 que sido ecoado pela Base Nacional Comum Cuaricpelo Referencial Curricular do
Estado de Sergipe e pelos livros didaticos utitizagkelas instituicdes escolares.

O perfil profissional dos professores pesquisagmmta que a faixa etaria deles varia
entre 25 e 50 anos de idade e que exercem a dacncéareas de zona rural hd mais de 10
anos. Também identificamos que os cinco professoagem consigo uma vivéncia com o
campo, pois nasceram em areas rurais e ainda mawitétnlos com esses espacos,
profissionais e familiares, sendo que dos cincgyisados, dois ainda vivem no campo e nas
proximidades das escolas em que trabalham.

Essas informacdes sao relevantes porque nos lema@reender o lugar social de fala
desses sujeitos emissores de discursos. De acordoPécheux (1997, 2014), analisar e
compreender o discurso do outro sé € possivel gusadompreende o lugar social de quem
fala, que vem a ser constituido por fatores ideot®y sociais, simbdlicos e historicos que,
filiados, permitem a significacdo do mundo que, @ vez, € impressa nos discursos. Para o
autor, os discursos representam a identificacéa a@esidentificacdo com o lugar social que é
ocupado pelo emissor.

Dessa maneira, 0s aspectos sociais, politicosi6atioos, culturais e religiosos das
sociedades, automaticamente, sdo expressados Bosrsds das pessoas. No Brasil,
historicamente, os discursos foram produzidos soboadicdes de colonia em que a visdo
eurocéntrica de mundo era a que prevalecia: o@fjdirainca, elitista, mercantilista, catolica,

dominadora (DUSSEL, 2007). Atualmente, vivemos uam@anto em que estudos e esforgos
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sao empreendidos no sentido de enfrentamento ageleitimento dessa visdo de mundo e de
fortalecimento de uma visdo de mundo latino-amedgcaa qual ha a desinvibilizacdo dos
sujeitos, das identidades, das culturas, dos mibelegla dos povos latino-americanos (idem).

No entanto, temos observado que, mesmo dianta tidasepistemoldgica e social, no
Brasil, os discursos continuam sendo produzidosso@edade brasileira sob a O6ptica
colonizadora europeia e sob a Optica utilitaristtadunidense de expanséo capitalista e
neoliberal. Ao analisar a conjuntura dos discutges ganharam for¢a no periodo eleitoral do
ano de 2018 e que repercutem com fervor no ano0d8, 2Almeida (2019) identifica a
emergéncia de um conservadorismo colonizado ewi@ir®s lagos familiares, vicinais,
religiosos e laborais, que revela sujeitos a quemefere como ordinarios: participam pouco
da vida politica, informam-se pouco sobre a dinamde funcionamento do pais, mas se
importam ao extremo com as relagbes interpessadidianas, reportando a elas ares do
Brasil colonizado e démerican Way of Lif8.

Contudo, esse conservadorismo ndo € um movimen& syrgiu recentemente.
Mesmo durante o periodo em que o pais esteve gu@rpartidariamente, sob a égide de
ideais mais proximos de uma ideologia consideradesduerda, projetos de lei que buscavam
dar continuidade ao pensamento colonizado foramsaptados. A esse respeito, Bittencourt
(2018) aponta que, entre o periodo de 2007 a 2pidjetos de lei inspirados no
neoliberalismo econdémico e na visdo de mundo eatocé foram apresentados no Senado
Federal e na Camara de Deputados e, embora naonesitio aprovados, demonstram que ja
havia representantes do povo com ideais consemsdoabalhando para fazer emergir
novamente uma visdo de mundo que, por um tempayifeiecida por programas e politicas
publicas que buscavam promover igualdade, equiddulgica social.

Do ponto de vista documental, curriculos e livda$aticos avancaram nas tentativas
de superacdo da visdo de mundo eurocéntrica eirimsttos legafd foram criados para
assegurar gue negros, indigenas, quilombolas esptadicionais fossem visualizados e
estudados pelos alunos. Porém, passaram a seliaadoa e estudados sob o enfoque velado

neoliberal, conforme identificado na analise docuiiale

% Trata-se do modelo de vida liberal-individualistalotado pelos Estados Unidos e incutido no B
educacado bancéria, que priorizava formar sujeitse consciéncia ingénua que acreditariam que a rdedo
viver e trabalhar estava centrada no consumo &steors capitalista (FREIRE, 2017).

*!Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Inclui nofculo oficial da rede de ensinoa obrigatoriedade
tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira e Igdha”; Resolugcdo n® 1, de 17 de junho de 2004itunst
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag® Rielacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de ridistd
Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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No tocante ao campo, também € possivel obsenarcas em relacdo a visao de
atraso que se tinha no passado e que foi demoagtadwilliams (2011). Em documentos
oficiais, a identidade e o pertencimento dos sageito campo passaram a ser desinvibilizados
depois de muita luta de movimentos sociais, todanoea livros didaticos, o campo passou a
ser visto a partir de uma visao utilitarista a genda producao lucrativa do agronegacio.

A dimensdo ambiental da educacao, elencada comwotagdo curricular, também é
outro avanco significativo nos discursos, que an&s a reconheciam e a reduziam ao tema
meio ambiente e a uma visdo puramente ecologic&repacéntrica, culminante com a visdo
iluminista, que coloca o ser humano como supepnomaio. Mesmo assim, ainda se observa
gue em discursos de livros didaticos e cotidiamadiisive, de docentes, ainda € comum essa
visao reducionista da educac¢do ambiental.

O quadro 08 desvela as concepc¢des de educagéangm e de educacdo ambiental
presentes nos discursos dos professores pesquisanbespermite perceber, a partir do local
de fala deles, como compreendem essas dimensdescamhais, bem como elementos

ligados a elas.

Quadro 08— Concepcdes de educacao do campo e ambientahfgesas formacdes
discursivas dos docentes

Concepcoes de Educacdo do Campo Concepcdes de EqéoaAmbiental
*Educacdo com énfase na realidade do *Educacgéo para vivermos em um ambiente
aluno; agradavel;

«Conscientizacio e valorizacio das *Educacéo voltada para os acontecimentos do
praticas diarias dos alunos do campo; planeta e para sua preservagao;

*Educacao oferecida nas escolas do *Processo para construir valores e habilidades
campo; individuais e coletivos de preservacéao;,
*Espaco que sistematiza conhecimento *Educacdo com foco na sustentabilidade;
popular; » Transformacédo da conduta das pessoas;
*Educacao voltada para evitar o éxodo *Educacéo para conscientizacdo e solugéo de
rural; problemas ambientais;

*Modalidade educacional que ocorre em | *Conscientiza¢édo para o cuidado com o
espacos rurais; mundo;

*Educacio formal da populac¢io *Educagéo para o meio antrépico;

campesina; *Educacéo para uso sustentavel dos recursos
*Troca de experiéncias; naturais;

e Educacio voltada para o sustento em » Tematica presente no curriculo.

atividades agricolas e pecuarias.
Fonte: Elaborado pela autora com base na trgéscdas entrevistas. (2019).

Os excertos dos discursos dispostos no quadro Z#8ndrespeito a primeira etapa
analitica, a analise do conteudo textual ou superfinguistica, nas palavras de Orlandi

(2013) e apontam elementos que remetem a concegéesaminham para duas tendéncias
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de compreenséo acerca da educacédo do campo eag@oambiental: a ingénua e a critica,
em alusdo ao pensamento freireano.

Por concepc¢éo ingénua de educacédo do campo, emesdena concepc¢éo voltada
para a fungéo instrumental da educacao, isto @Jieaedo assumindo a func¢éo de instrumento
para a disseminacao dos ideais neoliberais do egéoio e manutencdo détatus quoJa a
concepcao critica, diz respeito a potencialidadetrachegemonica que a educacdo tem,
baseada na tomada de consciéncia.

A concepgdo ingénua da educacdo ambiental é woffada a visdo roméantica do
ambiente, enquanto natureza, e para a compreetiierista do meio, que € visto como
fonte de recursos e de lucro. J& a concepcaoacdtceducacdo ambiental, tem potencial
emancipatorio e transformador, capaz de permeastatégias da hegemonia dominante,
dando voz e vez aos que por ela foram silenciados.

ApoOs a analise da superficie linguistica, foiirsala a analise dos objetos discursivos.
Em relacdo a educacao do campo, destacamos datoexegnas que nos levam a perceber a
formacgédo discursiva, os elementos que conferemdseatsignificado aos discursos. Dessa
segunda etapa foram extraidos os objetos discsreiganizados na figura 10.

Figura 10 — Formacdo discursiva sobre educacdo do campo

Concepcgao Concepcao
ingénua «Educacéo Formal critica _
.G *Realidade do aluno
*Modalidade C
Educacional +Conscientizagio
- Sistematizago do *Valorizacao
conhecimento «Préaticas diarias
*Educagéo para o *Troca de experiéncias
trabalho

Fonte: Elaborado pela autora. (2019).

Os elementos presentes na formacgao discursivacdesids apontam que os discursos
se dividem entre as duas concepc¢des. Ora atenflemy&@o de legitimagdo e manutencdo dos
discursos da hegemonia dominante e opressora, icgaioam-se para uma educacao
transformadora que, em esséncia, € libertadoraoddigdo de oprimidos porque leva os

sujeitos a perceberem quem sao 0S opressores eagmnoe, a partir disso, a se engajarem

147



na luta pela libertacdo em um movimento de acdexieh que resulta em préxis (FREIRE,
2017).

Quanto aos elementos que remetem a concepcéao agarmservamos que circundam
em torno do ensino formalizado e sistematizado edd@ac&o para o mundo do trabalho. O
ensino formal e sistematizado diz respeito aqueé aporre nos espacos escolares e que €
orientado pela legislacdo educacional e pelo auaidde acordo com Gadotti (2005), o
ensino formal é hierarquico, compartimentalizador@noldgico, mediado por objetivos e
meios planejados para atender a centralizacdo dier goa burocratizacdo. Porém, com isso,
nao queremos dizer que o ensino formal é apenasatico e que ndo ha possibilidades de
desenvolvimento de um ensino critico nele. N&orata tdisso. Trata-se de chamarmos
atencdo para a abordagem que é feita no ensinalfgue, pelo curriculo e sistematizacao
dos conteudos, acaba por secundarizar os sabaseg\e&ncias que fazem parte do cotidiano
dos alunos em detrimento da valorizacdo da vei@olage conteddos e objetos do
conhecimento considerados cultos e necessariolsrignte para todos.

O Brasil € um territorio multicultural e as es®lado acessadas por publicos
heterogéneos que nem sempre estdo representadgesegao do que compete aprenderem,
pois o curriculo do ensino formal ndo esta panadetea heterogeneidade, esta para servir aos
interesses dos que exercem poder na sociedadelistéitO ensino formal é planejado e
organizado de modo negligente as especificidadg@aispecondmicas, culturais e ambientais
dos alunos e os submete a uma selecao culturabrdecimentos, habilidades e materiais
especializados e elaborados que atendem a um@emjatativo globalizador e socializador
que é homogeneizante (SACRISTAN, 2000).

Caldart (2011) argumenta que a educacéo do canges@ assumir a perspectiva de
educar os sujeitos do campo “para que se articidenoyganizem e assumam a condicao de
sujeitos da direcdo de seu destino” (p. 151). Boseguinte, essa necessidade implica uma
educacdo dos sujeitos do campo e ndao uma educagaoeles, pensada por quem nao
conhece e néo vive as especificidades do campo.

Os discursos docentes, ao conceberem a educag@mgpo como uma modalidade e
uma educacao formal que ocorre no campo desvelaoneergéncia para a formacao de
sujeitos que atendem ao projeto educativo glolddiz&lencado por Sacristan (2000) e a
concepgao assistencialista de oferta educaciomalgsasujeitos que vivem no campo ou em
espacos rurais, conforme foi referido. Implicitassa concepc¢éo esta também a negacao dos
sujeitos do campo como sujeitos de direitos e poristas da educacdo, com suas

identidades e modos de vida valorizados e recodbgcia dimensao do processo formativo.
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Os discursos ingénuos deixam transparecer a cace@cgue a educagédo do campo €
algo ofertado para a zona rural como um tipo dstasgialismo que tem como objetivo fixar
as pessoas no campo para que aprendam a torr@dtva por meio do desenvolvimento de
praticas agricolas, configurando, assim, uma ediwcpara o mundo do trabalho ou para o
sustento, segundo uma das falas.

Nesse interim, torna-se perceptivel nas falaggims professores entrevistados, que a
educacdo ofertada no campo € vista como uma pg&mangara o0 desenvolvimento de
atividades agricolas que visam a promoc¢ao do dostea perspectiva do atendimento aos
interesses da sociedade capitalista, corroborahekse modo, com a visao identificada na
BNCC, no Referencial Curricular e nos livros didés. Decorrente dessa visdo, ocorre a
naturalizacéo tacita de que a formacao omnilateraktrita para outros sujeitos, pois, para 0s
sujeitos do campo, resta a formacao para o exerdeitividades laborais, em que havera a
submissdo a exploracdo opressora feita pelos detsntla terra e dos meios de producdo.
Submissao essa que exerce a funcdo de mantenedoomdicdo de oprimido e que toma a
forma de gratiddo ao opressor, pois o oprimidode&gpertou ao longo do processo formativo
a consciéncia de que é oprimido. Como destaca €4RGl1), o curriculo foi pensado para
implementar a ignorancia e a subserviéncia e panaar méo de obra a servico do mercado.

Em contrapartida, em meio aos discursos que esi@®nconcepcdes ingénuas, ha
formagdes discursivas que denotam a presenca tiedede na educacdo do campo. Tais
elementos se referem a abordagem da realidadeudo ab processo formativo com vistas a
conscientizacéo e a valorizacdo do seu cotidiaa® sdas praticas e dos seus modos de vida,
em uma perspectiva oposta a ideia de concepcaaimnperpassada pela concepcao de
educacado como um movimento de troca de experiéncias

Pires (2012) afirma que “0 conhecimento e o reeoimhento, 0 resgate, o respeito e a
afirmacao da diversidade sociocultural dos povosatopo sédo fundamentais” (p. 43) e, por
isso, fundamentar a educacdo do campo nas railtesaudesses povos, bem como em suas
“distintas maneiras de ver e se relacionar comngpte 0 espago, 0 meio ambiente e de
organizar a familia e a comunidade, o trabalhceduracao” (idem) é de extrema relevancia
para a formacdo critica de sujeitos do campo. Derdac com Freire (1996), a
contextualizacdo requer do professor disposicaa pasquisar e conhecer os dados do
contexto em que o0 processo de ensino e aprendizagemtece, para que assim possa
significa-los em consonancia com os saberes e caséia de mundo dos alunos.

No caso dos professores entrevistados, por algues) nascido e convivido grande

parte da vida no campo e terem constituido a dexér@ contexto em que trabalham, a
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contextualizagé@o € inerente aos seus discursosnongae o curriculo e os livros didéaticos

sobreponham visbes de mundo distantes da realieddenciada, pois trazem consigo a
identidade e as raizes culturais do lugar. Esse faissibilita a valorizacado do contexto e dos
modos de vida dos alunos e a criticidade, um sabergente da curiosidade epistemoldgica e
do rigor metddico aproximados ao contexto e aostobjaos quais se referem (FREIRE,
1996).

Nesse movimento de criticidade, a formacdo discaurgeferente a troca de
experiéncias nos leva a compreender uma conceplifta@onal, diferente da concepcao
bancéaria, em que ensinar consiste em transferlmezmmento. Segundo Paulo Freire (2017),
nessa concep¢do educacional, o ambiente escolar €spaco criativo e oportunizador de
condicOes e situacbes para a construcdo de umaiordrgo que € significativo e ressonante
aos saberes e aos ecos dos sujeitos aprendentes.

Desse modo, no que concerne a educagdo do campervamos que a formacao
ideoldégica que ecoa dos discursos ora converge gpdoamacao ideoldgica presente nos
documentos curriculares e nos livros didaticos efacio ao direcionamento de uma
educacao ofertada no campo para o atendimento rigesoa do agronegdécio, ora diverge
dessa direcdo e encaminha-se para uma formacatgbeo critica que, sob a Optica
freireana, pode vir a materializar-se em uma edicalipertadora que, por meio da
problematizacdo e da intencionalidade, despertanac@&ncia critica dos sujeitos em meio a
um processo dialégico e mediatizado pelo mundo (REE2017).

Sob a odptica gramsciana, uma educacdo contra-hegeEan@ue forma intelectuais
organicos na e da classe trabalhadora por meidegtagéo cultural e para a promogéo da
hegemonia dessa classe, buscando superar a hegedsoriasse dominante (GRAMSCI,
2014). Ou, ainda, sob a optica adorniana, uma eéocdesalienante, que torna o sujeito
autbnomo e emancipado, dono de uma consciénciaadeird e liberta do estado de
menoridade (ADORNO, 1995).

Em relagéo a educacdo ambiental, os discursosesmpaes conclusées semelhantes as
da educacédo do campo. A analise da superficieitiga desvelou elementos que remetem as
concepcOes ingénua e critica. A concepcao ingéauaddcacdo ambiental € discutida por
Guimaraes (2011), Layrargues (2011) e Carvalho AR@ trata de uma compreensao
simplista e limitada, que a reduz a um instrumeédimssincratico de manutencao dtatus
quo utilitarista e degradante do ambiente. Na perg@ectreireana, uma concepcgao
fragilizada, que percebe a problematica socioandliele forma superficial e a partir de uma

visdo de mundo massificada.
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De acordo com Loureiro (2012b), a concepcao critcaducacao ambiental perpassa
pelo campo da dimensdo e “possui um conteudo epwndo, em que a dialética entre
forma e conteudo se realiza de tal maneira quéeragbes da atividade humana, vinculadas
ao fazer educativo, impliguem mudancgas individaisoletivas, locais e globais” (p. 99).
Desse modo, uma concepc¢éo que compreende a edwcagdam instrumento emancipador
para que o0s sujeitos vivam em sociedade e em cdiowdm e na natureza. Dialogando com
0 pensamento freireano, uma concepcdo que Vvé aa@thuccomo conscientizadora e
transformadora.

Os elementos que desvelam que essas concepcdes pestgntes na formacgao
discursiva das falas dos professores entrevistéoi@n dispostos na figura 11. Nela,
podemos observar em que conceitos as concepc¢oesteeestao ancoradas e que ecos estao

ressoando sobre a educacgéo ambiental nos discursos.

Figura 11 — Formacdao discursiva sobre educacao ambiental

Concepcao Concepcao
ingénua . critica

*Educacédo Formal
*Educacéo para *Processo
presetr.va(;ao *Educacao para
*Habilidades sustentabilidade
*Solucéo de problemas e Transformacéao
* Antropia *Conscientizacao
« Utilitarismo
*Tematica

Fonte: Elaborado pela autora. (2019).

A formacdo discursiva concernente a concepcao uayétesvela conceitos que
enfocam a educacdo ambiental em uma perspectiveeutsta, comportamentalista e
utilitarista, que converge para 0 preservacionign conservacionismo, sendo que ha uma
tendéncia de restringi-la a educacéo formal, redieza a um tema a ser abordado para o
desenvolvimento de habilidades.

Carvalho (2012) afirma que a educacdo ambiendalsgr uma dimenséao educacional,
nao pode ser compreendida como um objeto ou comecoanmponente da educacao formal ou
da educacao néo formal, visto que ndo se tratandequestdo de compartimentalizacdo, mas

de superacdo, de emergéncia de um pensamentordraesfco. Para ela, a dimensao
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ambiental estd presente em todos os espacos, skjarde educacgdo formal, ndo formal ou
informal, pois a educac¢éo ambiental ndo é esadleomunitaria.

Essa autora afirma ainda que, quando entendida domenséo, a educacao ambiental
provoca mudancas sociais e culturais sensiveis@ @ambiental que se desdobram em novos
padroes de uso do ambiente e de consumo, bem camedas de decisdes em prol do
equilibrio entre as relagcbes ambientais. Porémmapantendida como componente restrito a
educacao formal, o que se obtém como desdobrans@atcorientacbes comportamentais
“ecologicamente corretas”, que sdo pontuais e iddalistas, e buscam preservar o meio
ambiente (CARVALHO, 2012).

Na direcdo do preservacionismo e do conservaciani® comportamento individual
e individualista, fomentado nos sujeitos pela edé@icascolar, ao estimular a compreensao de
ambiente como sindbnimo de natureza e enquanto espacral, acredita que este deve
permanecer intocado. Na auséncia dessa possilalidideve ser tocado de modo que possa
ser mantido e conservado. Isso caracteriza uma viggénua e antropocéntrica, a qual
Layrargues (2011) chama de “ajuda ao meio ambieBi’acordo com o autor, € comum que
a educacdo ambiental produza comportamentos queisi@s pela sociedade como uma
ajuda que o ser humano pode dar a ela, evidencgiandsequentemente, a visdo de que o ser
humano é superior ao ambiente e, por isso, capapdéa-lo.

Esse pensamento alienado, no entanto, ndo édomtente da concepcao ingénua da
educacdo ambiental, mas também dos interessesalisip# incutidos no curriculo e
naturalizados pela escola historicamente, mesmo @omniacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e das Diretrizes Curricularesidfeis de Educacdo Ambiental.
Conforme desvela Lagoa (2019), a educacdo fundadaleario de desenvolvimento de
competéncias e habilidades, basilar da BNCC, tdom@éo de atender aos interesses e as
necessidades do sistema capitalista, que requescdéa a producéo de sujeitos habeis para as
demandas do mundo do trabalho e ndo habeis tamdn@na producéo de conhecimento.

Remetendo ao ambiente, as habilidades produzidasegga concepc¢ao ingénua
contribuem para a materializacdo da injustica amdaigtravestida de educacdo ambiental,
por meio da transferéncia da responsabilidade dierppublico para os sujeitos, que
acreditam ter as habilidades necessarias paraseesasd problemas socioambientais através
de suas acgbes, ndo modificando em nada a estrytomotora da problematica
socioambiental, que tem a antropia como fundanseagdes antropicas sao outro conceito

antropocéntrico que compde a concepcao ingénudw=meio ambiental, uma vez que trata
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da acao do ser humasobre o ambiente, desconsiderando que tal agdo ooorgembiente
em um movimento de afetacdo muatua.

Associada a ideia de antropia, esta a de utilitarjsque significa 0 ambiente como
fonte de recursos de naturais e 0 ser humano ceplorador desses recursos e como espécie
responsavel pelo progresso civilizatério e sodalra Layrargues (2009), os seres humanos
exercem uma forga social desenvolvimentista sobve ambiente e, em nome dessa forga,
desenvolvem mecanismos de controle e de reprodpgdmados em praticas sociais
opressoras que atendem ao mercado. Na visdo rigiitaa espécie humana também é
responsavel por criar solugbes ambientais paraogaebiente continue a ser explorado.
Desse modo, utilizacdo de matéria-prima e de tésrie exploracdo sdo reinventadas a fim
de manter o uso do ambiente, sem que haja predbumagn mudancas ambientais, com
conflitos socioambientais e com a vulnerabilidaokbdiantal.

Entretanto, em meio aos discursos e a concepc¢dmuagda educacdo ambiental,
observam-se elementos que desvelam conceitos dostpala concepcéo critica. O primeiro
deles diz respeito a ideia de educacdo como pmc&mmilo Freire (2017), ao tratar da
educacdo como um movimento intrinseco de reflex@o e reflexdo sobre a acdo demonstra
que a educacdo ndo € algo que chega a um pontae@rsegpossa dizer que esta pronta e
acabada, mas sim um processo em que a todo temfpa secessario refletir sobre o que
sefaz no que se chama de educacdo, como e paraegiénsendo feito e a quem esti
servindo. Nesse sentido, a educacao € algo inagabawho objeto em eterna (re)construcao;
€ um processo.

Sob a optica freireana, Loureiro (2012b) diz queetuucacdo ambiental € uma
dimensdo essencial do processo pedagodgico, sitmadeentro do projeto educativo de
desenvolvimento do ser humano” (p. 102). Por cariségy a educacdo ambiental critica se
configura como um processo formativo continuo cistuito na propria ontologia do ser, ndo
podendo ser restrita ao espaco escolar.

Esse indicativo de concepcao critica na formacdoudsiva dos professores soma-se a
outro conceito imanente da educacdo ambientat&risiustentabilidade. Diferentemente de
desenvolvimento sustentavel, que esta atreladoekgdes de mercado e consumo, a
sustentabilidade engloba o equilibrio ndo s6 meidgito, mas ambiental, perpassando pela
cultura do cuidado e da ética com o ambiente (DIEGU2003). A sustentabilidade, por
perpassar as inter-relacdes ambientais, além tienpente a um processo educativo, torna-se
cerne dele a medida que emerge da problematizaga®alidade e das acdes humanas
(LOUREIRO, 2012a).
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Todavia, ndo podemos pensar que a sustentabil&ade desdobramento espontaneo
da educacéo ambiental ou de praticas que remeéslucacdo ambiental. Pensar que a¢des de
educacao ambiental em si mesmas viabilizam intag@es sustentaveis se configuraria como
uma forma ingénua de entender a sustentabilidanlgrelro (2012a) assevera que discursos
embasados em argumentos vazios sobre a sustetadbilestdo invadindo a sociedade e as
escolas por meio de pedagogias liberais e pragasatipie se desdobram em acgles
conservadoras, conferindo a sustentabilidade odgacologismo.

Para o autor, a sustentabilidade, na dimensao apleridade, s6 € possivel se o
processo educacional estiver entremeado a conigeigiid e a transformacdo, outros dois
elementos que aparecem na formacgéao discursiva @o@enonscientizacao € definida por ele
como sendo “o processo de mutua aprendizagem #tmd, reflexdo e acdo no mundo” (p.
80). Ancorado no pensamento freireano, esse enmtenttb nos leva a compreender que
pensar a educagdo ambiental implica pensar a pndgis a conscientizagcdo oportuniza o
conhecimento e a leitura do mundo, vias pelas quaansformacao se torna possivel.

De acordo com Freire (2017), a praxis diz respe#égdo humana sobre o mundo e no
mundo, com a intencdo de transforma-lo. Em suasvizd, a praxis € uma categoria da
espécie humana porque os seres humanos, em sdiaramtiagem com base goefazey o
gue o difere das demais espécies que agem commbaeeo fazer (instinto). Esspiefazeré
a indissociabilidade da acao e reflexdo que satruas, pois “aquefazeré préxis, todo fazer
do quefazertem de ter uma teoria que necessariamente o iun@quefazeré teoria e
pratica. E reflex&o e acdo. Ndo pode reduzir-denem ao verbalismo, nem ao ativismo” (p.
167-168).

Para Gramsci (2015), a praxis € entendida comeaglio da consciéncia empirica
para a consciéncia filoséfica, caminho para a ceensao da posicdo que o ser humano
ocupa no mundo que, por sua vez, é o caminho paeanstormacao da estrutura social. Por
esse motivo, o autor afirma que a praxis € um mentm da classe subalterna. Tal
transformacéo, no entanto, ndo advém somente daraed da capacidade historica e politica
gue supera a naturalizacdo da estrutura sociabeld.

Na educacdo ambiental, Loureiro (2012b) reflete quepraxis se refere a
intersubjetividade das acdes mediadas pelas ralagbeioambientais com vistas a
transformacdo da realidade, que se d& por meic@lesaconscientes e modificadoras das
relacbes de dominacdo e de exclusdo produzidas giEtlema capitalista e inscritas na
historia, oportunizando aos sujeitos a condicdo pdeticipes da (re)construcdo e da

(re)organizacao da sociedade.
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Contudo, embora haja na formacgédo discursiva dodegsores elementos que
indiqguem possibilidades para o desenvolvimento rd&ip, ndo podemos afirmar com esse
dado que ocorre uma educacdo ambiental criticaeseslas pesquisadas que tem como
desdobramento a praxis e, consequentemente, ag@onanbiental, porque ela ndo ocorre
apenas no plano discursivo, ela se efetiva nasadiabilidade do pensamento (discurso) e da
acao (pratica).

No tocante aos discursos relacionados as pratieasddcacdo ambiental que séo
propostas pelos docentes, os excertos das falgsrafessores acerca das acfes pedagogicas
apontam se as acodes citadas ecoam de forma comte@e divergente para os discursos
sobre as concepg¢fes, bem como para as proposigiessivas presentes nos documentos
curriculares.

O discurso de P1 traz exemplos de praticas sohreagdo ambiental que abordam
lixo, reciclagem e desmatamento, por meio de awacampo, exposi¢cdo fotogréfica,
desenvolvimento de projetos e plantio de mudas:

“Nessa unidade, a gente esta estudando o lixogoklaveis. Uma das atividades
que eu fiz foi levar os alunos ao redor para elefodgrafarem o que eles
encontrassem que fosse lixo e depois eles fizeedaos, né? A gente pegou as
fotos, montou cartazes, que esta até na secrefguia,a gente apresentou hoje e foi
assim.(...) Varios projetos a gente faz ao longo do ano. Aig@nfez revitalizacéo
no rio Caica, pegamos umas mudas e plantamos. Aegéesenvolve alguns
projetos voltados para o meio ambiente o0 ano tatky € s6 focado no lixo
ndo."(P1).

A fala desse docente desvela uma forma fragmentdaliscutir as situacdes
relacionadas a problematica socioambiental, poagéss exemplificadas tratam do lixo e da
reciclagem como conteudos especificos de uma umidacensino, o que culmina com uma
visao simplista da educacao ambiental e do prodess@ativo, reafirmada por agdes pontuais
desenvolvidas durante o ano letivo que séo entaaaiomo projetos.

Lixo — forma como os residuos solidos comumentecs@mados na escola — € um
assunto recorrente na cultura escolar e que tanalpénece nas praticas exemplificadas pelo
docente P4 quando dikandei pesquisar o total de tempo que é para dgmmmguando eles
jogam alguma coisa no lixo, né? Na escola a gestecEses trabalhos® perpassa as acdes
de P2, através dos principios dos BRutra coisa que eu faco é orientar maneiras de
preservar o meio ambiente pra eles lembrar do Beegerar problema ambientale de P5,
por meio da abordagem sobre o tempo de decompaosamateriais: Trabalho o tempo de
decomposicado de alguns materiais presentes na eedyratravés de situacdo problema e

producao de poemas”.
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Segundo Layrargues (2011), o lixo tem sido aponte@mmo um dos mais graves
problemas socioambientais e tem sido objeto dedesha implantagdo de programas
escolares que tém o foco de discutir o gerenciaongatproducao e do descarte de residuos
sélidos. No entanto, ele observa que as acfes\ddgiglas nos programas sao reducionistas
e ocorrem em funcdo de atividades de reciclagemadmfas pet, embalagens tetra Ppak
latas de aluminio.

Sobre esses materiais, o discurso de P5 destacabalhb com o tempo de
decomposicdo dos residuos e afirma que educacéderaalb é muito mais que
reciclagem:Costumo trabalhar com debates, textos reflexiyuea que os meus discentes
percebam que proteger 0 meio vai muito além da toeg@o de objetos feitos de
reciclagem”.

Essa fala demonstra que ha a compreenséao de guddis que envolvem reciclagem
sdo reducionistas e que é necessario avancar s@asses, porém, o Unico exemplo dado
acerca do que é discutido desvela também uma ajmrdeeducionista, visto que informar o
tempo que cada residuo descartado no ambientg#raase decompor e nao problematizar
como foram produzidos e quais as estratégias dededde consumo de produtos que geram
os residuos ndo possibilitam o avanco para a pgigperitica da educacdo ambiental.

Corroborando com Layrargues (2011), Rodrigues| €R@19), no estudo sobre o
estado da arte das tematicas ambientais abordatasaticas escolares desenvolvidas no
Ensino Fundamental, publicadas na Revista Brasitier Educacdo Ambiental (entre 2010
e 2017), destacam que o lixo é a tematica que ocwpar indice no desenvolvimento de
acdes pedagdgicas (24%), despontando junto commatiéa da reciclagem, que ocupa o
segundo maior indice (23%), somando 47% de um t#al’2 artigos cientificos sobre
praticas ambientais escolares, sendo 20% delesméds a regido Nordeste.

Ambos os autores observam que as praticas essokdacionadas ao lixo comecaram
a ser desenvolvidas com maior frequéncia a pactiao de 2010, momento em que foi
instituida a Politica Nacional de Residuos Sol{tles n°® 12.305/2010) que, no Art. 19, inciso
X, diz que “programas e aclOes de educacdo ambigolpromovam a ndo geracao, a

reducdo, a reutilizacdo e a reciclagem de residatidos” (BRASIL, 2010c, s/p) é um

“Embalagens cartonadas confeccionadas em papet-carta

23 Conforme informacdes disponibilizadas na pagin&deista Brasileira de Educacdo Ambiental, tratalse
periédico gerenciado pela Rede Brasileira de Ediccasmbiental e um dos que mais veicula producéo
académica sobre educacdo ambiental no Brasil d260d, contando com uma producdo quadrimestral
(www.sbecotur.org.br/revbeal/index.php/revbea).
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conteudo minimo a ser abordado nos planos municidai gestdo ambiental de forma
articulada com a Politica Nacional de Educacao Amnthi.

Por conta disso, ha incentivo das secretarias npamscde educagcao para a promogao
de acbes e projetos relacionados ao meio ambiguoeeevidenciam o lixo como assunto
principal. Nesta pesquisa, observamos que essetivicetambém ocorre no contexto
pesquisado, visto que o tema Meio Ambiente foirdééi como tema do projeto de leitura do
primeiro semestre de 2019 e como tema para ost@sojeterdisciplinares, dando énfase a
questao do lixo e da reciclagem, conforme demamstras discursos docentes.

Contudo, Layrargues (2011) e Rodrigues et al (20d/@ytam que a principal
caracteristica das atividades propostas é qudaam em discussdes superficiais incapazes
de alterar pensamentos e acfes acerca do estdoodecao e de consumo, reforcando, por
meio de projetos e praticas, a ideia de que o cooswio € um problema, desde que esteja
caminhando junto da reciclagem.

No municipio pesquisado, os projetos desenvolvidoslongo do semestre s&o
apresentados em duas exposicOes semestrais aepablico, que reinem os resultados das
acOes desenvolvidas em todas as escolas. Poréiscursod de P4 retrata o que Layrargues
(2011) aponta sobre o cinismo que perpassa as agbeslixo e reciclagem. De acordo com
a fala do docente, o direcionamento das atividadelmdo pela SEMEC, que utiliza os
resultados das a¢Bes com finalidade propagandistitdenciando que ndo ha, por parte do
orgao, uma preocupacado com o enfrentamento doegmableferente aos residuos sélidos

desde a raiz, conforme aponta a fala do professor:

“A secretaria cobra. Eu organizo. Vou cobrar do ma@uno. Mas a secretaria nem
procura saber... “Meu Deus, o que eles estdo peeis?”. Eles ddo um trabalho a
vocé assim: “Vocé, faca isso aqui! Vocé, va apresérSexta-feira eu quero
reciclagem, eu quero isso, aquilo, a natureza. ® gusecretaria quer... Ai chega,
vem com aquela cadmera bem chique, com o prefeitondéado, o secretario de
educacao, tira aquelas fotos tdo lindas... O meud)gue penal{P4)

Observamos uma situacdo em que as propostas da GHi§li apresentam sentido
para o docente que se vé na condicdo de executounte atividade pedagdgica
hierarquicamente imposta e que, da forma como @cdomenta a promog¢do de uma
educacdo ambiental superficial, acritica e alienadafigurada como uma estratégia de
reproducéo dstatus quo

Além de desvelar a falta de autonomia da escola direcionamento do
desenvolvimento do projeto, o discurso de P4 daswyelngustia decorrente da transferéncia

de responsabilidade de discussdo ambiental naaepach os professores, retratando, desse
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modo, o estimulo ao individualismo. Isso também epsér identificado na construcéo
discursiva produzida em 12 pessoa do singular, dsitamdo que ndo ha um engajamento
coletivo nem no desenvolvimento das praticas pegleg® nem na luta pelo enfrentamento a
problematica socioambiental.

Esse engajamento é almejado pelo professor qudimdmaEu gostaria que assim,
secretario da educacdo, prefeito, fosse todo mwerdgajado em uma coisa s6. Ndo aquele
negocio como eu té dizendo a vocé(P4). Identificamos aqui a criticidade que se faz
presente na forma como a educacdo ambiental é eengida pelo sujeito entrevistado,
demonstrando uma concepc¢ao critica e ancoraddetavictade.

Esse estimulo ao individualismo evidencia, mais wem 0 espaco que a logica do
1+1=2, apontada por Guimardes (2011), ocupa nas flacdes docentes, levando-os a
desenvolver atividades que se configuram como ahmaadparadigmaticas. Além do mais,
corrobora com um dos principios neoliberais present Base Nacional Comum Curricular,
que é o fortalecimento da logica individualista (R@A, 2019), responsével por incutir nos
sujeitos a responsabilidade exclusiva pelo seussoce pelas acdes de sucesso que é capaz de
desenvolver — nesse caso, no ambiente — estimulamdovisdo de mundo meritocratica,
competitiva e egoista que regozija na gléria decpsem detrimento da ingléria de muitos,
legitimando, mantendo e perpetuandostatus quoe o aprisionamento dos sujeitos no
sistema-mundo discutido por Dussel (2007); a oprestsiscutida por Freire (2017) e a
alienacéao discutida por Adorno (1995).

Essa visdo de mundo é necessaria para o fortaleiwinde® sistema capitalista que,
segundo Bauman (2010), funciona de forma parasitdnispedando-se e reproduzindo-se nos
consumidores de modo tacito, ao ponto de esteper@eberem os efeitos que esse sistema
ocasiona em sua vida, na sociedade e no ambiemd®d@ 0s sujeitos passam a perceber tais
efeitos, tal qual um parasita que se fortalecerar pie mutacdes genéticas, o capitalismo se
modifica e se reinventa, tornando a se hospedamente no organismo dos consumidores.

Todavia, o sistema capitalista em si mesmo naddisie estratégias suficientes para
funcionar dessa forma parasitaria. Ele conta catituncdes que funcionam como parceiras
na disseminacdo do parasitismo capitalista, qupettsn o desejo e a inducdo ao consumo
exacerbado que, por sua vez, o alimenta. Uma desd#gicoes € a escola. Porém, a escola é
composta por organismos multiplos e, dentre eie®shque ja despertaram para as formas de
lutar contra o capitalismo parasitario e que deskewm, por meio de discursos e acoes,

estratégias que o enfraquecem porque, ao tempaiema gscola pode vir a ser um aparelho
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reprodutor da ideologia do Estado, pode tambémavser um espaco de resisténcia a
reproducao.

Nessa direcdo, discutir o principio dos 5R com hsas € uma estratégia de
resisténcia ao parasitismo do sistema capitalesbacenario aplainado pela secretaria de
educacédo e a formacédo de consciéncia ingénua,maontramao do estimulo a reciclagem,
ele trata da reducdo do consumo. O Ministério daoMenbiente, ao propor o principio dos
5R na Agenda A3P, apresentou uma viabilidade pagafientamento ao consumismo, ao
industrialismo e a descartabilidade dos produtgemréir da reflexdo — Repensar, Recusar,
Reduzir, Reutilizar e Reciclar (BRASIL, 2010). Coms® observa, a reciclagem, por exigir a
producéo de residuos, € o ultimo R a ser pensado.

Podemos afirmar ainda que a estratégia de disoupirincipio dos 5R em escolas
situadas no campo se apresenta também como uma fdemquestionar o avanco do
capitalismo parasitario entre 0s povos campesinsts que, incialmente, os residuos sélidos
eram um problema das areas urbanas. A pulverizdgaglobalizacdo no campo incita o
consumo de bens, servi¢cos e produtos quimicos gjuerzam, literalmente, a producdo de
alimentos: os agrotoxicos. Consoante aos disciagesentados, o0 consumo de agrotoxicos
figura como um dos problemas ambientais abordadesraticas pedagdgicas desenvolvidas
nas escolas situadas no campo, 0 que desvela umexit@lizacdo da educacdo que €
invisibilizada nos documentos curriculares e na®$§ didaticos.

De acordo com Spadotto et al (2004), a utilizagdagfrotoxicos na producéo agricola
“pode provocar perturbacdes ou impactos, porque go@rcer uma pressao de selecdo nos
organismos e alterar a dindmica bioquimica natteallo como consequéncia, mudancas na
funcéo do ecossistema” (p. 07-08) que podem dedeacaesequilibrio ambiental, inclusive
extingdo de espécies, devido a contaminacao e poleetimento do solo e a polui¢do do ar
e das aguas.

A salde humana também ¢é afetada com os efeitosagiagdxicos. Pesquisas
realizadas pelo Instituto Nacional do Cancer (Iradajtam que os efeitos podem ser agudos
(irritacdo na pele, ardéncia, desidratacao, alergialéncia do nariz e boca, tosse, coriza, dor
no peito, dificuldade de respirar, irritacdo da @a@c garganta, dor de estdbmago, nauseas,
vomitos e diarreia) ou crbnicos (insbnia, esquenime aborto, impoténcia, depressao,
problemas respiratorios graves, alteragdo do fmaomento do figado e dos rins,
anormalidade da producdo de hormonios, infertigjdadchalformacdo e problemas no

desenvolvimento intelectual e fisico das criancedreer) (BRASIL, 2018).
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Com o avanc¢o do agronegocio, o ambiente e as coiules rurais ficam cada vez
mais expostos as consequéncias do uso dos aguasOgicas criangcas viventes nessas
comunidades comecam a manusea-los cada vez mais @wagle torna esse assunto um
assunto de extrema relevancia a ser abordado wsakgssobremaneira, nas situadas no
campo. Contudo, assim como as discussdes relacisreas residuos solidos, o problema
relacionado aos agrotéxicos ndo pode ser tratadorde superficial nos discursos e agdes
pedagogicas. A abordagem superficial, pontual grpética, além de nao trazer sentido e
significado que despertem a consciéncia criticebova para continuacdo da utilizacdo, pois
as estratégias empregadas pela midia braéfigi@a o uso de agrotéxicos serdo mais
eficazes que as empregadas pela escola para atihZac@o ou utilizacdo adequada e
consciente desses produtos.

Na fala do entrevistado P2, quando diz q@atto exemplo é que eu trabalho nas
aulas de ciéncias as consequéncias dos agrotorieoguantidade de agrotoxico utilizado na
agricultura, produzindo graficos de mateméatica mencédo ao agrotéxico diz respeito a
quantidade utilizada nas producdes agricolas quesagla como dado quantitativo para
producao de graficos em aulas de Matematica. Disgwquantidade utilizada é importante,
pois as criangcas passam a ter nocdo de qudo aexcessindo é o uso desses produtos
qguimicos, todavia, € necessario também que outspsectos sejam abordados, como as
implicacbes positivas e negativas para a produgdm o ambiente, para a saude, para a
comunidade, a fim de que se desperte a criticididealunos que, se vierem a produzir
futuramente com a utilizacdo de agrotéxicos, tend@ consciéncia critica que oportunizara
tomada de decisdes conscientes, éticas e sustisntave

Ainda na fala de P2, é possivel observar uma teatde discutir os agrotéxicos de
maneira interdisciplinar, inserindo-os nas aulagelegrafia e de matematica. Retomando os
pensamentos de Sommerman (2006), a interdisciplade significa o despertar para o
pensamento complexo, para a compreenséao de qurgetasode estudo ndo sao especificos de
uma ou outra disciplina, mas, como um prisma, podem compreendidos por muitos
angulos, o que possibilita uma compreensao quentselaca na multidimensionalidade do

objeto. Essa concepcéao aproxima-se do que noddpiassu (2012) sobre o questionamento e

24 A esse respeito ha as producdes intituladas “© égrech, é pop, é tudo: o (des) velar dessa aetid
“Colonialidade da memdria: apagamentos da luta pei@ Guarani e Kaiowa na constituicdo do moderno
agronegocio brasileiro” e “Andlise dos agrotoxiams midia”, disponiveis, respectivamente, nos ségsiin
enderecos eletrénicos:

https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/arfidkw/1982-5153.2019v34n71p836;
http://200.229.32.55/index.php/dispositiva/articieiw/19233;
http://www.anppas.org.br/encontro4/cd/ARQUIVOS/GTA3 75-20080508111339.pdf.
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a transcendéncia da hiperespecializacdo e Leff1{28dbre a superacdo da racionalidade
cientifica. O entrevistado, ao buscar restringiisgeussao a disciplinas especificas, revela um
entendimento ainda preso a hiperespecializacacodbecimento que se aproxima mais da
multi ou da pluridisciplinaridade do que da intsaiplinaridade.

Na fala do entrevistado P4, a mencdo ao agrotodasvela a preocupacdo do
professor com o manuseio adequado desse insumoepiéaa a contaminacdo do solo e
retrata que essa discussao deve iniciar nos ammaisndo Ensino Fundamental, pois as
criancas do campo relatam que comecam a trabablmaratividades de plantio ainda na
infancia.

“No campo se usa muito agrotoxico. Segundo reldtmsproprios alunos que desde
pequeno eles j& comegam a trabalhar com esse ag@cotéE ai a escola tem esse
papel de, digamos, de educar eles, de ensinar peloos algumas formas para
evitar essa contaminacdo do solo. A gente trabalbducacéo ambiental, que a

gente ta querendo colocar na cabeca do aluno gqagasse para o pai, a gente faz
reunido, e o agrotdxico esta acaband(P4)

O discurso de P4 traz a concepc¢ao de aluno comdapfiwaldor das discussodes
ambientais e a escola como espago proponente txde$. Observando o discurso,
identificamos que o docente compreende que a e@lo@@qbiental € algo a ser colocado na
cabeca do aluno, o que desvela uma concepcéo dagédubancéaria e, consequentemente,
uma continuidade a educacéo opressora, mesmo daftea intencédo presente no discurso e
na acao, configurando, assim, uma armadilha parediga.

Observamos ainda que h& nesse discurso uma nzdgéali do uso do agrotoxico
quando o docente escolhe posicionar-se em favarndaiso adequado em detrimento de
questiona-lo e suscitar discussdes sobre alteasasiustentaveis de producdo agricola, como
a agroecologia, por exemplo, configurando-se nowéaeneomo armadilha paradigmatica que
reproduz os discursos veiculados pela midia e pPeldido do Agronegoécio (LAMOSA,
2016).

Continuando com a fala de P4, observamos a intede&ealizar uma passeata pela

comunidade para alertar sobre os problemas da denda agrotéxico:

“Pedi um carro de som para sair uma passeata na naade. O ano passado eu
fiz e funcionou. Ai fui na secretaria de salde péeddo, esse ano nao”. Ja falei
com a diregdo de escola, falei com o secretaricaade, falei com o vereador, ndo
deu importancia... eu ndo posso sair gritando ndorda rua também, né?P4).

Passeatas podem ser uma estratégia eficaz pawmacéd ambiental se fizerem parte
de ac¢bes continuas. Ao contrario, se aconteceratugmente, tornam-se uma acao ingénua
gue pode até despertar reflexdes momentaneas,ueaefio esquecidas se nao fizerem parte

do cotidiano escolar e, como afirma Carvalho (20J2#ticas escolares ingénuas nao
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despertam atitudes ecoldgicas em que reflexdo, aderpento e tomada de atitude sdo
unissonos.

Outra acao pontual é observada na fala de P1 efexe @0 plantio de mudas. Sobre
esse tipo de acdo, Loureiro (2011) diz se trataracdes educativas instrumentais e
acriticas que “falam genericamente em nome da @vado planeta” (p. 75) e
responsabilizam individualmente os sujeitos poaesdvacao. No discurso, o entrevistado
atrela essa atividade ao que denomina de revitalizde um rio local, o Caita Entretanto,
plantar mudas nas margens do trecho de um rio nde per considerado uma acdo de
revitalizacdo. Castro e Pereira (2017) esclarecemn mgvitalizacdo fluvial é uma acgéo
continua que perpassa pelo estudo e pelo monitatardas condi¢cdes dos rios, além de ser
necessaria a elaboracéo de acdes de educacao @inbiga resolucdes de conflito.

A acdo da professora, embora possa despertar Geflesobre a problematica
socioambiental pela qual passa o rio Caica e salpepria identidade e pertencimento do
povo simaodiense, dado que o referido rio faz pdatdnistéria do municipio, ndo pode ser
considerada de revitalizacdo nem de educacéao atabeeitica pela sua caracteristica pontual
e superficial e por ndo proporcionar reflexdes sabrrelacdo dos sujeitos com o rio, 0S
conflitos que ocorrem ao redor dele, as formas cémtlizado, o lugar que ocupa nas inter-
relacdes ambientais e os caminhos possiveis paraeaja cuidado. Essas agbes convergem
para um elemento presente no discurso dos enaiduistas orientagdes comportamentalistas.

Retomando os pensamentos de Carvalho (2012), € neonmbservarmos
direcionamentos comportamentalistas presentes spe;@s escolares, direcionamentos que
enfatizam comportamentos ecologicamente corretas, gue sao irreflexivos e vazios de
acbes politicas. A autora fala ainda que esse<iagir@mentos funcionam como um
adestramento das acOes dos alunos. Esse tipo ddad#i se baseia nos preceitos da
psicologia comportamental e induz o disciplinamamoacéo “sem implicar transformacdes
significativas no sentido da construcdo de novagmadocial, de novo pacto civilizatorio,
desejado por um ideério ecolégico emancipadorl@p-186).

Algo observado no préprio discurso do entrevistadgue o resultado buscado pela
orientacao disciplinar e comportamentalista dipeés ao usufruto de um espaco agradavel,
desvelando, desse modo, a percepcdo de que a idadessle cuidar do espaco é,
essencialmente, antropocéntrica, ndo havendo gragéa com o ambiente, somente com 0s

seres humanos. Essa assercao pode ser verificaa@eno:

% 0 rio Caica é um afluente do Rio Piaui e foi asssmargens que os primeiros habitantes de SimaodRia
acomodaram, dando origem ao municipio.
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“Juntamente com a equipe gestora e a equipe doce@izamos trabalhos em
sala de aula. Leituras, atividades praticas rela@das ao tema ambiental e as
atividades do projeto de leitura da escola, cujonaedeste ano é a questao
ambiental. Levo os alunos a observarem os probleyonaspoderdo ser causados a
partir de alguns comportamentos, por exemplo, co@sem 0 ambiente escolar
limpo, porque, desta forma, eles mesmos é quemusabuir de um espago
agradavel enquanto estudar(P.3)

Essa fala aponta que a educacao ambiental € vista om tema que tem a finalidade
de promover a conservagdo do ambiente como um esgac usufruto e conforto,
evidenciando, dessa forma, uma falsa consciéncibieatal e uma visdo de mundo
antropocéntrica, reducionista e ingénua. De acooio Loureiro et al (2009), esse tipo de
pratica exclui o ser humano do ambiente a partiuohk@a dicotomizagdo entre humano e
natureza e internaliza nos sujeitos a “alienacé® mrrpetua as "externalidades negativas"
(degradacao socioambiental) do modo capitalisiaro@uzir e consumir coisas e pessoas” (p.
90).

Essa situacédo € verificada também nas formacdesrsiigas relacionadas ao ambiente
e aos problemas socioambientais, em que é pogdemdificar a predominéncia de uma
concepcao utilitarista, conforme indicam os exceratraidos dos discursos dispostos no

quadro 09.

Quadro 09— Concepcdes de ambiente e de problemas sociaataibipresentes nas
formagdes discursivas dos docentes

Concepcdes de Ambiente Concepcodes de problemas sacibientais
*Meio em que se vive e de onde se retil *Polui¢cdo;
sustento e a qualidade de vida; *Lixo;
*Meio composto por seres vivos e n eQueimadas;
Vivos; * Aquecimento global,
«Conjunto de interagdes entre nature «Desperdicio de agua;
seres Vvivos, objetos e coisas; «Desmatamento;
*Espaco natural e cultural; «Degradacéo do solo;

*Espago em que 0s seres Vivos sobreviv « Assoreamento de rios:

*Conjunto de unidades ecologicas ¢ «Uso excessivo de agrotéxicos e combustiveis
funcionam como um sistema natural, fosseis;

*Espaco que rodeia 0s seres Vi\.Destruigdo de matas ciliares;
constituidos por caracteristicas fisicas | eis ambientais falhas:

culturais;

. Falta de reciclagem;
*Espaco fisico onde nos encontramos.

*Extingdo de animais;
*Exploracédo de recursos naturais.
Fonte: Elaborado pela autora com base na tranealggientrevistas. (2019).

Os elementos presentes nos discursos dos professoteevistados remetem o

ambiente a ideia de habitat e de ecossistema, spredesomente em dois excertos é possivel
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identificar relacdo entre ser humano e ambientavésr do elemento cultura. Quando
concebido como habitat e ecossistema, o ambiergduzido a abstracdo de casa e de lugar
de exploracdo para sobrevivéncia e para manutefec&ala. Essa concepcao se faz presente
também na Politica Nacional de Educacdo Ambientad, define o ambiente como“bem de
uso comum do povo” (BRASIL, 1999, p. 01), direcidoaa apropriagcdo da natureza para
producéo de riguezas, posto como “coisa a par®@UREIRO, 2012a).

Essa percepcado ambiental coaduna com as orientegdgertamentalistas discutidas
por Carvalho (2012), que incidem sobre a necessidadpreservar e conservar o ambiente
nao porque ha o reconhecimento do ser humanosatidnao ambiente, mas porque é preciso
manter 0s recursos existentes nele para que nielads seres humanos, que se configuram
como utilizadores, ndo como cuidadores.

Remetida ao campo, essa concep¢do 0 associa adelaidilizacdo da terra para
plantio, criagdo de animais e extrativismo, sendambiente no qual o campo encontra-se
inscrito uma fonte de recursos e, como tal, netzes& um comportamento que a preserve
para que continue rentavel e ndo para que a sabiiéde das relacbes como um principio
universal (LOUREIRO, 2012a) seja alcancada.

Nessa concepcéo utilitarista de ambiente, os prasesdo reduzidos a problemas
restritos ao ecossistema, sem que haja considedgsigproblemas sociais como sendo
também ambientais, assercéo identificada nas fdmsadiscursivas dos professores, nas
quais sdo destacados as consequéncias de aca@gscastrelacionadas ao ambiente natural
sem que haja a percepcdo ou a inclusdo da injusticeal no rol do que consideram
problemas ambientais.

Em conformidade com Layrargues (2009), essa coacegxclui a injustica ambiental
do rol de problemas socioambientais e, por cons&guexclui o compromisso com o
enfrentamento a essa injustica, priorizando a bpscasolucbes para situacdes pontuais,
seguindo a mesma légica do cinismo da reciclageA¥ RARGUES, 2011), que fomenta
acoes pontuais e individualistas sem pensar nalagmoblematica socioambiental.

Diante disso, ao observarmos os discursos solmenagpcdes e praticas pedagogicas,
0 que ecoa das vozes docentes sdo evidéncias genies para 0S ecos que ressoam dos
documentos curriculares e reprodutores de um pemrganingénuo acerca da educagao do
campo e da educagao ambiental que emergem de engoditianos nos quais tentativas de
dissonancia e resisténcia aparecem ainda soandgate¥ssa percepcao nos leva a perceber
como 0s principios do sistema capitalista e doibbealismo introjetados nos documentos

curriculares construidos pelo Estado séo reverbsrpdr outros elementos curriculares como
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os discursos e as praticas pedagogicas, ainda gumadieira ndo intencional, em uma
articulacdo tacita que desvela a forma como o auaise torna espaco de poder e
instrumento de exercicio de poder no cotidianolasco

Como diz Guimarées (2012), a educacao € como @mue corre para os interesses
da hegemonia dominante e os sujeitos que dela fazeta sdo remadores que remam na
direcdo de seu curso natural(izado). O desafioséitam nos remadores a vontade de remar
contra a corrente e de chegar a um lugar difer@mtligar para onde o rio pretende levar;
esse lugar € o da criticidade. Nesta pesquisa, yemdesafio elencado pelo autor ser
reafirmado e a necessidade de despertar a percdpgasujeitos para a produgcdo de novos
sons que sejam dissonantes dos que ecoam do twefouelacdo & educagdo do campo e a
educacdo ambiental e que causem incomodo, dedesigdd da zona de conforto,
desconstrucdes e ressignificacbes conceituaisxécpsa pois € desse sonido que emerge a
(trans)formagao ambiental.

Apesar das concepcdes e praticas ingénuas e dadillyies paradigméticas que foram
identificadas nas vozes docentes, seguimos comnssiog vividos de que a formacéo
ambiental € um elemento potencial para a transigiimea situacao existente no contexto que
aqui foi elencado, pois indicios de que possa acentfazem-se presentes nos discursos
analisados, ainda que timidamente, e mobilizam @% a vontade de esperancar uma
formacéo transformadora. Ao falarmos desses inglicgferimo-nos as formagdes discursivas
que remetem a criticidade, a resisténcia, e acemfa@imento expressos em palavras como
conscientizacéo, sensibilizacéo, transformacao.

Mesmo tais palavras ainda estando no plano distuesindo sendo enfatizadas no
plano prético, a presenca delas em algum momedicairecos que come¢am a destoar do
curriculo legitimador dstatus qup sdo bracos que comecam a remar contra a comwante
ainda, flores que comecam a brotar em um solo gedoe Cabe-nos, entdo, apontar
possibilidades para que o som deste estudo ecoepaiexto pesquisado e possa contribuir
para que os indicios aumentem por meio de reflex®dsmais, que a¢des se traduzam em
praxis e que a formacédo ambiental, ainda um frémi corre em minha espinha, possa ser

materializada em um horizonte que esta para aléqueee Vé.
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5. O QUE SE VE NO HORIZONTE? CONTRIBUICOES DA ESCOLA PARA A
FORMACAO AMBIENTAL DE SUJEITOS DO CAMPO E POSSIBILI DADES PARA
ALEM DO HORIZONTE

“E que tem mais chdo nos meus olhos do que cansago
nas minhas pernas, mais esperanga Nnos meus passos
do que tristeza nos meus ombros, mais estrada no me
coracao do que medo na minha cabeca.”

(Cora Coralina)

Chegamos a mais um trecho da caminhada. E hoparde, refletir o rumo que esta
sendo seguido, olhar para tras e observar o canpi@toorrido e olhar adiante para ver o que
o horizonte apresenta a viséo, a fim de imagingueopode estar além dele, com a certeza de
que, apesar do cansaco e dos tropecos, ainda teestrada a ser sonhada e a ser seguida.

Formar-se ambientalmente significa perceber-se esleanpertencente, intrinseco e
interdependente das relagdes socioambientais, sépide de umethos emergente da
identificacdo no e com o0 mundo, resultante desdag@es, e, nesse movimento, perceber-se
como sujeito corresponsavel pelos desdobramentagises humanas nesse mundo que nao
€ apenas um habitat, mas o préprio organismo hum@ramanhado a rede ecossistémica que
compde a teia da vida.

Refletindo sobre o que vimos na estrada, depreevgleque a tese delineada
inicialmente de que a formacdo ambiental das camrgm espacos escolares do campo
culmina no fortalecimento de suas identidades, etémpdo para a corresponsabilidade no
enfrentamento da problemética socioambiental niaes®er refletida, pois os dados
evidenciaram que, apesar da intencionalidade pafartalecimento da identidade e do
pertencimento estar prevista nas Diretrizes Openacs para a Educacédo Basica nas Escolas
do Campo e nas Diretrizes Curriculares Nacionaia paEducacdo Ambiental, o curriculo
proposto para 0s anos iniciais do Ensino Fundarheataontexto pesquisa, juntamente com
0s materiais didaticos utilizados e a formacao di@cecipiente se desdobram em praticas
pedagogicas simplistas e ingénuas, que nao viatvlizondicbes para que a formacao
ambiental aconteca.

Ademais, a proposta metodoldgica inicial da pesgpisvia a etapa de observacéo das
aulas e a investigacdo das concepc¢fes discentesgiorde questionarios. Porém, devido a
inviabilidade de acesso a algumas localidades thiran periodo de inverno e a
incompatibilidade entre o calendario escolar daitingdo de ensino na qual desempenho
minhas atividades docentes e o0 calendario escakredcolas pesquisadas nao propiciou o

tempo necessario para a realizacao de tal etapa.
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Por conseguinte, os dados apresentados desvelareoeasidade de ampliacdo do
trecho percorrido nesta pesquisa, pois, devidarasnstancias apresentadas anteriormente,
nao foi possivel compreender os desdobramentosomi@a¢do promovida pelas escolas
pesquisadas na visdo de mundo dos alunos, ficassim, o anseio de percorré-lo em
caminhadas futuras.

Desse modo, o estudo levou a formulacdo da tesqudehd indicativos para a
formacdo ambiental nos documentos legais norteadi@reducacédo do campo e da educacao
ambiental que, ao tempo em que sao inviabilizadds purriculo e pelos livros didaticos,
emergem em ac¢les de enfrentamento por meio ddsagr@edagogicas desenvolvidas no
cotidiano escolar do contexto pesquisado.

Esta tese possibilita afirmarmos que os querereftrdas)formacdo ambiental na
educacdo do campo estdo dispostos nas Diretrizatc@ares, no entanto, os fazeres do
cotidiano escolar das instituicdes pesquisadas sapi@n condicdes e situagbes de
aprendizagem incipientes para a promocéo da fownag#iental oriundas de um curriculo
homogeneizante, de materiais didaticos inadequados o contexto da zona rural e de
formacao docente deficitaria na direcdo da educdga@@ampo e da educacédo ambiental.

Sendo a escola uma instituigdo inscrita e instituid e com o mundo, ndo pode se
furtar a oportunizar essa formacéo aos sujeitqggoEmente, aos viventes no campo que,
historicamente, foram subjugados ao atraso em manprogresso urbano e, hoje, sentem os
reflexos da problematica socioambiental e portamestorma apatica frente a eles porque, ao
longo dos tempos, a escola naturalizou a invisiade que lhes foi imposta, solapando a sua
identidade, incutindo, tacitamente, o pertencimeatomodus vivendug operandusdo
sistema capitalista e formando espectadores a ide&articipes no enfrentamento a essa
situacao.

No contexto pesquisado, a escola tem contribuida pana perspectiva de formacéao
ambiental distante da dimenséo critica que aqu fhscutida, visto que caminha para a
dimensao informadora e conformadora, mas que nde geixar de ser reconhecida como um
contributo para o despertar da necessidade de guebematica socioambiental precisa ser
percebida, refletida e enfrentada.

Apesar de os documentos curriculares, os livrogtidiols e alguns discursos e praticas
docentes estarem direcionados para a promocao dpraresso formativo legitimador e
mantenedor de umstatus quoinsustentavel que ocasiona uma compreensao ingéaua
realidade e da problemética socioambiental, bemocamapagamento intencional da

identidade e do pertencimento ao campo, por meiestieatégias acriticas travestidas de
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educacdo critica que atendem aos interesses dmegg@o, ha que se considerar 0s
elementos indicativos de que um horizonte para d@igque se vé pode ser alcancado.

Esses elementos aos quais chamamos de flores déspmito a algumas expressoes
empregadas na producao discursiva dos professotesm intencdo que perpassa as praticas
pedagogicas (mesmo constituindo-se como armadphesdigmaticas) e ao sentimento de
incbmodo de alguns sujeitos pesquisados. Eles semigam um primeiro passo quanto a
resisténcia e ao enfrentamento aos discursos wlamés legitimadores da hegemonia
dominante, bem como para que a formacdo ambiesited dle exercer a funcéo informadora
e conformadora da problemética socioambiental sepaspossibilitar a transformacdo da
realidade dos sujeitos do campo siméodiense.

Compreendemos que, mesmo estando de acordo cgmearesngénuo de percepcao
ambiental e sobre o campo, 0s elementos mencionaa®snostram que a problematica
socioambiental que tem atingido o campo em mai@vigade, segundo 0s sujeitos
pesquisados (a producao de residuos sélidos e exaessivo de agrotoxicos), tem se tornado
objeto de acbes pedagodgicas que buscam propidamareensdo de que o ambiente esta
sendo acometido por acdes degradantes e que noésapmes nos reconhecer como
corresponsaveis por tais acoes e pela busca dgsslpara as mesmas.

Entendemos também que, mesmo diante do curricultopeneizante, as escolas
pesquisadas buscam aproximar as discussdes aatoomtequal estdo situadas, por meio de
proposicdes que tentam contribuir para a mitigad@goroblematica socioambiental local.
Embora ndo haja discussdes aprofundadas sobreretdéematica nem sobre os motivos que
a levaram a emergir na realidade vivida pelos ®mgesimaodienses, podemos identificar
indicios de que a identidade e o pertencimentoadegsssoas sdo considerados elementos
significativos para o desenvolvimento das acOeaci@hadas a educacdo ambiental nas
escolas pesquisadas.

Afirmamos ainda que a escola contribui para aag@ép da formacdo ambiental de
sujeitos do campo quando se constitui como um espagesisténcia aos interesses velados
no curriculo, por meio dos discursos e de acdessquiesdobram no cotidiano escolar, em
um movimento de luta pela (re)existéncia de um anibique ofereca qualidade de vida e
condicOes de (sobre)vivéncia aos sujeitos que ssté@o expulsos de seu local pela expansao
do agronegécio e pela pulverizacdo da globalizag#® incide na instrumentalizagdo do
desejo pelo consumo.

Mesmo sofrendo os impactos de um modo de orgamizagéial urbanocéntrico e

consumista, a escola situada no campo, ainda qusej@do campo, representa 0 movimento
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de resisténcia ao avanco de modos de vida e deigiodque, em nome do progresso,

solapam territérios, povos, culturas, identidades ambiente, demonstrando que se institui

também um instrumento de poder frente ao currieldodesnaturalizacdo dos interesses que
nele estao implicitos.

A vista disso, elencamos alguns elementos que paoeencializar a formagéo
ambiental dos sujeitos do campo: o investiment@edes que minimizam o sucateamento da
educacao publica, como realizacdo de concursoquipdira assegurar melhores condi¢cfes de
trabalho aos docentes; melhoria da estrutura féasanstituicbes de ensino situadas na zona
rural na perspectiva da revitalizagdo do espaco entbrno; incentivo a agdes para além da
sala de aula com vistas ao desenvolvimento dedaties voltadas para a discussao
socioambiental no campo ancorada na realidade requ@o de formacdo docente, uma vez
que os dados aqui analisados desvelaram que ad@ond@s professores tem sido incipiente
para a compreensdo da educacéo do campo, da enl@abéntal e, consequentemente, da
formagao ambiental.

Embora haja a oferta de alguns cursos de aperfe@ua relacionados a educacédo do
campo e a educacao ambiental, pelos discursodieagrapresentados, observamos que eles
ndo tém sido direcionados para a perspectiva &riticque acaba por reforcar a concepcéao
ingénua da educacao e a subordinagdo do processatifico aos interesses capitalistas e
neoliberais fundantes da hegemonia dominante.

Nessa direcédo, elencamos alguns principios pamaqn@&o de formacdo docente no
municipio de Simdo Dias que podem possibilitar asignificacdo das concepcoes
identificadas e o delineamento de novos caminhneves horizontes para a educagao dos
sujeitos do campo no ambito da formacdo ambiefii@k principios sdo embasados nos
aportes tedricos com o0s quais discutimos e busemtitar reflexdes acerca da formacgéo
docente, seja ela inicial, seja continuada.

Inicialmente, apontamos que a concepcao de ambaesge discutida na formacgao de
professores precisa transcender a concepcao eéosss e dimensionar a perspectiva
holistica. Nesse sentido, objetiva-se que o candjposeja concebido somente como territério
rural, mas como lugar de producdo de conhecimenttyra, saberes e fazeres relacionados a
identidade do povo com o lugar ao qual se sentemmmte, buscando fortalecer estratégias
de resisténcia das tradicbes e resgatar o valosedésgar que fora invisibilizado
historicamente.

Em seguida, é preciso que haja clareza de quetidisaperficialmente a problematica

socioambiental e realizar praticas pedagdgicasudbac pratico pontualmente nao significa
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promover formac&o ambiental, pois tais acOes coresbh com a subserviéncia ao
consumismo e a injustica ambiental disfarcada deasgio ambiental. Para isso, o cerne da
formacdo docente precisa centrar-se na criticidad@a desalienacdo para que seja
oportunizado o despertar de uma consciéncia lilgartaaturalizacéo e aceitacdo da opressao
e disposta a lutar pela superacdo das condicoessgpas em um movimento de reflexéo,
acao e reflexdo sobre a acdo, sendo esse um magimeoessario para a abertura dos
grilnBes do agronegadcio incutidos no curriculo eeseola que persuadem e aprisionam as
pessoas a ideia de producdo como fonte de luam komo fonte de consumo e consumo
como fonte de qualidade de vida.

Nessa perspectiva, o contributo da formacdo docpata a formacédo ambiental
instaura-se na oportunizacdo de transicdo da c@mdigeflexiva da consciéncia para a
condicdo reflexiva. Essa condicdo é capaz de debeamv praxis enfrentadoras da
problematica socioambiental, fundadas na educaggalgr emancipada da Optica bancaria
do ensino e promotoras de elevacao cultural, poilo nde reflexdes e situacdes que
contradizem a subalternidade da educacdo ao sectadlassista que estrutura a sociedade
capitalista e na superacdo da estrutura coloniaador pensamento reproduzida pelas
instituicbes sociais, inclusive a escola, que [@gra esteredtipos e modos de vida da cultura
urbana, branca, elitizada, patriarcal e precongsgtgue resulta em injustica ambiental.

Por conseguinte, os reflexos da ressignificacdo adwiente, do campo e da
problematica socioambiental proveniente desse psocéransparecerdo na concepcao de
curriculo, uma vez que tais discussfes nao serd® vistas como conteludos ou temas de
disciplinas, mas como dimensdo de um processo fmongue é rizomatico, ascendente na e
da multiplicidade de sentidos. Nesse interim, gadresar a transdisciplinaridade operada na
praxis pedagogica destituida de hierarquia entseiglinas e conteddos e com base em
multiplas visbes de mundo.

A luz desses principios, a direcdo da formac&ose#® somente de dimens&o docente,
tera uma dimensdo humanizadora que aponta paratoaoaia e para a criatividade,
formando para a multidimensionalidade da vida, sedraduzira na formacdo de sujeitos
criticos, despertados para a corresponsabilidade oo mundo no qual vive porque
reconhecem a si mesmos com tal, cientes do va®téy na luta por um mundo melhor em
uma sociedade que, cotidianamente, os invisibiBzaqie vislumbram um horizonte social e
ambientalmente justo, fruto de uma visdo de mumaaneipada e emancipadora.

Enquanto a direcdo da formacdo ambiental ainda@abosprumo a ser seguido,

esperan¢camo-nos com o que observamos no contestoipado, pois passos timidos estdo
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sendo dados no emaranhado das inter-relacées mpHem o cotidiano escolar, por meio de
vozes e acdes que apontam para um lugar além daohte e que figuram como
possibilidade para o alcance de uma formacdo amabienitica ansiada no pensamento
freireano que trata da esperanca como verbo de qg&ompulsiona a saida do estado de
espera para o estado de busca, de construcéo rerdm e que ndo podemos desistir de
sonhar e de esperancar 0s nossos desejos.

Um trecho da caminhada se finda aqui, mas a estradapercorrida ainda é longa em
busca do que esta além do horizonte. Outros estpugopoderdo nos direcionar para novos
caminhos emergirdo do percurso que percorremas ratgmento, ampliando as contribui¢cdes
para a educacao simaodiense e, especificamengeappre é ofertada nas escolas localizadas
na zona rural que, conforme explicitado, se carestit como umlocus propicio para a
formacdo de sujeitos (antes de tudo) resistentémbeiidos de anseios relacionados ao
enfrentamento da problematica socioambiental.

Seguimos compreendendo a formacdo como uma estrfwita e sonhando, mas
mantendo os pés no chao, porque sabemos que para ganho se torne realidade né&o
podemos perdermo-nos entre divagacfes de cunhasapgedrico. Seguimos 0 percurso
buscando e descobrindo caminhos alternativos em aos direcionamentos unilaterais que a

hegemonia homogeneizante impregnada na escolteiesisapontar.
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APENDICES

Apéndice 01 -Escolas pesquisadas

Escola Municipal Emilio Rocha — Povoado Lagoa Seca

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)

Escola Municipal Maria Eloiza Batista dos Santé¥ovoado Alto da Caraiba

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)
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Escola Municipal Pedro José dos Santos — Povoadil@a de baixo

MR

O

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)
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Escola Municipal Maria Rabelo Barreto — Povoado&al

a .

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)

Escola Municipal Monsenhor Jodo Barbosa de Souzaveado Paracatu do Meio

[
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Escola Municipal Pedro Domingos de Santana — PavBadacatu de Cima

v

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)
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Escola Municipal Professor Udilson Soares RibeiRpvoado Piraja

s :

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)

Escola Municipal Triunfo — Povoado Triunfo

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)
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Escola Municipal Martiniano José de Souza — Povdadeira

el S5CULA MUL A

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)

Escola Municipal Pedro José de Oliveira — Povoalod® Colher (Barnabé)

B e :”:' < »‘;.~ ';-._—"..-":'-' Az S e S o B B L g E» d Sl Y~ e s el
Fonte: Arquivo pessoal. (2019)
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Escola Municipal Cicero Ferreira Guerra — PovoaastiRho

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)

Escola Municipal Pedro Almeida Valadares — Povd@ao de Leite
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Escola Municipal Bardo de Santa Rosa — Povoado taieru

Escola Municipal Jairo do Prado Dantas — Bonsucesso
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Escola Municipal Fabricio do Nascimento — Povoadgda Caica de Cima

S
NN S

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)

Escola Municipal Desembargador Gervésio Prata deate — Povoado Curral dos Bois

Fonte: Arqivo pesoal. 29
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Escola Municipal Pedro Freire de Carvalho — Povosglertado de Pedras

Fonte:Google (2017)

Escola Municipal Francisco José dos Santos — Assentto 08 de outubro

Fonte: Arquivo pessoal. (2019)
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Apéndice 02 —Questionario dirigido aos diretores e coordenadpeesgdogicos

a’rg ;

UNIVERSIDADE FEDERALNDE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Questionario (Diretores e Coordenadores Pedagdgigos

Convidamos o(a) Sr(a) a responder esse questipngue faz parte da pesquisa
intitulada“Pela estrada se vai com anseios no gejtés no chao: por entre quereres e fazeres
da (trans)formacao ambiental na educagao do campo”.

1) Qual a sua faixa etaria? ( )20-25 anos 6-3@anos ( )31-35anos ( )36-40 anos (
)41-45 anos ( )46-50 anos ( )51-55 anps)56-60 anos ( )61-65 anos

2) Formacdo (graduacao + pos-graduacgéao, se houver)

3) Ha quanto tempo esta formado?

4) Tem participado de cursos e/ou ac¢des de formagdtmuada? Se sim, quais?

5) Qual a sua fung&o na escola? Ha quanto tempmata?

6) Ha quanto tempo € servidor da Secretaria dedgdwcdo municipio de Simao Dias?

7) Seu vinculo é temporario ou estatutario?

8) Ha& quanto tempo trabalha em escolas situadasnzarural?

9) Para vocé, o que significa Educacao do Campo?

10) Em suas palavras, o que é ambiente?
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11)Em sua opinido, quais sdo os problemas ambsemtgéntes a serem solucionados, a nivel
mundial e a nivel local?

12)Qual a sua concepcgao acerca da Educacéo AniBienta

13)O que vocé entende por identidade e por penmsmtd?

14)Vocé acredita que a Educacdo do Campo e a HitucAgmbiental influenciam na
identidade e no pertencimento dos alunos? Justifiqu

15) O projeto politico-pedagdogico e/ou plano deoaghk instituicdo preveem acdes
relacionadas a Educacao do Campo e a Educacao amiBi&e sim, pode exemplificar?

Obrigada pela participacéo!
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Apéndice 03 —Questionario dirigido aos professores

afrg ;

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Questionario

Convidamos o(a) Sr(a) a responder esse questipngue faz parte da pesquisa
intitulada“Pela estrada se vai com anseios no etés no chao: por entre quereres e fazeres
da (trans)formacao ambiental na educag¢do do campo”.

1) Qual a sua faixa etaria? ( )20-25 anos 6-32anos ( )31-35anos ( )36-40 anos
( )4l1-45anos ( )46-50 anos ( )51-55 anps)56-60 anos ( )61-65 anos

2) Formacdao (graduacao + pos-graduacgéao, se houver)

3) H& quanto tempo esta formado?

4) Tem participado de cursos e/ou ac¢des de formagdtmuada? Se sim, quais?

5) H& quanto tempo atua como professor?

6) H& quanto tempo € servidor da Secretaria ded€diocdo municipio de Siméo Dias?

7) Seu vinculo é temporario ou estatutario?

8) H& quanto tempo leciona em escolas situadasmeraral?

9) Para vocé, o que significa Educacao do Campo?

10) Em suas palavras, o que é ambiente?
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11)Em sua opinido, quais sdo os problemas ambsemtgéntes a serem solucionados, a nivel
mundial e a nivel local?

12)Qual a sua concepcgao acerca da Educacéo AniBienta

13)O que vocé entende por identidade e por penmsmtd?

14)Vocé acredita que a Educacdo do Campo e a HitucAgmbiental influenciam na
identidade e no pertencimento dos alunos? Justifiqu

15)Em sua pratica pedagdgica, vocé promove aclmsaeadas a Educacdo do Campo e a
Educacdo Ambiental? Se sim, pode exemplificar?

Obrigada pela participacao!
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Apéndice 04 -Roteiro de Entrevista Semiestruturada

a/rg

UNIVERSIDADE FEDERALNDE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

* Em sua opinido, ha relacdo entre Educacdo do Cantfmhucacdo Ambiental? Como
ocorre essa relacao?

* Vocé acredita que a Educagcdo do Campo e a Educdspdental influenciam na
construcdo da identidade e do sentimento de partento dos alunos?

* Vocé acredita que é possivel orientar os alunosnfeerdarem a problematica
ambiental através da educacao? De que forma?

*  Que problemas ambientais vocé vé no lugar emrgbalha?

 Como sao as ac0es relacionadas a Educagdo Amhigitalocé desenvolve em sua
préatica pedagogica?

» Na sua concepcdao, o que é interdisciplinaridadgiu8er, dé exemplos.

* Vocé considera que sua pratica pedagdgica é int@ptihar? Por qué?
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Apéndice 05 -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pam@dogos

sfrg s

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAQO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da PesgBisBA ESTRADA SE VAI COM
ANSEIOS NO PEITO E PES NO CHAO: POR ENTRE QUERERESAZERES DA
(TRANS)FORMACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO DO CAMPO, sob a
responsabilidade do pesquisador MONICA ANDRADE MGEI®, a qual pretende apontar
possibilidades para a promocéao de formacdo ambemtascolas do campo.

Sua participacao € voluntaria e se dara por memudstionario e entrevista semiestruturada,
0s quais o(a) senhor(a) ndo tem obrigacdo de ncedtlivar.

Se o0 senhor (@) aceitar participar, estara coniilou para elucidar possibilidades da
promocado da educacédo ambiental critica no contixtescola do campo e possivel melhoria
da qualidade de vida.

Se depois de consentir em sua participacao, o(a) &esistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentiment qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta dos dados, independentementgtioco e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa. O(a) Sr(a) ndo terd nenhuma despesa emtamdb&eceberd nenhuma remuneracéo.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e guddic mas sua identidade nao sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquea informacédo, o (a) Sr (a) podera
entrar em contato comigo, Monica Andrade Modestoemdereco Avenida Jo&o Ribeiro, 863
ou pelo telefone (79) 99861-7949, ou com a profassnentadora desta pesquisa, Maria Inéz
Oliveira Araujo, no endereco Cidade UniversitarieofP José Aloisio de Campos. Av.
Marechal Rondon, s/n Jardim Rosa Elze - CEP 49000-&&0 Cristovao/SE.

Consentimento Pos—Informacéo

Eu, fui
informado(a) sobre o que o pesquisador quer famegue precisa da minha colaboracéo e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo enicjmat do projeto, sabendo que nédo vou
ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estendato é emitido em duas vias, que
serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquiseamgd uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participanteAssinatura do Pesquis@deponsavel
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ANEXOS

Anexo 01 — Parecer do Comité de Etica na Pesquisa

UFS - UNIVERSIDADE PlatolPorma
FEDERAL DE SERGIPE %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PELA ESTRADA SE VAI COM ANSEIOS NO PEITO E PES NO CHAO: AVISTANDO
AS EMERGENCIAS DA FORMACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO DO CAMPO

Pesquisador: Monica Andrade Modesto

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 02774318.0.0000.5548

Instituigio Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Patrocinador Principal: Financamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.807.523

Apresentagao do Projeto:

O Projeto serd uma tese de Doutorado em Educag3o na UFS com enfoque nos preceitos da educagdo

ambiental critica e da educagio do campo para possibilitar a promog3o de formac3o ambiental em escolas

do campo da rede publica situadas no municipio sergipano de Sim3o Dias.

Objetivo da Pesquisa:

Apontar possibilidades para a promog3o de formac3o ambiental em escolas do campo.

Objetivo Secundario:

Depreender as concepgdes de formacio ambiental e educacdo do campo dos documentos norteadores das

escolas investigadas e da comunidade escolar;

Analisar a percepgio identitaria da comunidade escolar frente a0 campo;

Verificar como a comunidade escolar percebe a problematica ambiental;

Identificar se a formag3o dos professores lhes deu subsidios para oportunizar a formag3o de ambiental em

suas praticas pedagogicas;

Verificar se proposicdes relacionadas a formagdo ambiental s3o evidenciadas nas priticas dos professores.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Esta pesquisa n30 apresenta riscos aos participantes, uma vez que a fim de preserva-os de quaisquer
constrangimentos, suas identidades serao mantidas em sigio, sendo-hes atribuidos

Enderego:  Rua Clsudo Batsts on®

Bakro: Sanavric CEP: 43060110
UF: SE Munioiplo: ARACAML
Telefone: (73)31%2-7208 E-mall: cephuRufs e

Pagra Ot g 04
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nomes ficticios ao longo da pesquisa.
Beneficios:

Proposicio de um documento que apontara as possibilidades para a promog3o da formag3o ambiental no
contexto da educagdo do campo no contexto do locus pesquisado que serd entregue 3 Secretaria Municipal
de Educagdo. Apontamento de condigdes para o enfrentamento da problematica socioambiental local que
partem da insttuic3o escolar, possibiitando a percepcdo da comunidade escolar de que melhores condigdes
de vida s30 viaveis. Apontamento de possibilidades que n3o commespondem apenas as especificidades aqui
analisadas, mas a0 campo educacional como um todo, contribuindo para reflexdes a cerca da educagdo
ambiental e da educag3o no campo.

Cortinuscho do Parecer. 2 807 508

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A primeira etapa de coleta em campo consistira na aplicag3o de questionarios mistos (compostos por
perguntas abertas e fechadas) a uma amostra intencional composta por equipe gestora, professores e
alunos que tém como foco identfficar os aspectos relacionados 3 problematica ambiental, educagio e
formacdo ambiental, identidade, pertencimento, enfrentamento e formag3o docente Quanto 3 delimitagdo da
amostra, tem-se que os diretores e coordenadores pedagogicos de todas as escolas pesquisadas fardo
parte dela. Os professores ser3o selecionados para responder 30 questionano e 3s entrevistas, e que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental do quadro efetivo da rede municipal. Os alunos ser3o os que estio
matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental e que forem indicados pelos professores sob o critério de
maior dominio de leitura e escrita. Apos a analise dos questionarios, os professores que indicarem
compreender elou promover a formac3o ambiental em suas respostas, serdo convidados para responderem
as entrevistas semi-estruturadas. Em seguida serdo realizadas cbservagdes sistematicas das praticas
pedagogicas relativas 3 educacdoformacio ambiental desses professores entrevistados para evidenciar as
relagdes existentes entre os discursos proferidos e as agdes desenvolvidas no contexto escolar que serdo
registradas em diarios de campo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

termos apresentados.

Recomendagoes:

Recomendamos que em uma proxima pesquisa seja colocada a discriminacio dos itens de custeio na
confecgdo do orgamento na Plataforma Brasi. E que antes de entregar o TCLE aos pais dos alunos seja
mdradaafrase:'mvezqn.emwasnsposas.asaimgaspodemmmidos

Endersgo:  Rua Cisudo Batsty on?

Bakro: Sanawrio CEP: 43060110
UF: SE Munioiplo: ARACAML
Telefone: (7331547208 E-mall: cephuRufsbe

Piginn 03 de 04
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Cortinuegho & Parecer. 2807 508

A

de que ha descaso com as questdes ambientais”; visto que, esta & uma justficativa implicta 3 protecdo do
constrangmento, € ndo uma afimac3o explicita de culpabilidade.
Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Pendéncias ndo se aplicam.
Consideragoes Finais a critério do CEP:
Recomendamos que em uma proxima pesquisa seja colocada a discriminagdo dos itens de custeio na
confecgdo do orgamento na Plataforma Brasi. E que antes de entregar o TCLE aos pais dos alunos seja
retirada a frase:"uma vez que, em suas respostas, as criangas podem apontar indicios de que ha descaso
com as questdes ambientais”; visto que, esta & uma justificativa mplicita 3 protec3o do constrangimento, e
ndo uma afrmagdo explicita de culpabiidade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

m Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMA! _BASICAS_DO_P | 06/08/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1125045 pdf 122048
Parecer Antenor PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 06/00/2018 |Monica Andrade Aceito
J i CEP 2838318 pdf 12:18:56 | Modesto
Progeto Detalhado / | Projeto_com_cronograma_revisto.docx | 06/08/2018 | Monica Andrade Aceito
Btod\q'a 12:1208 | Modesto

5 de Carta_de_Anuencia_canmbada paf 06/08/2018 | Monica Andrade Aceito
Instituicao e 12:10:50 | Modesto
TCLE/ Termos de  |tcle_pais.docx 06/08/2018 | Monica Andrade Aceito
Assentimento / 12:08:02 |Modesto
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Temos de  |tcle_para_professores.docx 06/02/2018 | Monica Andrade Aceito
Assentimento / 11:51:51 | Modesto
Justificativa de
Auséncia i _
Folha de Rosto Folha_De_Rosto_assinada.pdf 02/07/2018 | Monica Andrade Aceito

20:41:32 | Modesto
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Enderejo: Rua Clsudo Batsta on®
Bairro: Sanawro CEP: 43.060-110
UF: S8 Munioiplo:  ARACAN
Telefone: (73)3154-7208 E-mall: cephuufs e
ISP
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Assinado por:
Anita Herminia Oliveira Souza
(Coordenador)
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