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RESUMO

Nas observagGes mais amplas da sociedade contemporénea, percebemos uma série de
transformacfes que estdo afetando a forma como trabalhamos, nos organizamos, nos
relacionamos e como aprendemos, a partir de novos espacgos de comunicacao e educagao. Nesse
cenario, a pesquisa buscou compreender como a educacdo online pode contribuir para o
Desenvolvimento Profissional na Iniciagdo a Docéncia em contextos de pesquisa-formacéo.
Bucamos entender a itinerancia formativa de quinze bolsistas do Pibid/Pedagogia da UESB de
Jequié. A abordagem metodologica utilizada é a pesquisa-formacdo proposta por Macedo
(2006), Santos (2005), que apresenta como principal caracteristica a importancia de o
pesquisador vivenciar reflexdes sobre o processo formativo juntamente com os sujeitos da
pesquisa, e, assim, potencializar momentos fecundos de formacao sobre o que foi vivenciado,
percebido, narrado e sentido na itinerancia ao longo do trabalho. Em sintonia com a pesquisa-
formacdo na cibercultura, utilizamos os pressupostos epistemoldgicos da complexidade e da
multirreferencialidade, buscando romper com uma visao de ciéncia cartesiana-newtoniana, e
avancarmos para uma concep¢do que tivesse como base a multidimensionalidade e a
pluraridade dos fenbmenos. Discutimos, também, o conceito de Desenvolvimento Profissional
como Projeto de Formacdo e optamos pela terminologia Formacédo para o Desenvolvimento
Profissional Docente, compreendendo esse conceito inserido na Formagdo Inicial como
exercicio da profissio (RAMALHO; NUNES; GAUTHIER, 2004), refutando assim uma
concepgdo de formacdo baseada nos pressupostos da racionalidade técnica baseada na ideia de
que o professor € um executor/reprodutor e consumidor de saberes profissionais das areas
cientificas. Emergiram trés nocles subsuncoras na itinerancia da pesquisa-formacdo na
Educacdo online: narrativas de si e processos de alteridade; que desdobraram-se em:
narrativas das fontes pré-profissionais; narrativas da iniciagdo a docéncia; e narrativas sobre o
processo de mudanca. O trabalho colaborativo potencializado em rede, a saber: reflexdes
coletivas; processos interativos; compartilhamento de contetudos; dilemas e etnométodos na
iniciacdo a docéncia, a saber: complexidade da sala de aula X gestdo da classe; diagndsticos
realizados X préaticas de alfabetizacdo. Dessa forma, concluimos que a Formacdo para o
Desenvolvimento Profissional e a Educacdo online potencializam préticas de comunicagdo
como espaco de narrativas de si, colaboracdo e reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas no
processo.

Palavras-chave: Pesquisa-Formacao na Cibercultura — Educagédo online — Formacéo para o
Desenvolvimento Profissional — Iniciacdo a Docéncia.



ABSTRACT

In the broader contemporary society observations, we notice a series of transformations that are
affecting the way we work, organize, relate and learn, from new communication and education
spaces. In this scenario, the research sought to understand how online education can contribute
for the Professional Development on Initiation to Teaching in research-training contexts. We
seek to understand the training roaming of fifteen scholarship holders of Pibid/Pedagogy from
UESB of Jequié. The methodological approach used is the research-training proposed by
Macedo (2006), Santos (2005), which shows as a main feature the importance of the researcher
to experience reflections about the training process together with the investigation subjects,
and, thus to maximize fertile moments of training on what was experienced, perceived, narrated
and felt in the roaming during the work. In line with research-training on cyberculture, we use
the epistemological assumptions of complexity and multireferentiality, seeking to break with
the vision of a Cartesian-Newtonian science, and to move towards a conception that had been
based on the multidimensionality and the plurality of phenomena. We also discuss the concept
of Professional Development as a Training Project and we opt by the terminology Training for
Teacher Professional Development, understanding this concept inserted in Initial Training as
professional practice (RAMALHO; NUNES; GAUTHIER, 2004), refuting therefore a
conception of training based on technical rationality assumptions centered in the idea that the
teacher is an executor/reproducer and consumer of professional knowledge of the scientific
areas. Three subsumption notions emerged in the research-training roaming in online education:
self narratives and otherness processes; that unfolded in: narratives of pre-professional
sources; narratives of initiation to teaching; and narratives about the change process. The
collaborative work powered as a network, namely: collective reflections; interactive process;
content sharing; dilemmas and ethnomethods on initiation to teaching, namely: classroom
complexity X classroom management; diagnoses made X literacy practices. Therefore, we
conclude that Training for Professional Development and online Education potentialize
communication practices as self space narratives, collaboration and reflection about the
experiences lived in the process.

Keywords: Research-training on Cyberculture — online Education - Training for Professional
Development — Initiation to Teaching.
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1 COSTURANDO O OBJETO DE ESTUDO DA PESQUISA — A EMERGENCIA DA
PROBLEMATICA

O presente estudo se situa no campo da formagédo de professores, vinculando dois
contextos formativos, a saber: a formacéo inicial para educagdo bésica, tendo como foco o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) no periodo de 2014-2016 e a
articulacdo dessa formacao ao contexto da Cibercultura.

Com implicacdo na construcdo da problematica de pesquisa, e utilizando os sentidos
produzidos por Fabre (2011), compreendemos a necessidade de articular duvidas e certezas
provisorias na busca de perguntas que visem resolver questdes desconhecidas, evitando quer o
integrismo, quer o relativismo, duas doencas atuais. Assim, faz-se necessaria a relacdo da
certeza e da imprevisibilidade, numa busca constante de sentido. Por conta disso, a educagao
precisa transpor a ldgica das rotas prontas e pensar na 6tica da autonomia, para que cada um
invista no seu préprio caminhar, com bussolas e mapas para a navegacdo nesse mundo de
incerteza.

Inferimos, a partir desse raciocinio, que na constru¢do da problematica o pesquisador
precisara optar por algumas escolhas no decorrer do caminho, influenciando a construgdo dos
dados. Dai a necessidade de selecionar os elementos que considera mais importantes para 0s
seus objetivos, substituindo certezas anteriormente enraizadas por novas perspectivas de
trabalho. Tencionando esse horizonte, a problemética nos ajudara na defini¢do do nosso objeto
de pesquisa.

Tendo em vista essas reflexdes, pretendo apresentar um pouco da minha implicagdo com
a pesquisa, refletindo sobre essa itinerancia de vida e de formacdo; retratar algumas pautas
desafiadoras da Educacédo Basica e suas implicacdes na formacéo de professores; e, em seguida,
analisar algumas dificuldades dessa formacéo na atualidade, principalmente no que diz respeito
a desarticulacdo da universidade com as escolas, gerando, assim, uma visdo prescritiva e
aplicacionista sobre essas praticas. Apresento, em seguida, o Pibid, que tem se configurado
como uma politica publica de fundamental importancia a formacéo, para o desenvolvimento
profissional na iniciagdo a docéncia. Exponho, também, reflexdes sobre o uso das Tecnologias
da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) nesse cendrio, com destaque para a proposta de
educacdo online, abrindo espagos para a emergéncia de praticas catalizadoras de
desenvolvimento profissional na Iniciacdo a Docéncia. Este cenario formativo pretende situar
o0 leitor em relacdo ao meu objeto de estudo e, posteriormente, apresentar as questdes e 0s

objetivos da pesquisa.
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1.1 ITINERANCIA DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E OBJETO DE ESTUDO:
IMPLICACOES DO PESQUISADOR

Nasci na cidade de Jequié (BA) e minha familia residia no distrito de Oriente Novo,
onde buscadvamos, através do comércio, agropecudria e das atividades docentes, uma melhor
qualidade de vida. Portanto, desde crianca, vivenciei com minha mée e uma tia conversas sobre
as atividades docentes e as dificuldades encontradas na profissdo de professor, desde aquelas
referentes as questdes politicas até as relativas aos aspectos metodoldgicos.

Assim, em busca de uma vida de melhor qualidade e de acesso a uma educagdo mais
qualificada, fomos morar em Jequié, onde conclui o ensino primario, ginasial e 0 magistério,
no Instituto de Educacdo Régis Pacheco. O que marcou a minha formac&o no curso normal foi,
sem duvida, a influéncia da psicologia comportamental e a tecnologia educacional, que davam
enfoque a dimensao técnica no nosso processo formativo e concebiam o docente como o grande
organizador das atividades didaticas que, uma vez planejadas de forma rigorosa, iriam garantir
resultados eficientes.

Desmotivada e inquieta com esses pressupostos educacionais pautados numa concepgao
instrucionista — na qual a aprendizagem é concebida de forma linear e o aprendiz é mantido na
condigédo de objeto —, fui cursar em Itabuna (BA) a licenciatura em Pedagogia, desejosa de
encontrar maior aprofundamento tedrico e novas referéncias para a minha pratica pedagégica.

Nas primeiras experiéncias em sala de aula, ainda cursando a licenciatura, questionava
se era normal ter tantos dilemas e poucas certezas em relacdo a minha agdo docente. Entretanto,
nunca me acomodei e, de forma investigativa, experimentei novas metodologias em sala de
aula, a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos. Compartilhava minhas davidas em
reunides pedagogicas e os colegas mais experientes diziam que essas questdes faziam parte do
inicio da carreira, mas pouco conseguiamos aprofundar nesse debate. Fui sempre elogiada por
colegas e alunos por trabalhar de forma muito dindmica e inovadora. Entretanto, ninguém
guestionava as praticas que ndo eram bem-sucedidas.

De volta a Jequié, passo a lecionar no Instituto de Educacdo Régis Pacheco, onde me
deparo com dois grandes enfoques na formacéo dos professores: um mais teorico, dando énfase
aos fundamentos da educagdo, e outro mais voltado as discussfes didatico-pedagdgicas.
Comecei a perceber essa dicotomia de forma mais efetiva quando assumi as turmas de estagio
no magistério e me deparei com alunos que demostravam medo, frustragdo e inseguranca. Nas

reflexdes de Estrela (1997), compreendi que essas Sdo caracteristicas da carreira a serem
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enfrentadas no inicio do exercicio da profissdo e que podem perdurar por um periodo mais ou
menos longo.

Em paralelo a imersdo no Instituto de Educacéo, fui aprovada no concurso da Rede
Municipal de Jequié, em 2004. Contudo, ao adentrar a sala de aula, encontrei a seguinte
realidade: uma turma de 30 criangas oriundas da periferia. A maioria ndo sabia sequer assinar
0 nome, as familias estavam totalmente distantes da escola e o recreio — sobretudo, com o
precario lanche fornecido pela prefeitura — era 0 momento mais esperado por elas. Nesse
momento, entrei em desespero e pensei em abandonar a carreira.

Fui percebendo que os temas abordados na sala de aula do magistério estavam cada vez
mais distantes da realidade que me era apresentada. Conforme Tardif (2004, p. 82), “o inicio
da carreira representa também uma fase critica em relacdo as experiéncias anteriores e aos
reajustes a serem feitos em func¢ao das realidades do trabalho”. Nesse periodo, apesar dos novos
dilemas, j& possuia convicgdo sobre a minha opcédo pela docéncia, pois sempre acreditei no meu
potencial como profissional, mesmo em um cenario tdo adverso.

Em 2001, faco concurso para a UESB e passo a trabalhar com a disciplina Estagio em
Praticas Pedagdgicas do 1° grau. A experiéncia vivenciada no Magistério e nos anos iniciais
foram fundamentais nessa nova etapa. Entretanto, busco, de forma intensa, novos referenciais
tedricos e metodoldgicos para auxiliar no desenvolvimento do componente curricular. Como
professora de estagio, evidencio, mais uma vez, a falta de articulacdo da Universidade com a
Escola de Educacdo Basica, e observo que as alunas de pedagogia, diante da complexidade da
docéncia, ndo conseguiam articular as discussdes tedricas travadas ao longo do curso com a
emergéncia das questdes que afloravam na sala de aula.

Nesse cenario, implemento uma proposta de Educacdo online na disciplina Praticas
Pedagdgicas no Ensino Fundamental, o que me levou, em alguns momentos, a pensar sobre 0s
novos desafios em ser professor. Trabalhar com educacdo online, no contexto da cibercultura,
requer outra légica para lidar com a informacdo. Os conteldos precisam ser apresentados de
forma manipulavel, e o polo da emissdo precisa ser liberado para a criacdo de praticas
pedagogicas realmente interativas. Nao quero dizer, com isso, que na educacéo presencial esses
pressupostos ndo sdo fundamentais, porém tenho clareza que o digital potencializa muito mais
processos interativos, por conta de sua plasticidade.

Contudo, as discussdes nos foruns, chats e reflexdes sobre toda a vivéncia no estagio
possibilitaram outro I6cus de reflexdo sobre a pratica pedagogica, além dos debates travados na
sala de aula presencial. Os projetos foram compartilhados, as experiéncias socializadas, enfim,

criou-se uma rede de colaboracéo.
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Vivendo nesse cenario, em 2004, fui selecionada para participar do Curso de
Especializagdo em Planejamento e Gestdo de Sistemas de Educacdo a Distancia, promovidos
pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e pela Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia (SEC), cujo objetivo era desenvolver e divulgar experiéncias nessa area que
possibilitassem o dominio tedrico e pedagdgico, capaz de gerar solugdes e apontar caminhos
para a superagdo das dificuldades de formacdo de professores na Bahia, a fim de preparar
pessoal técnico docente e administrativo para gestar e planejar sistemas de ensino em EaD na
Bahia.

Em 2006, fiz selecdo para o Mestrado em Educagéo da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e fui aprovada. Passei a integrar o Grupo de Pesquisa em Educacdo e Comunicagédo
(GEC), com a pesquisa intitulada Saberes docentes em ambientes virtuais de aprendizagem.
No contexto do grupo de pesquisa, compreendi que as tecnologias ndo sdo meros aparatos
tecnoldgicos e sim elementos da cultura. Fui entdo percebendo a plasticidade do digital e seu
potencial de reformulacdo livre da mensagem, ao abrir infinitas perspectivas de trabalho na
rede, principalmente para o desenvolvimento profissional docente na formacdo inicial.
Compreendi e passei a vivenciar com meus alunos da graduacéo, em especial os alunos do
estagio, conceitos fundamentais, como interatividade, hipertextualidade e colaboracéo, além de
emergir crencas e dilemas dos primeiros contatos com a sala de aula nas narrativas postadas nas
redes (PEREIRA, S., 2008).

Posso afirmar que o mestrado em educacéo foi divisor de dguas na minha formacéo. A
disciplina ministrada pelo professor Roberto Sidnei Macedo fez-me refletir sobre a importancia
da pesquisa e, de modo especial, conhecer os pressupostos da etnopesquisa formacgéo, que
requer a compreensdo da ordem social no seu cotidiano, indo a campo com vistas a
compreensdo do contexto de cultura em que o ator social esta imerso, além de perceber e
compreender seus etnométodos. Os estudos realizados no mestrado fizeram-me reconfigurar o
desenho da disciplina Estagio na UESB. O trabalho passou da perspectiva instrumental para a
investigativa e cada vez mais formativa, com minha imers@o na pesquisa e na educacao online.
As questdes a serem observadas nas escolas eram construidas de forma colaborativa com o0s
alunos sob minha mediagéo, bem como a organizagao dos objetivos, a escolha dos dispositivos
de pesquisa, analise dos dados e construcdo dos relatorios. Assim, vivenciar situaces de
pesquisa abriu espaco para uma imersao mais apurada no contexto das escolas.

No ano de 2014, fui convidada a integrar a proposta do Pibid*: Anos Iniciais do Ensino

1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa de incentivo e valorizagdo
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Fundamental, do Curso de Pedagogia. Sinto-me, entdo, desafiada a construir um projeto de
formagéo para o desenvolvimento profissional em sintonia com as demandas propostas pelo
programa, a saber: incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacao basica;
elevar a qualidade da formacé&o inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre a educacao superior e a educacgdo basica; inserir os licenciandos no contexto
da escola, dentre outros. O trabalho com o Pibid tem se destacado na minha itinerancia, uma
vez que seu desenvolvimento se da imerso no contexto da escola e da sala de aula, e vem se
configurando como espaco de desenvolvimento profissional e de pesquisa, suprindo as lacunas
da licenciatura em Pedagogia e articulando escola e universidade. Destaco o importante papel
das tecnologias nesse processo, como elementos estruturantes em toda a proposta. Esse ingresso
no Pibid potencializou ainda mais 0 meu desejo de pesquisar sobre a iniciacdo a docéncia, ja
que trabalhava com estagio e vivenciava muitos dilemas parecidos. Tal experiéncia no Pibid
contribuiu com meu desenvolvimento profissional e motivou-me a realizar o doutoramento.

Portanto, em minha itinerancia profissional sempre estiveram presentes dilemas e
etnométodos relativos a formacéo para o desenvolvimento profissional na iniciacdo a docéncia
e ao uso das tecnologias da informacdo na formacao inicial de professores, seja como docente,
seja como formadora.

A partir dessas reflexdes, e entendendo a necessidade de compreender o campo da
pratica profissional dos alunos de iniciagdo a docéncia do Pibid, apresento, no inicio da
problematica, alguns desafios vivenciados pela escola de educacgéo basica e seus professores e,

consequentemente, para sua formagao no contexto atual.

1.2 A EDUCACAO BASICA NO CONTEXTO CONTEMPORANEO E OS DESAFIOS
PARA A FORMACAO DOCENTE

As duas revolucdes (liberal e industrial) que marcaram o final do século XVIII
consolidaram o desenvolvimento dos sistemas escolares. No horizonte dessas mudancas, e de
forma mais especifica no periodo compreendido entre a Revolugdo Francesa e o fim da Primeira
Grande Guerra, a escola vivenciou a “idade de ouro”, compreendida como “tempo de certezas”,
marcada pela harmonia com seu contexto externo por um lado, e por outro uma coeréncia

interna entre as suas dimensdes. O fendmeno educativo desse periodo trouxe como

do magistério e de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacdo basica, vinculado a
Diretoria de Educacédo Basica Presencial (DEB) da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).
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caracteristicas o crescimento exponencial de vagas nas instituicdes educacionais, bem como um
aumento pela procura. Temos, dessa maneira, a passagem de uma escola elitista para uma escola
de massas, € sua imersao num tempo caracterizado como “tempo de promessas”. As promessas
desencadeadas nesse periodo eram as seguintes: um compromisso com o desenvolvimento,
outra com a mobilidade social e uma Gltima com a igualdade. A realidade, porém, ndo reforgou
essas promessas, confirmando que a escola passou de um periodo de euforia a um periodo de
desencanto. Nesse cenario vivemos um antagonismo — a0 mesmo tempo que as sociedades se
escolarizam, mais percebemos a emergéncia de questes de ordem social e ambiental. Temos,
assim, o desencadeamento de um periodo de incerteza, que traz como marca uma desilusdo da
juventude quer com a escola, quer com o mercado de trabalho, antes pautadas na ideia da
previsibilidade e da certeza (CANARIO, 2006).

Tendo em vista esse panorama historico, e observando de forma mais ampla a realidade
no mundo contemporaneo, presenciamos uma série de transformacdes que estdo ocorrendo nas
diferentes frentes, de forma extremamente complexa. Em seu conjunto, observamos as
mudancas em Varios aspectos: o desenvolvimento tecnolégico, a globalizacdo, o desemprego,
a crise ambiental, a crise do conhecimento, as novas frentes de trabalho. Essa nova realidade
mundial tem levado alguns estudiosos a levantarem questionamentos sobre o papel das
instituicOes educacionais frente as inimeras transformagdes na nossa sociedade.

Todas essas mudancas, e de forma especial as novas frentes de trabalho, trazem
implicacdes radicais nas préaticas escolares, historicamente enraizadas e pautadas numa
concepcao cumulativa do conhecimento, na l6gica da repeticdo, num curriculo escolar
transmitido aos alunos de forma linear e em doses sequenciadas, fechadas a exterioridade. A
escola, numa cosmovisdo contemporanea, €, entdo, instigada a pensar em uma nova
configuracdo, diferente de programas estabelecidos anteriormente. Devemos considerar a
escola uma estratégia, “um cenario de agdo que pode modificar-se em funcéo das informacdes,
dos acontecimentos, dos imprevistos que sobrevenham no curso da agdo” (MORIN, 1996, p.
284-285). O professor &, também, desafiado a pensar praticas pedagogicas que enfatizem a
aprendizagem, articulando a educacdo com a experiéncia, considerando as diferencas e
valorizando os processos educativos ndo formais.

Vale ressaltar, aqui, a questdo dos altos indices de evasdo e repeténcia, que vem
confirmar a ndo comunicacao entre 0 mundo da escola e 0 mundo fora dela, fazendo com que
a educacdo fique confinada numa redoma fechada e formal, reforgando o caréter elitista da
escola. Ela impede a progressé@o dos educandos, e de forma perversa responsabiliza 0s mesmos

e seus familiares pelo ndo éxito de sua itinerancia escolar. Emerge, assim, um discurso baseado
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no mérito do esforgo pessoal, buscando explicar os sucessos ou fracassos dos estudantes,
diminuindo a responsabilidade da escola e da sociedade em garantir a todos o direito de
aprender. Importante lembrar que muitos professores utilizam-se da reprovacdo como uma
“arma” capaz de assegurar a dedicacao dos estudantes na busca da ndo retencdo. O que muitas
vezes é observado nesse processo é o efeito contrério, fazendo com que os educandos com
necessidades pontuais de aprendizagem sintam-se desestimulados. Outra crenga que precisa ser
desmistificada em relacdo a esse tema diz respeito a reprovacdo como nova chance de
aprendizagem, pois esse pensamento desresponsabiliza a instituicdo de alcancar suas
finalidades, que sabemos estar vinculadas as condi¢des de ensino ofertadas pela mesma e as
condic@es sociais e matérias dos estudantes para aprender e ndo ao fato de o aluno ser reprovado
(SOARES, 2015).

Em nossas vivéncias na escola de educacdo basica, percebemos que a reprovacao dos
estudantes perpassa diferentes praticas que se desenvolvem nas instituicbes educacionais. A
compartimentalizagdo disciplinar, tendo como base o principio de “dividir para conhecer” e
“conhecer para dominar”, reflete na dinamica escolar e no autoritarismo sobre os estudantes.
Presenciamos também metodologias padronizadas, condutas avaliativas centradas na
mensuracdo e quantificacdo dos saberes, deixando de lado o investimento em préticas que
estimulem os potenciais coletivos e individuais dos sujeitos. Todos esses fatores desconsideram
a complexidade do processo de aprendizagem, tanto em relacéo a capacidade cognitiva como a
valorizacdo das experiéncias. Esse panorama suscita altos indices de reprovacao nas instituicdes
escolares, em que as condi¢bes de aprendizagem dos sujeitos foram desconsideradas,
comprometendo, dessa forma, o grande objetivo de uma escola verdadeiramente democrética e
inclusiva.

Outro grande desafio colocado para o docente da educacdo basica € em relacdo a
alfabetizacdo. O Anuério Brasileiro da Educacdo Basica (CRUZ; MONTEIRO, 2017) traz
dados sobre essa realidade a partir de niveis de proficiéncia em leitura e escrita. A pesquisa foi
realizada em 2017 com um total de dois milhdes e cinquenta alunos no territorio nacional. Para
o Ministério da Educacdo (MEC), a proficiéncia acontece quando os alunos atingem os niveis
2,3 e 4 em leitura; 4 e 5 na escrita; e 3 e 4 em matematica. Um panorama sobre a aquisi¢do da
leitura é demonstrado atraves do comparativo entre as regides do pais, tendo como foco a rede
publica de ensino, em que a Regido Norte apresenta 64,9% do nivel adequado; a Regido
Nordeste 64,4%; a Regido Sudeste 84%; a Regido Sul 88,1%; e a Regido Centro Oeste 83,9%.
Conforme a apresentacdo das informacfes da pesquisa, os indices retratados pela Regido

Nordeste sdo 0s mais baixos em relacgéo as outras regides do Brasil. Dados mais alarmantes séo
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mostrados em relacdo a aquisi¢do da escrita, em que a Regido Norte apresenta indices de
desempenho de 42,9%; a Regido Nordeste 46,3%; a Regido Sudeste 80,1%; a Regido Sul 81,5%
e a Regido Centro Oeste 72,6% (CRUZ; MONTEIRO, 2017).

No intuito de minimizar essa problematica das questfes da alfabetizacdo no pais, bem
como cumprir as Diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), o MEC criou o Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic). Esse programa € um compromisso assumido entre o
governo federal, as redes estaduais e municipais, buscando garantir a alfabetizagéo das criancas
até os oito anos. Entretanto, apesar dos esforcos empreendidos, a pesquisa realizada pela
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA-2017) mostra que regides como o Norte e 0
Nordeste estdo longe de alcangarem os niveis de proficiéncia em leitura e escrita adequados, ou
seja, 0s alunos chegam ao final dos trés anos sem estarem alfabetizadas. O Pnaic, diante dos
indices apontados anteriormente, necessita de constantes reajustes para o alcance dos objetivos
esperados. E necessario, entdo, um maior investimento no trabalho coletivo, a escola como
I6cus da formacdo docente, o destaque na valorizagdo dos saberes da experiéncia dos
professores alfabetizadores de sucesso, e 0 respeito a autonomia dos sistemas escolares, visando
alfabetizar as criancas brasileiras em um tempo inferior a trés anos (CRUZ; MONTEIRO,
2017).

Destacamos, também, por atingir a comunidade escolar e a convivéncia entre seus
atores, a questdo da indisciplina na escola. Pesquisas relacionadas a essa tematica, a exemplo
da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE-2009), aponta que
17,8% do tempo gasto na aula é dedicado a questdes relacionadas a indisciplina, contra uma
média internacional de 13%. H& também estudos pautados no &mbito nacional, como é o caso
da Pesquisa Nacional Qualidade da Educacéo: a escola publica, na opinido dos pais, do ano de
2005, aponta a sintonia entre o confronto da autoridade escolar e o nivel de qualidade oferecido
a seus filhos. Vale ressaltar a pesquisa sobre Conselho de Classe: a visdo dos professores sobre
a educacdo no Brasil, realizada pela fundacdo Lemann, realizada no ano de 2014, traz a
indisciplina como o segundo maior problema que os professores enfrentam. Apesar desses
dados revelarem a presenca diaria da indisciplina no cotidiano escolar, essa temética &, muitas
vezes, silenciada, pois parece que ndo é permitido esse debate nos discursos politicamente
corretos, em meio a uma educagcio libertadora (KNOPKER, 2015).

Tendo em vista esse panorama, e olhando mais de perto o cotidiano da escola,
percebemos a manifestacdo desse problema em diferentes acOes, a saber: conversas paralelas
dos alunos, professor entra na sala e é como se nao estivesse 14, alunos ndo participam da aula,

alunos que riscam as carteiras e chegam a depredar, destroem material dos colegas, roubam
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material dos companheiros, querem ir a toda hora no banheiro, saem da sala enquanto o
professor estd explicando os contetidos; no campo da violéncia, ainda temos trafico de drogas,
furtos, porte de armas, ameaca de morte etc. Toda essa problematica gera uma verdadeira caca
aos culpados: problema da familia, mudanca da escola, mudanca da sociedade, crise de sentido
e de limites, extrapolando o &mbito da escola e da sala de aula, deixando a maioria dos
professores com duas grandes alternativas: assumir uma atitude autoritaria ou deixar a situacdo
como esta.

Diante do panorama tracado sobre alguns desafios da Educacdo Basica na
contemporaneidade, sabemos que a articulagio da mesma com a formacdo inicial nas
universidades é urgente e necessaria, ja que o conhecimento e problematizacdo das préaticas
realizadas no ambito da escola podem contribuir para a realizacdo de um trabalho reflexivo e
colaborativo, compartilhando problemas, fracassos e sucessos entre 0s docentes. Assim sendo,
a formacdo para o desenvolvimento profissional docente ndo deve ocorrer de forma
desarticulada das demandas da educac&o bésica. E oportuno, portanto, analisarmos algumas
concepcdes de formacgdo que permeiam 0s cursos de licenciatura na atualidade, bem como sua
base legal, principalmente pds Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
tentando compreender como as mesmas tentam interpretar os desafios aqui explicitados,

contribuindo, assim, com o delineamento desse estudo.

1.3 OS DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA ALEM DOS MUROS DA
UNIVERSIDADE

Para que possamos compreender de forma mais ampla o debate sobre a formacéo de
professores no Brasil e sua articulagdo com a Educacdo Basica, faz-se necessaria uma breve
analise dos desafios e das potencialidades a partir da LDBEN (Lei n° 9.394/96). Em relacédo ao
I6cus de formacdo docente, tivemos no art. 6 desta Lei a autorizacéo de funcionamento para as
universidades e os institutos superiores de educacdo. Os institutos foram bastante criticados,
especialmente por apresentarem uma preparacdo de qualidade questionavel, considerados
“universidade empresa”, caracterizados por uma formacéo aligeirada, de curta duragéo, mais
barata, e com uma enorme dificuldade em formar profissionais para atuarem em todas as areas
do conhecimento escolar. Esse embate desafiou as universidades a pensarem uma nova cultura
institucional das licenciaturas, ao articular as praticas de formacao de professores a pesquisa, 0
ensino e a extensdo, dando especial destaque a formag&o pela pesquisa, compreendida como

processo de produgéo de conhecimento. Pensou-se na formacao de um professor dotado de uma
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postura investigativa, e que se revelasse num investigador de sua acdo docente. Entretanto, a
Universidade ndo avancou na consolidacdo dessas praticas e o modelo instrucionista e da
racionalidade técnica na formacdo de professores continuou em vigor (DINIZ-PEREIRA,
2016).

Assim, com a aprovagdo da LDBEN 9.394/96, ficou a cargo do Conselho Nacional da
Educacdo (CNE) definir as diretrizes curriculares para os cursos de graduacéo do pais. Com as
Resolucdes CNE/CP n° 1/2002 e CNE/CP n° 2/2002 foram instituidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da educacédo basica, em nivel superior. Como uma
das grandes novidades das diretrizes, tivemos a introducdo da nocdo de competéncias como
ndcleo principal na orientacéo curricular dos cursos de formagéo.

Em relacdo a estruturacdo das competéncias como nucleo central dessa formacéo,
percebemos seu carater tecnicista, a medida que a mesma trata o professor como reprodutor de
conhecimentos. Esse termo desvaloriza o profissional de ensino, ficando o trabalhador
vulneravel a avaliacdo e ao controle de suas competéncias, definidas pelo posto de trabalho.
Assim, o discurso das competéncias pode significar acdo imediata, refinamento do individual e
auséncia do politico, contrapondo-se a construcdo dos conhecimentos na experiéncia do
professor. Dessa forma, as resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e CNE/ CP n° 2/2002 podem provocar
a reducdo dos professores a consumidores de cursos, buscando atualizacdo constante no
mercado de trabalho. Visdo esta que se contrapde a valorizacdo dos docentes como construtores
de saberes (PIMENTA,; LIMA, 2004).

Outra mudanca significativa nas Diretrizes Curriculares Nacionais foi o aumento
significativo na carga horaria das préaticas de ensino nos cursos de licenciatura, buscando uma
maior articulacdo das dimensdes tedricas e praticas na formacdo docente, como demonstra o
artigo 1° da Resolucao n° 1/2002, quando estabelece as 2.800 horas distribuidas em 400 horas
praticas, 400 horas de estagio, 1800 horas de conteudos curriculares e em 200h de atividades
académico-cientificas curriculares. Entretanto, apesar do aumento de distribuicdo da carga
horéria, percebemos uma desintegracdo entre o fazer, o pensar, a teoria e a pratica. Essa
antinomia entre teoria e pratica, apresentada principalmente em relacdo as cargas horérias,
continuam demonstrando que 0s pressupostos tedricos da formagéo estdo desarticulados com a
realidade da sala de aula da educacao bésica, tornando-se grandes empecilhos para uma melhor
articulacdo entre a escola e a universidade e consequentemente uma formagdo de melhor
qualidade. Na verdade, os cursos de formacdo de professores tém se constituido num

aglomerado de disciplinas isoladas entre si, ndo estabelecendo elos com as realidades de
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origem, tornando-se, assim, dissociadas do mundo do trabalho, dificultando, dessa forma, a
iniciacdo a docéncia.

Em relacdo aos estagios, observamos que, apesar do aumento de carga horaria, esta ndo
representou mudancas significativas na pratica dos alunos. Permeava esse componente
curricular uma concepc¢éo de formacao em sintonia com a perspectiva da imitagdo, uma pratica
insuficiente, pois nem sempre o aluno dispunha de elementos tedricos para analisar criticamente
0s modelos a ele apresentados e, na maioria das vezes, ndo conseguia transpor 0s mesmos para
contextos em que estavam imersos. Nas atividades de estagio, essa concepcdo revela-se em
praticas de observacdo e imitacdo dos professores em sala de aula, sem uma analise critica e
fundamentada dessa realidade. Observamos também uma visdo tecnicista perpassando o
estadgio, em que as atividades dos alunos reduzem-se a acdo de atividades praticas, ndo
necessitando dominar a base cientifica da sua profissdo, mas somente as técnicas a serem
aplicadas nas classes. Os desdobramentos dessa compreensdo se traduzem em agdes como
execucao de miniaulas, estagios como espaco de preenchimentos de fichas de observagédo e
habilidades de manejo de classes, e 0 mais grave: o treinamento de situacfes experimentais a
priori, consideradas necessarias ao bom desempenho docente (PIMENTA; LIMA, 2004). Além
disso, os licenciandos dificilmente tém a oportunidade de construir um projeto de estagio
préprio, ousando em préaticas inovadoras, ja que se defrontam com professores que
desenvolvem praticas instrucionistas nas instituicdes escolares. Esses estagios acabam nao se
constituindo em praticas efetivas de aprendizagem docente e nem em espacos de reflexdes sobre
a docéncia para 0s estagiarios.

Moraes (2005) pontua que precisamos pensar a formagao a partir de uma viséo sistémica
e holistica da realidade, substituindo compartimentacdes por integracdo, desarticulagdo por
articulacdo, descontinuidade por continuidade, tanto na parte tedrica quanto na praxis da
educacdo.

Diante desse contexto, acreditamos que o trabalho com formagéo de professores precisa
ganhar novos sentidos e superar essa racionalidade, que traz como pressuposto basico a ideia
de que a pratica educacional é baseada na aplicacdo de conhecimentos cientificos e as questdes
educacionais sdo tratadas como problemas técnicos, os quais s6 podem ser resolvidos
objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia. Em sintonia com essas questdes,
observamos uma clara desarticulacdo entre as escolas e as universidades, predominando o
discurso prescritivo, em que a academia diz o que as escolas devem fazer, além da configuracao
de um discurso aplicacionista em que se deve aplicar conhecimentos tedricos sobre a pratica,

sem reconhecer nela um estatuto epistemologico proprio (PEREIRA, S., 2008). Sobre essa
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questdo, compreendemos que a pratica docente seja campo de conhecimento que se produz na
interacdo entre cursos de formagdo e o campo social no qual se desenvolvem as praticas
educativas, refutando, dessa forma, a ideia da pratica como atividade instrumental.

Esta breve analise tem sérias repercussdes nos curriculos de formacéo de professores, ja
que o exercicio da docéncia no sentido da racionalidade técnica deve se situar no final dos
curriculos, quando imagina-se que os futuros docentes ja dispem dos conhecimentos
cientificos e das suas derivagdes normativas, competéncias profissionais exigidas para sua
aplicacdo eficaz. Como exemplo desta visdo, inicialmente sdo trabalhadas as disciplinas
tedricas no inicio dos cursos, que, por serem descontextualizadas da pratica profissional,
contribuem muito pouco para o processo de ensino-aprendizagem, apesar de serem vistas pelos
formadores como a base para a docéncia. Em seguida a esse primeiro momento, teriamos as
disciplinas ligadas ao saber, buscando indicar as metodologias e habilidades que foram
apresentadas teoricamente. Destacam-se, entdo, as metodologias de ensino, trabalhadas, na
maioria das vezes, de forma instrumental e descontextualizadas da escola. Por fim, esta o
estagio, posto geralmente no final dos cursos e separado das disciplinas do primeiro e segundo
blocos, como momento de treinamento da acdo docente.

Esteban e Zacurr (2002) descrevem as consequéncias dessa dicotomia, apontando que,
quando os conhecimentos tedricos sdo postos em confronto com as demandas da pratica
cotidiana, mostram-se insuficientes e, muitas vezes, inGteis. Surgem, entdo, novas duvidas e
dilemas, gerando a necessidade de novos conhecimentos. As autoras acrescentam a emergéncia
de um movimento em que a préatica interrogue a teoria que, por sua vez, interrogue e atualize a
pratica. Entretanto, o dialogo é dificultado, pois teoria e pratica ocupam espacos diferentes.

Com a aprovagdo das novas diretrizes curriculares nacionais, regulamentadas pela
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), em substituicdo as diretrizes de 2002,
percebemos avangos nas questfes curriculares, quando recomendam projetos préprios de
formacdo, dando énfase a articulacdo entre Educacdo Bésica e Superior, a institucionalizacdo
da formacéo de profissionais do magistério no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
no Projeto Pedagodgico Institucional (PPI) e nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).
Diferentemente das Diretrizes de 2002, ndo é dada énfase ao desenvolvimento das
competéncias no processo de formacdo dos professores. Ressalta-se a necessidade de
elaboracdo do Projeto Politico e Pedagdgico das Instituicdes (PPP), buscando garantir, com
qualidade, os direitos e objetivos da aprendizagem.

As Diretrizes Cirriculares Nacionais (DCN/2015) também estabelecem, no artigo 12,

trés nucleos, a saber: o0 nucleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas e
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interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais; 0 nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto
pedagogico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino; e o nucleo de estudos
integradores para enriquecimento curricular. Essa articulacdo proposta pelos nudcleos pode
contribuir para a superacdo da dicotomia teoria e pratica na formacdo dos docentes, e a partir
do desenho proposto pelas diversas instituicdes, implementar praticas pautadas na reflexao,
anélise e problematizacdo, além de fomentar o desenvolvimento do conhecimento técito
mobilizado no cotidiano da profisséo.

Para a efetivacdo dessas propostas, Korthagen (2012) nos adverte sobre a importancia
de promover nos professores uma aprendizagem ao longo da vida, contribuindo para o
desenvolvimento de sua competéncia para crescer. Devemos, assim, investir no fortalecimento
de sua capacidade de direcionarem a sua propria aprendizagem, de estruturarem as suas proprias
experiéncias e de construirem as suas proprias teorias da préatica.

Contudo, sabemos que, mesmo com o avango das propostas curriculares das DCN de
2015, as instituicdes responsaveis pela formacdo de professores precisam fazer uma revolucao
nos seus curriculos, ja que a fragmentagdo formativa é uma realidade. E preciso buscar integrar
a formacado a curriculos articulados e com foco nos objetivos de formacdo. No que concerne a
educacdo basica, faz-se necessario tomar como ponto de partida seu campo préatico, conciliando
conhecimentos tedricos necessarios em seus fundamentos, sobretudo mediacdes didaticas
fundamentais por se tratar de formacao para o trabalho educacional com criancas e adolescentes
(GATTI, 2011). Sabemos que as Tecnologias da Informacédo e da Comunicagdo apresentam um
grande potencial de articulacdo entre o0s sujeitos, abrindo espaco para a reflexdo,
compartilhamento de informacGes, interatividade e colaboracdo. Inclusive, o Art 5, paragrafo 3
da DCN (2015), estabelece: “o uso competente das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliacdo da formacéo
cultural dos (das) professores(as) e estudantes” (BRASIL, 2015).

Entretanto, fica cada vez mais claro que mudancas na maneira de pensar a formacao dos
docentes ndo garantem de imediato alteracfes e inovagdes nos cursos de formacéo,
principalmente nas licenciaturas (DINIZ-PEREIRA, 2016). Para que tais ag0es saiam do campo
das potencialidades e se concretizem, acreditamos que primeiramente as instituicoes
formadoras de professores devam desenvolver a¢cdes em conjunto com as escolas de educacgédo

bésica, como parceiras fundamentais na formacao dos seus discentes, de forma compartilhada,
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utilizando-se, para isso, de um desenho didatico aberto a participacdo, ao compartilhamento de
contetdos e troca de saberes.

Nesse contexto, podemos reconhecer a importancia de programas de iniciacdo a
docéncia integrados a formacdo inicial, como é o caso do Pibid. Tais programas sdo
sinalizadores de que as licenciaturas ndo estdo oferecendo formacdo adequada aos futuros
docentes. O Pibid nos instiga a investigar as acdes formativas implementadas, visando uma
maior articulacdo entre escola e universidade, por meio de diferentes ambientes de
aprendizagem emergentes no contexto contemporaneo, em especial com uso competente das
Tecnologias da Informacao e da Comunicagdo. Destarte, é importante compreendermos alguns

objetivos do programa, além das lacunas que foram se configurando na caminhada.

1.4 O PROGRAMA DE INICIACAO A DOCENCIA: A ARTICULACAO ESCOLA
UNIVERSIDADE

Motivada pela instigacdo deste estudo, qual seja: pesquisar o potencial da educacéo
online para o desenvolvimento profissional na iniciacdo a docéncia, iremos apresentar as linhas
gerais do programa e algumas lacunas que surgiram ao longo do nosso trabalho.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) foi lancado pela
Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (Capes), em 2007, inicialmente
para as universidades federais, com o objetivo de incentivar a formacéo de professores para a
educacdo bésica e a elevacdo da qualidade da educacdo publica. Saliento que no ano de 2016,
com o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, tivemos mudancas na politica educacional
brasileira e novos direcionamentos para o Pibid, com os pareceres de 06/2018 e 07/20182.

O Pibid é um programa formulado a partir da necessidade de investimentos mais
eficazes na formacdo inicial, visando, dentre outros objetivos, inserir os licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem. O programa, tem como meta produzir inovagdes na
articulacdo entre escolas e universidade.

Diferentemente do Estagio Curricular, que tem um carater obrigatdrio, organizado a

2 Inferimos, a partir da andlise das resolugdes, uma concepgdo fragmentada de formacdo, entendida apenas como
trabalho instrumental, dissociada de uma formacao pautada numa consciéncia sobre o trabalho realizado na escola
e da reflexdo sobre o trabalho docente.
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partir das diretrizes curriculares e dos projetos dos cursos de formacgéo das Instituicbes de
Ensino Superior (IES), o Pibid atende apenas um determinado nimero de bolsas e a maioria
das suas acOes sdo desenvolvidas a partir do contexto da escola publica.

Conceber um programa de iniciacdo a docéncia requer de nos a emergéncia de construir
um novo desenho metodolégico de desenvolvimento profissional, a partir da retomada dos
professores experientes na universidade, no sentido de discutirem suas préaticas docentes
juntamente com os licenciandos em inicio de carreira e os professores coordenadores de cada
curso, no intuito de construirem novas formas de ensino-aprendizagem a partir das
problematicas da escola, utilizando, para isso, diferentes espagos formativos.

Com base nos sentidos produzidos por Zeichner (2010), compreendemos o Pibid como
um “terceiro espago”, tendo como caracteristica principal a construg¢do de espagostempos®
hibridos que articulam os conhecimentos académicos e praticos de forma menos dicotomizada,
criando novas oportunidades para os professores em processo de formacéo. Para o autor, esse
“terceiro espago” colabora com antecipacdo dos licenciandos nas instituigdeS escolares,
propiciando a construcdo de diversos conhecimentos sobre a docéncia no exercicio da funcéo.
Esses espacos também buscam incentivar um status mais igualitario para os seus participantes,
diferente das dicotomias convencionais entre escola e universidade.

Sabemos que a iniciacdo a docéncia é um periodo marcado por medo e tateamento.
Indica, ainda, o choque entre os ideais criados pelos futuros professores e a rude realidade da
sala de aula da educacdo bésica. Dai a importancia de programas como o Pibid potencializarem
a criacdo do terceiro espaco, promovendo uma relacdo mais equilibrada e dialética entre o
conhecimento académico e a pratica profissional, com a finalidade de dar apoio para a
aprendizagem na iniciacdo a docéncia.

No contexto de realizacdo do Programa no periodo de 2014-2016, quando vivenciei o
campo da pesquisa, fui me defrontando com uma série de novos desafios profissionais que até
entdo ndo tinha vivenciado em outras propostas de formacéo, tais como: o papel do professor-
supervisor como conformador no ambito da escola; a investigagdo como principio
metodoldgico nas a¢bes do Pibid; o desafio do trabalho colaborativo em rede entre supervisores,
alunos e coordenador de area; o choque enfrentado pelos alunos na imersdo da realidade da
escola publica; a problematizacdo e o mapeamento de dilemas nas salas de aula e nas escolas;

a instituicdo de praticas inovadoras que instigassem a reflexdo dos alunos e supervisores sobre

3 Optamos por esta forma outra de escrita, com base em Alves (2015), que propde uma escrita com forca politica
que intenciona superar as dicotomias e fragmentacfes da ciéncia moderna. Assim, assumimos, aqui, a grafia de
palavras juntas que representam uma postura de pensarfazer com/no cotidiano a¢fes que ndo se separam.
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seu processo de formacéo; a construgdo de projetos em sintonia com as demandas da escola; a
escrita das narrativas no diario online e a imersdo dos professores no contexto digital; a
dindmica de debate, mediacéo e colaboracdo no Moodle e Facebook. Destacamos, aqui, 0s
diarios online como uma rede crucial no desenvolvimento do programa, ja que 0s jovens
professores que integram a proposta habitavam esse espaco, socializando suas narrativas,
inquietacOes e potencialidades do programa.

Diante desses desafios explicitados anteriormente sobre a formacdo para o
desenvolvimento profissional na iniciacdo a docéncia, sabendo que existem poucos estudos que
desenvolvem agdes formativas articuladas com o uso das tecnologias digitais, principalmente
na formag&o inicial na universidade, consideramos de fundamental importancia utilizar esses
espacos para discussdo, dialogo, reflexdo e compartilhamento de saberes nas praticas
formativas na contemporaneidade, contribuindo, dessa forma, para a construcdo de novas
atitudes entre os licenciandos, interessando-nos saber as potencialidades da educagéo online

nesse cenario.

1.5 A EDUCACAO ONLINE NO CONTEXTO DA CIBERCULTURA E SEUS DESAFIOS
PARA A FORMACAO DOCENTE

Imersa nesse contexto contemporaneo, cada vez mais complexo, percebemos uma série
de transformacdes que afetam a forma como trabalhamos, nos organizamos, nos relacionamos
e como aprendemos. A partir destes reflexos, observamos grandes avancos no desenvolvimento
das tecnologias da informacéo e da comunicagéo, o que propicia a troca de informacdes e faz
emergir diferentes relagdes sociais. De forma especial, esse cenario vem exigindo do sistema
educacional escolar, dos professores e da universidade novas responsabilidades e novos
desenhos didaticos na formacéo para o desenvolvimento profissional, em sintonia com essa
realidade.

Esse cenario, caracterizado principalmente pelos avangos tecnologicos, tem nos
desafiado a vivenciar uma nova relagdo com a informacdo, sobretudo no que diz respeito a
velocidade com que esta circula, gerando momentos de incerteza no contexto mais amplo da
sociedade e, de forma particular, nas instituicbes educacionais. Em especial, as TIC vém
possibilitando a emergéncia de novas atitudes, novos valores e troca de saberes, exigindo de
nos habilidade para melhor compreensdo dessa realidade e busca por solu¢fes em sintonia com

o0s problemas do nosso tempo. Essa conjuntura requer trocas, aprendizado de maneira continua
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e producdo de novos conhecimentos, caracterizando, assim, o trabalho na sociedade
contemporanea, e de forma especial com a emergéncia da cibercultura.

Para Santos (2014a), toda a producdo cultural e os fendmenos socioténicos que
afloraram nas relagdes entre humanos e objetos técnicos digitalizados e em conexd@ com a
internet descrevem e dao forma a cultura contemporanea como cibercultura. Segundo a autora,
ndo se pode pensar no fendmeno da cibercultura sem associa-lo as relagdes entre tecnologias
digitais em rede e o homem, no sentido do movimento de producéo cultural. A autora segue
afirmando que a interatividade destaca-se na cena da cibercultura, com a mudanca de papel do
emissor, a natureza da mensagem e o status na recepcao.

Na visdo de Lemos (2003, p. 12), a cibercultura destaca-se “como a forma sociocultural
que emerge da relacdo simbidtica, entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base
microeletrénica que surgiram com a convergéncia das telecomunicacGes com a informatica na
década de 70”. Assim, a cibercultura configura-se como a cultura contemporénea, com 0 uso
cotidiano das tecnologias, tais como o uso do celular, caixas eletrénicos, a arte eletronica, a
musica eletronica, a votacdo eletrdnica, a educacdo online, dentre outros. Lucena (2016)
sinaliza que a cultura digital ou cibercultura sdo as formas de usos e apropriacdo dos espacos
virtuais feitos pelos sujeitos culturais.

Atualizando esse conceito, Santos (2016) situa a estruturacdo da mesma com uso das
tecnologias digitais nas esferas dos ciberespacos e das cidades. Considerando essa articulagéo,
emerge na cibercultura a questdo da mobilidade potencializando praticas culturais em nosso
tempo, em que podemos compartilhar e acessar simultaneamente varios lugares. Assim, a sala
de aula e a universidade ndo sdo os Unicos espacos para a formacdo, tornando-se mais uma
referéncia onde se aprende a utilizar informacdes disponibilizadas nos meios de comunicagao
de forma critica e seletiva.

Quanto a mobilidade, Lemos (2009) apresenta-nos trés dimensdes: a mobilidade de
pensamento, passivel de deslocamento, a fisica (corpos, objetos) e a virtual (informacional-
virtual) que faz as informagdes circularem nas redes. Conforme o autor, uma mobilidade
impacta sempre sobre a outra. A exemplo, 0 autor destaca a mobilidade informacional e seus
impactos na mobilidade fisica e sobre o local onde se opera e vice-versa. Dessa forma, é
impossivel dissociar comunicagdo, mobilidade, espaco e lugar. Nesse cenario, o autor esclarece
que, com o advento das midias moveis, a exemplo de smartphones, laptops, tablets, notebooks,
ampliam-se as potencialidades de consumo, producéo e distribui¢do da informagéo, com a forca
da mobilidade fisica (LEMOS, 2009).

Com a emergéncia de toda essa mobilidade informacional, temos a possibilidade de
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enviar mensagens, conversar no WhatsApp, escrever em nossos blogs, o que era impossivel no
mass midia, caracterizado como um modelo informacional distribuidor de mensagens, a
exemplo da web 1.0. Com o advento da web 2.0, nds temos um novo formato para a circulagdo
das informacdes, em que a livre criagdo, o compartilhamento de informacdes, o trabalho
colaborativo e a autoria sdo destaques. Nesse contexto cibercultural, devemos pensar para além
do espaco da sala de aula como mais uma referéncia onde se aprende a utilizar informacdes
disponibilizadas nos meios de comunicacdo de forma critica e seletiva, superando a visdo de
que sb nesse espaco se constroi o conhecimento.

Nessa conjuntura, a cibercultura, caracterizada anteriormente, tendo como base a
mobilidade e a ubiquidade, abrem infinitas possibilidades para praticas docentes online,
permitindo aos sujeitos mais movimento, em qualquer tempo e em qualquer lugar, produzindo
novos conhecimentos e informacdes. Isso desafia aos docentes novos arranjos formativos
sintonizados com esses principios.

Os aspectos expostos acima indicam a necessidade de uma reflex&o sobre a formagao
do professor em contextos online, pois temos percebido uma série de iniciativas de formacéo
docente na internet, utilizando-se dos ambientes virtuais de aprendizagem. Essas propostas
educativas que utilizam basicamente os meios telematicos sdo caracterizadas por Moran (2003)
como educagéo online.

Para Santos (2005), o conceito de educacdo online estd diretamente ligado ao
desenvolvimento da cibercultura, por possibilitar: a convergéncia de midias, 0s encontros entre
diferentes pessoas afastadas geograficamente, a vivéncia da interatividade, a aprendizagem
colaborativa e 0s processos de comunicacao sincronos e assincronos. Para essa pesquisadora,
todo o potencial da educacdo online diferencia-se das praticas convencionais de EaD, que tém
como foco principal a autoaprendizagem. A autora ressalta que essa perspectiva é reducionista,
por ndo propiciar a dialodgica entre os sujeitos, centrando-se apenas na resolucédo de atividades
propostas no material do curso e na posterior entrega ao professor-tutor.

Desse modo, visto que as praticas formativas no contexto da cibercultura e em especial
na educacéao online, potencializadas pela mobilidade, podem contribuir de forma significativa
para o desenvolvimento profissional docente, possibilitando aos sujeitos envolvidos uma
participacdo mais ativa nas dinamicas formativas desencadeadas, tais como o prolongamento
dos tempos de discussoes, a liberacdo do polo de emissdo, a ampliacdo da fronteira entre o
virtual/presencial e a continuidade das discussdes sobre a docéncia e os desafios vivenciados

na educacdo bésica, destacamos a importancia de investigarmos essas praticas no Pibid.
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1.6 PROBLEMA, QUESTOES DA PEQUISA E OBJETIVOS

O problema desta pesquisa partiu da identificacdo da minha experiéncia profissional
com a formacao inicial de professores, de diferentes desafios que a escola de educacao basica
vivencia na contemporaneidade e das implicagOes desses na formacéo dos professores que nela
irdo atuar. Destacamos na escola a légica da repeticdo, dos curriculos lineares, o0 modelo
transmissivo de conhecimentos, os altos indices de evasdo e repeténcia, a reprovacdo dos
estudantes, os baixos indices de proficiéncia em leitura e escrita, além das questdes da
indisciplina, evidenciando a urgente articulagdo entre as pautas da educacgdo bésica e as praticas
de formacéo para o desenvolvimento profissional na iniciagdo a docéncia. Evidencia-se também
qgue na formacdo inicial, principalmente no curso de Pedagogia, apesar dos avancos nas
legislacBes vigentes, prevalece ainda uma concepc¢do de formacdo baseada no modelo da
racionalidade técnica distante em relagdo ao mundo do trabalho, revelando, desse modo, a clara
desarticulagéo entre as universidades e escolas, predominando um discurso aplicacionista em
que se deve sobrepor conhecimentos tedricos sobre a pratica, sem reconhecer nela um estatuto
epistemoldgico proprio.

Sabemos que a maioria das préaticas docentes nas universidades estdo pautadas em um
modelo comunicacional um-todos, baseado na pedagogia da transmisséo, revelando, portanto,
uma formacdo academicista e instrucional. Tal realidade aponta a importancia de
compreendermos a mutacao contemporanea do saber cada vez mais evidente na sociedade atual,
afirmando que a maioria das competéncias adquiridas no inicio da formacao estardo obsoletas
no fim da carreira (LEVY, 1999). Esse cenario coloca em questio o desafio de construirmos
propostas voltadas para a iniciacdo a docéncia que provoquem nos estudantes a troca de saberes,
a aprendizagem constante e a construcdo de novos conhecimentos, atitudes e valores, desafios
postos na configuracdo da sociedade atual. Essas incitacfes explicitadas anteriormente indicam
a importancia de inserirmos em programas de formacao de professores, a exemplo do Pibid,
propostas de educacdo online como algo urgente e necessario, pois 0S mesmos precisam
experimentar diferentes interfaces, que nascem com o0 movimento contemporaneo da
tecnologia, aprendendo com a ndo linearidade do meio digital, com a conetividade e mobilidade
e a abertura a maltiplas manipulagfes proporcionadas pelas tecnologias, abrindo espacos de
uma comunicacao interativa, e do trabalho colaborativo e reflexivo entre os bolsistas ID.

Diante dessas lacunas e pela complexidade posta pelo Pibid, buscamos articular um
desenho didatico do programa em sintonia com os pressupostos da Educagéo online, requerendo

a compreensdo de novas praticas catalizadoras de desenvolvimento profissional na Iniciacéo a
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Docéncia. 1sso, numa conotacdo de evolucdo e continuidade, em sintonia com a sociedade
contemporanea, traz como uma de suas marcas principais a mutagéo do saber e a utilizagdo das
TIC e suas diversas possibilidades de interacéo e colaboracdo em rede, a0 mesmo tempo em
que dialogamos com autores que se debrucam sobre pautas importantes, como: a reflexdo, a
interacdo, o trabalho colaborativo, a vida dos professores e o que lhes falta em termos de
aprendizagem.

Tais desafios nos conduziram a uma investigacdo inspirada nos pressupostos da
pesquisa-formacdo na cibercultura, que apresenta como fundamento a importancia de o
pesquisador vivenciar reflexdes sobre o processo formativo juntamente com os membros do
grupo. Sendo assim, a pesquisa-formagdo proporcionarda ao pesquisador vivenciar um
movimento constante e continuo de construcdo e reconstrucdo da aprendizagem pessoal e
profissional, envolvendo saberes, experiéncias e praticas. Nesse sentido, os bolsistas de
iniciacdo a docéncia, ao se tornarem pesquisadores reflexivos, vivenciardo o movimento
permanente de questionamento e aprofundamento, compreendendo melhor o contexto em que
estdo inseridos.

Assim, durante todo o processo de vivéncia como coordenadora/pesquisadora do Pibid
com foco nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e tendo como base a problematica
delineada, formulamos as questdes de pesquisa apresentadas a seguir.

e Como acontece a formacdo para o desenvolvimento profissional no contexto de
iniciacdo a docéncia quando o bolsista do Pibid participa de propostas de trabalho
em contextos da educacdo online?

e Como o Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (ID) tem enfrentado o inicio da docéncia
no contexto do Pibid?

e De que forma as marcas deixadas nas narrativas dos Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID) nos diferentes ambientes de aprendizagem evidenciam a ressonancia

do processo formativo do Pibid nas préticas vivenciadas nas escolas?

Acreditamos que este estudo seja bastante pertinente, pois o trabalho formativo que tem
como base atitudes de interacdo, reflexdo e a colaboracdo podem potencializar o

desenvolvimento de sujeitos autbnomaos, criticos e com possibilidade de emancipagéo.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Compreender como a Educacdo online pode contribuir para o Desenvolvimento

Profisssional na Iniciacdo a Docéncia em contextos de pesquisa-formacao.

Objetivos Especificos

¢ Identificar conflitos, dificuldades, crencas, mudancas, aberturas e possibilidades que
0s bolsistas ID expressam nas narrativas dos diferentes ambientes online.

e Entender os dilemas e etnométodos encontrados diante dos desafios vivenciados na
pratica do professor iniciante.

e Investigar como os dispositivos online potencializam préaticas de educacdo na

cibercultura.

1.7 APRESENTANDO A TESE

Tecidas essas consideracdes introdutorias, vale mencionar que esta tese esta entdo
dividida em sete secBes, nas quais se configuram o marco tedrico-metodoldgico, o
desenvolvimento da pesquisa, compreensdo dos dados e as consideracdes finais, a seguir
relacionados.

A segunda secdo € dedicada a abordagem epistemoldgica e metodoldgica da pesquisa-
formacgéo na cibercultura, com as reflexdes sobre a complexidade, a multirreferencialidade, a
fenomenologia e a hermenéutica.

A pesquisa-formacdo na educacdo online é apresentada na terceira secdo, em que
discuto os principios da auto-eco-formacédo, como categorias fundamentais para pesarmos a
pesquisa formagéo na cibercultura. Apresento também o desenho administrativo e pedagdgico
do Pibid na UESB de Jequié destacando algumas ac¢Ges do programa.

A tematica Formacéo na Perspectiva do Desenvolvimento Profissional sera abordada
na quarta se¢do, como um processo individual e coletivo que se realiza no local de trabalho do
docente. Apresento as Gticas e 0s conceitos que se modificaram durante a Gltima década, tendo
em vista a identidade profissional, na forma como os professores se definem a si mesmos e aos

outros nestes novos cenarios de ensino e aprendizagem que abrangem varios dominios
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educativos e perpassam a formacao de professores em ambientes de aprendizagem colaborativa.
Ressalto, ainda, as caracteristicas inerentes ao inicio da carreira.

Na quinta secdo, abordo o Ciber Atelié Formativo, em que faco uma descri¢do detalhada
do campo, de modo a explicitar o desenho didatico do Pibid e dos ambientes de aprendizagem
online: Moodle, Facebook, Blogs e Comunidade de Aprendizagem.

Na sexta secdo, enfatizo a abordagem sobre Formagdo para o Desenvolvimento
profissional em contextos online, onde analiso os “dados” da pesquisa, ao tempo em que ressalto
as nocdes subsuncoras que emergiram de um complexo jogo entre empiria e teoria, ao longo
do processo. Para isso, apresento as falas autorizadas dos sujeitos da pesquisa, para a
compreensdo do universo desses espagos que mediatizam 0s processos de comunicagao
humana, procurando identificar fatores relevantes na aprendizagem e como estes estdo
implicados na formacdo, e a funcionalidade do modelo pedagdgico para promover a
aprendizagem colaborativa.

Por Gltimo, na sétima secdo, Consideracgdes Finais, apresento as reflexdes oriundas dos

resultados obtidos e analisados na sexta sec¢éo.
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2 REFLEXOES SOBRE OS PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresento os pressupostos epistemoldgicos e metodologicos da pesquisa-
formacdo no contexto do Pibid. Trago reflexdes epistemoldgicas da pesquisa-formacdo, em
duas grandes bases: a complexidade e a multirreferencialidade, articulando com a experiéncia

vivenciada no campo da pesquisa.

2.1 PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA-FORMACAO NA
CIBERCULTURA

Compreender como o0s bolsistas de iniciacio a docéncia se desenvolvem
profissionalmente no inicio da carreira em espacos online de formacéo, requer do pesquisador
0 rompimento com uma concepcao de ciéncia que relega a uma condicdo de ndo verdade toda
e qualquer outra forma de conhecimento que ndo esteja pautada pelo método cientifico e suas
regras metodoldgicas. O fechamento em hipéteses pré-elaboradas, a auséncia de reflexao
politica sobre a ciéncia, método universalista, culto a generalizacbes e metanarrativas e o
privilégio de uma epistemologia frente a outras formas de construcdo do saber sdo algumas
posturas apresentadas por Macedo (2004) que precisam ser superadas na constru¢do de uma
ciéncia em que as pautas humanas sejam estruturantes no embasamento da pesquisa.

Em sintonia com essas discussdes, 0 paradigma educacional apresentado por Moraes
(2005) aponta uma visdo de ciéncia com duas distin¢c@es fundamentais: a primeira se refere a
separagdo entre conhecimento cientifico e conhecimento proveniente do senso comum, € a
segunda a separac¢do existente entre a natureza e a pessoa humana.

Segundo a autora, com o advento da Idade Moderna, tivemos a reposicdo do homem
como senhor do mundo, em que o mesmo podia transformar a natureza e explora-la.
Observamos, assim, um novo método de investigacdo cientifica pautado na descri¢do
matematica da natureza.

A autora cita Descartes, ressaltando que o mesmo deduziu que a esséncia do pensamento
humano esta totalmente separada do corpo, visto como coisa externa e constituida de partes
mecanicas. Temos ai a dicotomia entre 0 mundo dos objetos, importante para o conhecimento
objetivo, e 0 mundo do sujeito, um mundo intuitivo e reflexivo, que conhece de outra forma.

Moraes (2005) cita também Isaac Newton e pontua que 0 mesmo via 0 mundo como

uma maquina perfeita. Para Newton, Deus criou particulas materiais, a forca entre elas e as leis
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do movimento. Tudo isso funciona como uma maquina governada por leis imutaveis, que
controla a natureza e leva a ciéncia a pressupor a existéncia do determinismo universal.

Neste enfoque, temos a visdo de um mundo-maquina em que, para conhecer, era preciso
quantificar. O rigor cientifico € pautado pelo rigor das mediacdes. As qualidades inerentes aos
objetos ndo tém valor cientifico. Para conhecer nessa perspectiva, é preciso dividir, classificar
e, somente depois, tentar compreender as coisas em separado.

Né&o resta divida de que o desenvolvimento da ciéncia moderna possibilitou grandes
saltos evolutivos na historia das civilizacOes, traduzidos, dentre outros aspectos, pela
democratizacdo do conhecimento, pelo surgimento de técnicas extremamente eficazes
controladas para a construcdo de novos saberes e pela presenca de um espirito cientifico de
investigacdo aberto a validacdo publica do conhecimento.

Entretanto, o paradigma cartesiano, que influenciou de forma marcante a ciéncia
moderna, vem provocando a fragmentacdo do nosso pensamento e a unilateralidade da nossa
forma de ver o mundo. Decorrente desta Otica estd a separacdo do nosso corpo e mente, como
aspectos desconectados, a exemplo da medicina tradicional, que ndo considera as dimensdes
psicoldgicas das doencas e suas interferéncias no corpo.

Moraes (2005) ressalta, também, como consequéncia do paradigma cartesiano em
nossas vidas, a visdo antropocéntrica que insiste no predominio da mentalidade de que o espirito
da ciéncia era servir ao homem, propiciando-lhe condi¢des de dominio sobre a natureza, no
sentido de extrair, sob tortura, todos os seus segredos. Um exemplo citado pela autora se refere
a economia, pois a maioria dos economistas ndo reconhece que a mesma é meramente um dos
aspectos de todo um contexto ecoldgico e social, um sistema vivo constituido de seres humanos
em continua interacdo com 0s recursos naturais. H4 uma cisdo entre as politicas econémica,
social e ambiental.

Nesse contexto, a criacdo de novos ambientes de aprendizagem na internet e o
desenvolvimento do paradigma emergente requerem de nos repensarmos a abordagem
pedagdgica e comunicacional nas propostas metodoldgicas de cursos voltados para a formacao
de professores. A simples disponibilizacdo de programas visivelmente agradaveis, coloridos,
bonitos, com muita animag¢do e imagem, ndo garantem a participagdo ativa do aluno, sua
interacdo com os demais colegas e a construcdo de uma perspectiva pautada na construgédo do
conhecimento e na interatividade (PEREIRA; LUCENA, 2017, p. 81).

Ao rompermos com essa légica cartesiana, concordamos com a autora, no sentido de
pensarmos um outro paradigma em sintonia com novas perspectivas de educagédo, em que se

destaguem o pensamento divergente, a criatividade, a colaboracéo, a interacéo e as relagoes.
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2.1.1 Perspectivas do Pensamento Complexo

O pensador Edgar Morin vem estudando este cenario e propde o rompimento com a
concepcdo de ciéncia pautada na logica cartesiana-newtoniana. Ele vislumbra outra forma de
lidar com o saber, de maneira aberta e plural. O autor reflete acerca dos fendmenos de forma
complexa, multidimensional, portanto, aberta a incompletude e a incerteza.

Diante destes desafios, Morin (2003) nos convida a fazer Ciéncia com Consciéncia,
reatando com a reflexdo filosofica, a consciéncia politica, a moral e a ética, na construcéo do
conhecimento. Esse desafio requer uma compreensdo mais complexa da realidade, a
desconstrucdo da visdo simplista, a reflexdo e discussdo das experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos envolvidos no processo. Macedo (2004) ressalta que, para pensarmos sobre a
complexidade, é preciso esclarecer que essa nao elimina a simplicidade; incorpora a
dialogicidade, opondo-se radicalmente as antinomias e simplificaces.

Morin (2003) fornece subsidios tedricos importantes para que possamos superar uma
visdo marginal da complexidade. Afirma o autor que precisamos superar 0 mal-entendido em
conceber a complexidade como uma receita ou uma resposta, ao invés de pensarmos a mesma
como um desafio e uma nova motivacdo para 0 pensamento. Esse novo impulso requer um
esforco de refletir e esclarecer os fendmenos que estdo a nossa volta.

Prossegue o tedrico argumentando que o segundo grande mal-entendido é pensarmos na
complexidade como completude, pois a complexidade incorpora a incompletude, buscando
excluir as simplificagdes.

Macedo (2002) aponta cinco misérias epistemoldgicas e, ao mesmo tempo, politicas que
se cristalizaram nas praticas humanas: a reducdo/simplificacdo; as verdades abstratas; as
reificacdes ou naturalizacdes; as antinomias e a despolitizacao/dessocializacao.

Rompendo com essa visdo, Morin (2003) argumenta que precisamos pensar de forma
multidimensional, pois 0s seres humanos séo seres ao mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais,
psiquicos e culturais. A complexidade traz como provocacdo a missdo de articular esses
aspectos, contradizendo-se a um pensamento simplificante que busca separar essas diferentes
dimensdes.

Diante dessas ideias, percebemos que o desafio da complexidade ndo estd somente nas
ciéncias humanas, como muitos acreditavam. A propria ciéncia da natureza, que tem como
fundamento a ordem e o determinismo, vive uma crise de explicagéo.

Conforme Morin (2003),
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Atualmente, vemos que existe uma crise da explicagdo simples nas ciéncias
bioldgicas e fisicas: desde entdo, o que parecia ser residuo nao cientifico das
ciéncias humanas, a incerteza, a desordem, a contradicdo, a pluralidade, a
complicacéo etc., faz parte de uma problemética geral do conhecimento
cientifico (MORIN, 2003, p. 177).

A obra intitulada A inteligéncia da complexidade (MORIN; LE MOIGNE, 2000) revela
sete principios para pensarmos na complexidade de forma articulada e interdependente.

Um primeiro principio discutido pelos autores é o principio sistémico e organizacional,
que traz como fundamento principal a ligacdo entre as partes e o todo. Rompendo com uma
visao reducionista da ciéncia classica do todo sendo mais do que a soma das partes, observamos
a recuperacdo da ideia de que o todo € menos do que a soma de suas partes, cujas qualidades
s&o inibidas pela organizacdo do conjunto. E nesse aspecto que devemos buscar conectar o
micro ao macro, concebé-los de modo relacional, articular subjetividade e objetividade de
forma imbricada e ndo dicotdmica e pensar na teoria e na pratica como praxis.

Nessa perspectiva, 0 autor propde insistentemente as ponderagdes de Pascal: como
posso compreender o todo sem compreender as partes? Como posso compreender as partes sem
compreender o todo? Logo, o todo no é a soma das partes. E preciso observar os processos de
interferéncias multiplas. Apresentamos essa reflexdo, pois é nessa linha de pensamento que a
formagé&o para o desenvolvimento profissional docente deve ser estudado, de forma relacional,
articulando teoria e pratica, sujeito e objeto, subjetividade e objetividade.

Desse modo, apresentamos uma imagem (Figura 1), a seguir, compartilhada pelos
Bolsista ID no grupo do Pibid no Facebook que ilustra um pouco o movimento dessa
articulacdo. A Figura 2, por sua vez, representa um momento de apresentagéo e discusséo de
proposta na escola.
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Figura 1 - Planejamento Colaborativo na Escola com a participacédo de bolsista ID,
professores supervisores e Coordenacgédo da Universidade

Fonte: Grupo do Pibid no Facebook. Disponivel em: <https://www.facebook.com/groups/1397516670518536/>.

Figura 2 - Apresentacdo e Discussdo da Proposta na Escola Vilma Brito Sarmento
g "

N\ o Py

Fonte: Grupo do Pibid no Facebook. ‘Disponivel em: <https://WWw.facebook.com/groups/1397516670518536/>.

Um segundo principio apresentado pelo autor é o hologramatico que faz uma critica a
ciéncia moderna, cuja estrutura predominante esta na separacao e na disjuncdo. Esse principio
inspira-se na imagem de um holograma em que cada ponto contém a quase totalidade do objeto
que ele representa. Morin e Le Moigne (2000) trazem como exemplo uma célula, ou seja, uma
parte de um todo que seria 0 organismo global, mas o todo estd na parte; a totalidade do
patrimonio genético esta presente em cada célula individual; a sociedade, assim, estaria em cada
individuo por meio da linguagem, da cultura, das normas.

Dessa forma, Macedo (2002) resgata a importancia

de se trabalhar as realidades humanas como realidades que se afetam no
movimento historico. Significa encontrar interconexdes, 0s entrosamentos que
fazem dos objetos antropossociais, objetos hologramaticos, objetos
culturalmente fractais, ou seja, cada um construira um germe na totalidade,
dependendo do movimento cultural de suas histérias e de seus contextos
(MACEDO, 2002, p. 41).
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E nessa visdo que a formacdo para o desenvolvimento profissional deve superar o
sentido de fragmentacdo, retomando as partes num todo significativo, articulando o global e o
local, 0 micro e 0 macro e a teoria e a pratica. A Figura 3, adiante, representa uma experiéncia

de Bolsista ID com criancas, na escola, por meio do método sociolinguistico.

Figura 3 - Bolsista ID Experenciando o Método Sociolinguistico com as Criancgas na Escola
Vilma Brito Sarmento

Fonte: Grupo do Pibid no Facebook. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/groups/1397516670518536/>.

Como terceiro principio, destacamos o circulo retroativo, que traz no seu bojo a ideia
de processos autorreguladores, rompendo com a visdo de causalidade linear: a causa age sobre
o efeito e o efeito sobre a causa. Assim, o anel de retroacdo (ou feedback) possibilita, na sua
forma negativa, reduzir o desvio e, assim, estabilizar o sistema.

O circulo recursivo é apresentado por Morin e Le Moigne (2000) como o quarto
principio para pensarmos sobre a complexidade. Comunga da ideia de circularidade, em que 0s
produtos e os efeitos sdo os proprios produtores e causadores daquilo que produzem. Assim, as
no¢Oes de produto e produtor tornam-se mais complexas e repercutem uma na outra. Morin
(2005) afirma, entdo, que a recursividade ¢ “uma ruptura com a ideia linear de causa/efeito, de
produto/produtor, de estrutura/superestrutura, ja que tudo que € produzido volta-se sobre o que
o produz, num ciclo ele mesmo autoconstrutivo, autorganizador e autoprodutor” (MORIN,
2005, p. 74). Como exemplo, o autor suscita o ciclo de reproducéo sexual humana que produz
individuos e esses s&0 necessarios para a contribuicdo do ciclo de reproducéo. E preciso que,
nessa mesma conjuntura, as propostas de formagéo levem em consideragéo a recursdo, na qual
ndo existe nem inicio nem final fixos. Cada final € um novo inicio.

Como quinto principio, mencionamos a auto-eco-organizagdo: autonomia e
dependéncia. Esse principio tem como caracteristica principal a nogdo de que 0s seres Vivos se

auto-organizam, se autoproduzem e gastam a energia para salvaguardar sua autonomia. Essa
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necessidade faz com que a autonomia e a dependéncia sejam inseparaveis. No caso dos seres
humanos, a sua autonomia se d& em fungdo da dependéncia relacionada a sua cultura. Dai a
importante frase de Heraclito citada por Morin (2000), “Viver da morte, morrer da vida”. Ideias
antagbnicas de morte e vida ao mesmo tempo complementares. Nessa mesma perspectiva,
pensar a formagéo para o desenvolvimento profissional docente requer propostas que estejam
abertas a itinerancias e errancias, abertas sempre a autonomia do sujeito.

Em relacdo aos espacos de aprendizagem online, como por exemplo o ambiente moodle,
0 Facebook e blog, acreditamos que os mesmos ndo se instituem sem a acdo dos sujeitos
praticantes e a socializacdo dos seus sentidos e significados. Dessa forma, a educacédo online se
auto-eco-organiza pela interatividade dos autores e suas interfaces tecnoldgicas. As telas abaixo

retratam essa visdo, conforme as Figuras 4 e 5:

Figura 4 - Forum Pesquisa na Educacéo Basica

H Rosiara Assuncao Souza

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

[

& Carmem Brito

Concordo com Rosiara, quando sinaliza a questdo da pesquisa
colaborativa entre professores académicos x professores -—
pesquisadores, entendo que a partir da interacdo de ambos,
iremos romper com muitos paradigmas e usaremos a pesquisa
como elemento de transformacdo que auxilie na melhoria das
praticas escolares.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Ambiente Moodle Pibid. Disponivel em:
<http://moodle.uesb.br/mod/forum/discuss.php?d=9803&mode=3>.


http://moodle.uesb.br/mod/forum/discuss.php?d=9803&mode=3
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Figura 5 - Comentérios no Blog de Samylle

Carmem
Jocelice
Josiene

Maria Lucia .
3 comentarios:

J Eﬂ Jamille Cardoso 3 de dezembro de 2015 15:42

Anderson Muniz
Camila Realmente Samily, parece que as criangas de hoje ndo sabem o que é limente.
E bem preocupante a situagio atual do professor, desempenhar varias

Danilo i et g
funcdoes ndo é tarefa facil.

Gervanilda Diante desses desafios existentes na profissdo docente, vocé sente vontade de
Jamile escolher outra profissdo.

Maria da Paz

Mariana it Responder
Monik espostas

Murilo 2

o @ Samylle Rios 3 de dezembro de 2015 15:50

Rosiara
Simone
Atila

bom Jamille as vezes e desanimador, vc planejar querer levar o
melhor e os alunos ndo dar a minima, mas é bom superar desafios,
nos faz crescer como ser humano.

Responder

Fonte: Blog da Bolsista Samille. Disponivel em: <http://samylleriosuesb.blogspot.com.br>.

Nas imagens retratadas no ambiente moodle e no blog, percebemos o importante papel
da interatividade no sentido de estimular os bolsistas ao debate sobre tematicas discutidas no
programa, bem como suas reflex6es das vivéncias na sala de aula. Assim, para que haja auto-
organizacao, € preciso que haja perturbacdes, desafios, problemas e turbuléncias que estimulem
uma reacdo do organismo em relagdo ao seu meio ambiente, onde os efeitos e 0s produtos sao
necessarios para sua prépria causa e producdo, que produz uma organizacdo em forma de anel,
uma auto-organizacdo recursiva (MORAES, 2005, p. 79).

A dialdgica é proposta pelo autor como o sexto principio. Morin e Le Moigne (2000)
afirmam que essa categoria estd em sintonia com a formula heraclitiana, pois a mesma tem a
capacidade de unir nogdes que aparentemente se excluem, porém sdo indissociaveis num
mesmo contexto. Considerando essa ideia, a dialdgica diz respeito as trocas e retroacdes que
guiam os seres Vvivos e, de forma especial, 0 homem e a sociedade. Essa dialogicidade é o que
nos faz manter o aspecto duplo no seio da dualidade.

Por outro lado, Macedo (2002) ressalta que € preciso compreender os fendmenos de
forma antagbnica e complementar, o que possibilitaria 0 movimento dialético no seio da
unidade organizada. Nas praticas de formacdo de professores, articular saberes de diferentes
campos, unir campos aparentemente contraditorios, como, por exemplo, a teoria e pratica,
presencial e online, significa trazer a tona momentos fecundos que fariam emergir a dialogica
como um principio fundante do pensamento complexo. Essa dialogicidade foi vivenciada no

Pibid, principalmente em relacdo ao desenho didatico da proposta, pautada na educacao online,


http://samylleriosuesb.blogspot.com.br/
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que traz como principal fundamento a ndo separacao das atividades presenciais com atividades
a distancia, pois estar disperso de forma geogréafica ndo significa estar distante, ja que o digital
em rede possibilita encontros sincronos e assincronos entre os participantes, como ilustram as

Figuras 6 e 7, a sequir.

Figura 6 - Socializacdo das Narrativas orais na Oficina no Pibid

n PIBID - ANOS INICIAIS

- Socorro Cabral

== Feed de Noticias
Q Messenger

ATALHOS

n Leituras e Escritas Di...
|__| PIBID - ANOS INICIA... ===

|___| Docentes do DCHL

. Grupo de estudoe p_..

/ Chzo de Estrelas Jeq..

« Ver mais..
EXPLORAR

Eventos
@ Grupos
Paginas
W saivos
AL | Listas de amigos
« Ver mais..

CRIAR
Anuncio - Pagina - Grupo
Evento

Sovan| =

Escreva um comentario

Socorro Cabral esta com

9 de marco de 2016

g Curtir # Comentar

sa Jamille Cardoso, Simone Souza e Naiane Machado

Fonte: Grupo do Pibid no Facebook Disponivel em: <https://www.facebook.com/groups>.

Jamille Cardoso € outras 3 pessoas

?

Figura 7 - Reflex6es no Blog sobre as Experlen0|as no Pibid
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desafios.

Minha  trajetdria
como bolsista de
iniciacdo a docéncia vejo
como uma escada, esta
representa o caminho a
ser percorrido, sendo 0s
degraus os desafios que
me sé&o postos no arduo
caminho da docéncia,
mas a cada degrau uma
nova aprendizagem e
um novo olhar, sei que
estou no inicio da
caminhada e tudo o que
aprendi me ajudara a
superar os desafios e
servird de base para

G+ Seguir 2

" 48 Visualizar meu perfil
completo

Arquivo do blog
2016 (1)
Marco (1)

INICIACAO A
DOCENCIA:
Aprendizagens e
desafios.

2015 (16)

Supervisoras/PIBID

Socorro Cabral

i x Maria Lucia
minha profissdo. _
Posso dizer que Josiene
no inicio da minha Jocelice
formacéo houve
momentns de  dividac Carmem

Fonte: Blog de Jamille. Disponivel em: <http://pedagogasfashion.blogspot.com.br/>.

+ \isualizado portodos


https://www.facebook.com/groups

48

Por ultimo, apresento o principio da reintrodugdo em todo conhecimento. O que se
preconiza aqui ¢ a “restauragdo do sujeito e a constatagdo de que todo conhecimento ¢ uma
reconstrucdo por um cérebro-mente imerso numa bacia semantica e numa temporalidade
generativa” (MACEDO, 2002, p. 30). O autor segue argumentando sobre a importancia de
operarmos com o conhecimento do conhecimento. Nessa Otica, precisamos sempre nos
questionar sobre as certezas, pois a ciéncia ndo esta acima dos homens. Logo, a formagéo
precisa sempre estar pautada numa viséo ética e cidada em que exista o respeito aos valores
sociais, espirito de solidariedade, justica e paz.

Com base nos principios apresentados por Morin e Le Moigne (2000), inferimos que o
pensamento complexo ndo substitui certeza por incerteza, sujeito por objeto, teoria por préatica
etc. Ao contrario, 0 movimento da complexidade requer a habilidade de um ir e vir incessante
entre os fendmenos apontados. E mister ressaltar que, nessa caminhada formativa, nada é
excludente; existe a dialégica entre os complementares, concorrentes e antagénicos como
ressaltam Morin e Le Moigne (2000, p. 205):

A caminhada consiste, ao contrario, em fazer um ir e vir incessante entre
certezas e incertezas, entre o elementar e o global, entre o separavel e o
inseparavel. Do mesmo modo, utilizamos a ldgica cléssica e os principios de
identidade, de ndo-contradicdo [sic], de deducdo, de indugdo, mas
conhecemos seus limites, sabemos que em certos casos é preciso transgredi-
los. Ndo se trata, portanto de abandonar os principios da ciéncia classica —
ordem, separabilidade e l6gica, mas de integra-los num esquema que é, ao
mesmo tempo, largo e mais rico. Ndo se trata de opor um holismo global e
vazio a um reducionismo sistematico; trata-se de ligar o concreto das partes a
totalidade.

A dindmica da complexidade esta em total sintonia com a nog¢do de estratégia como algo
dotado de incerteza e aleatoriedade. Morin (2003) traz um exemplo sobre a arte da guerra,
argumentando que esta € estratégica, pois deve responder sobre os movimentos do individuo, o
que ele pensa e ainda o que ele pensa que pensamos, buscando sempre construir solugdes. Dai
0 nosso desafio em desenvolver as acGes, integra-las e construir esquemas que visem a reunido
de certezas para o enfrentamento da incerteza. A vivéncia dessa dindmica, na nossa pesquisa,
fez-se através da explicitagdo das problemaéticas vivenciadas pelos bolsistas na escola de
educacao bésica e, principalmente, na busca de novas acdes, a fim de minimizé-las, ao longo
do processo.

Nesse enfoque, 0 método da complexidade nos desafia a refletir sobre os conceitos sem
nunca concebé-los como fechados ou concluidos. Dessa forma, estaremos reatando as

articulacGes entre as esferas separadas, buscando um constante movimento recursivo de
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articulacdo entre o que foi separado e a tentativa constante de busca e compreensdo da
multidimensionalidade dos fenémenos. Precisamos, nesse raciocinio,  substituir
compartimentagdes por integracdo, desarticulacdo por articulacdo, descontinuidade por

continuidade, tanto na parte tedrica quanto na praxis da educacao.

2.1.2 Fundamentos da Multirreferencialidade

Em harmonia com a teoria da complexidade, a abordagem multirreferencial traz criticas
severas a visdo cartesiana baseada na diviséo entre espirito e matéria, e a visdo positivista, em
que o método de observacdo e experimentacdo baseia-se apenas nos fatos e suas leis, e
pressupde que o real é palpavel, baseado em fatos experimentais. A multirreferencialidade tem

como principais pressupostos a pluralidade e a heterogeneidade, partindo de Ardoino (1988),

propde uma leitura plural de seus objetos (praticos e tedricos), sobre
diferentes pontos de vista, que implicam tanto visdes especificas quanto
linguagens apropriadas as descri¢des exigidas, em funcdo de sistemas de
referéncia distintos, considerados, reconhecidos explicitamente como néo
redutiveis uns aos outros, ou seja heterogéneos (ARDOINO, 1988, p. 24).

Assim, a abordagem multirreferencial estabelece um olhar sobre o humano, tendo em
vista a pluralidade, a partir de articulacdes entre diferentes teorias, desdobrando-se, assim, na
edificacdo de conhecimentos sobre os fenémenos sociais, sobretudo os educativos.

Acredito que essa abordagem mostra-se como uma resposta a complexidade do mundo
inerente as praticas sociais, e consequentemente, as praticas educativas. Os sujeitos envolvidos
nessa rede de complexidade tém o desafio de, em meio a uma série de dificuldades apresentadas
no seu cotidiano, tomar decisdes.

Macedo (2002) observa que a abordagem multirreferencial, muito mais do que a
justaposicdo de olhares disciplinares, supfe a capacidade de falar véarias linguagens e
inteligibilidades sem as confundir. Para ele, é importante destacar que essa abordagem néo se
refere a praticas de complementariedade, da aditividade, ou da necessidade de dominio
absoluto, mas sim da consciéncia das limitacdes dos diferentes campos do saber, além da
necessidade de um rigor fecundante e da consciéncia da nossa ignorancia enquanto inquietacao.

Coulon (1998), sob a perspectiva tedrica de Ardoino (1988), explica que

A questdo central na multirreferencialidade € a da heterogeneidade dos olhares
que sao dirigidos aos fendmenos, aos processos, as praticas, com o objetivo
de melhor entendé-los e, eventualmente, domina-los. Para isso, é preciso
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abandonar a ideia, difundida nas ciéncias em geral, e mais ainda nas ciéncias
antropossociais, de que seja possivel explicar os fenbmenos estudados com a
ajuda de uma teoria Unica ou baseando-se em um Unico paradigma. A
inteligibilidade dos fendbmenos passa pela aceitacdo do fato de que teorias, as
vezes contraditorias, colaboram para compreender o objeto considerado,
desde que se tome o cuidado de distingui-las e conjuga-las (COULON, 1998,
p. 157).

Nessa analise dos fundamentos da multirreferencialidade, Burnham (1993) nos alerta
sobre a tendéncia de confundirmos a perspectiva multirreferencial com a
multidimensionalidade. Ao se fundamentar em Berger citado por Barbier (1992), a autora

aponta a seguinte diferenca:

a multidimensionalidade remete a ideia de que é possivel construir de uma
maneira aditiva, ou pelo menos complementar, um conjunto de categorias
explicativas correspondentes as variaveis do objeto e que permitem pelo
menos de maneira exponencial apreendé-la no interior da sua totalidade
(BURNHAM, 1993, p. 8).

Burnham prossegue a explicacdo, ainda sob os alicerces de Berger, esclarecendo que,

A multirreferencialidade parte da ideia de que o objeto é efetivamente
suscetivel de tratamentos multiplos, em funcdo ndo s6 de suas caracteristicas,
mas também dos modos de interrogacao dos atores [sobre esse objeto] e que
esta multiplicidade é radical. Cada abordagem, cada referente é como se fosse
o limite do outro [..] E isso, pois, que faz a especificidade da
multirreferencialidade, e ndo a complementaridade, a atividade, a pretensdo
de uma transparéncia pressuposta, e de um dominio possivel [deste objeto],
mas a afirmacéo de um vazio necessario, da impossibilidade de [se alcangar]
um ponto de vista superior a todos [0os demais] pontos de vista e a afirmacédo
da limitacéo reciproca dos diversos campos disciplinares. Ha [pois] diversos
campos de referéncia possiveis, nenhum esgota o objeto, nenhum pode,
sobretudo, ser reduzido a outro, ou nenhum pode ser explicativo do outro
campo (BERGER apud BURNHAM, 1993, p. 8).

Como a perspectiva da multirreferencialidade é um debate recente nas pesquisas em
educacdo, especialmente no Brasil, trazendo certas incompreensdes, por romper de forma
radical com a visdo univoca da pesquisa a apenas um referencial epistemolédgico e
metodoldgico, aprofundamos alguns elementos dessa abordagem, visando clarificar alguns de
Seus pressupostos.

A pluralidade € um dos elementos fundantes nessa abordagem epistemoldgica, pois traz

a marca da heterogeneidade como eixo principal na constru¢do do conhecimento. Assim, é
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preciso romper com perspectivas que tomam como referéncia a viséo homogénea como uma
Unica referéncia.

E nessa conjuntura que comungamos com as ideias de Lapassade (1998), que aproxima
o trabalho do pesquisador ao do bricoleur. O autor inspira-se em Leévi-Strauss, que discorre
sobre a bricolagem como “[...] um conjunto sempre infinito de ferramentas e de materiais
heterdclitos”. Lapassade (1998) traz um relato de suas investigagdes sobre a cultura “hip hop”
utilizando varias perspectivas de andlise sobre o objeto. Dai a importancia de o pesquisador
estabelecer um conhecimento plural com a realidade em que esta imerso, articulando teorias
divergentes.

J&a Macedo (2004) contribui com o debate, assim afirmando:

A epistemologia multirreferencial abre-se a pluralidade das referéncias, a
alteridade, ao multiculturalismo, as contradicdes, ao dinamismo semantico das
praxis, as insuficiéncias e emergéncias, para ndo perder o homem e sua
complexidade, anulados na deificagdo da norma cientifica lapidante
(MACEDO, 2004, p. 94).

Partindo dessa analise, compreendemos essa abordagem como fundamental nas
pesquisas sobre a formacdo para o desenvolvimento profissional na iniciacdo a docéncia em
contextos online, dialogando com as diferencas e com as diferentes referéncias que vao tecendo
0 contexto da pesquisa.

Um outro aspecto de relevancia para a compreensao da abordagem multirreferencial é
a questdo da negatricidade. Esta apresenta-se como uma resisténcia ao préprio ato de conhecer
do homem, seja ele consciente ou inconsciente. Ardoino (1998) define-a como “a capacidade
que o outro possui sempre de poder desmantelar com as suas proprias contra-estratégias,
aquelas das quais se sente objeto” (ARDOINO, 1998, p. 68).

Contribuindo com essa andlise, Macedo (2002, p. 43) situa a negatricidade como
“resisténcia de qualquer objeto da realidade humana ao conhecimento”. Argumenta ainda o
autor que, nessa trama, a objetividade tdo pleiteada pelos positivistas lembra uma negacéo, ja
que a negatricidade movimenta-se de forma consciente ou inconsciente no ato de conhecer. A

Figura 8, a seguir, ilustra essa quest&o.
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Figura 8 - Reflex6es de Mariana sobre os Primeiros Contatos na Escola

@

Primeiramente o que
esperar de alunos de
5° ano com idade entre
10 e 11 anos? Pois
bem, eu esperava
chegar na sala de aula
neste dia e encontrar ‘
alunos que ao menos

soubessem ler e
escrever, porém, nao foi bem isso que enconirei junto com meus
colegas. O choque de realidade da educacdo brasileira publica,
digamos que foi um pouco assustador, pois na sala encontram-se
alunos que ao menos foram alfabetizados, mas que teve que passar
para esta serie por conte do sistema de ciclo que ocorre nas escolas
publicas. Deparamos-nos com um grande desafio, onde ndo nos cabe
culpar alguém por essa situacdo precaria na educacido do nosso pais,
nosso primeiro pensamento esta sendo procurar formas e métodos
que ajude essas criancas a se desenvolverem, principalmente, no

Fonte: Bolg de Mariana. Disponivel em: <http://marimemorias.blogspot.com.br>.

Observamos na fala da aluna, um choque e resisténcia diante da realidade de uma sala
de aula do 5° ano do Ensino Fundamental, em que a maioria das criancas ainda ndo tinha o
dominio da leitura e da escrita. A negatricidade revela-se como fundamental na formagéo para
o desenvolvimento profissional, pois expressa-se como resisténcia ao que esta dado. Assim, o
homem torna-se autbnomo no exercicio de dar significado as suas a¢des, encontrando no
dialogo com o outro novas possibilidades de criacao.

Percebemos, assim, que essa capacidade de negacdo € indispensavel para que possamos
conquistar nossa autonomia e nos autorizarmos nas nossas pesquisas. A negatricidade deve
contribuir para que as propostas de formacéo de professores visem sempre a emancipacao dos
sujeitos envolvidos no processo.

A alteridade também é destacada como condi¢do de inegavel valor no cenario
multirreferencial na configuracdo de propostas institucionais que possibilitem alteracdes pelas
acOes instituintes de seus autores. Na origem da palavra, teriamos o significado alter: o outro;
e etimologicamente, segundo Macedo (2002), a alteracdo traz como definicdo o processo
através do qual o sujeito muda, sem perder suas marcas de identidade e as influéncias sofridas
em relagdo a seus pares. Percebemos nas reflexdes do Blog de Atila essa perspectiva de

mudanca no processo de aprendizagem docente (Figura 9).
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Figura 9 - Reflexdes no Blog de Atila

cartaz das familias silabicas da palavra "Maluca”

Essa semana foi muito gratificante para mim, pois foram trabalhados os processos do método
sociolinguistico de forma Iddica, que por sua vez possibilitaram uma aprendizagem bastante
significativa para o aluno, percebi o quanto trabalhar com o concreto estimula mais ainda a
aprendizagem. Porém nem tudo sé&o flores, nessa semana percebi o quanto a manh& se torna
trabalhosa na gestdo da sala do 2° ano, pois os ritmos dos alunos ja estdo um pouco mais
acelerados em comparacéo com o inicio do ano e o professor deve se desdobrar para ajuda-los a
dar conta das atividades. Vejo que esse ritmo de gestéio € o que devo tentar desenvolver quando
assumir uma sala, contudo vai depender da experiéncia, pois gestar uma classe atendendo ao
coletivo e ao mesmo tempo ao individual n&o & facil.

Portanto, estou aprendendo a ser professora, a medida que vou me dando conta das demandas
encontradas em sala de aula, que me permitem ter consciéncia dos dilemas que vou encontrar
futuramente em sala de aula, vou me tornando também nas trocas de experiéncias com 0s colegas
do PIBID, com a reflex&o da nossa pratica nas intervencies e até mesmo nos estudos tedricos, os
quais nos permitem uma relacéo dialética com a pratica, para que de acordo a Freire (1987) ndo
fiquemos presos ao idealismo, que € puro bla-bla-bla e nem ao ativismo, que é a acdo sem reflexéo
e sim desenvolva a praxis que & “a reflex8o e agéo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Postado por Atila Figuerédo as 05:22 16 comentarios:

Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com.br/>.

Deste modo, estariamos pleiteando o acontecimento e a emergéncia pelas agdes
instituintes de seus autores. No campo do desenvolvimento profissional docente, essa nocéao €
fundamental, pois nos desafia a criar propostas conectadas com as necessidades dos sujeitos.

Nesse processo de investigacdo, € necessario que reconhecamos a importancia de um
olhar multiplo voltado as questdes sociais e educativas, rompendo com a perspectiva cartesiana
e reducionista relativa ao conhecimento para darmos enfoque a pluralidade, como ponto de
partida de nossas praticas.

Na proxima secdo, vamos refletir sobre o0 método da pesquisa-formacéo, destacando a

importancia das narrativas.


http://diarioatyla.blogspot.com.br/
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3 PESQUISA-FORMACAO NA CIBERCULTURA: UMA PERSPECTIVA
MULTIRREFERENCIAL DE INVESTIGACAO NA INICIACAO A DOCENCIA

Nesta secdo apresento os fundamentos tedricos, tendo como base os principios da auto-
eco-formacdo, como categoria fundamental para pensarmos a pesquisa-formacgéo na educacgéo
online. Inicio reafirmando as reflexdes epistemolégicas que embasam a nossa pesquisa-
formacéo, agregando de forma multirreferencial a inspiracdo dos pressupostos da pesquisa-acdo
e as discussdes relativas a etnometodologia e a abordagem biografica, dando destaque as
narrativas como categoria fundante para compreensdo da itinerancia dos bolsistas ID,
articulando diferentes temposespacos. Descrevo, ainda, o desenho metodologico e

administrativo do Pibid e a imersédo da UESB nessa proposta.

3.1 PESQUISA-FORMACAQ: FUNDAMENTOS, INSPIRACOES E PRATICAS

Em sintonia com a concepcdo de ciéncia, que traz como desafio a superacdo do
paradigma positivista e a emergéncia da assuncdo da subjetividade, como fato inerente a
composicdo da realidade estudada, € que optamos pela pesquisa-formacdo de ambito
qualitativo, que tem como pressuposto central compreender o modo como 0S sujeitos
experimentam e se desenvolvem profissionalmente nas suas experiéncias, nos diferentes
contextos formativos.

Segundo Macedo (2006), faz-se necessario que o pesquisador se cologue no lugar do
outro, buscando compreender seu ponto de vista, ou jamais terd acesso aos sentidos e
significados no &mbito de qualidade inerente a essa metodologia. Destaca, também, o autor a
importancia de algumas categorias, como: o desejo, a curiosidade e a criatividade humana, além
das utopias e esperancas, desordem e conflito; precariedade e pretensdo; incertezas e
imprevistos. Percebemos que a elucidagdo da complexidade ndo se reduz a conceitos fechados
e pragmaticos.

A pesquisa-formacgdo tem como base os pressupostos da pesquisa-acdo em Barbier
(2002) e dos estudos de formagéo elucidados por tedricos como Shoén (2000), Josso (2004),
Zeichner (2002), Novoa (1995) e Tardif (2004). Em sintonia com esses autores, inspiramo-nos
nas praticas de educagdo online desenvolvidas por Santos (2014a) e S. Pereira (2008).

Motivada pelos pressupostos da pesquisa-formacgéo, destacamos alguns aspectos
fundamentais para pensarmos a formacdo para o desenvolvimento profissional de forma

complexa e multirreferencial, atraves da auto-eco-formacao. Para isso, tive como inspiracdo
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nas pesquisas de Macedo (2010), apresentando-nos essas dimensdes de forma imbricada. Para
0 autor, a autoformacdo esta pautada em seres que interpretam, que filtram o mundo e buscam
sua reconstrucdo incessantemente, afirmando ndo s6 0s aspectos cognitivos contribuem para a
construcdo do conhecimento. Sendo assim, a formacéo passa a ser uma experiéncia concreta do
sujeito. Observamos nesse debate a importancia da constru¢cdo da autonomia, como o
reconhecimento da capacidade que o outro tem de participar, de ter o que oferecer e de decidir.

Para Pineau (1988), a autonomia significa a capacidade que o sujeito tem de “tomar para
si” sua propria formagao, seus objetivos e fins; isto ¢, tornar-se sujeito e objeto da formacao
para si mesmo. Preti (2000) faz-nos pensar em outros significados em relacdo a essa questao,
no sentido de que ter autonomia é ter forga para falar em seu préprio nome, podendo, assim,
professar um credo, um pensamento e ser autor do seu proprio pensar e do seu proprio agir.

Precisamos, nesse debate sobre a autoformacdo, ter cautela ao sinalizar a
responsabilidade do sujeito individual sobre seu processo formativo. Sabemos que a intensidade
de experiéncias formativas e significativas passa por processos coletivos, sendo fruto de
investimento social, encontros e desencontros ao longo da vida. Destacamos que a perspectiva
de autoformacdo, aqui retratada, ndo é compativel com abordagens individualistas ou de
isolamento, ela esta em relacdo, em complemento e em tensdo com outros sujeitos.

Em relacdo a heteroformacdo, a aprendizagem é um fenémeno relacional, que inclui
praticas interativas sempre em conexao com o outro e consigo mesmo (MACEDO, 2010, p.
73). Pensamos, entdo, que na formacdo o trabalho colaborativo seja fundamental, pois contribui
para o aprender junto, respeitando o pensamento alheio e a convivéncia com a diferenca.

Macedo (2010) enfatiza que a formacdo, trazendo como pressuposto a dimensdo da
heteroformacdo, necessita buscar estratégias de legitimacdo da heterogeneidade, lembrando
dos valores comuns da sociedade e o constante sentido de justica. Inferimos nesse debate que a
heteroformacdo esta em conexdo com a autoformacéo, pois trata-se de aprendizagens que se
constituem nas relacdes e no contato com o outro. Assim, a experiéncia do sujeito traz a
poténcia de ser formadora.

A ecoformacéo € a dimensdo que esté relacionada com o meio ambiente e 0s sujeitos.
Refletir sobre a formacéo a partir dos pressupostos da ecoformagéo nos desafia a pensar nossa
existéncia no planeta e no meio ambiente, porque jamais estaremos afastados desse contexto. E
um processo em que todos os seres humanos partilham um destino comum.

Uma das inspiragfes fundamentais, ao pensarmos na pesquisa-formagdo, séo o0s
pressupostos da pesquisa-acdo. Para Barbier (2002), na pesquisa-a¢do, a implicagdo é condicao

fundamental no processo de pesquisa, pois é através dela que nos inserimos no jogo do desejo



56

e interesses dos outros. Nessa conjuntura, 0 autor argumenta o papel que tém as ciéncias
humanas na interacdo sujeito e objeto de pesquisa. Assim, destaca-se sempre o trabalho com os
outros e nunca sobre os outros. Dai a necessidade enquanto formadores que desenvolvem
propostas de educacéo online, tendo como base a utilizacdo das tecnologias digitais, da criacdo
de ambiéncias com as interfaces que possibilitem aos sujeitos da pesquisa emergirem suas
diferentes vozes, autorizando-se na interagdo com 0s pares.

Assim, contrapondo-se a uma concepc¢do de ciéncia neutra e objetiva, que tem como
foco as generalizacdes, previsibilidades, explicacao e previsdo dos fendmenos, a pesquisa-acao
coloca-se como uma possibilidade de pesquisa que tem como foco principal servir de
instrumento social. “Os membros do grupo estdo em melhores condi¢cdes de conhecer sua
realidade do que as pessoas que ndo pertencem ao grupo” (BARBIER, 2002, p. 53). Além disso,
para o autor, é indispensavel, o processo de pesquisa, que 0s temas trabalhados sejam de
interesse dos sujeitos. Esse processo foi incorporado na itinerancia de formacéo do Pibid, onde
as tematicas de negociacdo formacdo eram escolhidas, debatidas e negociadas com seus
membros.

Assim, a formulacao das questdes de pesquisa nasceu no contexto de trabalho do grupo,
no ambito das reunides desenvolvidas quinzenalmente e na leitura dos diarios online produzidos
pelos bolsistas, nos quais debatiamos os dilemas vivenciados no programa. Dessa forma,
0pomMo-nos a perspectiva de pesquisa que busca formular antecipadamente hipéteses fechadas,
para serem medidas posteriormente por instrumentos padronizados. O trabalho desenvolvido
na pesquisa-formacdo na educacdo online, e de forma mais especifica nos diarios online,
possibilitou a socializagdo das escritas dos bolsistas do Pibid, numa interagcdo todos-todos, e
ainda abriu espaco para compartilhar dilemas, angustias, avancos e etnométodos vividos na
escola.

Em relacdo a producdo das “informagdes”, utilizamos dispositivos de pesquisa
interativos, como os diarios online, os féruns de discussdo, as comunidades de aprendizagem,
as narrativas das fontes pre-profissionais e o diarismo online, construidos no blog, em que o
destaque era sempre a perspectiva da dialogicidade dos sujeitos da investiga¢do, opondo-se a
uma concepc¢do da pesquisa cléssica distante de seus membros. Assim, a transi¢do de praticas
pautadas na midia de massa para uma proposta mais interativa requer o enfrentamento de muitos
desafios, tais como a participacao e intervencdo na mensagem, de forma livre e plural, sem a
centralizagéo exclusiva do professor.

Um outro aspecto relevante é a questdo da avaliacdo e da qualidade das informagdes.

Numa pesquisa, é indispensavel a retransmissdo dos dados aos sujeitos envolvidos, para que
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possam analisar a percepcdo neles contida e, a partir disso, redefinir os problemas e buscar
solugdes junto ao pesquisador. Esse aspecto na pesquisa do Pibid foi trabalhado de forma densa
em todos os dispositivos, nos quais as producfes eram socializadas no grupo e avaliadas
coletivamente, para reflexdo e tomada de consciéncia do processo de formacgdo. Destacamos,
mais uma vez, o importante papel do Diario online dos bolsistas, em que suas reflexdes eram
disponibilizadas nos seus respectivos blogs e comentadas pelos seus colegas, gerando um
processo de interacdo todos-todos.

Sobre a anélise e a interpretacdo dos dados, cabe ao pesquisador socializar com o grupo,
buscando sempre uma linguagem acessivel a todos, com o objetivo de perceber as suas reacées.
Sob esse prisma, é de fundamental importancia a interacdo com 0s sujeitos que irdo vivenciar
processos formativos em diferentes espacos de educacdo online ou presencial, para se
compreender como acontece a iniciacdo a docéncia dos bolsistas do Pibid. Faz-se necessario ir
a campo, ndo no sentido de simplesmente “coletar os dados” e levar um referencial tedrico
totalmente construido; é imprescindivel experienciar com 0s sujeitos da pesquisa — e,
consequentemente, com 0s objetos técnicos — suas construcdes e seus etnométodos.

Surge, a partir disso, a importancia dos estudos da etnometodologia como contribuicao
na pesquisa-formacao na cibercultura. A etnometodologia é considerada uma teoria do social,
que busca compreender como a ordem social se organiza cotidianamente, tornando-se, assim,
a ciéncia dos ethométodos (MACEDO, 2004, p. 110). Entendemos que fazer pesquisa na
cibercultura requer do pesquisador imersdo no campo com todos os sentidos, buscando
compreender as narrativas e experiéncias dos sujeitos. Na pesquisa formacao, os dados nédo sdo
coletados, mas produzidos em ato, na acdo implicada dos sujeitos da/na pesquisa (SANTOS,
2014a).

Para Coulon (1998), o objeto de estudo da etnometodologia sdo os procedimentos
intersubjetivamente construidos que as pessoas, na sua cotidianidade, empregam para
compreender e edificar sua realidade. Nessa trama, cabe destacar as pessoas e a vida ordinéria
delas, sujeitos que conhecem e atualizam métodos para definir suas situacdes de acdo, ordenar
suas atividades, tomar decis@es, exibir condutas racionais, regulares, tipicas.

Ao citar o fundador da etnometodologia, H. Garfinkel, para quem os atores sociais néo
sdo idiotas culturais, Macedo (2004) ressalta que estes pertencem a um contexto de vida social,
sdo dotados de competéncias diferenciadas se manifestam concretamente por meio de
procedimentos e de regras de acdo que eles utilizam para orientar-se nas diversas situacoes

sociais. Nas tradicoes de pesquisa, observava-se que “o ator social ndo tinha voz nem vez, diante
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de posturas tedricas que se queriam quase sempre narcisicos fardis do mundo” (MACEDO,
2004, p. 110).

Nesse sentido, acreditamos que todos 0s sujeitos envolvidos na pesquisa produzem
conhecimento, criam suas metodologias, planejam suas a¢des, estando continuamente em um
processo de compreensao e construgéo de suas realidades. Essa perspectiva foi vivenciada pelos
bolsistas do programa em nossas reunides de estudo e, principalmente, nos relatos realizados
nos diarios online e na comunidade de préatica. Esses pressupostos da etnometodologia vém,
mais uma vez, refutar a maneira classica de se fazer pesquisa, que vé os sujeitos como simples
objetos pesquisados e o0 pesquisador como membro distante.

Em um meio que desprezava os etnométodos dos sujeitos da pesquisa como produtores
de conhecimentos, Macedo (2004) ressalta a importancia da articulacdo entre etnometodologia

e educacao, afirmando que elas

fundam um encontro tdo seminal quanto urgente face a inércia compreensiva
fundada pelas andlises “duras”. Pelo veio interpretacionista, os
etnometoddlogos interessados no fendmeno da educagdo buscam o tracking
dos etnométodos pedagdgicos, isto €, uma pista através da qual tentam
compreender uma situacdo dada, bem como praticam a filature, ou seja, o
esforgo de penetrar compreensivamente no ponto de vista do ator pedagdgico,
nas suas defini¢bes das situa¢des, tendo como orientacgao forte o fato de que a
construcdo do mundo social pelos membros é metddica, se apoia em recursos
culturais partilhados, que permitem ndo somente o construir, mas também o
reconhecer (MACEDO, 2004, p. 116).

Dessa maneira, a pesquisa-formacao na cibercultura, inspirando-se na etnometodologia,
mostra as a¢des cotidianas dos bolsistas ID que ndo estdo registradas nos documentos oficiais.
Temas como a relacéo professor-aluno, a gestéo da classe, os dilemas docentes vivenciados no
inicio da carreira, a presenca dos pais na escola, o planejamento em grupo e as narrativas nos
diarios sdo assuntos fundamentais para os estudos na formacdo de professores, que, muitas
vezes, sdo analisados de forma generalista e reprodutivista.

Destarte, a pesquisa-formacao possibilita aos sujeitos aprendentes um olhar sobre si
mesmos ao longo de suas vidas, onde a narrativa € destaque, pois permite explicitar a
singularidade e perceber o carater processual da formacdo e da vida, articulando espacos,
tempos e as diferentes dimensdes de nés mesmos, em busca de uma sabedoria de vida.

Nesse contexto, o estudo pressupde a abordagem biografica como olhar epistemoldgico
sobre as experiéncias dos sujeitos sobre sua formacéo. Para Josso (2004), o trabalho com a
narrativa possibilita a passagem de uma tomada de consciéncia da formacédo do sujeito para a

emergéncia de um sujeito em formacdo, permitindo a reflexdo critica sobre o itineréario
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experimental e existencial. Em nossa pesquisa, utilizamos o potencial formativo dos diérios
online, na interface blog, pois 0 mesmo abre a possibilidade de os alunos exercerem sua autoria,
produzindo conhecimento, agregando videos, imagens, sons, criando links, além de
vivenciarem processos colaborativos e interativos num ambiente aberto a visitacdo de seus
colegas e internautas da rede.

Nesse movimento, o conhecimento de si mesmo ndo estd relacionado apenas a
compreensdo de um conjunto de experiéncias ao longo da vida, mas, sim, a tomada de
consciéncia de que este reconhecimento de si mesmo, como sujeito, permite encarar o itinerario
de uma vida (JOSSO, 2004).

No entendimento da pesquisa-formacdo, a autora infere sobre o choque da gestéo da
temporalidade sociopedagdgica com a gestdo da temporalidade socioindividual. Assim, a
temporalidade da formacdo verbalizada e socializada numa narrativa de vida é o tempo de
realizar uma tomada de consciéncia e de fazer um trabalho de integracdo e subordinagdo que
pode levar alguns minutos, algumas semanas, alguns meses, alguns anos ou até mesmo toda
uma vida. Dai a importancia do seminario Historias de Vida e Formacéo, tendo como foco a
construcdo de pensamentos sobre si e sobre o outro.

Na mesma linha de Josso, Souza (2008a) destaca a importancia de as narrativas
colocarem os sujeitos em contato direto com suas experiéncias de formagéo, em sintonia com
0 que cada um vive e das subjetivacdes construidas ao longo do seu caminho. Ainda para o
autor, € importante que os sujeitos reflitam sobre suas aprendizagens, valores, atitudes e formas
de sentir, em consonancia com suas identidades e subjetividades. llustramos esse aspecto com

0 blog de uma das bolsistas do Pibid, conforme a Figura 10, a seguir.

Figura 10 - Reflexdes sobre a Aprendizagem Docente

Contudo a cada intervencéo
sinto que o PIBID, esta valendo a
pena para minha formacdo e que
contribuira na minha experiéncia
enquanto docente, essa parceria
Pibid e Universidade, esta

possibilitando-me capacidades
para meu desempenho em sala de
aula, o que percebo é que a cada
intervencdo venho desenvolvendo
melhor minha pratica, pois segundo
Arroyo (2000), a atuagcdo do
professor implica na articulagdo de
uma gama de saberes construidos
no cotidiano do seu exercicio profissional, assim entende-se que nos
tornamos professores com o decorrer das experiéncias vividas no dia a
dia.

Postado por Rosiara Assungdo as 19:26 2 comentarios:

™M @ || G+1 +1 Recomende isto no Google

Fonte: Blog de Rosiara. Disponivel em: <http://historiadevidaemrede.blogspot>.
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Na pesquisa-formacao ndo existe um momento final e Unico no qual iremos analisar de
forma pontual os dados da pesquisa. A analise acontece durante todo o processo de formagéo,
sendo necessario ao pesquisador implicado evitar a dicotomia “teoria ¢ empiria”. Ressalto a
importancia de o pesquisador estar imerso plenamente em seu campo de pesquisa, vivenciando
com os sujeitos uma dialogicidade interessada em toda a ineréncia. De acordo com Macedo
(2004), “Ha, ¢ claro, um dado instante de énfase na construgdo analitica que,
irremediavelmente, se transformara num produto final aberto”.

Nessa compreensdo, faz-se necessario que a formulacdo da problematica se dé no
interior de um problema social e que esteja em sintonia com as preocupag6es do grupo. Assim,
dialogamos com 0s sujeitos sobre nossos assuntos de pesquisa e abrimos para a discussao
coletiva com os bolsistas do Pibid quais problematicas mais instigavam a sua formacao naquele
momento. Ouvindo os dilemas explicitados pelos discentes em formacéo, percebemos algumas
tematicas relevantes que precisariam ser aprofundadas e debatidas no processo de pesquisa-
formacdo, dentre elas: os saberes docentes; os dilemas docentes; a reflexdo na préatica do
professor; a pesquisa e a alfabetizacdo nos anos iniciais. Deixamos claro, assim, que a proposta
de pesquisa-formacdo na cibercultura foi sempre partilhada com os sujeitos envolvidos na

pesquisa. Esse registro esta explicitado no meu diario de campo (Figura 11).

Figura 11 - Apresentacdo da Tese e Roda de Conversa

= ; Grupo de Estudos: Ecult b
Apresentacéo do Projeto de Tese

Hoje 27/04/2015 (segunda- feira) apresentei para os sujeitos praticantes da pesquisa OCOMECDIDEHRESQL S

formacdo meu Projeto de Tese intitulado: Narrativas Docentes e a Formagdo em
Contextos Hibridos: O PIBID no Contexto da Cibercultura. Depois de contextualizar a
pesquisa, apresentar as questoes, objetivos e metodologia, abri para que o grupo
colocasse alguns questionamentos e contribuissem com a proposta. Os bolsistas
colocaram a importancia da pesquisa, principalmente por nunca terem pensado em
tantas possibilidades de investigacéo.

Destaquei a importancia das narrativas no desenvolvimento profissional do docente na
contemporaneidade, pois a mesma segundo Souza colocam os sujeitos em contato
direto com suas experiéncias de formacéo em sintonia com o que cada um vive e das
suas subjetivacdes construidas na sua itinerancia. Ainda para o autor é importante que
os sujeitos reflitam sobre suas aprendizagens, valores,atitudes e formas de sentir em
consonancia com suas identidades e subjetividades.

Abrimos uma roda de conversa, para que os bolsistas colocassem as dificuldades em
trazer as reflexdes nas postagens dos blogs. Alguns colocaram a dificuldade de escrita,
falta de internet, a falta de tempo, a dificuldade em articular com as leituras etc. Como
sugestdo, Murilo colocou a importancia de escrevermos nos blogs no préprio dia da
reunido. Dessa forma, agendamos a escrita para a quarta - feira dia 29/05. Em
seguida, abrimos um dialogo para que os alunos colocassem suas maiores dificuldades
na formagéo e que temas eles gostariam de discutir nas reunides de formacéo.
Algumas teméticas foram destaque na fala da maioria dos alunos:

Saberes Docentes / Professor Reflexivo/ A Pesquisa na Formacéo / Articulagéo Teoria

A pesquisa sobre a formagéo de
professores no PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a
docéncia) tem inicio no ano de 2014,
quando fui convidada pela Universidade a
coordenar o Subprojeto Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Comecei a perceber o
potencial formativo do programa, que tem
como objetivo principal a imersao dos
graduandos no campo de trabalho desde os
semestres iniciais do curso. &

QUEM SOU EU

@ Socorro Pereira
G+ Seguir 34

Visualizar meu perfil
completo 78

PIBID - ANOS INICIAIS

{
|
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Fonte: Blog de Socorro. Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa. blogspot com.br/>.
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Como estratégias para a construcdo dos dados, Macedo (2004) sugere algumas a¢ées
fundamentais, apesar de ressaltar que a interpretacdo se destaca durante todo o processo: a
retomada das questdes e objetivos da pesquisa; 0 exame atento e detalhado das informacdes
coletadas, nas quais emergem grandes eixos; nova retomada de reflex&o sobre a pesquisa e seus
objetivos, observando a saturagdo dos dados e indicando se os mesmos séo suficientes; e a
reducdo fenomenoldgica, na qual sdo selecionadas as partes da descricdo consideradas
essenciais, desprezando-se aquelas néo significativas. Posteriormente, procedemos a sintese das
unidades significativas que se originam de diferentes fontes de significacdo e dos varios sujeitos
da investigagdo e, por fim, em meio a leitura interpretativa de dados, teriamos as nogdes
subsuncoras, que vao abrigar analitica e sistematicamente os subconjuntos das informacdes.

De forma particular, as nog¢bes subsuncoras, conhecidas também como categorias
analiticas, sdo cruciais para a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, pois elas tém o
papel de abrigar, de forma sistematica, as informacfes que vdo emergindo no campo de
pesquisa (MACEDO, 2006, p. 138).

Inspirados na nossa itinerancia de fazer pesquisa situados no contexto da cibercultura,
construimos uma proposta metodologica tomando como base 0s pressupostos da educagédo
online que tém como principios fundamentais: a interatividade, a colaboragdo a
hipertextualidade e a mobilidade. A colaboragdo contribui para o aprender junto, respeitando o
pensamento alheio, a convivéncia com a diferenca e, sobretudo, a busca de solucbes que
servirdo para todo o coletivo. A interatividade nos desafia a dinamizar a reversibilidade entre
emissdo e recepcdo, superando a difusdo da mensagem em mao Unica, dissolvendo-se fronteiras
e permitindo aos sujeitos autoria nas suas agdes. A hipertextualidade se caracteriza por seu
formato nédo linear de apresentar as informacdes e pela possibilidade de integracdo de uma
linguagem audiovisual com sons, textos e imagens, potencializando caminhos originais de
navegacao hipertextual. E a mobilidade possibilitando a construcdo de préaticas pedagogicas que
privilegiam a producgéo colaborativa de saberesfazeres que utilizam a cultura e a cidade como
espacostempos de aprendizagem.

3.2 0 DESENHO METODOLOGICO E ADMINISTRATIVO DO PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) foi lancado pela
Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (Capes), em 2007, inicialmente
para as universidades federais, com o objetivo de incentivar a formacao de professores para a

educacdo basica e a elevacdo da qualidade da educacéo publica.
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A UESB inseriu-se no programa em 2010, com a finalidade de realizar um plano de
trabalho articulado nas licenciaturas, bem como estreitar os lagos entre a formagdo inicial e
continuada nas escolas de educacéo bésica dos diferentes municipios. Essa institui¢do tem trés
campi, instalados nos municipios de Vitoria da Conquista, Jequié e Itapetinga, oferecendo 47
cursos de graduacéo, sendo 22 cursos de licenciatura nas areas de Fisica, Matematica, Quimica,
Ciéncias Bioldgicas, Educacéo Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Letras Vernaculas, Letras
Modernas, Pedagogia, Ciéncias Sociais, Teatro e Danca. Séo oferecidos também 17 cursos de
poOs-graduacao stricto sensu.

Apesar disso, esses municipios ainda apresentam um baixo indice de professores que
atuam na educacao infantil e ensino fundamental com formacao em nivel superior. Dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), de
2012,demonstram que, em Itapetinga, apenas 62,7% dos professores que atuam na educacao
infantil, 75% do ensino fundamental e 92% do ensino médio possuem nivel superior. Jequié é
0 municipio que apresenta 0 menor indice de docentes com nivel superior: 35,3% atuam na
educacdo infantil, 58,1% no ensino fundamental e 89,1% no ensino médio. Em Vitéria da
Conquista, 90% dos docentes do ensino médio possuem curso superior; na educacdo infantil,
contudo, séo 45,3% e 73,5% do ensino fundamental.

Os indicadores de rendimento da educacao basica sdo determinantes para que pensemos
em avancar no processo de democratizagdo da escola, assegurando aos alunos a permanéncia e
a aprendizagem. Dados do Inep (2012) evidenciam que os municipios de Vitoria da Conquista,
Itapetinga e Jequié, respectivamente, apresentaram taxas de aprovacao de: 75,7%, 85,2% e
77,7% no ensino fundamental e 69%, 75,3% e 71,4 % no ensino médio. Os indices de
reprovacao foram estimados em: 19,1%, 11,3% e 8,2 % no ensino fundamental e 12,1%, 14%
e 14,1% no ensino médio. Ja os de abandono foram: 18,9%, 10,7% e 13,5% no ensino médio;
5,2%, 3,5% e 8,2% no ensino fundamental (BRANDAO, 2014).

Diante desse panorama, a existéncia do Pibid em Jequié, Vitéria da Conquista e
Itapetinga, desde 2010, tem possibilitado o conhecimento dessa realidade, mediante articulagdo
dos cursos de licenciatura com as escolas de educacao basica. As agdes tém possibilitado as
equipes do programa tornarem-se protagonistas no processo educacional, fazendo-as refletir
sobre problemas e demandas, com base em um referencial tedrico e pratico, em busca de
solugdes para supera-los, tanto no &mbito das Instituicbes de Ensino Superior (IES) quanto das
escolas.

Em 2014, tivemos a participacdo de varias licenciaturas no programa, representada na

Tabela 1, a sequir:
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Tabela 1 - Integrantes do Pibid da UESB - Ano 2014

CAMPUS LICENCIATURAS ALUNOS PSs PCs
UESB BOLSISTAS EScoLAS UESB
VITORIA DA Biologia 24 4 2
CONQUISTA Fisica 42 6 3
Geografia 24 4 2
Historia 42 6 3
Interdisciplinar 82 15 5
Letras/Inglés 24 4 2
Letras/ Portugués 24 4 2
Matematica 43 7 3
JEQUIE Biologia 12 2 1
Danca 10 2 1
Educac&o Fisica 42 6 3
Interdisciplinar 102 18 6
Letras 24 4 2
Matematica 24 4 2
Pedagogia 64 12 4
Quimica 30 6 2
Teatro 22 4 2
ITAPETINGA Biologia 10 2 1
Fisica 14 2 1
Interdisciplinar 32 6 2
Pedagogia 42 6 3
Total de Integrantes da Proposta 757 124 52

Fonte: Projeto Institucional do Pibid da UESB (2014).

A tabela retrata o quantitativo de alunos, supervisores e coordenadores envolvidos no
programa e as implicacdes que pode refletir nos cursos de licenciatura da universidade,
desafiando-nos na implementacdo de uma proposta articulada com o contexto das escolas da
educacdo bésica, no sentido de inserir os licenciandos na cultura profissional, bem como a
buscarmos um trabalho articulado com os professores da rede municipal e estadual.

Nesse contexto, o Projeto Institucional do Pibid na UESB traz como perspectiva de
trabalho a criacdo de uma microrrede de ensino aprendizagem-formacdo, tendo na
interdisciplinaridade o principio que orienta as a¢des voltadas a dialogicidade, a integracdo do
conhecimento, a fim de gerar novos questionamentos, visando mudancas na realidade
educacional, num constante dialogo entre as disciplinas. O projeto institucional tem, também,
como objetivo proporcionar uma formagdo capaz de desenvolver atitudes criticas, autbnomas,
colaborativas, criativas e comprometidas por parte de todos os envolvidos: bolsistas de
Iniciacdo & Docéncia (ID), professores supervisores e coordenadores de area (BRANDAO,
2014).

Com o objetivo de ilustrar melhor as fungdes descritas, construimos o organograma

representado pela Figura 12, a seguir.
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Figura 12 - Organograma do Pibid
Organograma das Funcoes - Pibid
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Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Conceber um programa de iniciacdo a docéncia requer de nds a emergéncia de construir
um novo desenho metodoldgico de formacdo para o desenvolvimento profissional, a partir da
retomada dos professores experientes na universidade, no sentido de discutirem suas préaticas
docentes com os licenciandos em inicio de carreira e os professores-coordenadores de cada
curso, para construirem novas formas de ensino-aprendizagem, a partir das caréncias da escola.

Para que os alunos da licenciatura possam participar do programa, é necessario que
passem por um processo de selecdo, a qual é realizada por meio de chamada publica elaborada
na UESB, em sintonia com o nimero de vagas aprovadas pela Capes para cada subprojeto e
com os critérios estabelecidos na Portaria Capes n°® 96/2013. Assim, poderdo participar da
selecdo pela bolsa de iniciacdo a docéncia os estudantes que estdo matriculados em um dos
cursos de licenciatura integrantes da proposta da instituicdo, desde que: esteja matriculado entre
0 2° e 7° semestre em curso de licenciatura; demonstre ter tempo minimo de dois semestres para
integralizacdo do curriculo; ndo possua bolsa de qualquer outra natureza; nem vinculo de
estadgio ndo obrigatorio; e nem relacdo de trabalho com a UESB ou com a escola onde
desenvolvera as atividades do subprojeto; possua disponibilidade de carga horaria minima de
10 (dez) horas semanais para dedicagéo as atividades do projeto e comprometa-se a cumprir o
plano de atividades aprovado (BRANDAO, 2014, p. 8).

De acordo com as exigéncias delineadas pela Capes, 0 estudante inscreve-se e €
submetido a uma selecdo interna, que consiste em prova escrita acerca de problematica
educacional definida pela comissdo de avaliagdo e, em seguida, participa de entrevista,

presidida pelas comissdes de cada subprojeto.
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Em relacdo a concepgdo pedagodgica do curso, as diretrizes delineadas na proposta
definem algumas agdes que trazem como eixo fundamental a imerséo no contexto da escola,
sob a supervisdo, orientacdo e acompanhamento dos professores supervisores e coordenadores
de cada area envolvida e, em acordo com as acdes definidas em cada subprojeto, as quais tém
como pressupostos basicos oito momentos interligados entre si, a saber, definidos no Projeto
Institucional da UESB.

O primeiro € o estudo do tipo etnografico, momento inicial deste projeto, tendo em
vista a importancia de, no trabalho pedagdgico, compreender a escola nao s no que esta inscrito
no &mbito institucional, mas também nas pequenas a¢des do cotidiano ndo documentados. Ha
fazeres e saberes ndo encontrados na historia oficial da escola e que necessitam ser desvelados,
visto que estes interferem no seu dia a dia. Subjacentes a esses fazeres e saberes podem estar
0s mecanismos de dominacdo, resisténcia, opressao e contestacdo, que se constituem em
dificultadores ou facilitadores do processo de aprendizagem.

O segundo sdo as rodas de estudo, organizadas tanto na universidade quanto nas
escolas de educacao basica, semanal ou quinzenalmente, com o objetivo de aprofundar a leitura
e discusséo de referenciais teoricos relacionados as tematicas educacionais e especificas de cada
area, bem como de analisar e discutir casos didatico-pedagogicos e praticas articuladas com a
experiéncia dos professores supervisores e 0s saberes sobre a escola.

O terceiro é o circulo de investigacdo, desdobramento das rodas de estudo, que
acontecera nas escolas de educacdo basica, agregando os bolsistas de todos os subprojetos
desenvolvidos na instituicdo e representantes discentes das escolas, ap0s a realizacao do estudo
do tipo etnografico. Nesses circulos, o material elaborado na etapa anterior, pelos diferentes
subprojetos, sera apresentado e analisado com a finalidade de, coletivamente, problematizar a
realidade e estudar interdisciplinarmente seus achados. Feita a identificacdo dos temas
implicitos e explicitos arrolados nas afirmacdes de cada area de conhecimento, as atividades no
circulo de investigagdo devem prosseguir com estudos e debates sobre as tematicas,
proporcionando aos bolsistas reflexdes sobre o conhecimento, ainda que o tema a ser estudado
esteja situado no dominio especifico de uma area da ciéncia.

O quarto momento é o planejamento e elaboracdo de material didatico, agdo
desenvolvida sempre de forma interdisciplinar entre as areas de conhecimento envolvidas neste
projeto, em seus respectivos campi, tomando como referéncia os estudos e problematizac6es
realizadas coletivamente no circulo de investigagdo. Na elaboracdo dessas atividades, 0s

subprojetos buscardo inovar as praticas de ensino, mudando, alterando o desenvolvimento,
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execucao, avaliacdo, estratégias e instrumentos didatico-pedagdgicos, introduzindo novos
modos de atuar, em face de praticas pedagogicas consideradas inadequadas ou ineficazes.

O quinto, monitoria didatica, é o espaco direto da intervencdo dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia sob a orientacdo dos professores supervisores e coordenadores de area das
diferentes areas do conhecimento, envolvidas no projeto, nos espacos de sala de aula. Neste
momento, a realizacdo das acOes delineadas no planejamento emerge como resultado de um
trabalho conjunto, isto é, interdisciplinar entre as diversas areas de conhecimento, de acordo
com os principios tedrico-metodoldgicos delineados em cada subprojeto e em articulagdo com
0s saberes sobre a escola, a classe e a experiéncia do professor supervisor.

O sexto, elaboracdo de diarios de campo, sdo relatos de experiéncia e relatérios,
instrumentos de sistematizacdo e registro das atividades desenvolvidas no projeto pelos
bolsistas de iniciacdo a docéncia, professores supervisores e coordenadores de area. O diério de
campo é o instrumento obrigatério dos bolsistas de 1D, elaborado semanalmente, no Moodle do
Pibid UESB, referente a cada subprojeto. Os relatos de experiéncias serdo desenvolvidos pelos
bolsistas de ID e professores supervisores, sendo obrigatoria a producdo de um relato anual.
Por fim, os relatorios serdo elaborados semestralmente pelos professores supervisores e
coordenadores de area.

O sétimo, encontros nas escolas de educacdo béasica, compreende a elaboracdo de
acOes coletivas entre os subprojetos que atuam em uma mesma escola e/ou articuladas com
outros subprojetos para serem desenvolvidas nos intervalos, aos sadbados, num determinado
periodo letivo, visando a socializacdo de atividades produzidas na escola, a ampliacdo do
didlogo com a comunidade. Serdo participes os estudantes, professores de todos 0s niveis e
modalidades de ensino, funcionérios, pais e comunidade do entorno da escola.

O oitavo € a avaliacdo. Trata-se do acompanhamento e replanejamento, atividades que
permearam 0 projeto em todas as suas etapas. O processo avaliativo tem inicio com as
atividades de elaboracdo do diario de campo, a participacdo nas discussées no Moodle Pibid
UESB, elaboragdo dos relatos de experiéncias e dos relatorios de atividades desenvolvidos
semestral e anualmente.

O subprojeto “Anos Iniciais” integra o Pibid do curso de Pedagogia, que traz outros trés
subprojetos a destacar: o subprojeto em “Gestdo no Ensino Médio”, “Gestdo no Ensino
Fundamental” e “Educagdo Infantil”. Cada subprojeto ¢ constituido por professores-
supervisores das escolas, um professor-coordenador da instituicdo e alunos do curso de

Pedagogia.
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Apresentamos, a seguir, conforme a Figura 13, um organograma, a fim de ilustrarmos

melhor as fungfes acima descritas.

Figura 13 - Organograma do Pibid Pedagogia

Organograma - Subprojetos Pedagogia -

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Destaco a importancia dos professores-supervisores da educacdo basica como
coformadores dos futuros docentes. Ressaltamos que a parceria com 0s suprvisores das escolas
de educacdo basica é fundamental na proposta do Pibid, pois o professor compartilha saberes
experienciais com os bolsistas de inicia¢do a docéncia.

Novoa (2009) ressalta a importancia de se devolver a formacdo dos professores aos
professores, argumentando que as investigagdes precisam ser geradas de dentro para fora do
campo profissional. Assim, aponta a necessidade do didlogo com os professores mais
experientes e reconhecidos. Como o autor, entendo ser indispensavel essa parceria, pois é na
escola e no dialogo com os outros docentes que se aprende a profissdo. O Pibid, inserido nessa
perspectiva, promove continuamente encontros presenciais e online com supervisores e alunos

e busca inserir os bolsistas na cultura profissional.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Ao selecionar o grupo, procurei privilegiar como interlocutores bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID) que participaram da formacgdo do Pibid no Subprojeto “Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”. Os critérios de escolha foram: 1) os bolsistas cuja primeira experiéncia de

docéncia tivesse sido o Pibid; 2) alunos que participaram do Pibid durante dois anos de



68

formacdo; 3) os que criaram redes de discussdes nos diérios online; 4) os que demonstraram
interesse pelo estudo e desejavam dizer algo sobre seu processo de iniciacdo a docéncia.

Meus critérios decorrem de varios motivos. Primeiro, uma das razdes centrais de ter
buscado bolsistas que tivessem sua primeira experiéncia de docéncia no Pibid deve-se a
compreensdo de que esse elemento constitui uma caracteristica central, pois tivemos alunos que
ja tinham participado de atividades docentes no Programa de estagio do Instituto Euvaldo Lodi
(IEL) da Confederacao Nacional da Industria.

Outro critério diz respeito aos alunos que participaram, ao longo dos dois anos, do
processo de iniciacdo a docéncia de forma ininterrupta. Saliento que tivemos vérios bolsistas
que, por diferentes razdes, precisaram se desligar do programa e ainda outros que chegaram
depois do inicio das atividades.

A selecdo ainda se alicercou na criagdo de redes de didlogo nos ambientes de
aprendizagem e, de forma especial, nos Diérios online através das narrativas. Os alunos
selecionados, além de trazerem suas reflexdes para os blogs (Diérios online), interagiam entre
si e comentavam nos diarios dos colegas.

Por fim, procurei bolsistas que estivessem interessados e desejosos de partilhar suas
crencas, experiéncias, saberes, dilemas e etnometodos e, sobretudo, concepgdes acerca de suas
vivéncias na iniciacdo a docéncia.

Considerei também importante trazer as vozes de outros sujeitos, tais como as
professoras-supervisoras, a professora-coordenadora e a professora-pesquisadora, as quais,
durante todo o processo de formacdo, interagiram e dialogaram com esses bolsistas. N&do
utilizaremos nomenclatura e sim 0 nome dos sujeitos que experienciaram em toda sua plenitude
a pesquisa-formacao na cibercultura, nesses dois anos de trabalho.

As reunides com 0s sujeitos da pesquisa, as oficinas, e planejamento foram realizadas
semanalmente na escola e na universidade, tendo como foco algumas acBGes do projeto
institucional e as especificidades de cada modalidade de ensino, a saber: a pesquisa etnografica,
as rodas de estudo, a monitoria didatica, o circulo de investigacdo, o planejamento e elaboragéo
de materiais didaticos, dentre outros. Essas agOes visam fortalecer os vinculos entre a
universidade e a escola de educacdo basica, fomentando a producdo de conhecimentos e a
formagéo para o desenvolvimento profissional. Nesse cenario, faz-se necessario aprofundar o
conceito de desenvolvimento profissional, a fim de compreendermos o delineamento de
propostas educativas inovadoras na iniciacdo a docéncia na educacdo online. E sobre esse

assunto que iremos discutir na quarta secao.
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4 FORMACAO NA PERSPECTIVA DO DESENVOLVIEMNTO PROFISSISONAL
DOCENTE

Esta secdo tem por objetivo ampliar a discussdo sobre o conceito de Formagdo para o
Desenvolvimento Profissional, situando a importancia dessa abordagem tedrica no processo de
iniciacdo a docéncia. Comeca abordando uma discussao critica sobre a racionalidade técnica,
para compreender seus pressupostos e fundamentos, objetivando, assim, sua supera¢do. Em
seguida, discutimos a formacgédo docente volatada para o desenvolvimento profissional, com
definicBes e caracteristicas desta concepcdo. Destacaremos, ainda, as particularidades da fase
inicial da docéncia, por esta ser dotada de caracteristicas préoprias, na qual ocorrem tensoes,
dificuldades, desafios e aprendizagens intensivas, uma vez que este estudo se ocupa da

itinerancia de licenciandos que vivenciaram sua iniciacdo a docéncia no Pibid.

4.1 FORMACAO DOCENTE BASEADA NO MODELO DA RACIONALIDADE TECNICA

Para compreendermos melhor a profissao que estamos sendo desafiados a trilhar, a partir
das caracteristicas do cenario contemporéneo, baseados na flexibilidade, aprendizagem
constante e producdo de novos conhecimentos, precisamos romper a perspectiva de formacao
baseada na racionalidade técnica, uma heranca do positivismo que prevaleceu ao longo do
século XX, servindo de referéncia para a educacéo e socializa¢do dos profissionais em geral e
dos docentes em particular.

Pérez Gomez (1995) assinala que, no modelo da racionalidade técnica, a atividade do
profissional €, sobretudo, instrumental, dirigida para a solucdo de problemas mediante a
aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas. Além disso, para o autor, as pautas de
investigacdo na educacéo, principalmente nos ultimos 30 anos, desenvolveram-se tendo como
base essa concepcdo epistemoldgica da pratica. Como exemplos, temos as investigacdes
fundamentadas na perspectiva do paradigma processo-produto, a formagdo baseada nas
competéncias e a visdo de um professor como técnico.

Ao contribuir para a reflex&o sobre essa questdo e em sintonia com Pérez Gomez (1995),
Contreras (2002) afirma que a pratica profissional, com base nesses pressupostos, consiste na
solucdo instrumental de problemas, mediante a aplicagdo de um conhecimento tedrico técnico,
previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica. Teriamos, assim, uma ciéncia
aplicada de fora da pratica profissional docente, que daria o suporte para o desenvolvimento de

procedimentos técnicos e também de diagnésticos dos problemas educacionais, buscando seu
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tratamento e eficaz resolucéo. Segundo o autor, a pratica suportaria a aplicacdo inteligente desse
conhecimento, tendo como finalidade encontrar uma solugéo.

Giroux (1997) denuncia que uma das maiores ameacas aos professores e as escolas
centra-se na abordagem da racionalidade instrumental, desdobrando-se em tematicas
pedagogicas, a saber: separacdo de concepcdo e execucdo; padroniza¢do do conhecimento
escolar com o interesse em administra-lo e control-lo; desvaloriza¢do do trabalho critico e
intelectual de docentes e estudantes pela primazia de conhecimentos préaticos. O autor chama a
atencdo para a aprendizagem mecanica que, em vez de levantarem topicos acerca dos principios
que subjazem aos diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias de educagdo, 0s
discentes, com frequéncia, preocupam-se em aprender o “como fazer”, “o que funciona”, ou
qual o melhor dominio para ensinar contetdos.

Outro aspecto relevante em relacédo as racionalidades tecnocratica e instrumental € que
estas operam dentro do préprio campo de ensino, contribuindo para a diminuicao da autonomia
do professor, principalmente quando diz respeito ao desenvolvimento e ao planejamento
curricular e ao julgamento e a implementacéo de instru¢do em sala de aula. Essa abordagem é
chamada por Giroux (1997) Pedagogia do Gerenciamento, na qual o conhecimento é
subdividido em partes diferentes, padronizadas para serem melhor gerenciadas, consumidas e
medidas através de avaliagdo predeterminada.

Conforme andlise dos reflexos dessa concepgdo de racionalidade técnica, Pérez Gomez
(1995) alerta que a realidade social ndo se deixa encaixar em esquemas pre-estabelecidos do
tipo taxiondmico ou processual. Ele acredita que o fenbmeno educativo ndo pode continuar a
lutar com fenbmenos evidentes da pratica, tais como a complexidade, a incerteza, a
instabilidade, a singularidade e o conflito de valores.

Sobre o conhecimento pedagogico nessa visdo, Contreras ressalta:

O conhecimento pedagégico relevante, a partir da mentalidade da
racionalidade técnica, é sobretudo aquele que estabelece quais 0s meios mais
eficazes para levar a cabo alguma finalidade predeterminada, ou seja, aquele
que se pode apresentar como técnica ou método de ensino. Os professores ndo
s6 assumem uma dependéncia em relacdo a um conhecimento prévio que ndo
elaboram, como também a sua finalidade. Para usufruir de técnicas
cientificamente contrastadas, devem pretender as mesmas finalidades nelas
estabelecidas (CONTRERAS, 2002, p. 95).

Diante do exposto e em sintonia com os autores, compreendo que os dilemas de sala de
aula e as situacdes problematicas apresentadas pelos docentes ndo podem ser generalizados e

enquadrados pela técnica e pelas teorias existentes, a priori. Nota-se, entdo, que essa concepc¢ao
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unilateral e positivista é bastante limitada para a agdo de um profissional que vivencia situacoes
de complexidade e incerteza na profissdo, diante da chamada sociedade contemporénea, que
traz como marca a aprendizagem constante e a producdo de novos conhecimentos.

Concordamos com Contreras (2002) quando prople que a perspectiva do ensino
entendido como aplicacgdo técnica, como prética dirigida a obtencéo de resultados ou produtos
previamente definidos, ndo é uma prética criativa, mas sim apenas reprodutiva, dirigida a
propagar nos alunos os objetivos que guiam seu trabalho.

Essa breve andlise revela os desafios da profissdo docente imersa na sociedade
globalizada, do conhecimento ou da informacdo. Imbernén (2005), ao situar a profissdo numa
sociedade em mudanca, complexa, diante do alto nivel tecnoldgico e avanco do conhecimento,
revela que, além da preparacdo disciplinar, curricular, mediadora, ética, institucional, coletiva,
é fundamental se deter na bagagem sociocultural, nos intercdmbios internacionais, nas relacdes
com a comunidade etc.

Assim, seré necessario formar o professor na mudanca e para a mudanca, evitando-se
uma formacdo baseada nos pressupostos da racionalidade técnica, em que a transmissao do
conhecimento se da mediante a aplicacdo mecanica de receitas e intervencdes, oferecidas a
partir de fora, geralmente pelo grupo de académicos e pesquisadores universitarios, bem como
por especialistas que assumem func6es administrativas de planejamento e controle no sistema
educacional. Para a superacdo dessa visdo tecnicista, Imberndn (2005) sugere propostas
curriculares, cuja analise sobre a pratica docente possibilite a aprendizagem, a interpretacéo, a
compreensdo e a reflexdo sobre a realidade social.

Todas essas caracteristicas retratadas anteriormente sdo identificadas pelo Modelo
Hegemobnico da Formacdo (MHF), por desenhar a mistura de tendéncias proprias da
racionalidade técnica e da formacdo academicista e instrumental (Figura 14). Como
argumentado anteriormente, nesse modelo o professor € reconhecido como um
executor/reprodutor e consumidor de saberes profissionais produzidos por profissionais das

areas cientificas, tendo seu papel minimizado na hierarquia da sua profissao.
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Figura 14 - Modelo Hegemonico de Formagéo

FUNDAMENTO DA FORMAGCAO MODELO HEGEMONICO

RACIONALIDADE TECNICA

\ 4

DESPROFISSIONALIZAGCAO DOCENTE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O modelo hegeménico apresentado na Figura 15 ndo é apenas a representacdo de uma
abordagem tecnicista, ele simboliza uma concepcao vigente das sociedades capitalistas. Mudar
essa forma de entender a formagéo nos desafia a pensar na sociedade de forma mais ampla,
compreendendo as questdes econdmicas, éticas, politicas e observar atentamente as
necessidades dos diferentes grupos sociais, na busca constante de uma sociedade mais
igualitaria e democrética.

A partir dessas consideracdes, diante da fecundidade de discussdes sobre a profisséo
docente, e na tentativa de se romper com a perspectiva da racionalidade técnica e da dicotomia
teoria-prética, sobretudo no que se refere ao processo de iniciagdo a docéncia imerso na
formacao inicial, optamos pela base tedrica do Desenvolvimento Profissional Docente (DPD),
pois este demarca uma diferenciacdo com a ideia de praticas de formacdo docente que nédo
estabelecem uma relacdo cotidiana com a cultura profissional, com a reflex&o sobre a prética e
com a pessoa do professor. Esclareceremos com mais profundidade essa discussdo no proximo

topico.

42 FORMAGCAO DOCENTE VOLTADA PARA O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL: CONCEITOS E PERSPECTIVAS

Entendemos que estudar sobre o DPD seja algo relativamente novo, principalmente nos
debates sobre a formacdo de professores, no cenario contemporaneo. Como ja inferimos, a

sociedade atual traz como marca mudancas constantes relativas a construcdo de novos saberes
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e aprendizagens, o que requer transformacdes cada vez maiores na nossa formacéo. Os
conhecimentos que forem construidos na formacdo inicial ndo serdo suficientes para
exercermos nossa profissao ao longo da vida.

Diante desse contexto de mudancas, novos desafios foram criados em relagéo a escola
e provocaram fortes pressdes nos sistemas educativos, ficando cada vez mais claras as
tendéncias delineadas no inicio do século XXI. As reformas em ascenséo interpelam, de forma
especifica, os conteudos e os dispositivos de formacdo para o exercicio da docéncia.
Resumindo, temos a proposicdo de que, em linhas gerais, o desenvolvimento das sociedades
estd diretamente ligado a qualidade da educacdo fornecida, dependendo diretamente da
formacéo daqueles que ensinam. N&do queremos dizer, com isso, que 0s professores tém uma
responsabilidade total e irrestrita em relacdo aos resultados da educacdo, apesar de
compreendemos que nenhuma mudanga acontecerd sem que 0S mMesSMOS assumam a
responsabilidade do que fazem e tomem a diregé@o da sua profissionalidade.

Imersos nesse cenario e pesquisando a questdo da profissionalizacdo docente no
contexto internacional, Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) revelam que, nos anos 1980, 0s
Estados Unidos fizeram uma forte critica as escolas, a partir de dois documentos. Um deles foi
o Nation at Risk: the Imperative for Educational Reform, datado de 1983, alertando sobre o
“perigo do amarelo”, que advertia sobre a ascensao do Japao como poténcia educacional; € 0
documento intitulado National Comission Excellence in Education (NCEE), ao comparar o
rendimento dos estudantes americanos com alunos de outros paises, mostrando que os alunos
americanos estavam com um baixo rendimento, atentando, assim, para uma profunda crise no
sistema educacional americano. Paralelo a esses informes, tivemos a publicacdo da obra O
Professor Reflexivo, de Donald Schon (1983), criticando a ideia da racionalidade técnica na
formacao profissional. Outro documento, intitulado Tomorrow’s Teacheres do Grupo Holmes,
questiona as faculdades de educacdo e a formacdo de professores, por ndo saberem formar
docentes competentes para o exercicio de sua funcéo.

Diante das denuncias e em sintonia com a literatura produzida nas duas tltimas décadas,
e mesmo nos Ultimos anos, a critica as faculdades de educacdo, ao carater disciplinar dos
programas de formacdo de professores e mesmo ao distanciamento do mundo do trabalho é
sistematica. Tanto a nivel internacional como a nivel nacional, as pesquisas destacam que 0s
professores sdo mal preparados para assumirem as tarefas relativas ao ensino. Sendo assim, o
movimento em prol da profissionalizagdo docente foi uma resposta possivel a esse conjunto de
criticas, expondo a crise do conhecimento profissional e das préprias instituicdes encarregadas

de formarem os professores.
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Colocar em reflexdo esse cenério delineado a partir da década de 80, nos Estados Unidos
e em paises que dependem de modelos de formacao norte americanos, faz emergir a discussao
sobre o professor como profissional, como ator, agindo com autoria e tomando decisées em
situacOes de urgéncia a partir das demandas emergentes do seu contexto de trabalho. Dessa
maneira, as reformas educacionais teriam que tomar como pauta a formagéo dos professores,
pois ndo é possivel termos um ensino como uma atividade profissional sem profissionalizar os
docentes. Essa tendéncia influenciou de forma direta as discussdes sobre a formacao no ambito
internacional, sendo considerada um marco de referéncia das reformas educativas em relagéo a
formag&o de professores (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 48).

N&o pretendemos, neste trabalho, adentrar o debate sobre as profissfes e suas
referéncias, nem mesmo citar exemplos de autores que as abordam, ja que esses estudos foram
realizados pela sociologia e outras areas do conhecimento, como a Psicologia, Historia,
Economia etc. Entretanto, faz-se necessario mencionarmos alguns aspectos relativos a
compreensdo da profissionalizagdo, buscando entender minimamente seu conceito e
caracteristicas.

Imberndn (2005) compreende a profissionalizacdo como o desenvolvimento sistematico
da profissdo, fundamentada na préatica e na mobilizacdo/atualizacdo de conhecimentos
especializados e no aperfeicoamento das competéncias para a atividade profissional. Segundo
0 autor, € um processo nao apenas de racionalizacdo de conhecimentos, e sim de crescimento
na perspectiva do desenvolvimento profissional. Ela reine em si todos os atos ou eventos
relacionados direta ou indiretamente a melhoria do desempenho do trabalho profissional. A
profissionalizacdo é, dessa maneira, um processo socializador de construcdo das caracteristicas
da profissao, fundamentada em valores de cooperacgdo entre os individuos e o progresso social.

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004) acrescentam dois aspectos fundamentais no processo
de profissionalizacdo: um interno, que constitui a profissionalidade; e o outro externo, que é o
professionismo. Por profissionalidade, entende-se a aquisicdo dos conhecimentos necessarios
ao desempenho de suas atividades docentes, adquirindo os conhecimentos proprios da sua
profissdo, envolvendo saberes disciplinares e também saberes pedagdgicos. Em relacdo ao
professionismo, refere-se a reivindicacio de um status distinto da visao social do trabalho. E a
busca constante do reconhecimento das caracteristicas e qualidades especificas, complexas e
dificeis de serem adquiridas no exercicio da atividade docente, bem como o reconhecimento e
uma forma de prestigio e de participacéo nas problematicas da construgéo da profissao.

Os dois aspectos acima explicitados, tanto o da profissionalidade quanto o do

profissionismo, ndo podem ser considerados nogdes excludentes e antagbnicas. Precisam ser
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pensados como processos que se articulam, pois o reconhecimento social ndo existe sem
formalizagdo dos saberes e das atividades, bem como a obtencdo de um status profissional s6
sera reconhecido a partir do reconhecimento do valor do servi¢o prestado (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 53).

No bojo de discussbes sobre a profissionalizacdo docente, destacamos a ideia de
desenvolvimento profissional, que pode ser interpretada sob diferentes perspectivas. Imbernon
(2011) nos chama a atencdo em relacdo as diferencas entre formacgdo e desenvolvimento
profissional, argumentando que, se considerarmos de forma simplista esta semelhanca,
estaremos compreendendo o desenvolvimento profissional de forma restrita e esquecendo suas

outras dimensdes. De acordo com o autor,

Do meu ponto de vista, a profissdo docente se desenvolve por diferentes
fatores: salério, demanda do mercado de trabalho, a promocdo dentro da
profissao, as estruturas hierarquicas dentro da carreira docente, e também pela
formagdo permanente que a pessoa vai realizando ao longo de sua vida
profissional. Essa perspectiva é mais global e parte da hip6tese que o
desenvolvimento profissional € um conjunto de fatores que possibilitam ou
impedem que o professorado avance na sua vida profissional. A maioria da
formag&o ajudara esse desenvolvimento para a melhora de outros fatores como
(salério, carreira, clima de trabalho, legislagdo do trabalho...), de forma muito
decisiva. Podemos realizar uma excelente formagéo e encontrarmos com o
paradoxo de um desenvolvimento cercado de proletarizacdo do professorado,
pois 0s outros fatores ndo estdo suficientemente garantidos por essa maioria
(IMBERNON, 2011, p. 19).

Nessa Otica, 0 autor nos propde pensar que a formacdo é elemento fundamental no
desenvolvimento profissional, mas ndo € nem o Unico, nem o decisivo. Ainda sobre este ponto,
Imberndn (2011) alerta para o perigo de usarmos a expressao desenvolvimento profissional com
conotacdes funcionalistas, quando se define unicamente como uma atividade e um processo
para a melhora das habilidades, atitudes, significados de uma realizacdo atual e futura.
Concluimos, assim, que a formagdo € um elemento importante de desenvolvimento
profissional, mas ndo € o Unico e talvez ndo seja o decisivo.

Ponte (1995) prop&e-se a discutir sobre o desenvolvimento profissional, afirmando que
esta nocao é bem proxima da nocéo de formagéo, mas que néo € equivalente. Ele elenca algumas
diferengas sobre formagéo e desenvolvimento profissional; seus argumentos séo fundamentais,
na medida em que adverte para 0 rompimento com a concep¢ao da racionalidade técnica, muitas
vezes tdo impregnada em “algumas” perspectivas de formacao.

Ele traz a baila um aspecto importante, qual seja: o de que a formacgdo esta muito

associada a ideia de “frequentar” cursos, enquanto o desenvolvimento profissional ocorre por
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meio de multiplas formas, que incluem cursos, mas também atividades como projetos, trocas
de experiéncias, leituras, reflexdes, dentre outros.

Outro argumento apresentado pelo pesquisador diz respeito aos conteldos abordados
nos cursos de formacao. Muitas vezes (sendo constantemente), centram-se em trabalhar naquilo
em que o docente é carente; “no desenvolvimento profissional parte-se dos aspectos que 0
professor ja tem mas que podem ser desenvolvidos” (PONTE, 1995, p. 3).

O autor indica também que a formacdo, em muitos casos, tende a ser vista de forma
fracionada, por contetdos, disciplinas, nos moldes da formacéo inicial. Por outro lado, acredita
0 pesquisador que o desenvolvimento profissional possa cair em algum desses aspectos, porém
busca sempre a implicacdo do professor como um todo.

O ultimo argumento apresentado por Ponte (1995) reflete o que ja discutimos no tépico
relativo a racionalidade técnica, segundo o qual a formacao parte, na maioria das vezes, da
teoria e ndo chega a sair dela. Acrescenta ele que, no desenvolvimento profissional, tanto pode
partir da teoria como da préatica, procurando sempre articula-las de forma indissociavel.

Fiorentini e Crecci (2013) alertam que a expressdo formacéo profissional esta pautado
numa perspectiva de formar ou dar forma a alguém. Assim, observamos que seria uma acao,
principalmente na formacdo inicial, de “fora para dentro”. Nesse raciocinio, 0 termo formacéo
esta associado a cursos e treinamentos que seriam ministrados por um formador disposto a dotar
os formandos de competéncias e habilidades anteriormente delimitadas pelas institui¢des e pela
sociedade. Outro aspecto importante a considerar no estudo dos autores é que o DPD esta
relacionado a um movimento de transformacédo dos docentes envolvidos, sendo, desta forma,
inerente a constituicdo dos mesmos, um vir a ser, um processo de se tornar ao longo do tempo.

As discussdes e dimensoes ressaltadas acerca do DPD nos estudos de Fiorentini e Crecci
(2013) revelam o cuidado que devemos ter com o debate, pois existem conceitos de formacéo
bastante proximos aos de DPD. Como exemplo, Macedo (2010) avanc¢a na discussdo sobre

formagé&o de professores, apontando que a mesma:

E um fendmeno que [se] configura numa experiéncia profunda e ampliada do
ser humano, que aprende interativamente, de forma significativa, imerso numa
cultura, numa sociedade, através de suas diversas e intencionadas mediacdes
(MACEDQO, 2010, p. 21).

Acrescenta, ainda, que

Formacdo aqui é percebida como o que acontece a partir do mundo da
consciéncia do ser ao aprender formativamente, isto €, transformando em
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experiéncia significativa (intencionada, com explicitada construgéo de
sentidos e significados) acontecimentos, informacdes e conhecimentos que o
envolvem (MACEDO, 2010, p. 29).

A definigéo apresentada por Macedo (2010) concebe a formacdo como atividade dotada
de sentido, tendo como ator principal o individuo, vivenciando um processo de autoformacéo,
pois é o sujeito que aprende, que atualiza 0 mundo e suas aprendizagens. Sendo assim, o sentido
de formacdo apresentado pelo autor aproxima-se dos pressupostos do desenvolvimento
profisssional, na medida em que rompe com a concepg¢ao tecnicista e traz a cena a importancia
da experiéncia formativa, como provocadora de mudanca no ser, contribuindo para a producéo
de sentidos.

Apesar do avanco de Macedo (2010) em relacdo a temética formacgdo, optamos, neste
tarabalho, pelos estudos sobre o desenvolvimento profisssional, pela ideia de continuidade e de
transformacdo, pela congruéncia com as praticas contextuais desenvolvidas na escola,
principalmente pela orientacdo, pela mudanca e pela articulacdo com a cultura escolar, além de
incidirem diretamente na aprendizagem dos alunos.

Fiorentini e Crecci (2013) destacam que os professores aprendem e se desenvolvem
profissionalmente na constante participacdo em diferentes praticas e contextos, com ou sem
intencionalidade, possibilitando a melhoria da docéncia. Fiorentini complementa concebendo
0 DPD como “ um processo continuo que tem inicio antes de ingressar a licenciatura, estende-
se ao longo de toda sua vida profissional e acontece nos multiplos espacos e momentos da vida
de cada um, envolvendo espectos pessoais, familiares, institucionais e socioculturais”
(FIORENTINI, 2008, p. 45).

Em conformidade com estas reflexdes, ao ponderar sobre DPD, Day (2001) o concebe
como:

[...] todas as experiéncias espontaneas de aprendizagem e as atividades
conscientemente planificadas, realizadas para beneficio, direto ou indireto, do
individuo, do grupo ou da escola e que contribuem, através destes, para a
qualidade da educagio na sala de aula. E o processo através do qual os
professores, enquanto agentes de mudanca, reveem, renovam e ampliam,
individual ou coletivamente, 0 seu compromisso com 0s propésitos morais do
ensino, adquirem e desenvolvem, de forma critica, juntamente com as
criangas, jovens e colegas, o conhecimento, as destrezas e a inteligéncia
emocional, essenciais para uma reflexdo, planificagéo e praticas profissionais
eficazes, em cada uma das fases das suas vidas profissionais (DAY, 2001, p.
20-21).

Esse sentido de DPD traz no seu bojo a complexidade do conceito, como um processo

gue envolve experiéncias de aprendizagens formais e ndo formais, ndo ficando, assim, restritas
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apenas as atividades académicas. O autor considera também a importancia da melhoria do
ensino e 0 compromisso constante com uma educacgéo de qualidade dos jovens e das criangas,
0 que, para nds, € o ponto de partida e o ponto de chegada de uma educacdo baseada nesses
pressupostos.

Esta breve analise deixa claro que o desenvolvimento profissional acontece ao longo de
toda a carreira e que, hoje em dia, € um aspecto marcante da profissdo docente, articulando
processos formais e informais. O professor deixa de ser objeto e passa a ser sujeito da formacéo
e seu desenvolvimento profissional é, no essencial, decidido por ele. Dessa forma, praticas
docentes que invistam em processos interativos, reflexivos e colaborativos com o uso das
tecnologias da informacdo e da comunicagdo, visam potencializar o desenvolvimento
profissional. Na nossa itinerancia no Pibid Anos Iniciais, investimos nesses processos,
conforme as Figuras 15 e 16, a seguir, visto que através de problematizacGes instigamos a
reflexdo sobre o texto disponivel para debate e incentivamos o trabalho colaborativo entre os
estudantes. Observem que a reflexdo apresentada por Mariana é debatida com Jamile e com a
supervisora Jocelice, desencadeando processos interativos na discussdo sobre a tematica em

pauta.

Figura 15 - Proposta de debate no Ambiente Moodle

Forum Pesquisa

N por - quinta, 3 abril 2014, 17:09

5 Y «:‘ﬁﬁ tﬁi’efp &

Ola turmal!

Vimos no nosso ultimo encontro algumas reflexdes sobre pesquisa
e a sua importancia na formacao na formacio de professores.
Discutimos algumas concepc¢des de ciéncia que procuram
dicotomizar a relacao teoria x pratica, todo X parte, simples
complexo etc.

O autor Zeichner traz uma excelente reflexdo sobre a divisdo do
professor pesquisado e pesquisador académico.

Apods a leitura do texto do autor, questiono:

« Existe separacéo entre professores - pesquisadores e
professores académicos?

« Como os professores académicos véem os
professores - pesquisadores?

- Quais as principais criticas dos professores
académicos em relacdo aos professores
pesquisadores?

Fonte: Moodle/UESB.
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Figura 16 - Interacdo entre os alunos

H Learana Santos

Existe sim separagio entre professores - pesquisadores e
professores académicos & o texto nos mMmostra 8 necessid ade dea
eliminar tal separag¢io com ob jetivo educar professores para
serem professores autdno mos, praticos & reflexwvos, Os
acad&micos weem o professor pesquisador de formma negativa
reje itada deswalorizando suas pesquisas, porem também existe
essa desvalorizagio por conta dos professore s pesquisadores
para com os professores acadé micos. Os acadé micos criticam a
formna dos professores ndo procurar por meio de susas pesquisas
educacional instruir e melhorar suas praticas na escola.

Mosirar principal | Editar | Interrcmpsr | Exc luir | Res pondear

m Jarmillle Cardoso
|

Fica evidente gue ha uma rejeigic dos wabalhos 8 peasguisas de ambas as
partes. E a maior parte dos pesquisadores académiceos no decormmer de suas
pesgquizas no ambiente escolar nfic procura conhecsr as experidéncias dos
professores guwe comheace melhor a realidade do smbients pesgui sado.

Tenho carteza qua a troca de saberes & fundamsental para =& ter um malhor
entendimentos 8 para possiveis resclugdes de problemas. Aléam disso, os
pesquisadores da academia nio compartilham os resultados das pesguisas
com A escola & com o professores, lozo a atiteds desses professorss
quando sfic sbordados por estudantss e pesguisadores académicos & de
rajeigio @ nio =@ interes sam em participar, pois sabem guse nio contribuwira
para a mjiudalos, o gue lhes rastam sio somentea as citicas.

Mo sirar principal | Ediar | Intemrmompsr | Excluir | Responder

% SoC slos Sanhos

Concordo com Jamile, gquando diz que o= professores
académicos Nn&o procura conheocer a realidade da escola.
C= mostrando com isso uma falta de conhecimeanto e

entrosamento com esta realidade que muitas weze s e totalmente
adwersa daquilo que construiram na faculdade.

Porisso que muitos pesquisadores académicos sentem um
choque quando vwio fazerestagio nas escola desistindo deste
ofizio.

bos trar prine ipal | Editar | Interrompesr | Exchuir | Responder

rr- =orvanibs SSn s
Fonte: Moodle/UESB.

Ainda acerca do conceito de desenvolvimento profissional, Imbernén (2005) destaca a
importancia de se investir de forma sistematica e continua na melhoria da pratica profissional,
além das crencas e valores do sujeito, tendo como meta o aumento da qualidade docente, da
pesquisa e da gestdo. Nesse sentido, alerta-nos o autor para a necessidade de novos sistemas de
trabalho e aprendizagens. Importante também o destaque que se da ao coletivo institucional, ou
seja, 0 desenvolvimento de todos os envolvidos na escola. Perspectivas de trabalho que ampliem
0S processos comunicacionais, de forma mais colaborativa, potencializam essas praticas.

Os argumentos apresentados pelo pesquisador explicitam uma concepcdo de
desenvolvimento profissional para além da formacao, significando o reconhecimento do carater
profissional do professor e a existéncia de um locus em que este possa ser exercido. Sendo
assim, os docentes devem ser encarados como agentes com capacidade de gerir e planejar 0s
processos de ensino-aprendizagem, além de fazer intervengdes nos complexos sistemas que

constituem a estrutura social e profissional. A Figura 17 retrata um pouco desse movimento.
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Figura 17 - Diario de Campo — Socorro Cabral

Aplicacdo da Sondagem

A aplicacdo das atividades diagnéstica tem como objetivo detectar que conhecimentos a
crianca esta construindo e de que forma, Fizemos atividades escritas e atividades orais
com a finalidade de avaliar o processo de leitura e de escrita, para tomarmos novas
decisdes e criar novas atividades de ensino - aprendizagem da leitura e da
escrita.Sabemos que a sondagem retrata um certo momento, assim o aluno pode obter
um resultado hoje e outro diferente em poucos dias. Cada grupo de 5 alunos realizou
atividades nas salas das professoras supervisoras e os resultados foram registrados em
fichas especialmente preparadas para esse fim.

Fonte: Blog de Socorro. Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com/>.

Outro autor que destaca o conceito de desenvolvimento profissional é Garcia (1999),
trazendo a concepcédo de profissional de ensino e, por isso, esta abordagem evoca a ideia de
evolucdo e continuidade, superando a tradicional justaposicéo entre formacao inicial e formacéo
continuada. O pesquisador analisa varios conceitos de desenvolvimento profissional, ajudando-
nos a compreender melhor a discussdo. A fim de organizarmos didaticamente tais parametros,

elaboramos o Quadro 1, que se segue.

Quadro 1 - Defini¢bes de Desenvolvimento Profissional

CONCEITOS AUTORES
“O desenvolvimento profissional converte-se numa atividade que inclui muito mais do | Fenstermacher
que um sé professor agindo como um individuo. O desenvolvimento profissional atual | e Berliner,
é um assunto de grupos de professores, frequentemente trabalhando com especialistas, | 1985, p. 282
supervisores, administradores, orientadores, pais e muitas outras pessoas que estdo
ligadas a escola materna”.
“O desenvolvimento de professores esta para além de uma etapa informativa; implica | Heidman,
a adaptacdo a mudangas com o propésito de modificar as atividades instrucionais, a | 1990, p. 4
mudanca de atitudes dos professores e melhorar o rendimento dos alunos. O
desenvolvimento de professores preocupa-se com as necessidades pessoais,
profissionais e organizacionais”.
“O desenvolvimento profissional foi definido com maior amplitude ao incluir qualquer | Fullan, 1990,
atividade ou processo que procure melhorar competéncias, atitudes, compreensdo ou p.3
acdo em papéis atuais ou futuros”.
“A atividade de formacao de professores, que responde a uma preocupagao constante | O’Sullivan,
institucional e que procura melhorar a capacidade dos professores em papéis | 1990, p. 4
especificos, em particular em relagio ao ensino”.
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“Define-se como o0 processo que melhora o conhecimento, competéncias ou atitudes | Sparks e
dos professores”. Loucks-
Horsley,
1990:234, p. 5
“Implica melhorar a capacidade de controle sobre as proprias condi¢des de trabalho, | Oldroyd e
um avango no estatuto profissional e na carreira docente”. Hall,1991,p. 3

Fonte: Criado pela autora com base nas defini¢cGes de Garcia (1999).

A partir das defini¢des elencadas no Quadro 1, Garcia (1999) traz uma sintese das

dimensdes observadas,

As definicBes que anteriormente apresentamos resumem o amplo dmbito de
dimensdes que foram destacadas por Howey (1995). Estas dimensdes
incluem: em primeiro lugar, desenvolvimento pedagdgico (aperfeicoamento
do ensino do professor através de atividades centradas em determinadas areas
do curriculo, ou em competéncias instrucionais ou de gestdo da classe). Em
segundo lugar, conhecimento e compreensdo de si mesmo. A terceira
dimensdo do desenvolvimento profissional dos professores € o
desenvolvimento cognitivo e refere-se & aquisicdo de conhecimentos e
aperfeicoamento de estratégias de processamento de informacao por parte dos
professores. A quarta dimensdo é o desenvolvimento tedrico, baseado na
reflexdo do professor sobre a sua prética docente. As Ultimas dimensdes
identificadas por Howey s&o as de desenvolvimento profissional através da
investigacdo e o desenvolvimento da carreira mediante a adogdo de novos
papéis docentes (GARCIA, 1999, p. 138).

As discussdes e dimensdes ressaltadas acerca do DPD elucidam aspectos e atitudes de
destaque no desenvolvimento profissional. E o caso do trabalho de Darling-Hammond e
colaboradores (2009 apud FIORENTINI; CRECCI, 2013), que ressalta praticas eficazes de
desenvolvimento profissional, a saber: a) ocorrem de modo intensivo e continuo; b) sdo
conectadas com as préaticas docentes; c) o foco de atencdo incide sobre a aprendizagem dos
alunos; d) sdo planejadas para atender aos contetidos curriculares especificos; d) sdo alinhadas
as prioridades e as metas de melhoria do ensino; e f) sdo projetadas para construir relacdes
fortes entre os professores.

Assim, temos observado que o dialogo proposto pelos autores Fiorentini e Crecci (2013)
sintetiza trabalhos nacionais e internacionais e assinala a necessidade da participagéo plena dos
professores, no sentido de construirem as tarefas e praticas relacionadas com seu
desenvolvimento profissional, principalmente em relagdo ao campo de trabalho. Na imagem
abaixo (Figura 18), temos um momento significativo de analise dos dados construidos junto aos

alunos da escola, buscando compreender o processo de alfabetizacdo dos mesmos.
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Figura 18 - Andlise dos Dados do Diagnostico

TERCA-FEIRA, 4 DE AGOSTO DE 2015

Analise de Dados

MNa reunido do dia 30 iniciamos a analise dos dados das atividades diagnosticas de |
leitura e de escrita na Creche Casinha do Sol. Cada aluno fez anteriormente uma
pesquisa sobre leitura e producdo de texto nos Anos Inicias do Ensino Fundamental. ]
Em seguida os grupos tabularam os dados recolhidos na escola, debateram, refletiram e
comecaram a organizacao dos mesmos em uma ficha com essa finalidade. A
participacdo das professoras supervisoras foi de fundamental importancia para a
sistematizacdo da pesquisa.

Postado por Socorro Pereira as 05:28 2 comentarios: #Z MOlEER® [+ |

Fonte: Disp(ﬁivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com/>.

Avancando na ideia de DPD, Garcia (2009) elenca alguns principios fundamentais: o
primeiro ressalta a importancia do rompimento com uma educagdo transmissiva e a
incorporacdo dos principios construtivistas de educacéo, compreendendo o docente como um
ser que aprende interativamente e esta implicado com as tarefas do ato de ensinar, tais como
observacdo, reflexdo e avaliacdo. Um segundo principio diz respeito a dimensdo de
aprendizagem ao longo do tempo. Dai a importancia de relacionar os conhecimentos anteriores
que os docentes possuem as novas experiéncias. Conforme o terceiro principio, seria um
processo em contextos concretos, diferente das préaticas tradicionais de formacdo, que nédo
pautam as situacdes de formagdo com as praticas em sala de aula. Neste sentido, “as
experiéncias mais eficazes para o desenvolvimento profissional docente sdo aquelas que se
baseiam na escola e que se relacionam com as atividades diarias realizadas pelos professores”
(GARCIA, 2009, p. 11). O autor indica como quinto principio o pratico reflexivo, um
profissional que detém um conhecimento prévio e que adquire mais conhecimentos, a partir da
reflexdo sobre sua experiéncia. A colaboracdo é concebida aqui como sexto principio, ainda
que possa existir um espaco isolado para as experiéncias pessoais. Por ultimo, acredita-se que
ndo ha um sé modelo de DPD e que é viavel a adocdo de diferentes formatos em diferentes
cenarios. A Figura 19 ilustra o grupo de alunos do Pibid reunidos para aprofundar estudos

referentes a reflexdo sobre alguns dilemas vivenciados em sala de aula.
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Figura 19 - Comunidade de Investigacéo
B Atelié Biografico - Segunda Etapa

Atelié biografico de Formag&o -
Ly Primeira Etapa

: L)
7 y 3 > 2015 (23) 5
$
‘“ i CONTADOR

Dando continuidade a Pesquisa Formagdo, realizamos hoje 16/07/2015 mais uma cofOi R cess0s
atividade formativa co os bolsistas do PIBID, cuja tematica foi: Professor Reflexivo e ‘ 4 K T
Professor Pesquisador. Iniciamos com um texto de minha autoria: Reflexividade na Udmﬂ
Formagcéo de Professores, . O trabalho teve inicio com a leitura compartilhada do texto,

e em seguida dupla comentou e trouxe reflexdes articuladas com a sala de aula de

alguns trechos destacados no mesmo. Percebemos no debate, a emergéncia dos

dilemas vividos em sala de aula, principalmente em relagéo a alfabetizacdo. Os alunos

ressaltaram a importancia da reflexdo na formacéo deles, principalmente os registros

feitos nos blogs. Em seguida, fizemos o sorteio de 5 alunos para lerem os rascunhos

do diério, e mais dois alunos para comentarem. Esse momento foi bastante rico, pois

todos tiveram acesso ao mundo pessoal e profissional de seus colegas, podendo

sugerir melhorias no diario. Para fecharmos, ficamos de analizar os diarios com as

questdes até o sabado, e os alunos ficaram de postar no blog dos colegas.

7

Socorro Pereira as 14:00 2 comentarios g M Ei®| G+

Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com/>.

Nesse contexto de estudos, inferimos que o Pibid “Anos Iniciais do Ensino
Fundamental” se insere na perspectiva do DPD. Tratemos entdo de justificar nossa inferéncia
em relacdo a essa tematica.

A perspectiva do DPD traz como principais caracteristicas uma formacao de dentro para
fora da escola; uma vivéncia plena da docéncia construida com a profissdo; o conceito de
professor reflexivo, de acdes colaborativas e voltadas para a investigacdo da pratica escolar (em
gue os sujeitos exploram e problematizam as suas praticas), a partir das demandas da escola; e,
sobretudo, a participacdo dos bolsistas em comunidades de aprendizagem e principalmente o
trabalho desenvolvido com préaticas de uma comunicacao bidirecional pautadas na Cibercultura,
tendo como foco a Educacdo online. Acreditamos que tais meios contribuem para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes, contando com o apoio sistematico de
professores-supervisores das escolas, da universidade e também dos seus pares.

Nesse processo de reflex@o, constatamos que os docentes constroem a sua profisséo ao
longo da vida, estando presente uma complexidade de fatores, dai o destaque para o conceito
de desenvolvimento profissional como um Projeto de Formacdo. Nesse contexto, insere-se a
formacgéo inicial como exercicio da profissdo, compreendendo que nessa fase afloram
representagcdes sobre a profissdo, além dos estudantes irem construindo um estilo frente as
demandas do contexto educativo. Pensar a formacéo inicial integrada ao desenvolvimento
profissional, possibilita-nos abandonar a ideia de percebé-la como “bode expiatorio” das
deficiéncias do docente (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 53).
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Assim, assumimos, neste trabalho, a terminologia Formagéo para o Desenvolviemento
Profisional, amparada na concepcdo de Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), e de Fiorentini
(2008), tendo a formacéo inicial como um exercicio da profissdo, com uma ideia de evolugéo e
continuidade, evitando-se, assim, a dicotomia entre formacdo inicial versus formacdo
continuada. Ressaltamos também a importancia dos professores estabelecerem uma relagéo

cotidiana com a cultura profissional, com a reflex&o sobre a pratica e com a pesquisa.

4.2.1 Desenvolvimento Profisssional e Processos de Mudanca

Ao escrever sobre mudanca e desenvolvimento profissional, Garcia (2009) pontua que
esses dois aspectos estdo intrinsecamente relacionados, na medida em que a promogdo da
mudanca implicara o crescimento como pessoa e como profissional.

Reforcando esse raciocinio, o autor explica que o desenvolvimento profissional é um
processo individual e coletivo que deve ser realizado no local do trabalho (a escola),
contribuindo, portanto, para suas competéncias profissionais, através de experiéncias formais e
informais. Para o mesmo autor, sdo imprescindiveis as atividades de planejamento e todo o
carater intencional envolvido nas propostas. Ele também ressalta a importancia que se deve dar
as representacdes, crencas e preconceitos dos docentes, pois irdo afetar a sua aprendizagem. Em
virtude disto, héa a necessidade de fazer emergir essas representagdes e investir em processos de
mudanca.

Ao discutir sobre crencas e representacdes, Pozo (2009) afirma que o conhecimento em
acdo de professores e alunos seria o resultado de suas teorias implicitas sobre o conhecimento
e sua aquisigdo, refletem na sua forma de organizar e pensar as atividades cotidianas de
aprendizagem. A definicdo das metas e dos métodos de aprendizagem, tanto de professores
guanto de alunos, estaria restringida por suas crencas implicitas sobre o que € aprender e 0s
meios formais para promover esta aprendizagem. Para 0 autor essas crencas ndo estao
articuladas — nédo se expressam verbalmente, mas, as vezes, sdo contrarias ao proprio discurso
explicito. Para ele, os estudantes tém ampla experiéncia, por terem entre 15 e 20 anos dedicados
a profissdo de estudar, que, embora nem sempre seja sindbnimo de aprender, gera expectativas
e crengas sobre o que devem fazer em cada situacao de ensino e aprendizagem (POZO, 2009).

O Quadro 2, adiante, retrata a diferenca entre as concepc¢des implicitas e explicitas sobre

a aprendizagem, conforme Pozo (2009):



Quadro 2 - Concepcgdes Implicitas e Explicitas sobre Aprendizagem

TEORIAS IMPLICITAS

TEORIAS EXPLICITAS

COMO FUNCIONA?

procedimental

Fungdo pragmaética (tem éxito)
Natureza mais situada no contexto
Natureza encarnada

Ativacdo automatica, dificil de
controlar conscientemente

QUAL A SUA ORIGEM? Aprendizagem implicita, ndo | Aprendizagem explicita,
consciente consciente
Experiéncia pessoal Reflexdo e comunicacédo social
Educacdo informal Educacdo e instrucdo formal
QUAL A SUA NATUREZA? | Saber fazer: natureza | Saber dizer e expressar: natureza

verbal

Funcdo epistémica — compreender
Natureza mais geral e
independente do contexto
Natureza simbdlica

Ativacdo deliberada, mas facil de
controlar conscientemente

COMO MUDAM?

Por processos associativos e por
associacao

Dificeis de mudar
explicita deliberada
Ndo se abandonam e se faz
dificilmente

de forma

Por processos associativos, mas

sobre compreensdo e
reestruturacao
Mais faceis de mudar

deliberadamente
Mais faceis de abandonar e

85

substituir por outras
Fonte: Produzido pela pesquisadora com base em Pozo (2009).

Os modelos apresentados pelos autores retratam dois tipos de teorias: as implicitas e as
explicitas, visto que, no segundo caso, elas sdo produto de uma educacdo formal e as
concepcOes implicitas, na maioria das vezes, sdo aprendidas na acéo e ndo se ensinam, sendo,
portanto, fruto de uma educacéo informal. Por esse angulo, as teorias implicitas tém uma funcédo
pragmatica (buscam o éxito e evitam problemas), enquanto o conhecimento explicito tem uma
funcao epistémica (busca dar significado ao mundo e as nossas a¢des, para o qual é necessario
converter o mundo em um problema, uma pergunta).

Em busca de clarear a conceituacdo das teorias implicitas, Pozo (2009) apresenta
algumas de suas caracteristicas. Sdo elas: primeiramente, servem para contextos rituais,
repetitivos, mas ndo para situacdes novas; sao encarnadas e mediadas pela forma que nosso
corpo se relaciona com o mundo, tendo, portanto, alto conteido emocional, pois é algo que
conhecemos e sabemos. Elas também se apoiam em um realismo ingénuo. Uma dltima
caracteristica das concepcOes implicitas deriva de seu carater inconsciente e encarnado, que
afeta as dificuldades para mudar essas concepg¢bes em sua natureza automatica e ndo controlada
frente as caracteristicas deliberadas de nosso conhecimento explicito.

Sobre isto, Gess-Newsome (2003 apud GARCIA, 2009) destaca que o conhecimento
esta relacionado a evidéncias, € dindmico, desarticulado de influéncias emocionais,

internamente estruturado e em sintonia com a idade e a experiéncia. As crencas, pelo contrario,
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estdo pautadas na sua natureza estatica, vinculada as emocGes organizadas em sistemas e sem
apoio a comprovacdo. Elas, por terem uma conotacdo afetiva e valorativa, atuam como filtro de
informacdo que, consequentemente, guarda e recupera o conhecimento (GESS-NEWSOME,
2003 apud GARCIA, 2009).

Contribuindo para a reflexao dessa questéo, Garcia (2009) identificou trés categorias de
experiéncias que influem nas crengas e conhecimentos que os professores tém sobre o ensino.
Séo elas:

Experiéncias pessoais: incluem aspectos da vida que conformam determinada
visdo do mundo, crencas em relacdo a si proprio e aos outros, ideias sobre a
relagdo entre escola e sociedade, bem como familia e cultura. A origem
socio-econOmica, étnica, de género, religido pode afectar as crengas sobre
como se aprende a ensinar. Experiéncia baseada em conhecimento formal: o
conhecimento formal, entendido como aquele que é trabalhado na escola — as
crencas sobre as matérias que se ensinam e como se devem ensinar.
Experiéncia escolar e de sala de aula: inclui todas as experiéncias, vividas
enquanto estudante, que contribuem para formar uma ideia sobre o que é
ensinar e qual é o trabalho do professor (GARCIA, 2009, p. 15).

Nesse processo de analise, ao observar as experiéncias explicitadas pelo autor, constata-
se a importancia da reflexdo sobre nossas acles e crencas para que possamos mudar. Dai a
importancia de conhecermos as teorias implicitas, com a finalidade de sairmos do “piloto
automatico”. E nessa 6tica que precisamos criar espacos de reflexdo nas propostas de formago
de professores, com o objetivo de promovermos uma aprendizagem reflexiva e critica.

Recuperando a discussao sobre os modelos de desenvolvimento profissional abordados
no topico anterior, destacamos a importancia da mudanca e seu potencial para provocar
transformacdes nas crencas docentes, influenciando diretamente na melhoria do desempenho
dos alunos. Explicitaremos alguns modelos e suas concepcdes sobre o processo de mudanca,

conforme apresentados a seguir (Figuras 20, 21 e 22).

I) O MODELO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Figura 20 - Modelo de desenvolvimento profissional docente

Formacio
de
Professores

Mudanca no
conhecimento
¢ crencas

Mudanca nas
condutas das
furmas

Mudanca nos
resultados da
aprendizagem
dos alunos

Fonte: Guskey e Sparks (2002 apud GARCIA, 2009, p. 16).
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Contrapondo-se a essa concepcdo, Guskey e Sparks (2002 apud GARCIA, 2009)
argumentam que o processo ndo se da desta forma. Para eles, as mudangas docentes soO
acontecem quando os professores comprovam, na pratica, a exequibilidade dessas novas
praticas que se pretendem pdr em acdo. Ainda segundo 0s autores, mudar as crengas requer

tempo e deve se apoiar na percepcao de que os aspetos do ensino ndo serdo distorcidos com a
implementacdo de metodologias novas.

I1) MODELO DE PROCESSO DE MUDANGA DOS PROFESSORES DE GUEKEY

Figura 21 - Modelo de processo de mudanca dos professores de Guekey

Formacio Mudanca de Mudanga nos Mudangas nas
de préticas na resultados da t‘;ren(as e
professores sala de aula aprendizagem atitudes dos
dos alunos proiessores

Fonte: Guekey (apud GARCIA, 2009, p. 16).

Por ultimo, autores como Clarke e Hollingsworth (2002 apud GARCIA, 2009) vém
tecendo criticas as propostas anteriores, por acreditarem que apresentam uma perspectiva linear,

deixando de lado a complexidade do processo. Contrapondo-se a essas perspectivas, eles
propdem um modelo inter-relacional.

1) MODELO INTER-RELACIONAL

DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL (CLARKE;
HOLLINGSWORTH, 2002)

Figura 22 - Modelo inter-relacional de desenvolvimento profissional
DoMmINIO EXTERNO

Fonles exlernas de
informacdes ou estimulo

(Conhecimentos,

\\DOMI'NIQ__I_?A.S PRATICAS

& \ Experimentacdo
crengas e profissional
atitudes foe :

BT I
......... Resullados % &= "0 e L
Logenda e A oblides 177 e
aplicagio [—— ] |
reflexéo

DOMINIO DAS CONSEQUENCIAS
Fonte: Adaptado de Garcia (2009, p. 17).
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O modelo inter-relacional rompe com uma perspectiva linear de aprendizagem e aposta
na complexidade do processo educativo. Assim, esta pautado na mudanca através da mediacéo
dos processos de aplicacdo e de reflexdo a partir de quatro ambitos: dominio pessoal
(conhecimentos, crencas e atitudes do docente), dominio das préaticas de ensino, consequéncias
nas praticas de ensino e dominio externo.

Outro importante aspecto a ser considerado sobre o sistema de crencas e de mudancas é
a concepcao desenvolvida por Day (1999), sobre o uso da narrativa, auxilia na localizacdo de
valores, crengas e perspectivas que contribuem para informar sobre as teorias e préaticas
vivenciadas pelo docente. No caso especifico do Pibid, solicitamos paulatinamente a escrita das
narrativas nos blogs dos alunos e a leitura nas comunidades de aprendizagem realizadas
quinzenalmente na universidade ou na escola parceira do Pibid, como exemplifica a Figura 23,

adiante.

Figura 23 - Trabalho com as narrativas no Blog
I ' | i v S

i
MNa tarde de quarta - feira 29/04, realizamos uma oficina com os alunos do PIBID, com o
cbjetivo de refletirmos sobre a importdncia das reflexdes nos blogs, como estratégia
privilegiada de desenvolvimento profissional e de escrita de si. Zabalza coloca esse
instrumento come fundamental para proporcicnar o conhecimento e desenvolvimento
pessoal. Iniciamos a atividade refletindo sobre alguns blogs na rede e também fazendo
uma analise dos nossos blogs. Coloquei para os alunos que precisamos avancar nas
escritas, pois em alguns mementes os blogs estdo s& descrevendo as atividades e nao
trazem reflextes, outras wvezes trazem as reflexdes dos autores e fica fora as
subjetividades e implicaces vivenciadas na aprendizagem inicial da docéncia. Os alunos
pontuaram que realmente as postagens e reflexfes precisavam avancar no sentido de
mais reflextes sobre a pratica vivenciada em sala de aula. Para Alarcdo (2005), a ideia de
professor reflexivo esta assentada no pressuposto de que o ser humane & um ser criativo
e ndo um mero executor de idéias e praticas que lhe sdo exteriores. Nessa perspectiva,
destaca-se a nogdo de profissional que, diante da incerteza e imprevisibilidade do seu
trabalho, age de modo inteligente e flexivel. Dai a importancia de se pensar em contextos
formativos que favorecam o desenvolvimento da capacidade reflexiva do professor,
superande um nivel meramente descritivo, para oufre que retrate interpretactes
articuladas do contexto de trabalho. Atendi individualmente cada aluno, mediando as
reflextes e fazendo cometarios nos blogs. Solicitei também que os colegas fizessem
reflexdes nos blogs dos colegas, ajudando-os a pensarem scbre a acdo docente em sala
de aula e a problematizarem mais sobre suas aulas.

Fonte: Blog de Socorro Cabral. Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com/>.
Para Souza (2004), a escrita da narrativa tem um efeito formador em si, pois

Coloca o ator num campo de reflexdo, de tomada de consciéncia sobre sua
existéncia, de sentidos estabelecidos a formacdo ao longo da vida, dos
conhecimentos adquiridos e das analises e compreensdes empreendidas sobre
a sua vida, dos conhecimentos adquiridos e das analises e compreensdes
empreendidas sobre a sua vida, do ponto de vista psicoldgico, antropolégico,
socioldgico e linguistico que a escrita de si e sobre si exige. Significa aprender
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gue a narrativa escrita objetiva trabalhar com o conhecimento experiencial ao
longo da vida e as possibilidades formativas contruidas nas experiéncias
vividas (SOUZA, 2004, p. 91).

O movimento de construgdo das narrativas e consequentemente as reflexdes nos blogs
e nas reunides foram processos fecundos, por potencializar a formacao para o desenvolvimento
profissional e pessoal dos sujeitos. Ressaltamos a importancia de dois momentos articulados a
escrita das narrativas nos blogs: o primeiro, quando a comunidade de aprendizagem em que 0s
alunos narravam, debatiam e ouviam de seus pares os dilemas e etnométodos vivenciados na
escola parceira; o segundo, quando colegas, professores-supervisores e o coordenador do Pibid
faziam consideracdes sobre as reflexdes realizadas, tecendo, assim, uma rede de colaboragédo
entre os sujeitos envolvidos no processo.

Diante disso, a criacdo de mecanismos de DPD a partir da formacdo inicial € um desafio
mais que necessario. No proximo subitem trataremos da importancia da reflexdo nesse

processo.

4.2.2 A reflexdo como prética catalizadora de desenvolvimento profissional docente

O processo de iniciacdo a docéncia traz como marca principal o corte entre os ideais
construidos na academia e o duro contexto da sala de aula, pois é no embate com a realidade
escolar que as antigas certezas caem por terra, visto que a mesma é permeada de novas e
complexas dificuldades. Assim, é de fundamental importancia o resgate da base reflexiva como
forma de entender como os estudantes abordam as situacdes problematicas de sala de aula.

Para pensarmos sobre a questdo da reflexdo na formacao dos professores, é necessario
diferenciarmos a reflexdo enquanto adjetivo, um atributo préprio do ser humano, do conceito
de professor reflexivo, como um movimento tedrico de compreensédo do trabalho docente e que
se opde ao modelo da racionalidade técnica, em que a pratica profissional consiste na solugédo
instrumental de problemas mediante a aplicagdo de um conhecimento teérico e técnico,
previamente disponivel, que precede a pesquisa cientifica.

No bojo de discussdes teoricas que fundamentam a concepcéo de profissional reflexivo,
destacamos as contribuicbes de Campos e Pessoa (1998), que resgatam as contribuicOes de
Schon (2000) trazendo as origens de suas ideias em Dewey (1925), que distingue uma acao
reflexiva de uma acéo rotineira. A acéo rotineira € vista pelo autor como aquela marcada pelo
impulso, a tradigéo e a autoridade. Essas a¢des vdo sendo cristalizadas nas institui¢des de ensino

e tornam-se mecanicamente verdades incorporadas pelo grupo de professores. Sem o conflito,
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a contestacao, essas verdades tornam-se uma realidade passiva e sem problemas, gerando nos
educadores um imobilismo pedagogico e politico.

Todavia, na acdo pautada na reflexdo ha um entrelacamento entre a emocéo e a razéo,
ampliando a forma de percepcdo dos problemas, instigando os docentes a nao ficarem
confinados a uma Unica perspectiva, buscando, assim, diferentes alternativas viaveis, até
mesmo aquelas com solugdes mais distantes.

Dewey (1925) apud Campos e Pessoa (1998), agrega trés atitudes fundamentais a acédo
reflexiva: abertura da mente, responsabilidade e dedicacdo. A abertura da mente possibilita a
disposicao de observar e atuar ativamente sobre diferentes pontos de vista, questionando sempre
0 porqué da realizacdo de determinas agdes. Trata-se de um exercicio constante de
guestionamento sobre suas acGes. Quanto a responsabilidade, considerada pelo autor
fundamental nesse processo, percebemos o avanco em relacdo aos objetivos e finalidades,
elucidando trés questionamentos: O que? Como? e Para quem?, dando énfase a trés
consequéncias: pessoais, académicas, politicas e sociais. Isso € fundamental, pois geralmente
os docentes refletem apenas sobre o0 alcance dos objetivos em sala de aula, esquecendo-se de
avaliar as outras dimens6es. Por ultimo, temos a atitude de dedicacdo, pautada numa abertura
constante a vivéncia de situagcbes novas num continuo exame de seus proprios conceitos,
crengas e as consequéncias. A partir do entrelacamento dessas trés atitudes, articuladas a
habilidade de observacdo e anélise, é que o autor concebe o professor reflexivo. Campos e
Pessoa (1998) advertem que, apesar das questdes politicas e sociais ndo terem sido abordadas
por Dewey, todo o referencial tedrico desenvolvido por ele é de fundamental importancia para
a compreensao dessa tematica.

Com inspiracdo nos pressupostos tedricos de Dewey, que traz como base uma acgao
reflexiva resultante de situacfes antagdnicas vivenciadas em sala de aula, desafiando-os a
indagar sobre situacdes anteriores, Schon (2000) desenvolve sua proposta de profissional
reflexivo, buscando compreender como esses profissionais encaram as situagdes conflituosas,
caracterizadas por situagdes incertas, instaveis e singulares, que ndo se resolvem por meio de
repertorios técnicos. Para isso, 0 autor parte de trés ideias centrais e entrelacadas: o
conhecimento na acéo, a reflexdo na agéo e a reflexdo sobre a reflex&o na acao.

Em relagdo ao conhecimento na agéo, teriamos a dimenséo do saber fazer, inerente a
toda atividade humana. Esse saber tem como base um “saber escolar”, compreendido como
certo e que os docentes procuram transmitir aos alunos. Além desse saber escolar, teriamos
também um conhecimento intuitivo, espontaneo e experimental no enfrentamento de situacdes

do dia a dia. Assim, o conhecimento ndo vem antes da acdo e sim estd na acdo. Entretanto,
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vivenciamos situagdes em que nos distanciamos das a¢6es que estamos realizando, ou mesmo
pensamos sobre as nossas a¢des, no momento em que estdo sendo realizadas, levando-nos a
observacao, reflexdo e posicionamento das acdes vigentes. Esse processo de produzir uma
pausa para refletir em meio a acdo presente, buscando encontrar pistas e solucbes para as
problematicas de aprendizagem é denominado pelo autor reflexdo na acéo. Esse tipo de
reflexdo supBe o elemento da repeticdo, ajudando o professor a construir um repertério de
expectativas, imagens e técnicas que vao servir de base na tomada de decisdes. Entretanto,
quando véo surgindo novos casos que seu repertorio de saberes ndo da conta de resolver, o
profissional precisa entender esses novos desafios, buscando, entdo, solugbes para resolucéo
dessas problematicas.

Por ultimo, teriamos a reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo-na-acdo, que diz
respeito as analises realizadas pelos sujeitos a posteori sobre as caracteristicas de suas a¢des. O
profissional, portanto, analisaria a sua pratica, aplicando instrumentos mais conceituais na
busca de uma melhor compreenséo e reconstrucdo da mesma. O autor ainda ressalta que esses
processos ndo sdo independentes e sim se complementam, na garantia de uma pratica racional.
Para Contreras (2012), os problemas que demandam atitudes reflexivas dos profissionais séo
aqueles para os quais ndo sao validas as solucbes ja acumuladas em seu repertério de casos. Sao
aquelas situacBes para as quais ndo se tem, em principio, sequer uma forma adequada de
interpreta-las, de tal maneira que é necessario entender simultaneamente a situacdo e modifica-
la.

Ao analisarmos o enfoque das contribuicdes de Schon (2000) sobre a questdo da
reflexdo na préatica docente dos professores, destacamos a importancia da valorizacao da préatica
reflexiva, buscando solucbes para as problematicas, incertezas e indefini¢Ges frente a situagdes
novas, desafiando os curriculos da formacao de professores a implementar acdes nessa direcao
ndo somente no final dos cursos, mas permeando toda a formacao. Esse enfoque tedrico ressalta
a importancia de os docentes produzirem conhecimentos a partir da prética, refletindo
intencionalmente sobre ela e problematizando os achados obtidos, tendo por base a teoria, sendo
nesse movimento pesquisador da sua pratica.

Contudo, autores como Pimenta e Guedin (2002) e Contreras (2012) alertam-nos para o
perigo de apropriacdo de forma acritica desse conceito, pois 0 mesmo valoriza o professor como
individuo, ignorando o contexto institucional mais amplo. Outro aspecto destacado pelos
pesquisadores diz respeito a énfase no praticismo, como se bastasse a pratica para a construcdo
do saber docente, além da inviabilidade da investigagdo nos contextos escolares e a restricao

desta nesse contexto. Pimenta e Ghedin (2002) advertem sobre a importancia da articulacédo
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com a teoria, pois € esta que dota os docentes de perspectivas teodricas de analise,
compreendendo 0s contextos historicos, sociais, organizacionais e de si proprios como
docentes. Uma outra critica levantada é em relacdo a hegemonia autoritaria, como se a reflex@o
fosse suficiente para a resolucdo de problemas da pratica. Teriamos também a apropriacdo de
um modismo académico indiscriminado, sem critica, compreensdo e investigacdo das origens,
gerando uma banalizac&o do termo.

Kemmis (1985) e Smyth (1991, 1996, 1987) apud Contreras (2002) criticam a reflexéo
pautada no individualismo, trazendo a tona a ideia de reflexdo critica, ultrapassando a visao de
meditacdo sobre a pratica e avancando na ligacdo ao questionamento das estruturas
institucionais em que os docentes trabalham. Destacam, também, a importancia de processos
de colaboracédo no sentido de potencializarem a reflexdo critica.

E preciso que, numa atitude de reflexo critica, 0 sujeito cologque-se no contexto de uma
acdo, no histérico da situacdo, imerso numa situacao social e se posicione diante dos problemas.
Dai a importancia da sinergia entre a natureza historica/social e do nosso pensamento e agdo
nas praticas sociais, como autores sociais nas praticas educacionais (KEMMIS, 1995 apud
GOMEZ, 1995, p. 104-105) nos esclarecem os fundamentos desse conceito.

Para uma melhor articulagdo entre a prética reflexiva e 0 compromisso critico, Kemmis

(1995) apresenta-nos alguns elementos:

1. A reflexdo ndo é determinada bioldgica ou psicologicamente, nem é
pensamento puro, antes expressa uma orientacao para a acao e refere-
se as relagdes entre 0 pensamento e a a¢do nas situacdes historicas em
que nos encontramos.

2. A reflexdo ndo é uma forma individualista de trabalho mental, quer
seja mecanica ou especulativa, antes pressupde e prefigura relagdes
sociais.

3. A reflexdo ndo é nem independente dos valores, nem neutral, antes
expressa e serve interesses humanos, politicos, culturais e sociais
particulares.

4. Areflexdo ndo é indiferente nem passiva perante a ordem social, nem
propaga meramente valores sociais consensuais, antes reproduz ou
transforma activamente as praticas ideoldgicas que estdo na base da
ordem social.

5. A reflexdo ndo é um processo mecanico, nem simplesmente um
exercicio criativo de construcdo de novas ideias, antes é uma pratica
gue exprime 0 nosso poder para reconstruir a vida social, ao participar
na comunicacdo, na tomada de deciséo e na acéo social.

Concordando com Kemmis (1995), entendo que pensar a atitude de reflex&o no processo
de desenvolvimento profissional dos professores requer analisarmos criticamente os contextos

sociais e histdricos que originam 0s mesmos, na busca de novas possibilidades de intervencéo.
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Assim, precisamos compreender esse movimento carregado de valores e experiéncias humanas,
cenarios politicos e pautas sociais. Eis o desafio de articularmos os conhecimentos académicos
com as pautas concretas das escolas. Praticas pedagdgicas em Educacdo online que
potencializem narrativas sobre a experiéncia contribuem para atitudes reflexivas dos docentes.
Desse modo, segue o0 excerto apresentado na Figura 24, em que a Bolsista ID traz reflexdes
sobre a sua itinerancia no Pibid. Destacamos na fala da aluna a necessidade de uma constante
busca de aperfeicoamento enquanto professora, e 0 aspecto moral do seu trabalho, quando
exprime: “Serei responsavel em contribuir para a formacdo humana de cada criangas que por

me passar no seu processo de alfabetizagdao”. Vejamos o excerto do blog da estudante:

Figura 24 - Reflexdes sobre itinerancia no Pibid

Esses momentos além de apre ndizagem e conhecimentos
proporcionara-me refletir sobre minha pratica docente. Aprendi muito
durante todo esse percurso e sei que ainda tenho muito a aprender, que
ainda tropego em muitas coisas, mas depois de participar do PIBID
tenho um novo clhar no que se refere a minha formag3o e mais clareza
naquilo que futuramente pretendo atuar.No desenho trago também um

simbolo “infinito ™,
representando a
continuidade da minha
formag3o enquanto
profissional, o PIBID
vem viabilizando a
continuag3o da minha
formag3o. Hoje

perce bbemos a

necessidade do educador estd em constante processo de formag3o,
buscando sempre se qualificar cada wvez mais para melhor
desenvolvermos nossas competéncias e habilidades nas praticas
educacionais.Além disso, percebo a importiancia da continuag3o da
minha formag3o n3o apenas para minha realizag3o pessoal, e sim pelo
compromisso que me dispus a fazer na profiss3o que escolhi. Serei
responsavel em contribuir para a formag3oc humana de cada criangas
que por me passar no seu processo de alfabetizag3o. De acordo com
Freire (1980, p. 20), “a educagido deve preparar, aoc mesmo tempo, para
o juizo critico das alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade
de escolher o proprio caminho”, nesse sentido, buscarei desenvolver
minha pratica docente com o proposito de educar um ser critico e

cada pratica realizada e
tedricos estudados tém
sua importancia e
contribui bastante para
minha formag3o
enqua nto “Futura
pedagoga™. Acredito
que todos os conteGdos
adquiridos ao longo do

percurso servir3o como base para uma postura pedagdgica capaz de
contribuir para uma melhoria no campo educacional.

Fonte: Blog de Rosiara. Disponivel em: <http://historiadevidaemrede.blogspot.com/>.
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Dessa forma, a ligacdo entre uma concepcao libertadora de pratica de ensino com o
processo de emancipagdo dos proprios professores necessita da abertura de proposta de
colaboracéo entre os docentes, favorecendo, assim, a sua reflexdo. A reflexédo critica na qual
acreditamos néo é aquela com formato de meditacdo que podem fazer os docentes sobre as suas
praticas e as incertezas que estas lhe ocasionam, e sim aquela que supde “uma forma de critica”
que lhes permita analisar e questionar as estruturas institucionais em que trabalham
(CONTRERAS, 2002).

Contribuindo para a reflexao dessa questdo, Smyth (1991 apud CONTRERAS, 2002),
sugere um ciclo em quatro fases que representam os tipos de reflexdo que os docentes deveriam

adotar, conforme Figura 25, adiante, precedidas das seguintes questdes:

Descrever: o que eu faco?
Informar: qual o significado do que eu falo?

Confrontar: como cheguei a ser dessa maneira?

M w0 e

Reconstruir: como poderia fazer as coisas de forma diferente?
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Figura 25 - Ciclo de reflexdes docentes

1. DESCRICAO 4. RECONSTRUCAO
“Quais sao minhas praticas?” )
Exemplo de préticas que refletem: “Como poderia mudar?”

e  Regularidade

e  ContradicGes

e  Fatos relevantes

e  Fatos ndo — relevantes
Incluindo os elementos:

e O que poderia fazer de
forma diferente?

O que considero
pedagogicamente
diferente?

A
.

uem?
:8que9 e O que tenho de fazer
e Quando? para introduzir essas

mudancgas?

T

3. CONFRONTO

A 4
2. INFORMACAO

“Quais teorias se expressam em

“Quais sdo as causas?”

minha pratica?”’ e  Pressupostos,  valores,
crengas?
Analisar as descri¢Oes para e De onde procedem?
identificar as relagdes entre 0s e Que praticas sociais
elementos. Sobre esta base, expressam?
formular proposicdes do tipo: e O que é que mantém as
“parece como se...” minhas teorias?
e O que limita as minhas
teorias?

e  Que conexdes ha entre o
pessoal e o social?
e  Servem a que interesses?

Fonte: Smyth (1991 apud CONTRERAS, 2002).

Diante do ciclo de reflexdo, compreendemos a importancia do questionamento sobre as
praticas sociais e histéricas, pensando criticamente sobre os significado das mesmas, tomando
atitudes diante dos problemas e permitindo, dessa forma, uma reformulagédo de novas teorias e
intervencdes no local de trabalho. Assim, a teoria tem papel fundamental no ciclo de reflexao,
pois dota os professores de perspectivas de analise para compreenderem 0s contextos em que
estdo imersos e, a0 mesmo tempo, fazerem intervengdes, transformando-os.

Ao avangarmos sobre a questdo do papel da reflexdo no desenvolvimento profissional
docente, encontramos a contribuicdo de Korthagen (2012), uma vez que desafia-nos a pensar
gue o ensino nao so se orienta pelos aspectos conscientes e racionais, conforme observamos no
ciclo de reflexdo proposto por Smyth (1991). Vale ressaltar a importancia das fontes
interpessoais do comportamento docente, dando énfase muito mais a reflex@o sobre os aspectos
menos conscientes e/ou ndo racionais do ensino. Dai o destaque sobre as reflexdes do pensar,

sentir, do querer e do agir sobre as suas inter-relacées. O autor alerta que a focalizac&o sobre as
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fontes ndo racionais do nosso comportamento pode fazer com que as pessoas se sintam
desconfortaveis, por ser mais seguro e cbmodo pensarmos sobre 0s aspectos racionais aos quais
ja estamos acostumados.

Tendo em vista essas reflexdes, precisamos pensar em uma perspectiva de formacao
mais holistica, uma visdo na qual o profissional e os aspectos pessoais da docéncia possam ser
verificados num sentido mais integrado. Assim, se desejamos incorporar 0s aspectos mais
pessoais da docéncia na reflexdo dos professores, 0 modelo da cebola nos auxiliarad nessa tarefa
(Figura 26).

Figura 26 - A cebola: um Modelo de Niveis de Reflexéo

Fonte: Kbrthagen (2012, p. 152).

No modelo da cebola, os docentes podem refletir sobre o ambiente, considerado o
primeiro nivel, que refere-se ao que vocé encontra e com o que lida, como, por exemplo, uma
classe de estudantes. Em relacdo a segunda e terceira camadas, a reflexdo pauta-se sobre o
comportamento docente e suas competéncias, questionando-se o que se faz. O aprofundamento
ganha folego a medida que se comeca a refletir sobre as crencas subjacentes (quarto nivel) e
também nas formas como a pessoa percebe a sua propria identidade pessoal e profissional. Por
altimo, temos a pessoa, podendo refletir sobre o seu lugar no mundo, a sua missdo pessoal como
professor. Esse nivel refere-se a inspiracéo pessoal do professor, aos seus ideais, aos propositos
morais do docente. Justamente nesses niveis mais profundos as qualidades nucleares emergem
(KORTHAGEN, 2012, p. 152).
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O referido autor ressalta a importancia de os docentes tomarem consciéncia de suas
qualidades nucleares, para que possam utiliza-las de forma mais intencional e sistemética.
Ressaltamos que assim teremos uma visdo de formacéo para o desenvolvimento profissional
mais pautada para questdes pessoais do que para uma abordagem baseada na competéncia.
Compreender os niveis mais internos do modelo da cebola é um pré-requisito para uma
integracdo equilibrada do pessoal e do profissional nas questdes do ensino.

Destarte, discutiremos com mais acuidade as especificidades da iniciacdo a docéncia no
cenario de Formacéo para o Desenvolvimento Profissisonal como um continuo, para além da
dicotomia formagcdo inicial e formacéo continuada, a fim de compreendermos as carateristicas

inerentes a esse processo. E sobre essas tematicas que nos debrugaremos no préximo subtépico.

4.2.3 A iniciacdo a docéncia e suas especificidades

Na etimologia da palavra inicia¢éo, observamos que seu significado esta relacionado ao
ato de comecar, iniciar algo. Condicdo daquele que é introduzido em alguma experiéncia
misteriosa ou desconhecida. Acreditamos, assim, que os ‘pibideiros’ (termo utilizado na nossa
universidade para caracterizar os licenciandos integrantes do Pibid) sdo introduzidos no
contexto da profissdo, passando, portanto, a adquirir conhecimentos relativos a escola e a sala
de aula.

Nessa perspectiva, ao analisarmos a literatura internacional que pesquisa sobre
professores principiantes, observamos que a mesma possui singularidades, por ser uma fase
dotada de tensGes e aprendizagens intensivas, na qual os docentes devem adquirir
conhecimentos relativos a profissao, além de lidar com equilibrio emocional. Sendo assim, “a
fase de iniciacdo ao ensino possui caracteristicas prdoprias que permitem analisa-la de um modo
diferenciado” (GARCIA, 1999, p. 112).

Diversos autores, como Huberman (1992) e Garcia (1999), caracterizam esse periodo

da formacéo profissional como uma etapa de iniciagéo na carreira docente. Para Garcia (1999),

falar da carreira docente nao é mais do que reconhecer que os professores, do
ponto de vista do ‘aprender a ensinar’, passam por diferentes etapas, as quais
representam exigéncias pessoais, profissionais, organizacionais, contextuais,
psicoldgicas, etc., especificas e diferenciadas (p. 112).

Sendo assim, observamos que, em diferentes momentos da carreira docente, 0s

profissionais vao enfrentando diferentes dilemas, problematicas, expectativas e desafios na
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edificacdo de seus conhecimentos profissionais. Para Day (1999), os professores, neste
processo dindmico de desenvolvimento profissional, precisardo mover-se para tras e para a
frente, durante sua caminhada, em sintonia com suas histérias de vida, fatores psicolégicos e
sociais. Situacdes em que, por exemplo, o individuo deve desempenhar novos papéis, mudar de
escola ou lecionar em grupos com faixas etarias diferentes, as quais causam perturbagdes no
seu desenvolvimento.

No que concerne ao Pibid, compreendemos que os alunos da licenciatura ndo estdo
iniciando a carreira docente, mas estdo na fase de iniciacdo a docéncia, pois desenvolvem
atividades na escola, dispem de planos sistematicos de acfes orientados por professores
supervisores da instituicdo parceira e da coordenacdo institucional, vivenciam atividades
colaborativas no enfrentamento de desafios comuns da sala de aula, investigam as suas agdes,
refletem sobre as suas praticas e também tém oportunidades de aprofundamento tedrico nas
comunidades de aprendizagem, além de interagirem em diferentes espacos online, ampliando,
assim, locais de debate e reflexdo sobre a docéncia. Deste ponto de vista, acreditamos que esse
processo vivenciado pelos pibidianos €, sim, uma iniciacdo a docéncia e contribui para seu
desenvolvimento profissional.

A portaria da Capes N° 096/2013 nos ajuda a compreender melhor esta questao, quando
apresenta objetivos voltados ao processo de iniciagdo. Iremos citar alguns que, a nosso ver,
estdo estritamente relacionados & iniciacdo a docéncia. Assim, destacamos alguns objetivos:

Il — Elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre a educacéo superior e a educacao
bésica.

IV- Inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas, docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a identificacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.

V- Analisar o processo de ensino e a aprendizagem dos contetdos ligados ao
subprojeto e também das diretrizes.

VI — Contribuir para a articulacdo, teoria e pratica necessarias a formacéo dos
docentes, elevando a qualidade das ag¢fes académicas nos cursos de
licenciatura.

VII — Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do Magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Como podemos perceber, a partir dos objetivos expostos, o Pibid tem como principal
foco de acdo a potencializacdo da formacéo inicial de professores, tendo em vista um maior

incentivo & docéncia e também a insercdo direta dos estudantes no seu campo profissional,
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configurando-se, para n6s, como inicia¢do a docéncia. Destacamos, também, na elucidagéo dos
objetivos citados, o importante papel designado as escolas que, nessa perspectiva, passam a ser
protagonistas junto a Universidade no desenvolvimento profissional dos licenciandos.

Diante do exposto, é necessario entender a iniciagdo ao ensino “como uma parte do
continuo processo do desenvolvimento profissional do professor”, conforme Garcia (1999)
defende ao trazer no bojo a ideia de evolugdo e de continuidade, indo além da justaposicao entre
formacéo inicial e aperfeicoamento dos professores ou mesmo formacéo continuada. Isto néo
ocorre de forma independente e individual, mas imbricado na dindmica das transformacdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais. Desta forma, o processo de formacao € caracterizado
como desenvolvimento profissional, por possibilitar aos alunos da licenciatura o inicio da
construcdo de saberes profissionais, a partir das demandas da escola, além de contribuir para a
construcdo de atitudes necessarias ao desenvolvimento de um ensino pautado na qualidade.

Veenman (1984) caracteriza esta fase como a de impacto com a realidade enfrentado
pelos professores que estdo sendo iniciados na docéncia. Esse processo refere-se ao duro choque
vivenciado pelos futuros docentes na realidade escolar, indicando, de forma clara, o corte dos
ideais que foram construidos na formacdo inicial e o duro cotidiano da sala de aula, ndo
podendo, pois, circunscrever-se em um periodo limitado de tempo, por se tratar de um processo
complexo e prolongado. No Pibid, esse processo € realizado durante a formacao inicial, na qual,
diferentemente do que acontece nos cursos de licenciatura, o contato com a préatica docente e a
escola s6 acontece no periodo de estagio.

Muller-Fohrbrodt e outros (1978), citados por Veenman (1984, p. 144), distinguem
cinco categorias de manifestac6es indicadoras do choque com a realidade:

e Percepcdo dos problemas: inclui os problemas percebidos, as lamentacGes
sobre carga horéria, as queixas fisicas e psicologicas, tais como cansago,
estresse, angustia e frustagdes;

e Mudangas de comportamento: reporta-se a mudangas comportamentais
profissionais operadas nos professores e motivadas por pressdes externas;

e Mudangas de atitude: inclui as alteragcbes no sistema de crenga do
professor. Essas atitudes s&o visiveis, por exemplo, na passagem de uma
atitude progressista para uma atitude mais conservadora, que respeita 0s
métodos de ensino;

e Mudanga de personalidade: esta categoria se refere as mudancas operadas
no dominio da estabilidade emocional e no autoconceito;

e Abandono da profisséo: indicador méximo de choque com a realidade. A
desiluséo atinge tal grau que a Unica solugéo é deixar a profisséo.

Nesse processo de reflexdo, constata-se que € no inicio da imersdo na profissao que 0s

professores questionam a formacéo que tiveram e/ou estdo tendo. Como descreve Muller (1976
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apud VEENMAN, 1984), o choque com a realidade pode ser agrupado em dois fatores
principais: as causas pessoais e situacionais. Em relacdo as causas pessoais, poderiamos ter uma
escolha equivocada da profissdo docente e também atitudes improprias e inadequadas as
caracteristicas pessoais. As causas situacionais estdo relacionadas, por exemplo, a situacdes
inadequadas em ambiente escolar, escassez de material nas escolas, falta de explicitacdo dos
objetivos educacionais, soliddo no local do trabalho, além da multiplicidade de tarefas que os
docentes teriam que cumprir.

Trés fases sdo consideradas classicas durante a iniciacdo a docéncia, de acordo com o
pesquisador Eddy (1971 apud TARDIF, 2004). Séo elas: a transicdo do idealismo para a
realidade, a iniciacdo no sistema normativo informal e na hierarquia das posi¢des ocupadas na
escola e a fase de descoberta dos alunos reais pelos professores. A primeira € considerada pelo
autor como um rito de passagem da condicdo de estudante a professor. Na escola, 0s novatos
descobrem que o papel a ser desempenhado por eles é de uma ‘ama-seca’ em meio a um grupo
de alunos turbulentos. Teriamos, também, sua inser¢do em um universo burocratico, que visa
regular e rotinizar tanto os discentes quanto os docentes, a fim de que tudo funcione sem
embaracos. A segunda fase, caracterizada como a iniciagdo no sistema normativo informal e na
hierarquia das posicGes ocupadas na escola, da-se na medida em que o grupo informal de
professores passa a iniciar 0s novatos na cultura e no folclore da escola. Eles séo claros quanto
as normas que devem ser internalizadas, sobretudo a assimilagcdo sobre a hierarquia da
instituicdo. De forma muito rapida, os iniciantes compreendem sua posi¢cdo na parte mais baixa
dessa hierarquia. Questdes como a forma de se vestir, assuntos aceitaveis e 0 comportamento
na sala dos professores e na escola sdo concebidos como um segundo choque com a realidade.
Por fim, teriamos a terceira fase ligada a descoberta dos alunos “reais” pelos professores. Os
alunos com os quais o0s iniciantes se defrontam em sala de aula ndo sdo aqueles idealizados na
formacdo inicial: estudiosos, sensiveis, dependentes e desejosos de aprender.

Notamos nas caracteristicas da iniciacdo a docéncia citadas pelos autores que 0s
primeiros anos sdo como um teste, por requererem dos que comecam no Magistério a
capacidade de sobreviver no contexto escolar marcado pela complexidade, imprevisibilidade,
além das caracteristicas pessoais dos novatos, tornando esse periodo ainda mais doloroso.
Entretanto, apesar dessas caracteristicas, sabemos da importancia do processo de iniciacdo no
desenvolvimento profissional docente, principalmente na formag&o inicial, haja vista que esta
se constitui em uma etapa importantissima para quem almeja tornar-se professor. E nesse

continuo de tensdes, questionamentos, dilemas e reflex6es que vamos nos tornando professores.
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Autores como Villar Angulo (1990) apontam algumas caracteristicas que os professores

inseridos em programas de iniciacdo deveriam ter:

1. Disponham de professores em exercicio que colaborem na planificacéo,
desenvolvimento, tomada de decisdes e aplicacdo das atividades de iniciacao.
2. Disponham de planos sistematicos de desenvolvimento profissional, ou
seja, que os planos de iniciacdo sejam institucionalizados, subsidiados pela
administracdo e que facam parte das suas acdes na politica educativa do seu
aperfeicoamento.

4. Estejam seguros de que a programacao para a iniciagdo se alicerga na
realizacdo de atividades centradas na escola, com formatos claramente
instrucionais e por sessoes.

5. Tenham acesso a programas de iniciacdo que disponham de recursos
materiais e de gestdo apropriados. A administracdo devera prever a sua
convocagdo e ajuda para que ndo seja uma atividade ndo sistematica e
voluntarista (VILLAR ANGULO, 1990 apud GARCIA, 1999, p. 121).

A sintese das caracteristicas explicitadas pelo autor esta em sintonia com as acoes
desenvolvidas pelo Pibid, pois o programa traz como uma de suas mais importantes agdes a
presenca de um professor experiente da escola — o professor-supervisor, gue tem como principal
funcdo inserir os estudantes na escola e na sala de aula, realizando um trabalho de planejamento
e colaboracdo. Assim, percebemos que o0 professor-supervisor ¢ um possivel “remédio” para
amenizar o choque com a realidade na escola.

Acerca do papel do supervisor no processo de iniciacdo a docéncia, a Portaria da Capes

096/2013 define, no seu artigo 35, 0s seguintes requisitos:

I — possuir licenciatura, preferencialmente na area do subprojeto;

Il — possuir experiéncia minima de dois anos no Magistério na educacéo
bésica;

111 — ser professor participante do Projeto Pibid e ministrar disciplina ou atuar
na area do subprojeto;

IV — ser selecionado pelo Pibid da IES.

A partir das exigéncias da Capes e de nossa vivéncia em campo, percebemos a
importancia de os licenciandos de iniciacao terem um professor com experiéncia docente, com
capacidade para gerir uma classe, possuir conhecimento sobre o contetdo de sua classe,
capacidade para planejar e orientar os bolsistas, além de qualidades pessoais por nds observadas
como fundamentais (paciéncia, sensibilidade, acolhimento, flexibilidade, disponibilidade para
planejar, dentre outras).

Analisando a literatura internacional, percebemos que a figura do professor-supervisor

¢ conhecida como mentor. Autores como Fagan e Walter (1982, p. 52) o definem como “um
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adulto especialista que oferece a sua amizade e orientagdo a adultos com menos experiéncia”.
Essa breve conceituagédo dos autores revela a importancia dos mesmos no processo de inicia¢éo
a docéncia que, como ja discutimos, € um processo dileméatico e conflituoso para os
licenciandos. Os mentores sdo profissionais fundamentais na orientacdo e preparacdo dos
alunos, socializando seus etnométodos de trabalho. Por isso € tdo importante haver confianca e
reciprocidade entre o professor mentor e o professor iniciante, para que ambos se desenvolvam
profissionalmente. No excerto da Figura 27, a estudante Gervanilda menciona a importancia da
professora-supervisora na sua itinerancia no Pibid, contribuindo nas orientacbes sobre a

docéncia, bem como tirando duvidas referentes as probleméticas enfrentadas na sala de aula.

Figura 27 - Reflexdes sobre as aprendizagens no Pibid

A orientacdo inicial que tive da coordenadora Socorro Cabral, em seguida da
coordenadora Ilvana de Deus, foram essenciais para o meu crescimento
profissional. A professora supervisora Jocelice também teve um papel
importante para a construcdo dos saberes que venho adquirindo durante a minha
participagcdo no programa, pois a mesma nos acolheu em sua sala, tirado nossas
duvidas, passando as suas experiéncias e nos orientado, todas elas
contribuiram muito para o avanco da minha formacado docente. Um dos pontos
positivo desse frabalho & que tanto a coordenacdo quanio a professora
supervisora nao esta ali para nos avaliar, mas sim para nos orientar, essas
experiéncias tem ressignificado o meu processo formativo.

Fonte: Blog de Gervanilda. Disponivel em: <http://gervanilda.blogspot.com/>.

Outro aspecto a ser abordado sobre a iniciacdo a docéncia € o desafio da transicéo de
professores principiantes para professores expertos. O professor experto seria, entdo, um
docente com, pelo menos, cinco anos de experiéncia, uma pessoa com um elevado nivel de
conhecimento e destreza que ndo se adquire de forma natural, requerendo uma dedicacao
especial e constante. Se ndo se reflete sobre a conduta, ndo se conseguird um pensamento e uma
conduta experta.

Bereiter e Scardamalia (1986 apud GARCIA, 2006) apontam algumas caracteristicas
dos professores expertos, que nos ajudardo a compreender suas diferencas em relacdo aos
professores principiantes. Um primeiro aspecto diz respeito a complexidade de habilidades em
decidir. Os expertos realizam suas agdes apoiando-se em uma estrutura diferente e mais
completa que o principiante, exercendo um controle voluntério e estratégico sobre as partes do
processo, que se desenvolvem mais automaticamente que no caso do principiante. Destaca-se
tambeém como caracteristica a maior quantidade do conhecimento que 0 experto possui em
relacdo ao principiante. Como terceiro aspecto, teriamos a estrutura do conhecimento, que, para

0s principiantes, € mais superficial, tratando-se de umas poucas ideias gerais e de um conjunto
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de detalhes conectados a elas, mas ndo entre si. Os expertos, por outro lado, ttm uma estrutura
de conhecimento profunda e multinivel, com muitas conexdes inter e intranivel. Os autores
apontam também o fato de o sujeito experto atender a uma estrutura abstrata do problema e
utilizar uma variedade de tipos de problemas armazenados em sua memoria. Os principiantes,
ao contrario, tém dificuldade de representar de forma abstrata.

Seguindo as caracteristicas elencadas pelos autores, os professores expertos notam e
identificam caracteristicas e problemas que podem escapar aos iniciantes. Dai a importancia de
se investir em processos de mudanca e reflexdo, ja que os professores iniciantes, pelas
caracteristicas descritas acima, desejam muito mais um passo a passo de como fazer as coisas
de forma eficaz, centrando-se no “como fazer”, ao invés do “por que fazer” e “quando fazer”.
N&o estamos, aqui, descartando a importancia do “saber fazer”, mas acreditamos que ela, por
si sO, ndo contribui para o desenvolvimento profissional docente.

Destarte, estarei discutindo com mais acuidade o desenvolvimento profissional no
processo de iniciacdo a docéncia em espacos online, a fim de compreender o potencial desse
trabalho realizado no Ciber Atelié Formativo, buscando entender como eles tém enfrentado o
inicio da docéncia, seus dilemas e possibilidades. E sobre essas tematicas que nos deter na

quinta secao.
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5 CIBER ATELIE FORMATIVO: UMA PERSPECTIVA MULTIRREFERENCIAL DE
PESQUISA-FORMACAO NA CIBERCULTURA

Apresentamos, nesta secdo, os fundamentos do Ciber Atelié Formativo e seu
entrelagcamento com os pressupsotos da bricolagem, na itinerancia metodoldgica da pesquisa-
formacdo na cibercultura inspirada nas bases epistemoldgicas da complexidade e da
multirreferencialidade e os dispositivos desenhados no processo da pesquisa, buscando
desvendar espacos de desenvolvimento profissional e pessoal dos bolsistas que tenham como

base a reflexdo, a colaboragéo e a interagéo.

5.1 0 ATELIE E A BRICOLAGEM NA CONSTRUCAO DE UM OLHAR PLURAL SOBRE
O OBJETO DE ESTUDO

Atelié é um termo francés para estudio, € o lugar de trabalho de pessoas com vontade
de criar e onde se pode experimentar, manipular e produzir um ou mais tipos de arte. Essa
concepcao estd pautada na ideia de lugar de pessoas com vontade de construirem algo novo e
onde se pode manipular, produzir um ou mais tipos de arte.

Inferimos, com base nessa inspiracdo do mundo da arte, que articular os fundamentos
da cibercultura com a pesquisa-formacao, tendo como pressupostos as bases epistemoldgicas
da complexidade e da multirreferencialidade, nos desafia a conviver com o desejo, a curiosidade
e criatividade humanas, com as incertezas, com os imprevistos e com a pluralidade de ideias.
Essa concepcéo refuta o fazer ciéncia pautado na descricdo e explicacdo dos fendmenos, na
crenca em uma realidade exterior, na neutralidade cientifica, na objetividade dos fatos, nos
calculos e analises quantitativas, destacando, mais uma vez, a importancia da pesquisa
formagéo na cibercultura como um dispositivo de processos criativos, no sentido de inventar
maneiras de se aproximar do fenémeno em estudo, tecendo estratégias metodoldgicas, tedricas
e interpretativas, dialogando, também, com 0s imprevistos e 0s acasos.

Encontramos, em harmonia com a ideia de atelié, o conceito de bricolagem, que traz
na sua origem a concepgdo de um trabalho manual feito de improviso e que aproveita materiais
diferentes. O antropdlogo Lévy-Strauss foi quem primeiro nos apresentou esse conceito, na obra
intitulada Pensamento Selvagem, publicada em 1976, onde ele nomeia um modo de pensar
conhecido como mundo magico. Para esse autor, o conhecimento, para além de sua
funcionalidade, tinha como objetivo introduzir ordem ao universo. Assim, ele designa esse

pensamento como mégico, buscando dar ordem a sociedade. Na caminhada em busca de melhor
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entender o pensamento méagico ou selvagem, o autor configura essa atividade como bricolagem,
trabalho esse tecido por materiais diversos, sem, contudo, basear-se num planejamento
engessado. Com essa compreenséo, destaca-se a importancia da curiosidade humana, no sentido
de fazer emergir o que esta em seu entorno, classificando segundo sua utilidade. E nessa
dindmica que o bricouleur faz analogias e busca aproximacoes, utilizando, assim, diferentes
materiais e equipamentos. Dai a importancia da autorizagéo para caminhar pela originalidade
com o entrelagcamento das maltiplas referéncias em todas as etapas da pesquisa.

No ambito da pesquisa em educacdo, Kincheloe (2007) apresenta-nos sua concepgao
de bricolagem semelhante ao apresentado por Lévy-Strauss (1976), apontando a importancia
do olhar plural sobre diferentes fenémenos, tecido com diferentes materiais. De forma mais
sistematica, Kincheloe (2007) propde algumas caracteristicas que nos ajudam numa melhor
compreensdo desse conceito. A questdo da complexidade é de fundamental importancia para o
autor, pois a mesma nos faz avangar para um pensamento multidimensional, articulando todos
0s aspectos do fendmeno em estudo e rompendo com perspectivas simplificadoras e
reducionistas. A invencdo é outra caracteristica de destaque nessa proposta, pois 0 caminhar
metodoldgico ndo é rigoroso e nem fixo, estando sempre aberto as emergéncias e ao imprevisto.
Assim, surge a necessidade de métodos e de teorias que melhor respondam as perguntas de
pesquisa.

Inspirada nos pressupostos do atelié como espago de experimentacao e producéo, e na
concepcao de bricolage como a acdo de juntar diferentes elementos e ferramentas a disposicéo,
formando algo novo, é que comecamos a costurar o ciber atelié formativo, buscando
compreender como acontece o0 desenvolvimento profissional na iniciacdo a docéncia, quando o
bolsista Pibid vivencia espacos online na sua formagéo. A Figura 28, que se segue, ilustra esses

dispositivos da pesquisa-formacdo na cibercultura.



106

Figura 28 - Dispositivos da Pesquisa-Formacéo na Educacéo online
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora

5.1.1 Ambiente Moodle: preparando o material de costura

Com o objetivo de implementarmos agdes de desenvolvimento profissional pautadas
numa comunicacdo bidirecional, em ambientes online, construimos um desenho didatico no
Moodle da UESB, a partir do entrelacamento de vérias atividades e da disponibilizacdo de
diferentes interfaces, visando uma maior reflexdo sobre as vivéncias desencadeadas no curso.
Compreendemos por desenho didatico as fases de planejamento, execucdo e utilizacdo dos
conteddos e atividades que buscam organizar a itinerancia de aprender/ensinar em ambientes
online, lancando méo de interfaces de conteudo e de comunicagdo. Salientamos que nossos
bolsistas sdo alunos oriundos da licenciatura e ndo dispdem de horarios tdo flexiveis de tempo
integral para todas as atividades propostas no programa. Assim, o Moodle tornou-se um espago
fecundo de debates e reflexdes, articulado aos encontros presenciais semanais e a imersao na
cultura escolar. Ressaltamos que no ambiente moodle, agregamos a possibilidade de fazer a
convergéncia de midias, utilizando, para isso, videos, cinema, e midias disponiveis na internet,
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tais como chats, foruns, blogs etc. Tudo isso a partir da conexdo em qualquer tempo e em
qualquer lugar (ubiquidade).

O Moodle, cuja abreviatura Modular é “Object — Oriented Dynamic Learning
Environment”, surgiu como experiéncia, em 1999, criado por Martin Dougiamas, sob a forma
de comunidade virtual. Ele foi desenhado com o objetivo de ser compativel, flexivel e
facilmente modificado. Com essas caracteristicas, 0 moodle pode funcionar em qualquer
plataforma, possibilitando que os docentes montem seus cursos.

Pelas caracteristicas descritas acima, o moodle é um software livre, pois utiliza quatro
liberdades fundamentais. S&o elas: uso, copia, modificacdo e redistribuicdo. O acesso ao codigo
fonte e mais acessibilidade as quatro liberdades tém possibilitado um maior conhecimento de
todos. Uma das grandes vantagens da utilizacdo do software livre € que os usuarios podem
desenvolver o ambiente fazendo correcdo de problemas detectados, modificar e criar novas
possibilidades de trabalho. Assim, diferentemente de softwares proprietarios®, o Moodle nos
desobriga a pagar por manutencdo ou mesmo atualizacdo, facilitando muito nosso uso com os
ambientes online.

Compreendo o ambiente online de aprendizagem como uma arquitetura tecnicossocial
que possibilita o desenvolvimento de praticas pedagodgicas interativas, na construcao
colaborativa de conhecimentos entre os diferentes sujeitos. Essa definicdo pode ser ampliada
com a acepgao de Santos (2003): “espaco fecundo de significacdo onde seres humanos e objetos
técnicos interagem, potencializando assim a construcdo de conhecimentos, logo a
aprendizagem”. A autora ressalta que este conceito € muito mais amplo, considerando-se o
préprio ciberespaco como um AVA, devido a sua configuragdo aberta e flexivel. No contexto
atual da cibercultura, os ambientes podem ser acessados em qualquer tempo e lugar a partir dos
dispositivos maveis.

Sabemos, no entanto, que 0 ambiente virtual, por si s6, ndo constitui espaco inovador e
instigador de constru¢do do conhecimento, pois, para que isso ocorra, dependerd do projeto
pedagdgico-comunicacional do professor mediador. Descreveremos, a seguir, o desenho
didatico do nosso Ciber Atelié Formativo, tendo 0 ambiente moodle como um dos retalhos que
deu cor e autoria ao nosso projeto de formacéo para o desenvolvimento profissional na iniciagdo

a docéncia, conforme ilustra a Figura 29.

4 Cddigo fonte fechado, caro e com necessidade de contrato de manutencéo.
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Figura 29 - Tela de Abertura do Moodle Pibid B
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- Fonte: Moodle/UESB/Pibid.

A tela da Figura 29 representa a abertura da proposta de formacéo com a interagdo num
férum de apresentagdo, cujo objetivo é promover maior integracdo entre os participantes do
programa, bem como o mergulho no ambiente e o entendimento da légica da comunicacao
interativa. Incentivamos 0s questionamentos e a dial6gica na apresentacao dos colegas, criando,
assim, um espaco ludico entre os integrantes. Sabemos que as apresentacdes pessoais, no inicio
da formacdo, sdo de suma importancia no contexto dos trabalhos, pois possibilitam o inicio da
formacédo dos vinculos afetivos, que irdo servir de base para a aprendizagem colaborativa. Para
Silva (2002), as informacdes disponibilizadas nessa interface favorecem encontros e autorias
coletivas, e permitem ao professor maior conhecimento do grupo e a oportunidade de canalizar
acOes especificas voltadas para as necessidades individuais e coletivas.

A fim de demonstrarmos o potencial dos chats, deixamos essa interface aberta para que
os alunos pudessem se comunicar a qualquer momento. Outra interface importante utilizada no
processo de ambientacdo foi o Forum de Testes, para que os integrantes “futucassem” o forum
e aprendessem a inserir links, imagens, videos etc. Esta fase inicial da proposta se caracterizou
como um momento de “adaptacdo” do aluno ao ambiente, ao processo, ao grupo e ao desenho
proposto.

A interface Perfil também foi incentivada para que os cursistas pudessem socializar
informacdes pessoais e profissionais que poderiam ser acessadas por todos os membros do
curso. De modo geral, os participantes fizeram uma breve descri¢do pessoal, citaram a cidade

de origem e suas expectativas em relacdo ao Pibid. A maioria inseriu sua foto, contribuindo,
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dessa maneira, com uma marca de referéncia visual no processo de interacdo. Uma descoberta
relativamente simples e bastante interessante nesse processo de aprendizagem com as interfaces
do moodle se deu quando ensinamos 0s bolsistas a inserirem links. Apesar de ja utilizarem
outras redes sociais, a maioria ndo sabia como fazer, sendo portanto um momento muito
prazeroso para todos experienciarem essa possibilidade.

Outro espaco disponibilizado no Moodle, de suma importéancia para o conhecimento dos

bolsistas participantes, foi o Plano Curricular (Figura 30).

Figura 30 - Plano Curricular Pibid
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Fonte: Moodle/UESB/Pibid.

Nosso objetivo com a disponibilizacdo desse box era propiciar ao bolsista acesso aos
aspectos administrativos, curriculares e institucionais do programa, bem como as
especificidades pedagodgicas da nossa proposta. Socializamos o link Projeto Institucional, a fim
de que eles conhecessem as diretrizes do Pibid da UESB, e de forma mais especifica as acGes
gerais do “Pibid Anos Iniciais”. Mais um documento importante para a organizagdo das acfes
foi o cronograma com as acdes iniciais do Pibid, para organizar nosso calendario. Definimos
também algumas “rubricas” ou critérios de avaliacao das atividades que seriam propostas no
primeiro semestre para que os bolsistas fizessem uma autoavaliacdo das suas producdes.
Disponibilizamos, também, o link com a escala dos supervisores e seu grupo de alunos na
escola.

Para iniciarmos o trabalho de pesquisa na escola de educacdo basica (Figura 31),
sabiamos da importancia de nos apropriarmos de algumas discussdes tedricas que permeiam
esta tematica. Desta forma, solicitivamos, antes dos encontros presenciais, a leitura e a
elaboracdo de um mapa de estudo ou resenha, que seria enviado ao Moodle antes da reunido, a

fim de garantirmos um melhor debate nas rodas de estudo. Esse material era lido pelo professor-
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coordenador e pontuado, nesse ambiente, com um parecer individual, para que cada aluno
pudesse observar suas lacunas de escrita e reescrever, buscando, assim, o aperfeicoamento da

escrita.

Figura 31 - A pesquisa na Escola de Educacédo Basica
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Fonte: Moodle/UESB/Pibid.

Nesse box, era disponibilizada a interface diario online, presente no Moodle, instigando
os alunos a escreverem sobre as suas fontes pré-profissisonais. Para facilitar a elaboracao dos
textos, sugerimos algumas proposicGes iniciais que servissem de inspiracdo, tais como: Sua
historia de vida; Influéncia ou ndo da familia na sua formacdo; A escola na época em que
estudou; orocesso de alfabetizacdo; relacdo professor-aluno; metodologia de trabalho;
concepcdo de avaliacdo; acesso a escola de educacdo basica; a contribuicdo da escola para
0 exercicio da cidadania em comparacdo aos dias de hoje. Os diarios eram lidos nas
reunides e todos davam sugestdes de melhoria, bem como apresentavam questionamentos.
As intervencdes por escrito eram feitas pelo professor-coordenador, que fazia nova leitura
e pontuava o que deveria ser melhor redigido, além de instigar mais reflexdes sobre a
narrativa. Esse processo, na comunicacao, inicialmente ocorreu na interagdo um-um, o que
comecgou a nos incomodar.

A Figura 32 apresenta discussfes relativas aos saberes docentes e problematicas
vivenciadas pelos professores em sala de aula. Disponibilizamos um texto do autor Tardif e
abrimos um foérum para discussdo. Outras atividades foram desenvolvidas nesta etapa, tais como
a leitura e resenha de dois livros fundamentais para os bolsistas: o primeiro, intitulado
Alfabetizacdo e método sociolinguistico, que foi resenhado e disponibilizado no ambiente, e 0

outro, Didatica do portugués: tijolo por tijolo. Ressaltamos que nossos alunos, apesar de
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estarem cursando diferentes semestres no curso de Pedagogia, ndo apresentavam, em sua

maioria, quase nenhum saber pedagdgico para realizar a docéncia nos anos iniciais.

Figura 32 - Box - Sala de Aula: Que espaco € esse?

SALA DE AULA:

QUE ESPACO
E ESSE?

BAFérum: Situagdes Problematicas dos Professores
[%] Enviar Resenha dos Livros

) Mapas conceituais

[%] Enviar Mapa Conceitual

{°] Segunda Verséo da Entrega dos Livros
{7 Enviar Categorias de Analise

] Sugestdes de Atividades com cracha
% Avaliagdo Diagnostica de Alfabetizagdo
[ Ficha de Avaliagdo de Leitura

B Forum Saberes Docentes

{3 Texto Saberes Docentes

1 ¢ | o
Fonte: Moodle/UESB/Pibid.

A imagem ao lado representa 0 espaco que criamos para as discussdes relativas a
tematica Planejamento (Figura 33). Disponibilizamos, na realizacdo deste trabalho, a interface
Wiki, para que os projetos fossem construidos de forma colaborativa. Socializamos os materiais
utilizados para a realizacdo do Projeto de Intervencdo, como os diagnosticos realizados com as
criancas, fichas para avaliar leitura e escrita, e diferentes sugestdes de atividades pesquisadas e

disponibilizadas pelos professores-supervisores, coordenacdo e os proprios bolsistas.

Figura 33 - Box Planejamento

PLANEJAMENTO

B Forum Planejamento

i & Hipoteses na Construgdo da Escrita

I #]] Construgdo do Projeto de Intervengdo - Lucia

| #]] Construgdo do Projeto de Intervencgdo - Jocelice
i Construgéo do Projeto de Intervengéo - Carmen
| &2 Ficha para Avaliar a Leitura e a Escrita

- [©) Orientacdo para Tabulacdo de Dados

| [ Alunos por Bolsista

| (&) Modelo de Projeto

| ) Exemplo de Intervencio

! @ Chat - Colaboragdo

' [F]l Fichamento Planejamento

£ Glossario Plano de Aula

i [**] Glossario Plano de Aula Il

Fonte: Moodle/UESB/Pibid.
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Desse modo, relaciono a esse debate a contribuicdo das pesquisadoras Santos e Aradjo
(2009), que distinguem “interfaces de contetidos” de “interfaces de comunicacdo”. Para as
autoras, as interfaces de conteudos possibilitam a producdo, disponibilizacdo e
compartilhamento de contetdo em diferentes formatos, sejam eles imagens, textos, ou mesmo
de forma mixada. Ja as interfaces de comunicacdo estdo voltadas mais para a comunicagdo entre
0s sujeitos de uma comunidade de aprendizagem. Vale ressaltar que, apesar da distingéo
conceitual apresentada, as proprias autoras destacam a importancia de compreendermos que 0
conteddo e a comunicacao sao categorias imbricadas, pois, a0 mesmo tempo que os leitores tém
acesso aos contetdos, os sentidos e significados sdo construidos nas diferentes interfaces
sincronas e assincronas.

Diante da proposta de pesquisa-formacdo para o desenvolvimento profissional na
cibercultura, mediada pelas tecnologias digitais, destacaremos, a seguir, as interfaces do
ambiente moodle que foram sendo costuradas em interagdo com o0s sujeitos da pesquisa na
itneréncia do Pibid Anos Iniciais do Ensino Fundamental, quais sejam: Tarefas, Foruns, Chats,

Diario online e Glossario.

5.1.1.1 Tarefas: construindo no¢des para costurar

Um retalho do moodle que utilizamos para ir compondo a nossa colcha colorida foi a
interface tarefa. Para Lynn (2009), nessa “ferramenta” o professor pode registrar as atividades
que deverdo ser realizadas pelos alunos durante a disciplina. As tarefas se constituem em uma
atividade de contetdo que possibilita ao aluno se defrontar com o nédo saber, mobilizando-o,
assim, na busca pela resolucéo de problemas e/ou questdes propostas pelo professor. Pode ser
utilizada quando o docente quer investigar o nivel de conhecimento ja construido pelo discente
sobre determinado assunto.

Na minha itinerdncia com a mediacdo pedagdgica em ambientes virtuais de
aprendizagem, ja observava a problematica com a questdo das leituras de textos em diferentes
cursos, e consequentemente um melhor debate nos foruns de discussao. Buscando minimizar
esses problemas, no decorrer do Pibid, antes de abrirmos os debates nos féruns do ambiente
moodle, solicitdvamos uma leitura previa dos textos e a postagem de resenhas, mapas de estudo,

resumos, fichamentos e relatorios de pesquisa na interface tarefa (Figura 34).
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Figura 34 - Mapa de estudo Pesquisa

M Moodle - UESB » PIBIDAI » Tarefas » Mapa de Estudo - Pesquisa » Tarefas enviadas ‘ Atualizar Tarefa |
Ver todas as notas de cursg|
Grupos visiveis: Todos os participantes Nome : TodosABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

Sobrenome : Todos ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

Pagina: 1 2 (Proximo)

\ Nome / Sobrenome ¢ Nota Comentdrio Ultima atualizagéo (Estudante) Ultima atualizagéo (Professor) Status Média
M M M M M M M
g.lessica - O Esboco: (i) mapa_de_estudo_do_texto_-  sexta, 27 fevereiro 2015, 06:39 Atualizar-
i _Jessica.doc
segunda, 31 margo 2014, 16:51
ECam\'la Aratjo - (o] F2 5} mapa_de_estudo_pibid_originalllll.doc  sexta, 27 fevereiro 2015, 06:40 Atualizar-
terca, 1 abril 2014, 22:38
KaRosiara Assuncéo - Qi ) Mapa_de_Estudo_Texto_1cc.doc quinta, 10 abril 2014, 16:03 Atualizar-
Souza
sexta, 4 abril 2014, 13:15
Eg _Carmem Brito - Oi...: f) mapa_de_estudo_1_.doc quarta, 2 abril 2014, 11:18 Atualizar-
segunda, 31 margo 2014, 23:51
mJamille Cardoso - Jamille,Seu (i) mapa_de_estudo_1_.doc quarta, 2 abril 2014, 11:20 Atualizar-

terca, 1 abril 2014, 15:03

Fonte: Moodle/UESB/Pibid.

Definiamos juntamente com os bolsistas uma data possivel a todos e os mesmos faziam
as postagens. Ressaltamos que os trabalhos eram lidos individualmente pela coordenagéo e
devolvidos em tempo habil para que cada bolsista tivesse a oportunidade de rever as lacunas de
suas atividades, refazer e postar novamente no ambiente moodle, identificando como segunda
versdo. Apesar de ser uma atividade trabalhosa para a coordenacao, vimos excelentes resultados
e avangos nos nossos bolsistas.

Cabe ressaltar que, logo no inicio do programa, nos encontros presenciais, foi preciso
explicar a formatacdo de cada proposta de trabalho, através de aulas expositivas, e até mesmo
fazer correcdes coletivas e, na maioria das vezes, individualizada, tendo em vista a dificuldade
da maioria em relacdo a realizacao das atividades.

Apesar dessa interface ndo agregar o potencial de comunicacdo todos-todos,
percebemos sua importancia ao longo do programa, abrindo espagco para que 0s bolsistas
postassem e tivessem um retorno de suas producdes, ajudando, dessa forma, na melhoria da
escrita e na organizacdo das ideias principais dos textos disponibilizados.

No Quadro 3, abaixo, seguem as propostas desenvolvidas com essa interface:

Quadro 3 - Propostas de trabalho na interface Tarefa

Proposta Interface Titulo da Proposta Proposta de Atividade
Tarefa
Elaboracdo de Mapa | Para além da divisdo entre | Apos a leitura do texto, organizar
de Estudo - 1 professor pesquisa_dor ejum  mapa de estudo _ ja
professor ~ académico  — | disponibilizado no  ambiente
Kenneth Zaichner. moodle com as ideias principais,
ideias secundérias e as conclusoes

pessoais sobre a leitura.
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Elaboragdo de Mapa
de Estudo - 2

A Etnografia como paradigma
de construcao do
conhecimento em educacdo —
Evandro Ghendin e Maria
Amélia Santoro Franco.

Apbs a leitura do texto, organizar
um mapa de estudo ja
disponibilizado no  ambiente
moodle com as ideias principais,
ideias secundarias e as conclusdes
pessoais sobre a leitura.

Producéo de Resenha -
1

A escola como espaco
sociocultural — Juarez Tarcisio
Dayrel.

Realizar a leitura do texto e
produzir uma resenha, trazendo
uma analise critica.

Producdo de Resenha -
2

Escola: Crise ou Mutagdo —
Ruy Canério.

Realizar a leitura do texto e
produzir uma resenha, trazendo
uma analise critica.

Transcricdo da
Entrevista com a
docente-supervisora

Entrevista com Professores
Supervisores.

Enviar a transcricdo da entrevista
realizada com a professora-
supervisora, com objetivo de
sistematizar e organizar as
categorias de analise no encontro

presencial.
Elaboracéo do | Relatério Semestral Pibid. Enviar relatorio semestral
Relatorio  Individual descrevendo e analisando as
Pibid | Semestre principais experiéncias realizadas
no semestre 2014.1.
Construcéo de | Texto: Planejamento projeto | Ler e realizar fichamento do texto,

Fichamento de Texto

de ensino aprendizagem e
projeto politico pedagdgico —
Celso dos Santos Vasconcelos

com o objetivo de uma maior
preparagéo para o debate nas rodas
de conversa sobre a tematica e
posterior realizacéo dos
planejamentos, compreendendo,
assim, a importancia do mesmo no
trabalho do professor.

Elaboracéo de | Livros resenhados: Ler e resenhar os livros para

Resenha de Livros Alfabetizacdo e  Método | posterior debate nas rodas de
Sociolinguistico de Onaide | conversa, com o0 objetivo de
Shwartz Mendonca sistematizarmos uma proposta de
Didatica do Portugués — Tijolo | alfabetizacdo e letramento com 0s
por Tijolo — Leitura e | alunos dos anos iniciais do Ensino
Producdo Escrita — Autora | Fundamental.
Naspoline.

Elaboracéo de | Relatorio do Diagndstico | Sistematizar os dados do relatorio

Relatdrio Diagnostico

realizado na escola com as
criangas.

da atividade diagnostica realizada
na escola a fim de subsidiar na
elaboracdo dos Projetos Didaticos.

Construcéo de

Resenha

Texto: Saberes Docentes —
Tardif.

Ler e resenhar os livros para
posterior debate nas rodas de
conversa e no férum com o
objetivo de compreender melhor
as fontes de saberes mobilizadas
na sala de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A construcdo das diferentes atividades produzidas pelos bolsistas e socializadas na
interface tarefa, instigou os alunos na sistematizacdo e organizacdo das ideias principais dos
textos e um maior compromisso com 0s estudos, assim como 0 exercicio da autoria na
elaboracdo das diferentes propostas.

Na Figura 35, adiante, exemplificamos alguns desses momentos de mediacdo

possibilitados nessa interface.

Figura 35 - Retorno e mediacdo da atividade postada por Samylle
Y Feedback:Samylle Serra Rios:Mapa de Estudo - Pesquisa - Google Chrome — B n

@ moodle.uesb.br/mod/assignment/submissions.php?id=155198userid=10739&mode=single&offset=17

Socorro Pereira

quinta, 10 abril 2014, 16:06

Nota | Nenhuma nota »

Media final: -

Trebuchet v |[|302p > v ||Lnguav| B F U & | % x* | @] | > o=

|?! EFE (| IEEEFEEFE TGhd| — Deesstes OO @a»= )| <> | A
Oi samille,
Vocé precisa refazer seu mapa, ele ndoc traz as ideias principais do texto.

ﬂ Leia novamente, grife os aspectos mais relevantes levantados pelo autor e
construa uma conclusio com suas palavras. Veja em anexo as observacdes que
fiz ac longo do texto e procure avancar.

| caminho: bady » div
Enviar neotificagao via email

Salvar mudangas Cancelar Salvar @ mostrar o proximo Proximo
Arquivos de resposta:

Escolher arquivo  Nenhum arquivo selecionado

Enviar arquivo selecionado

Samylle Serra Rios
terca, 8 abril 2014, 12:26 (6 dias atrasado)

Esbogo:
" ) mapa_de_estudo_1_.doc %

2 mapa_de_estudo_1__.docx ®
1 mapa_de_setudo.doc =

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

Percebemos na tarefa disponibilizada por Samyle, a mediacdo da coordenadora do Pibid,
ressaltando as lacunas observadas na producdo do mapa de estudo e sugerindo que a mesma
refaca sua atividade. Destacamos também a opinido de Veiga (2004) que ressalta a importancia
do professor como mediador nas situacfes de ensino, quando produz e orienta diferentes
estratégias de aprendizagem necessarias para que os alunos aprendam. Isto facilita a
sistematizacdo dos processos de producdo do conhecimento, além de dinamizar as situacdes de
coordenacdo e problematizacdo, nas quais os educandos vao paulatinamente organizando e
justificando suas ideias.

Mediar as experiéncias didaticas que se processam no moodle, conforme afirma S.
Pereira (2008), é de fundamental importancia nas atividades didaticas, tanto presenciais quanto
a distancia, pois instigam o educando a desenvolver a autoria de sua aprendizagem para alcangar
seus objetivos. A reflexdo sobre a mediacdo docente acarreta uma preocupacao forte em
desconstruir perceptivas educacionais centradas na autoaprendizagem, como muitos cursos de
educacdo a distancia, que simplesmente disponibilizam conteddos nos ambientes de

aprendizagem, tendo como foco apenas 0s materiais e 0s recursos tecnologicos. Geralmente,
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esses materiais estdo estruturados de forma linear, cabendo ao professor apenas a execucao e

administracdo desses contetidos, que sdo disponibilizados por outros especialistas.

5.1.1.2 Férum: dando inicio a aventura na costura

Um dos retalhos com recorte mais colorido utilizado no ambiente moodle foi o forum
de discussdo. O forum apresenta como uma de suas principais caracteristicas a abordagem
assincrona, pois as mensagens e discussdes postadas pelos sujeitos sdo consultadas em
momentos diferentes, independente de outros usuarios terem acesso ao ambiente. Assim, 0
contato com as informacdes disponibilizadas pode acontecer dias apds a abertura do mesmo, a
depender da disponibilizacdo de tempo, interesse das pessoas envolvidas e mesmo acesso a
internet. Com o digital em rede, e as possibilidades apresentadas pelos dispositivos méveis, é
possivel acessa-lo em movimento, criando uma discussdo mais dindmica aos estudantes.

Participando de debates no férum de discusséo, os bolsistas do Pibid tiveram acesso a
determinados temas, em que disparamos questionamentos e incitamos 0s participantes a
expressarem suas opinides, colaborando ou condizendo com os demais colegas. Nos foruns,
encontramos um cabecalho com o registro dos participantes e a discussdo em pauta,
mobilizando, assim, uma maior interacdo entre os sujeitos envolvidos no debate.

S. Pereira (2008) destaca que a utilizacao dos foruns nos AVA possibilita uma reflexdo
mais aprofundada sobre o tema em estudo, haja vista que os questionamentos disponibilizados
geram debate entre os participantes, reflexdo sobre a temaética, leituras mais aprofundadas e
contribuicdo com sinteses mais elaboradas, possibilitando ao estudante um tempo maior para
reflexdo e posterior postagem. As contribuicdes disponibilizadas pelos colegas podem ser
acessadas a qualquer momento, a partir dos dispositivos méveis, permitindo o debate plural de
ideias e a critica coletiva do grupo.

Diante das diferentes possibilidades de trabalho nos féruns de discussdo, na proposta
desenvolvida com os alunos de iniciacdo a docéncia no Pibid Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, fomentamos um desenho com essa interface, propondo algumas situacGes

didaticas conforme especificagdo no Quadro 4, que se segue.
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Quadro 4 - Propostas de Trabalho nos Foruns

Tematica do Proposta de Trabalho Objetivos
Férum
Férum Cada musica que toca lembra uma | A ideiade abrirmos um forum de
x época, lembra um  sentimento, | apresentacdo no  ambiente
Apresentacao

lembra pessoas... Uma vida que fica
registrada em forma de notas musicais,
melodias e letras. Faca a sua
apresentacdo dividindo conosco a trilha
sonora da sua vida...

Quem pega o microfone para comecgar?

moodle, teve como objetivo
conhecermos melhor o perfil de
nossos bolsistas, bem como nos
possibilitou estar atentos sempre
aos interesses coletivos, grupais
e individuais.

Forum de Testes

Testar as diferentes possibilidades
disponibilizadas no quadro de mensagens
do Forum.

O objetivo foi instigar nos
bolsistas a curiosidade para
aprender a inserir links, imagens,
testar a inclusdo de videos, enfim
aprender a ‘futucar’ em algumas
possibilidades do ambiente
moodle.

Forum: A pesquisa

na educacéo basica

Ola turma!

Vimos no nosso Ultimo encontro
algumas reflexdes sobre pesquisa e a sua
importancia na formacéo de professores.
Discutimos algumas concepgdes de
ciéncia que procuram dicotomizar a
relacdo teoria x pratica, todo X parte,
simples complexo etc.
O autor Zeichner traz uma excelente
reflexdo sobre a divisdo do professor
pesquisado e pesquisador académico.
Apbs a leitura do texto do autor,

questiono:
Existe separacdo entre professores-
pesquisadores e professores

académicos?

Como os professores académicos veem
0s professores-pesquisadores?

Quais as principais criticas dos
professores académicos em relagdo aos
professores-pesquisadores?

Vamos ao debate?

O objetivo desse forum foi
fomentar o debate sobre a
questdo da pesquisa, ja que
estdvamos  iniciando  nossos
trabalhos no Pibid e a proposta
do mesmo tem como um dos
principais  fundamentos a
investigagdo na escola de
Educacdo Bésica e nas praticas
docentes.

Foérum Disposivos

de Pesquisa

Oi turma!

No nosso Gltimo encontro, vimos que a
questdo epistemologica da Etnografia
apresenta-a como possibilidade de
elaboragdo de um conhecimento que
possa captar o modo de pensar, agir e
organizar o mundo dos sujeitos
investigados e, mais do que isso, exige
que o0 pesquisador veja 0 mundo do

O objetivo desse forum foi
debater sobre os dispositivos de
pesquisa que estavamos
estudando, a fim de que os
bolsistas se embasassem
teoricamente para a construcéo
dos mesmos, bem como
analisassem a importancia de
cada um no processo de pesquisa
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ponto de vista deles. Em sintonia com 0s
pressupostos da etnografia, precisamos
pensar em dispositivos de pesquisa que
nos aproxime do “mundo” do outro.
Assim, desafiamos o grupo a estudar os
pressupostos tedricos da observacgdo e da
entrevista.

Lango algumas questdes para iniciarmos
0 debate:

Quais as principais caracteristicas de
cada dispositivo?

Quais as principais vantagens e
desvantagens da entrevista e da
observacgdo?

Qual o nosso papel em cada dispositivo?
Como se d&o as relacGes de poder?
Vamos ao debate? Quem comeca?

iniciado na Escola de Educacéo
Basica.

Férum: A Escola

tem Futuro?

Segundo Rui Canario, vivemos, hoje,
uma situacdo ao mesmo tempo
problematica e paradoxal. O século XX
marcou o0 triunfo decisivo da
escolarizacdo, cujo desenvolvimento foi
suportado e acompanhado por um
conjunto de promessas, 0 que explica,
que, relativamente a educacéo escolar, se
tenha passado da euforia ao desencanto.
Com efeito quanto mais nossas
sociedades se escolarizam, mais se
confrontam com problemas de ordem
social e ambiental que configuram
auténticos impasses de civilizagéo.
Proponho que aprofundemos mais os
quatro itens lancados pelo autor:
Balanc¢o educativo do século XX;
Caminhos de superacéo da crise;

O modo como os docentes vivem a
profisséo;

Reinvencdo do oficio de professor.
Vamos ao debate? Quem comeca?

O objetivo desse forum foi
discutirmos questbes relativas
ao texto do autor Ruy Canério
sobre a questdo do futuro da
escola. Salientamos que
estavamos iniciando um trabalho
etnografico na instituicdo de
educacdo bdsica, e precisamos
através de leituras e debates,
agucarmos nossa criticidade em
relacdo ao tema.

Forum: Situacgdes
Problematicas dos

professores

A  formacdo standartd aplicada a
formacgdo docente tenta dar respostas a
todos de forma igual mediante a solugdo
de problemas genéricos. Na formacéo
para o desenvolvimento profissional,
ndo h& problemas genéricos, mas sim,
situacdes problematicas. Passar de uma
para outra nos dard uma nova
perspectiva de formacéao.

Apos a leitura do texto, gostaria que
vocés pontuassem as criticas aos
problemas da formacdo vistos de
forma genérica.

O objetivo desse forum foi
debater a guestdo da
complexidade da sala de aula.
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Quais as mudancas que o autor
aponta?
Quem comeca?

F6érum: Saberes
Docentes

Segundo os autores do texto, uma das
maiores contribuicdes do movimento
pela profissionalizacdo do ensino,
iniciado na década de 1980, foi o
reconhecimento da existéncia de saberes
especificos que caracterizam a profissdo
docente, saberes desenvolvidos pelos
professores tanto no seu processo de
formagdo para o trabalho quanto no
proprio cotidiano de suas atividades
como docentes. A  partir desse
reconhecimento, diversos estudos tém
sido desenvolvidos tendo os saberes
docentes como objeto, ocasionando um
crescimento e uma diversificacdo cada
vez maior no que diz respeito a esse
campo de pesquisa.

A partir da leitura do artigo que analisa
a producdo de Tardif e Gauthier,
questionamos:

1) Como os autores definem os saberes
docentes?

2) Qual a tipologia utilizada por eles?
3) Em quais aspectos o0s saberes
docentes aproximam ou distanciam as
discussdes tedricas dos autores?

4) Como cada autor define os saberes
da experiéncia?

O objetivo desse forum foi
debater sobre a tematica saberes
docentes, ja que o0s bolsistas
Pibid estariam  observando
algumas aulas de  seus
professores  supervisores e
vinham ao longo das rodas de
conversa trazendo discussdes
acerca da tematica.

Foérum:

Cibercultura

Que ¢é fuxicar? Ah! Fuxicar é falar da
vida, nossa e dos outros, é dialogar com
alguém sobre um tema ou assunto
qualquer. Fuxicar também é a arte de
fazer pegas de costura a partir de retalhos
de pano. Colchas, bolsas, roupas em
geral sdo produzidas por artesds do
Brasil, principalmente as nordestinas, ha
cerca de pelo menos 150 anos. Hoje esta
arte, inclusive, vem sendo copiada por
estilistas do mundo inteiro.

Por que trazer esta metafora para nosso
forum de discussdo, neste segundo
moédulo do curso? Antes de qualquer
coisa, o fuxico é uma arte e, como tal,
precisamos colocar mais cor, formas em
nossos debates cientificos. Além disso, o
fuxico é uma prética de comunicagéo.
Vamos experimentar um jeito ético e
estético de comunicacao.

No Férum fuxico sobre
Cibercultura, nosso objetivo foi
fomentar o debate sobre a
Sociedade Contemporénea e a
emergéncia da cibercultura.
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Deixemos as intrigas para as senhoras
fuxiqueiras e vamos ao debate livre e
plural de ideias. ldeias de quem
ensina, aprende e fez educacdo de
qualidade nas universidades publicas
do nosso pais.

Ficou com vontade de fuxicar?
Entdo pegue linha e agulha e
um retalho de panoe venhafuxica
rem nossos féruns de grupos
especificos.

Quais as principais caracteristicas da
Cibercultura?

O que significa a interatividade e a
cooperacdo neste contexto?

Quais as vantagens do hipertexto
eletronico frente ao hipertexto no
material impresso?

Como podemos potencializar nossa
acdo docente no contexto da
cibercultura?

Palavra franqueda...

Forum: saberes,
tempo e
aprendizagem no

magistério

Os saberes também sdo temporais, por
desenvolverem-se no ambito de uma
carreira, ao longo de uma socializacéo
profissional. Huberman (1992)
identificou em suas pesquisas algumas
tendéncias no ciclo de vida pessoal e
profissional dos professores que
precisam ser analisadas de forma
processual. Teriamos entdo, a descoberta
e exploragdo, no inicio da carreira,
passando para  um sentimento
confortavel de estabilizacdo, seguido por
uma fase de lamentacdes e
desinvestimento.  Esses  elementos
precisam ser analisados nos diferentes
percursos da profissdo para uma
compreensdo mais abrangente sobre a
construcao dos saberes docentes.

Diante da leitura do texto algumas
questBes sdo necessarias para iniciarmos
0 Nosso debate:

1) Qual a relagéo dos saberes docente e
0 tempo?

2) Quais as fontes do trabalho docente?
3) Quais as principais

caracteristicas das fases iniciais da
carreira docente?

Sdo sé algumas questdes iniciais.

Esse forum teve como objetivo
fundamental a reflexdo sobre a
relacdo  entre  tempo e
aprendizagem da docéncia, e as
principais  caracteristicas no
inicio da carreira.

Fonte: Produzido pela pesquisadora.
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Durante a realizacdo dos diferentes foruns no ambiente moodle, percebemos que 0s
bolsistas ndo se posicionaram apenas como consumidores de informagdes mas como produtores
na construcdo social do conhecimento, uma vez que interferiram modificaram, acrescentaram,
organizaram a estrutura das producdes realizadas, individual e coletiva.

Nas Figuras 36, 37 e 38, a sequir, destacamos alguns desses momentos de aprendizagem

na iniciacdo a docéncia, utilizando os foruns de discusséo.

Figura 36 - Registro e interagdo no Forum: A Escola tem futuro?

T IReEaEorampATescolajftenmifuoiuro2
pORJEEST ez} terca, 24 maio 2014, 24:09!

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

Figura 37 - Interacdo Murilo com Jéssica

. o Re: Férum: A escola tem futuro?

por (17 [FEEE - quarta, 28 maio 2014, 17:03

realmente colega ndo podemos ficar idealizando a escola perfeita
e sim temos que construi-la dia apos dias numa luta continua . Pois
néo ¢é facil conseguir a escola dos sonhos ,ela ainda esta numa
realidade muito distante , é preciso que todos professores tenham
esse olhar critica e que verdadeiramente se sintam motivados a
buscar essa escola , pois sem essa parceria de todos em prol de
um mesmo objetivo ndo podemos fazer muitas coisas , porem
mesmo que todos n&o fagam os que fazem precisam continuar
fazendo pois uma andorinha sé ndo faz verdo mas se vé por esse
lado acaba que ninguém nao faz mas nada . Entao vamos
arregacar as mangas e quando estivermos nas salas de aulas
possamos fazer a diferenga na construcdo de uma educacéo de
qualidade e igualitaria . E BEM I1SSO ©

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Ambiente Moodle UESB.
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Figura 38 - Registro e interacdo no Forum: A escola tem futuro?

]
AR Anderson Santos

Verdade Murilo Canario deixa isso bem claro quando ele cita o ™~
concerto da mao esquerda’’! Obra esta- em homenagem a um
musico- que & usado para exemplificar como deve ser a atitude de
um educador perante situactes dificeis; quer dizer, ndo se pode
ficar a se lamentar sem que haja acdes que tente superar os
problemas.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

ﬂ_ Socorro Pereira

Vocé tem toda razdo. Nao existe escola perfeita.
Precisamos & problematizar e contextualizar o cenario que
estamos vivenciando e a partir dele criarmos as solugdes,

que provisorias. Penso que esse movimento s6 se da no
chédo da sala de aula.

Fonte: Ambiente Moodle UESB.

Murilo,

Ao observar o debate travado no Férum: A Escola tem futuro?, disponibilizado no
ambiente moodle da UESB, percebemos que a mensagem deve ser compreendida como um
universo aberto as constantes solicitacdes e modificacfes dos sujeitos. Nesse contexto, a
arquitetura desse modelo de comunicacdo desafia professores e alunos na superacdo da
linearidade e na dicotomia emissdo-recepcao.

Silva (2002) entende a interatividade como ‘“mais comunicacional de modo
expressivamente complexo, a0 mesmo tempo atentando para as interacfes existentes e
promovendo mais e melhores interacfes — seja entre usuario e tecnologias digitais ou
analdgicas, seja nas relagdes presenciais ou virtuais entre os seres humanos” (SILVA, 2002, p.
20). O mesmo autor apresenta-nos o binémio categorizado como intervengéo-participagéo,
ressaltando a possibilidade que os sujeitos tém de percursos através do desafio de se
converterem em gestores dos meios de comunicacao, abrindo uma gama de possibilidades na

intervencdo da mensagem.

5.1.1.3 Chat: alfinetando e costurando em contextos ndo lineares

O chat abriu a possibilidade de dialogarmos de forma sincrona no ambiente moodle do
Pibid, pois os bolsistas tiveram a oportunidade de conversar e interagir no mesmo momento,
enviando e recebendo os comentarios dos colegas de forma instantanea.

O autor Marcuschi (2005, p. 47) destaca algumas caracteristicas desse género textual.
Uma primeira seria o formato dialogico caracterizado pela rapidez de envio de contribuigdes

dos sujeitos participantes do processo, ocasionando, algumas vezes, muita confuséo a depender
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da quantidade de pessoas envolvidas na dindmica de trabalho. Para o autor, uma outra
possibilidade é a sincronicidade, que, as vezes, pode ser falha devido a demora da emisséo de
mensagens dos colegas, em virtude da grande quantidade de pessoas interagindo ao mesmo
tempo. Uma outra caracteristica dos chats é que as mensagens sdo curtas, escritas em poucas
linhas, podendo ampliar para textos maiores. Entretanto, nem sempre as sequéncias dispostas
estdo ordenadas e pareadas de acordo com o dialogo dos pares. Como Ultima particularidade, o
autor aborda a possibilidade de operar e executar acdes que nem sempre sdo bilaterais quando,
por exemplo, se seleciona alguém para a conversa e esta pessoa interage com outras, sem que
possamos controlar. Este aspecto faz com que o chat se diferencie de uma conversacao face a
face.

Em nossa pesquisa-formacéo na cibercultura, o chat ampliou espacos de sociabilidade
entre os bolsistas do Pibid, oportunizando a criacdo de vinculos afetivos, abarcando de forma
complexa as dimensdes do afetivo com o cognitivo e o social com o pessoal, como ilustra a

Figura 39, a seguir.

Figura 39 - Chat: acarajé com camardo
' 10:21 Samylle: oiii
10:21 Socorro: Qi pessoal! O que estdo achando do ambiente moodle?
N 10:21 Gervanilda: a aula esta boa

. 10:21 Anderson: Ola colegas! Desejo a todos um bom trabalho no FPIBID.
E 10:21 Camila: oiii
‘ 10:21 Socorro: Qi Camillal Oi Carmem! Oi Murilo!

:'”f 10:21 Maria: to amando esta aqui.
& 10:21 Carmem: BOM DIA GALERA!
r 10:21 Jamille: queria que todas as aqulas fossem assim. rsrsrsr

;] 10:22 Rosiara: Janille eu tamBém
lj__u‘ 10:22 Monik: Também Jamille

10:22 atila: EU TAMBEM JAMILLE

10:22 atila: KKK

E;J | 10:-22 Maria- Ola pessoal estou neaando a nonaa de | ucia_Ris .laocelice — -
Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

O chat acarajé com camardo, da figura anterior, foi realizado na primeira oficina do
ambiente moodle para os bolsistas do Pibid. Deixei que eles conversassem livremente, para
experienciar algumas possibilidades de trabalho nessa interface. Os alunos ficaram encantados
com a dindmica ndo linear do chat. Observamos, logo no inicio, a poténcia que o mesmo tem
como espaco de criacdo de vinculos afetivos e o sentimento de pertenca a um grupo.

Além do chat acarajé com camar&o, organizamos um outro intitulado Colaboragéo, com
0 objetivo de discutirmos a importancia dessa atitude na formacdo para o desenvolvimento

profissional. Os alunos tiveram acesso ao texto com antecedéncia e agendamos dois horarios
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para que todos os bolsistas pudessem participar. Diferentemente do primeiro chat, esse teve um
cunho pedagogico. Definimos algumas questdes norteadoras para instigarmos o debate sobre o
texto.

Para Alves (2009), a realizacdo de chats com objetivos pedagogicos deve estabelecer
algumas regras que serdo construidas junto com o grupo, para possibilitar a participacdo de
todos, bem como o atendimento as demandas dos usuérios. Essas regras ndo tém o objetivo de

tolher ou inibir a participacdo dos sujeitos. Na Figura 40, adiante, temos um recorte desse chat:

Figura 40 - Chat: acarajé com camaréo

i 15:16 Samylle: ola Boa Tarde

ﬂ 15:17 Socorro: Vames que vamos

ﬂ 15:17 Socorro: O que o titulo do texto instiga em vocés?

m 15:17 Jessica: O que acharam do texto?

ﬂ 15:17 Socorro: Na formagéo é necessario abandonar o individualismo docente a fim de chagar ao trabalho colaborativo.
m 15:18 Jessica: Pressupdem a contextualizagéo da importancia do trabalho colaborativo

m 15:18 Jessica: para uma inovagéo institucional

' 15:18 Jamille: Gostei do texto, pois da continuidade a outro que lemos

I._fj 15:18 Monik: Que tem g existir um trabalho colaborativo sempre

, 15:18 Samylle: e necessario o professor deixar de pensar so em si
]

15:19 Camila: O autor destaca a necessidade de haver didlogo , debate, investigacao colaborativa para uma formagéo
coletiva.

m 15:19 Jessica: isso mesmo, o trabalho no coletivo possibilta a autoavaliagéo

I'Tj 15:19 Monik: Podemos observar que a implantagdo da formagdo continuada favorece o rompimento do individualismo.

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

Salientamos a importancia do docente na media¢do do chat, pois 0 mesmo precisa estar
atento aos alunos dispersos e buscar integra-los na dindmica comunicacional, evitando atitudes
coercitivas. E fundamental, também, nessa atividade, a atencdo do professor na dinamica de
discussdo do grupo, buscando sempre analisar a qualidade da discussdo, retornar ao objetivo
pretendido e, assim, tracar novas metodologias de trabalho (BRITTO, 2003).

Ressaltamos a importéncia dos chats de cunho pedagdgico, com a definicdo de temas
especificos, porém salientamos a importancia de uma proposta mais flexivel para que possa
ocorrer a criagdo de lagos afetivos entre os sujeitos envolvidos, sem necessariamente termos
uma centralidade do docente. Logo, é fundamental no desenho didatico dos cursos, que 0s
professores responsaveis busquem diversificar as diferentes formas de condugdo dessa
importante interface, oportunizando aos alunos experienciar de forma global a cultura digital.

Gostariamos de salientar que tivemos dificuldades técnicas na realizagdo do chat
intitulado “Ler e Escrever na Cultura Digital” (Figura 41). Vale ressaltar que os aparatos

tecnoldgicos apresentam problemas de configuracéo técnica, devido a seu constante processo
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de aprimoramento e mudanca. A todo momento, percebiamos instabilidade nessa interface e 0s
bolsistas saiam e entravam, causando desconforto no debate. A fim de minimizar os problemas
apresentados no chat do moodle, migramos para o Facebook do Pibid, e Ia continuamos 0 nosso
debate. No Facebook, utilizamos o espaco de publicacdo e ali mesmo os participantes

continuaram as discussoes e a troca de experiéncias.

Figura 41 - Chat Ler e Escrever na Cultura Digital

h 15:16 Adriana: sendo que nesse inicio tinha uma linearidade na escrita
B 15:16: Adriana Santos abandonou este chat

‘ 15:16: Simone Silva abandonou este chat

g 15:16: Jessica abandonou este chat

ﬁ 15:16: Socorro Pereira entrou no chat

n 15:16: Maria Sodré abandonou este chat

' 15:16: Jamille Cardoso abandonou este chat

s_k | 15:16: Monik Jesus Santas abandonou este chat
g 15:17: Jessica entrou no chat

:‘Oh 15:17: Anderson Santos entrou no chat

Fol 15:17 Jessica: o chat ta ruim toda hora cai a conexao
l;l 15:18: Rosiara Assuncao Souza abandonou este chat

& 15:18: Anderson Santos abandonou este chat

A
Fonte: Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

5.1.1.4 Diério online - Moodle: montando o kit de costura

O diario é uma interface assincrona disponibilizada no ambiente moodle e geralmente
utilizada para que os alunos registrem sua itinerancia de aprendizagem, ou mesmo para que
possam construir algum texto solicitado na disciplina. Sera o desenho didatico da formacéo que
definird a proposta de trabalho mais adequada.

Santos (2014) nos apresenta o conceito do diario como o registro dos acontecimentos
do dia a dia, do cotidiano refletido pelo autor. Ao mesmo tempo, destaca a evolugcdo desse
conceito. Teriamos inicialmente o suporte material restrito a0 mundo privado do autor. Assim,
a imprensa contribuiu com a distribuicdo impressa dos mesmos em diferentes espacos. Saltamos
do suporte material para o suporte digital, permitindo que o diario fosse compartilhado de
forma sincrona e assincrona, sempre em poténcia e nem sempre em ato, como ressalta a autora.

Caracterizamos o contexto digital por apresentar um carater plastico e ndo linear das
informacdes. Enquanto em um livro impresso, os paragrafos, as frases, paginas e os capitulos
seguem uma ordem estabelecida pelo autor e pela propria configuracéo fisica e sequencial do

suporte escrito, a aleatoriedade da leitura esta restrita sempre a trés dimensdes. Ja no meio
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digital, as informagbes extrapolam a tridimensionalidade, caracteristica da escrita, e
apresentam-se como uma rede multidimensional de indicadores, apontando para novas
formulaces, a partir das a¢6es do sujeito (PEREIRA, S., 2008).

Em relacdo aos diarios, esse carater de manipulacédo e reformulacéo livre da mensagem
potencializou aos bolsistas do Pibid agregar ao texto som e imagem, podendo sempre
aperfeicoar sua escrita a partir de suas reflexdes e das intervengdes sugeridas pelo professor-
mediador.

Antes de os alunos terem acesso as orientagdes iniciais sobre a escrita do diario online,
trabalhamos a primeira cena do filme “Forrest Gump — o contador de historias” com o ator Tom
Hanks (Figura 42). A escolha desse filme se deu por percebermos que atraves da narrativa de
sua vida o autor foi buscando na sua memoria fatos importantes de sua itinerancia entrelacados

na historia dos Estados Unidos.

Figura 42 - Capa do DVD - Filme: Forest Grump - o contador de historias

L lanks;
Forrest
® Gump

|

Fonte: Disponivel em: <https://upload.wikimedia.org/wikipedia/pt/thumb/c/cO/ForrestGumpPoster.jpg/260px-
ForrestGumpPoster.jpg>.

Depois da exibicéo da primeira cena, solicitamos aos alunos algumas reflexdes sobre o
mesmo e que buscassem no seu bal de memorias aspectos importantes da sua vida pessoal,
escolar e universitaria. No Quadro 5, a seguir, apresentamos algumas orientac@es iniciais para

gue o bolsista pudesse iniciar sua escrita.
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Quadro 5 - Orientac¢0es iniciais para a escrita dos bolsistas

O que é o diario online do PIBID?

« E oregistro da histéria do futuro pedagogo, especialmente o que foi aprendendo durante
o0 Curso de Pedagogia.

e E o local de expressdo da construcio da sua identidade profissional durante o processo
de ensino aprendizagem.

e Eolocal em que ele vai anotando suas emogdes, descobertas, sucessos e insucessos que
marcam sua itinerancia pedagdgica.

o E o relato das adaptacGes e modificagdes que o estudante vai fazendo na maneira de
trabalhar na sala de aula.

e E 0 espaco em que o aluno vai registrar suas reflexdes sobre os varios momentos do
curso e acerca de sua propria acao.

e O diario é, portanto, uma interface rica e dindmica, elaborada de forma gradual pelo
estagiario, no qual devem estar presentes os acertos, as vitorias, 0s avangos, mas também
as falhas, os momentos de desanimo, as ddvidas.

e No diario, o aluno vai escrevendo sobre o que esta sentindo, refletindo, vivenciando. E
¢ nesse “diarioc” que ele vai construindo sua identidade profissional.

Como elaborar o diario? Algumas sugestdes...
12 Etapa: Resgate Histérico: Saberes pessoais e pré-profissionais

Como era a escola na época em que vocé estudou?

Como vocé foi alfabetizado?

Relagdo professor-aluno;

Metodologia de trabalho;

Concepcéo de avaliacao;

Todos tinham acesso a escola?

De que forma a escola daquela época contribuia para o exercicio da cidadania? Era igual ao
que ocorre hoje?

O ensino hoje melhorou ou piorou? Por qué?

E preciso escrever também...

As experiéncias e modificagdes na sua sala de aula, a partir do que aprendeu no curso de
Pedagogia.

As reacdes dos alunos as suas mudancas.

As lembrancas e momentos importantes de sua vida que foram despertadas durante o curso.
Algumas explicagdes sobre o0 que aconteceu em sua propria itinerancia profissional.

As trocas e comentarios sobre as experiéncias de outros professores que estdo no curso.

As expressBes da criatividade, sentimentos, intuicdes e percepgdes sobre seu processo de
ensino-aprendizagem.

A importancia do outro (professor, colega, regente, diretor etc.) na sua formacao.

Bom trabalho!

Iniciar ou editar a minha anotagéo no diério

Parte inferior do formuldrio

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.
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Antes de os alunos postarem no ambiente moodle as suas primeiras memorias
educativas, solicitivamos nas rodas de conversa, quinzenalmente, a socializacdo das narrativas
nos diarios, para que os colegas, professores-supervisores e 0 professor-coordenador pudessem
ter acesso a producdo, podendo, desse modo, agregar sugestbes para 0 aprimoramento do
memorial. Os bolsistas agucaram sua escuta sensivel, refazendo suas memorias e

posteriormente socializando no diario online da UESB, conforme exemplifica a Figura 43.

Figura 43 - Diéario de Danilo
m Danilo Oliveira Ultma edigio: domingo, & ulhe 2014, 12:06

Nasei numa noite chuvosa de quinta feira, no dia 28 de marco de 1991, filho de uma familia pobre e de pais analfabetos. aos 7 anos de
idade mudamos para Itiuba povoado do municipio de Jaguaquara, foi 1a na Escola Frei Franco Zito, onde tive o meu primeiro contato
com a leitura e escrita. Acordava 6:00 horas da manhd e enfrentava junto com outras criancas uma jornada de uma hora e meia
andando, sozinhos, confrontando na maioria das vezes animais pelo caminho. As 7:30 chegévamos exaustos na escola, uma
construgdo desorganizada, sem atrativo nenhum, ndo possuia muros, mas era pintada com um azul pesado. Na sala de aula, 14 éramos
recebidos pela professora Vera, como eu a amava, sempre disposta a ensinar, tratava os alunos com paciéncia e amor. Foi com ela que
aprendi a ler e a escrever, o processo da leitura ndo foi uma tarefa facil, isso por que, o ato da leitura é uma atividade de interagdo, o
que segundo Kato (1985) o mero passar de olhos pelo texto ndo é leitura. O leitor deve “entrar™ no texto, interagindo com o autor, ele
deve ter uma troca de conhecimentos com o autor. No meu caso essa era a principal dificuldade, interagir com o texto, apesar disso era
um mundo nove, me encantava ao ler os livros que ela levava pra sala. Passei um ano nessa escola, apesar das dificuldades
encontradas, a relagio de respeito e compreensdo que tinha com a professora Vera me proporcionou momentos de alegrias e saberes.
Aos 9 anos voltei novamente junto com minha familia para Maracas, 14 fui matriculado na Escola Dom Justino, onde estudei durante 7
anos. La tive professoras maravilhosas, principalmente as de lingua portuguesa e historia. O espago fisico da escola era convidativo, a
biblioteca ficava num espaco livie, onde todos os alunos tinham acesso a ela, as cores passavam uma sensacio de bem-star. Quanto
aos funcionarios tinha wma boa relagdo com as funcionarias (tias) da cantina, indiretamente elas contribuiram em minha formagio
durante o periodo na escola.

Durante a minha permanéncia na escola tive varias professoras que marcaram a minha formaco, trés em especial. A professora Nubia
foi uma delas, sempre empenhada em trazer novidades para a sala de aula, utilizava muitas vezes da dindmica como forma de
aprendizagem,sobre a importancia das dindmicas na sala de aula Gilda Rizzo (2001) aborda que “A atividade ludica pode ser,
portanto, um eficiente recurso aliade do educador, interessado no desenvolvimento da inteligéneia de seus alunos, quando mobiliza
sua acdo intelectual.” (p.40). Percebo que, o principal papel de Nubia era de nus estimularmos a construirmos novos conhecimentos
através das dindmicas, por que de certa forma éramos desafiados a produzir. Para ela o aluno tinha voz, ela o tipo de docente que
Canario_chama_de nrofessor_artesdn_amele ane constrdi e reconstrdi_o_sen_saber nrofissional tendo_em _conta_a_esnecificidada do
Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

Salientamos que na interface diario online do ambiente moodle, somente o aluno e o
docente tem acesso ao diario, que € uma interface um-um. O professor terd o papel de avaliar
as reflexdes registradas, levantar questionamentos e fazer mediagdes dos avancos e recuos dos
sujeitos envolvidos na atividade. Na nossa pesquisa formacdo para o desenvolvimento
profissional, que tem como caracteristica principal o choque com a realidade escolar e a
emergéncia de angustias, dilemas, medos e avancos na aprendizagem inicial da docéncia, essa
interface foi de fundamental importancia no desenvolvimento do Pibid, configurando-se como
um instrumento imprescindivel na avaliagdo formativa.

A mediagdo individualizada sobre as narrativas desenvolvidas inicialmente sobre as
fontes pré-profissionais dos estudantes encontra-se ilustrada nas Figuras 44 e 45, a seguir.
Salientamos que esse foi um processo intenso de correcdo, mediacao e reflexdo junto aos alunos

do Pibid, que demonstraram inicialmente muita dificuldade na expresséo escrita.
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Nas figuras que se seguem, temos duas telas com comentérios feitos pela coordenacéao
sobre as escritas nos memoriais, com o objetivo de que os bolsista ID agregassem mais reflexdes

em seus textos, avancando, entdo, na escrita de si.

Figura 44 - Mediacdo sobre a narrativa de Danilo

1 Feedback:\ Nenhuma nota... v ‘ sequnda, 16 marco 2015, 06:50
Danilo,

Sua narrativa esta muito bem elaborada e refletida. Algumas
sugestbes para que vocé avance:

1) Sera que depois que vocé leu o livro Alfabetizacdo e
Método Sociolinguistico, vocé poderia fundamentar mais suas
reflexbes sobre alfabetizacao?

2) Fale mais sobre suas vivéncias no curso de Pedagogia;

3) Traga agora reflexdes que mais te marcaram no PIBID

Fonte: Moodle/UESB.

Figura 45 - Mediacdo na narrativa de Camila

1 Feedback: Nenhuma nota v | quarta, 18 margo 2015, 06:20

Camila,

Traga mais reflexdes sobre o ensino na Zona Rural, fiquei
comovida com sua histdria;

Fale mais sobre sua vinda para Jequié, como era a escola,
por que era tdo distante de vc, como os professores
ensinavam, quais as suas dificuldades;

Fale sobre o cursoe de Pedagogia, as aulas e professores que
mais te marcaram, traga reflexdes;

Fale sobre sua entrada no PIBID, quais as experiéncias que
mais te marcaram, refleita sobre elas, dialogue com os
textos que estudamos

Fonte: Moodle/UESB.

5.1.1.5 Selecionando os retalhos

A interface glossario, no ambiente moodle, agrega a possibilidade do curso ter seu
préprio dicionario com terminologias, caso o0s alunos possam vir a ter duvidas. Pesquisando
sobre essa expressdo no dicionario online, temos a seguinte defini¢do: “[...] 1. Vocabulario que
explica termos obscuros por meio de outros conhecidos. Vocabulario dos termos técnicos de
uma arte ou ciéncia. 2. Vocabulario de termos técnicos de uma arte ou ciéncia” (AURELIO,
2018).

O glosséario do moodle, pensado de forma técnica, é organizado de modo que 0s

participantes tenham acesso a uma lista de defini¢des, na mesma logica de um dicionéario. Os
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vocdbulos agregados nessa interface conectam-se com outros conteudos disponiveis no
ambiente, assim s&o criados hipertextos internos e externos, facilitando a compreensdo dos
mesmos. Temos também a facilidade de entrada de diferentes maneiras: por autor, por
categoria, por ordem alfabética, por data de insercdo, a depender do desenho didatico de cada
curso.

Entretanto, apesar de compreendermos a importancia de se ter um banco de dados
disponivel nos ambientes online, que possibilite aos participantes pesquisar e agrupar novos
conceitos e terminologias fundamentais para os debates travados ao longo do curso, investimos
em novas arquiteturas abertas a interatividade.

Santos e Araujo (2009) apresentam-nos algumas possibilidades de trabalho com essa
interface interativa, para além da sua configuracdo técnica, que traz na definicdo a utilizacéo

apenas como vocabulos, termos técnicos e cientificos ou poéticos. Séo elas:

Links comentados — A disponibilizacdo de links se deve ao fato de que alguns
conteudos estdo protegidos pelas leis do copyright, portanto ndo podem ser
disponibilizados na integra em espagos ndo autorizados por seus autores.
Através dos links varias paginas podem ser lidas simultaneamente, copiadas,
recortadas, ressinificando as informagdes.

Criagdo de Midiatecas — espago que disponibiliza fontes de informacdes e
objetos digitais variados (artigos cientificos, textos didaticos, videos, audios,
animagdes etc.) no formato digital. A midiateca, dependendo de como ela for
concebida, € um exemplo de hipermidia, pois nela podem-se encontrar
multiplos links ja disponibilizados pelo professor para paginas na internet e o
usuério aprendente pode também disponibilizar (SANTOS; ARAUJO, 2009,
p. 246-247).

Pensando a configuracdo da nossa proposta de trabalho fundamentada nos pressupostos
da interatividade, sugerimos aos alunos do Pibid que socializassem os planos de aula produzidos
nos pequenos grupos para que todos pudessem ter acesso a producdo dos colegas, além de
deixarem seus comentarios e sugestdes.

Os planos de aula disponibilizados na interface glossario foram elaborados de forma
colaborativa entre os bolsistas 1D, os professores-supervisores da escola e a coordenadora do
Pibid Anos Iniciais. Para a construcdo dos mesmos, realizamos uma atividade diagnostica com
os alunos, analisamos o0s dados e mapeamos as necessidades de cada classe. Ressaltamos que
todo esse trabalho foi permeado por muito estudo tedrico e pesquisa em livros e na internet.
Apesar do grupo do Pibid ser composto por alunos do curso de pedagogia, a grande maioria
demonstrou muita dificuldade na elaboragdo do planejamento. Assim, precisamos montar

oficinas orientando sobre como elaborar os planos. Depois dos planos sistematizados,
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solicitamos que os pequenos grupos de trabalho socializassem na interface glossario e que
também fizessem comentérios acerca da producgdo dos colegas.
Na Figura 46, a seguir, apresentamos um exemplo do trabalho socializado pelos

bolsistas ID.

Figura 46 - Plano de aula Jamile e Atila

1 Comentério @ & #

nPlano de Aula 2° Ano #(73)3528-9619

por Jamille Cardoso - segunda, 9 margo 2015, 08:44

UNIDADE ESCOLAR: EMILIA FERREIRO

PROFESSORAS: ATILA FIGUEREDO E JAMILLE CARDOSO

CURSO: 2° ANO TURMA: A
DATA: 04/03/ 2015 TURNO: VESPERTINO

PLANO DE AULA
OBJETIVOS:

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Atividade de rotina: Oracdo. correcdo da atividade de casa. frequéncia dos alunos, posteriormente cantaremos uma
misica.

Leitura compartilhada: distribuiremos o texto “A chdcara do Chico Bolacha™ de Cecilia Meireles sem o seu titulo,
logo depois sera escrito no quadro 4 (quatro) possiveis titulos para o texto, assim os alunos a partir de sua leitura irdo

dizer qual deles se encaixam melhor ao texto, depois de descobrir o titulo sera feita a leitura coletiva e discussio do
mesmo e de sua estrutura. Em seguida cada crianga expressara seu entendimento sobre o poema.

Atividade em classe: Os alunos deverdo circular no texto “d4 Chdcara do Chico Belacha” todas as palavras que
tenham CH e X. depois escrever em seu caderno, também pintardo de diferentes cores as estrofes do texto e dizer a
quantidade das mesmas e contar quantos versos cada uma possui.

Trabalho em grupo: A sala sera divida em grupos para participar do jogo “Pesca Palavras”, no qual terd uma caixa
enfeitada como se fosse dgua com peixes de papel cartdo, cada um contendo uma palavra retirada do poema que estara
colada, os alunos das equipes ficaram em fila e quando o professor der a largada comega o jogo e cada aluno por vez
na fila vai pescar uma palavra para equipe, imediatamente o outro colega vai pescar outra palavra e assim
sucessivamente até as equipes pescarem todos os peixes (Ao pecarem a palavra os alunos deverdo ler em voz alta).
Serdo escritas no quadro as palavras pescadas pelas duas equipes e a que pescar mais palavras ganha um prémio.

Atividade orientada: os alunos irdo escrever todas as palavras pescadas por sua equipe em seu caderno e depois
separar as silabas.

Recursos:

Omadra branco imd caixa de naneldn alfinete nedacos de madeira iornal folha de oficio linha de nailon tinta na

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

A seguir, conforme a Figura 47, temos a janela dos comentarios feitos a partir da leitura
dos planos de aula. Salientamos que, apesar de os alunos disponibilizarem seus planos de aula
na interface glossario, e terem a possibilidade de tecer comentarios nos planos de aula dos
colegas, somente a coordenagdo registou as consideracdes. Acreditamos que por estarem
apreendendo a construir os planos de aula e pela inseguranga apresentada no inicio da docéncia,

eles ficaram receosos de dar sugestdes ou mesmo tecer criticas na producgdo dos colegas.
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Figura 47 - Comentarios da coordenacéo nos Planos de Aula

Comentarios sobre "Plano de Aula 2° Ano"
Inserir comentario ¢
@ por Socorro Pereira - terca, 18 julho 2017, 13:10
Atila e Jamille,
No geral o plano de aula esta coerente em todos os aspectos: objetivos, procedimentos metodoldgicos e avaliacdo. Penso que
vocés poderiam avancar se explorassem mais a interpretagcéo do texto, e colocassem um item sobre aula expositiva
(explicando o uso do x e ch) em diferentes contextos, antes de dar inicio ao jogo. Parabéns pela proposta de "Pesca palavra”,

tenho certeza que os alunos vao vibrar com a perspectiva de ludicidade que o jogo comtempla.
7R

0 sHARE WM.
UESB.br

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

52 O FACEBOOK - ALFINETANDO, COMPARTILHANDO, VISUALIZANDO E
CURTINDO AS PECAS DA COSTURA

O Facebook surgiu no ano de 2003, sob a concepcdo de Mark Zuckberg, que
disponibilizou aos usuarios as possibilidades de curtir, comentar e compartilhar. Com base
nessa ideia de compartilhamento, Kirkpatric (2011) nos esclarece que as opcoes
disponibilizadas pelo Facebook s&o chamadas de plug-ins sociais, que trazem como
fundamento principal a ideia de reunir pessoas e propiciar a interagdo entre as mesmas, na logica
do diagrama social, que permite a distribuicdo de informacg6es entre os usuarios. Com essa
configuracdo, os habitantes dessa interface podem fazer o que quiserem na rede, abrir negdcios,
vender coisas, divulgar informagdes, fazer links com outros sites etc.

Cientes de todas essas possibilidades do Facebook, optamos por sua utilizagdo em
virtude de esta rede ser acessada constantemente por todos os participantes do programa e em
diferentes dispositivos mdveis, como notebooks, smartphones e tablets, através de chats de
forma mais constante e estavel. Assim, por meio da disponibilidade e de acesso a internet,
possibilitado pela portabilidade conectada, emerge o atributo da ubiquidade, algo que antes era
impossivel e que hoje vivenciamos de modo pleno.

Outro motivo que nos levou a utilizar o Facebook no Pibid foi o fato de podermos
colocar os bolsistas no centro do processo de formacdo e como autores e coautores das
producdes e conhecimento. Apesar de a interface do Moodle possibilitar interatividade, o
ambiente apenas pode ser editado pelo administrador do curso, ou seja, o professor. Nas redes

sociais, todos tém as mesmas condic¢des e oportunidades de interagir, produzir e disseminar
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conhecimento, uma vez que a relacdo é horizontal. Para Castells (2013), as redes sociais da
internet séo espagos de autonomia onde 0s seres humanos criam significados interagindo e
conectando suas redes neurais com as redes da natureza e as sociais. Entretanto, com as
potencialidades da era digital, as redes tornam-se “simultaneamente global e local, genérica e
personalizada num padrao em constante mudanga” (CASTELLS, 2013, p. 11).

A internet é, hoje, permeada por sites de redes sociais (SNS de Social Networking Site)
que, para Castells (2013, p. 169), “sdo espagos vivos que conectam todas as dimensdes da vida
das pessoas”, possibilitando uma intima conexao entre as redes virtuais e as redes da vida
cotidiana. Assim, segundo este autor, vivenciamos de forma simultdnea um mundo virtual
online, um mundo presencial offline e um mundo hibrido que mistura e interage o espaco virtual
e 0 espaco fisico.

Pensamos, entdo, que os alunos sejam encorajados, desde a sua formacao inicial, a serem
autores, pois precisardo construir suas atividades, contetdos, sentidos e significados, na sua
pratica pedagogica. O exercicio de produzir deve ser algo constante na atividade docente, seja
na forma de reflexdes, pesquisas, a¢les, projetos etc. Assim, de qualquer lugar, e em qualquer
momento, no nosso dia a dia, a entrada e saida no ciberespaco tornou-se um ato corriqueiro.

De acordo com Santaella (2007), na constru¢do do conhecimento, é preciso que antes
0s sujeitos tenham acesso as informac@es, para que possam assimila-las, filtra-las, administra-
las e transforma-las em algo que seja compartilhado com o contexto. Ressaltamos que, com a
incorporacdo do Pibid ao Facebook (Figura 48), ndo eliminamos o trabalho pedagdgico
realizado no Moodle da UESB, no blog e na comunidade de aprendizagem, mas, sim,

agregamos essa interface, viabilizando outro espago comunicacional.

Figura 48 - Tela inicial do Facebook/Pibid
| ff Piei0-avosivews Q|

B socormo Cabral "/ Alterar foto do grupo

& Edtar perti

FAVORITOS

= Feed de Noticias .

& Moments 20+

& Mensagens

(2] Eventos Foto da capa |
B Lot s S RIEBAHAINSTITUCIONAL DE .
o BOLSA DE INICIAGAO A D) ervei- £

fl savos 1 .

9. Grupos de compra Discussdo  Membros  Fotos  Arquivos Pesquisar neste grupo Q

GRUPOS

@ Discipina Desenvol T # Escreverpublicagio (8] FotoVideo @ Enquete [ Mais ADICIONAR MEMBROS

L DocentesdoDCHL 14 +Insifa 0 nome ou endereqo de ema

FORMACCE - Curi... 15 iy -
© Escreva algo... MEMBROS 25 membros
oy N ﬂ-?ﬁ
& Chio de Estrelas J ﬂ | 3

Wtps://veww.facebook.com/photo.php?fbid=570240289749950&set=gm.1402827079987495&type =3 Bate-papo (Desativado)

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.
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A Figura 48 mostra a apresentacdo do grupo no Facebook do subprojeto Anos Iniciais
no Ensino Fundamental. Sabemos que 0s grupos, nessa interface, podem ser abertos e suas
publicacdes estardo sempre visiveis e poderdo ser encontradas na busca do Facebook. Poderéo,
ainda, ser grupos fechados, em que s6 os participantes consigam visualizar as publica¢des. Ha,
também, os grupos secretos, adicionados exclusivamente pelo administrador ndo sendo
encontrados na pesquisa do Facebook (CHAGAS; LINHARES, 2014). No Pibid Anos Iniciais,
optamos pelo grupo fechado, para garantir maior privacidade nos debates travados na nossa

rede de bolsistas. A Figura 49, a seguir, mostra alguns dos integrantes do grupo.

Figura 49 - Integrantes do facebook anos iniciais do ensino fundamental
n PIBID - ANOS INICIAIS Q /8] Socorro  Pagina inicial

& Criar grupo

Mary Sodré

' Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
s Auxiliar de classe na empresa Professora o

APLICATIVOS

[=X Video ao vivo

do por Jamille Cardoso em 23 de

ﬂ Jogos 5
& Neste dia 10 Nalane Machado
Simone Souza Trabalha na empresa Bolsista de Iniciagdo a ol
% Candy Crush Saga 2 Uesb - Universidade Estadual do Sudoeste da gy b, Docéncia - PIBID
¥ Ofertas Baha y
Juntou-se ha cerca de 3 anos X m— X nado por Dam Dias em 27 de abnl de
# Feed de Jogos 20+
AMIGOS i
ol T Monik Jesus Santos . Carmem Brito Gongalves
Trabalha na empresa PIBID o " UESB o
PAGINAS Entrou
Curtir Paginas
' Feed de Paginas 20+

lvana De Deus
Utba o
| Entrou

% Jocelice Souza
Jequie o

Entrou

Criar Pagina

EVENTOS
m Criar evento

PAGAMENTOS
£) Histérico de pagam...

F—-2a Mariana Souza |l "_‘! Mara ( Bate-papo (Desativado) Z %
SR e [T ' [, -, | B ot
Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.

Os integrantes do nosso Facebook sdo os 15 alunos bolsistas do Pibid, a coordenadora
geral e os trés professores-supervisores integrantes da proposta. N&o tivemos nenhuma
dificuldade com a criacdo do nosso grupo, j& que todos os bolsistas participantes e 0s
professores-supervisores ja possuiam conta no Facebook. Ressaltamos que essa area facilitou a
busca dos membros, quando desejavamos enviar mensagens personalizadas, ou mesmo
adicionar novos membros.

A possibilidade de os integrantes do grupo postarem noticias, eventos (Figura 50) e
compartilharem arquivos (Figura 51) é um dos recursos mais interessantes apresentados pelo
Facebook, pois, assim, a centralidade ndo permanece com uma s pessoa e todos podem dar
inicio a uma discussdo sobre as tematicas pertinentes ao grupo. Inicialmente, as postagem

centravam-se mais nos avisos disponibilizados pela coordenagdo. Na medida em que crescia a
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interagdo no grupo, os membros passavam a se sentir mais & vontade e a compartilhar suas

publica¢des, comentando, também, as publicagdes dos parceiros.

Figura 50 — Postagens

| £ PiBID - ANOS INICIAIS Q /81, Socomro  Pagina inicial 8
e companheiros de equipe.
Mary Sodré
e_ 29 de outubro FOTOS RECENTES DO GRUPO Ver tudo

http://pibiduesb.wixsite.com/ivseminariopibid/inscricoes
LINK para inscri¢cdo no evento do PIBID

~mm jyseminariopibid | Inscrigoes

’ ° I ° I Inscrigdes
AMA INSTITUCIONAL DE
€ NICIACAD A DOCENCIA
PIBIDUESB.WIXSITE.COM

iz Curtir B Comentar # Compartilhar
v Visualizado por 19
VENDAS JEQUIE +
{ 31 amicos - 322 217 membros Participar
'3/ Escreva um comentério. 0 31 amigos + 32.217 membros

. Bate-papo (Desativado) @ %

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.

Figura 51 — Arquivos
| f] pieo-avosmiews Q| 131 socomo

Orienta;ao das nﬂclnas PIBID. dncx
o de 20 5 1534 - Versdo ecenie por lvana De Deus

Baixar = Carregar revisio

I‘e_trlaremalls"qye al‘l'al?etizar.pdf Baixar = Visualizar = Carregar revisio

Ietrar e mals que alrabetizar pdf

" ; Balxar Visualizar = Carregar revisio
Bde de as 21:72 - VersSo mais recente por lvana De Deus

Escala de Atlvidades dn PIBID Més de Junhn docx

Baixar = Carregar revisio
Gde de 2015 as 21:19 - Versdo me te par lvana D

D ESCALA DE INTERVENGAO lll.docx
22 de maio de 2015 s 08.33 - Versdo mais recente por lvana D

Baixar = Carregar revisio

Baixar = Carregar revisdo

FAMILIAS SILABICAS.doc
19 de maio 4

i de 2015 as 16.03 - Ve

SABER ES DOCE NTES pdf

de 2015 | Del Baixar = Visualizar = Carregar revisio

Bate-papo (Desativada) R

Font(; Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.

Outro espago bastante utilizado no Facebook do grupo foi a gestdo dos arquivos.
Verificamos uma migracdo do Moodle para o Facebook, sobretudo em fungdo da maior
facilidade para o envio desses arquivos. Acessando esse item, encontramos uma centena de
diferentes arquivos: textos diversos sobre formacdo de professores, escalas de trabalho,
relatorios, projetos de intervencao, planos de aula etc. Na Figura 52, observamos a convocagéo
da coordenacdo do programa para que os alunos possam habitar com mais intensidade o Férum
no ambiente Moodle, trazendo algumas questdes para nortear o debate.
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Figura 52 - Gestédo do Pibid

- il PIBID - ANOS INICIAIS Q j.

@ Disciplina Desenvol...
|| Docentes do DCHL
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@ Descobrir grupos
o Criar grupo
APLICATIVOS

(=M Video ao vivo

E Jogos
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% Candy Crush Saga
¥ Ofertas

9 Feed de Jogos

AMIGOS
=/ Uesb - Universidad...

PAGINAS
[ Curtir Paginas

¥ socorro cabral
B 17 de maio de 2015

Qi turmal

Passei pelo Forum do Moodle e ele esta desabitado. O que houve? Vamos
la...Discutir nosso texto sobre Saberes Docentes.

Segundo os autores do texto , uma das maiores contribuigdes do movimento
pela profissionalizag&o do ensino, iniciado na década de 1980, foi o
reconhecimento da existéncia de saberes especificos que caracterizam a
profissdo docente, saberes desenvolvidos pelos professores tanto no seu
processo de formacgéo para o trabalho quanto no préprio cotidiano de suas
atividades como docentes. A partir desse reconhecimento, diversos estudos
t&m sido desenvolvidos tendo os saberes docentes como objeto,
ocasionando um crescimento e uma diversificagéo cada vez maior no que
diz respeito a esse campo de pesquisa.

A partir da leitura do artigo que analisa a producéo de Tardif e Gauthier,
questionamos:

1) Como os autores definem os saberes docentes?

2) Qual a tipologia utilizada por eles?

3) Em quais aspectos os saberes docentes aproximam ou distanciam as
discussdes tetricas dos autores?

4) Como cada autor define os saberes da experiéncia?

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.

O espaco de publicacdo na gestdo do Pibid foi bastante utilizado para chamadas aos
debates que estavam sendo travadas tanto no Moodle quanto no blog e nas comunidades de
aprendizagem. Visto que todos os alunos acessavam diariamente o Facebook, as mensagens
eram imediatamente visualizadas e isso nos ajudou muito.

A érea de fotos foi bem aproveitada no programa, principalmente ap6s o trabalho de
docéncia nas salas de aula da Escola Vilma Brito Sarmento (Figura 53). Todos os grupos de
alunos compartilhavam as imagens da sala de aula em diferentes momentos: pesquisa
etnogréfica, mediacdo dos trabalhos, orientacdo aos grupos de alunos, realizacdo das atividades
diagndsticas, festas na instituicdo etc. Esse espaco hibrido entre as diferentes instancias de

formacéo pode ser observado nas Figuras 54, 55, 56 e 57, adiante.

Figura 53 - Area de fotos

PIBID - ANOS INICIAIS

Q /%1 Socorro  Pagina inicial 20+

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no

| [
Ensino Fundamental”.
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Figura 54 - Facebook como espaco de compartilhamento das atividades diagnéstico das

m PIBID - ANOS INICIAIS

criangas da Escola Vilma Brito Sarmento
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Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.

Figura 55 - Facebook como espaco de compartilhamento da analise dos dados do diagndstico
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Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.

Figura 56 - Facebook como espago de compartilhamento do planejamentos das aulas
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Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.
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Figura 57 - Facebook como espaco de compartllhamento da prética pedagoglca
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Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensmo Fundamental”

A Figura 54 retrata as primeiras atividades diagnosticas realizadas com as criangas na
Escola Vilma Brito Sarmento. Os bolsistas foram divididos em duplas, para buscarem
compreender o nivel de leitura e de escrita dos alunos. As imagens anteriores eram divulgadas
no Facebook quase instantaneamente. Apesar da divulgacdo das imagens pelos alunos no
facebook, sentiamos falta de reflexdes e debates sobre as mesmas, mesmo com as curtidas e
visualizagdes.

A Figura 55, por sua vez, apresenta um momento importante depois do diagnostico, ou
seja, a andlise das atividades juntamente com os professores-supervisores e 0s professores-
coordenadores do programa. Nesse momento, ja haviamos reativado o blog e os alunos
postavam suas reflexdes na ‘blogosfera’. As imagens seguintes, das Figuras 56 e 57, ilustram o
planejamento das aulas e a pratica pedagdgica dos alunos bolsistas na escola de educacdo
bésica.

Por meio do sentido produzido na pesquisa sobre redes sociais na educacgdo, com o artigo
intitulado “Caiu na rede é peixe: o curriculo no contexto das redes sociais, de autoria de Weber,
Santos e Santos (2012), compreendemos como 0 uso de dispositivos comunicacionais do
Facebook potencializam a articulacdo dos saberes, rompe com a no¢éo de que a sala de aula é
um lugar fixo, sendo o unico espagotempo possivel de construcao de conhecimento. A pesquisa
acima aponta, ainda, a promoc¢éo de uma interagdo mais horizontal, menos hierarquizada, em
especial entre alunos e professores.

Assim, a nossa preocupacao, antes centrada inicialmente em como gestar tantos espacos

de aprendizagem no contexto do programa, foi naturalmente se dissipando, pois percebemos o
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processo de auto-organizacao dos proprios bolsistas e gestdo do programa. Dessa forma, além
da utilizacdo da rede social Facebook para o compartilhamento das agdes do programa, 0s
alunos, imersos na Cibercultura, trouxeram, alem das questdes relativas ao desenvolvimento
profissional na escola, temas referentes a problematicas da nossa sociedade, davidas sobre a
utilizacdo do ambiente moodle, divulgacdo e participacdo em eventos e mediacdo docente,

conforme demonstram as Figuras 58, 59, 60, 61 e 62, que se seguem.

Figura 58 - Facebook como I6cus de divulgacdo das produgdes cientificas dos alunos
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Membros
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Gerenciar grupo
Pesquisar neste grupo Q

Atalhos

Leituras e Escritas Digit...

@ Receitas na AIRFR... [20+
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f Jamille Cardoso
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P71 25 de outubro de 2015

limes(as). Srs(as) Murilo Pereira dos Santos, JAMILLE SILVA, Anderson
Muniz, NAIANE MACHADO, ATILA FIGUEREDO, DANILO OLIVEIRA,
MARIA DA PAZ DOS SANTOS SODRE e Gervanilda SilvA

Apos termos recebido e avaliado sua proposta de Relato de Experiéncia -
Péster com titulo ALFABETIZANDO E LETRANDO COM O METODO
SOCIOLINGUISTICO , comunicamos que seu trabalho foi aprovado com
numero de aceitacdo REO28 e fara parte da programacdo cientifica do VvV
Seminario Baiano das Licenciaturas, Vv Seminaric Estadual PIBID-IAT e

| Seminario PIBID do Nordeste.

Oportunamente informaremos data e horario da sua apresentagéo.

Cordialmente,

Presidente da Comisséo Cientifica

VW Seminario Baiano das Licenciaturas, V Seminario Estadual PIBID-IAT e
| Seminario PIBID do Nordeste

1l Curtir @ Comentar

O Ivana De Deus, Dam Dias e outras 6 pessoas ~ Visualizado por todos

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”

Figura 59 - Facebook como l6cus de davidas sobre 0 ambiente moodle

n PIBID - ANOS INICIAIS Q
e ! morine olUZ4

Eventos GE: 6 de marco de 2015
Fotos = ; I

povo eu ndo achei o lugar de enviar o plano
I de aula no moodlle, alguém sabe onde é?
Gerenciar grupo

ife Curtir @ Comentar

HER IR IEEBEEY Q v Visualizado por todos

Atalhos
Leituras e Escritas Digit. ..

Socorro Cabral vou abrir e aviso
6 de marco de 2015 as 20:21 - Curlir

Simone Souza ok

@ Receitas na AIRFR... [20+ 6 de marco de 2015 as 20:22 - Curtir

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.
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Figura 60 - Facebbok como locus de mediagdo docente

Eventos
Fotos
Arquivos

Gerenciar grupo

Pesquisar neste grupo Q

Atalhos

B Leituras e Escritas Digit...

@) Receitas na AIRFR... [20+
L_| UESB 6
|| Docentes do DCHL

= Receitas e Dicas Lo_.. [20+]

Z> MESTRADO EM EDU...[9

s

Socorro Cabral
6 de marco de 2015

Como postar o Plano de Au

PIBID - ANOS INICIAIS Q

la?

) seeo

Passo 1- Clicar no Box Planejamento em PIBID Glossario plano de aula;
Passo 2- Clicar em Inserir novo item
Passo 3- Copiar e colar dentro do quadro o plano de aula. Ndo € para

anexar e sim copiar e colar
Passo 4- Salvar Mudancas

Passo 5- Ler e comentar nos planos dos colegas, dando sugestdes.

1l Curtir @8 Comentar

@ Atylla Figueredo

‘ Escreva um comentario.

Simone Souza oi ndo abriu aqui na minha pagina ndo
6 de marco de 2015 as 20:57 - Curtir - @ 1

Jamille Cardoso Ja envieil
9 de marco de 2015 as 11:47 - Curtir - @ 1

+ Visualizado por todos

e B ®

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.

Figura 61 - Facebook como l6cus de divulgacdo de eventos

@ Grupo fechado

Discusséo
Membros
Eventos
Fotos
Arquivos

Gerenciar grupo
Pesquisar neste grupo Q

Atalhos
E Leituras e Escritas Digit...
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Socorro Cabral
21 de maio de 2015

Podemos assistir em casa pela net. Nesse endereco:
https://blog.ufba.br/radiofaced/

N&o percam!

Palestra:

http://blog.ufba.

Correntes Tedricas

Humanas e a Educacgao.

Data: 25 de maio de 2015
Horério: 16:00h

Local: Auditério I ~ Faced/UFBA

O evento serd transmitido pela Ridio Faced WEB
/
/

das

Palestrante: Prof® Miguel Arroyo

Ciéncias

Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.
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Figura 62 - Facebook como l6cus de contestacdo dos problemas de educacdo do municipio de

‘acebook.com/moviment.civilorganizado,

Jequié
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Fonte: Facebook — Pibid “Anos Iniciais no Ensino Fundamental”.
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A Figura 58, portanto, demostra a autoria dos nossos alunos, em seus primeiros
movimentos de apresentacdo de trabalhos nos diferentes eventos em educacao. Esse aspecto foi
bastante incentivado por nos, para que os bolsistas pudessem divulgar a pesquisa-formacao
realizada durante todo o processo do Pibid.

A Figura 59 retrata a davida de uma das alunas em relagéo a postagem do plano de aula
no ambiente Moodle e, logo em seguida, na Figura 60, mediacdo docente da coordenacao,
explicando o passo a passo para execuc¢do dessa atividade. Salientamos que o facebook facilitou
muito esse trabalho de orientacdo e gestdo das propostas a serem realizadas tanto no moodle,
como no Facebook, no blog e mesmo na escola, configurando-se, dessa maneira, como um
espaco multirreferencial de aprendizagem. Em especial, destaco os estudos de Santaella (2013),
0S quais permitiram-me perceber que os interesses, quando compartilhados, contribuem para a
unido das pessoas, pois representam ajuda mutua e o trabalho colaborativo. Logo, na
emergéncia de alguma duvida, o coletivo entra em sinergia, criando-se, assim, um processo de
aprendizagem em grupo.

No intuito de ampliar os repertorios de conhecimentos sobre tematicas diversas da
educacdo, o espaco também foi bastante utilizado para divulgarmos diferentes eventos
académicos em Vvaérias instituicdes do pais, conforme exemplificado na Figura 61.

Contrapondo-se a ideia de que a sala de aula é o Unico espaco de construcdo de
conhecimento, tivemos, ao longo do programa, diversas postagens que ilustraram a articulacédo
entre universidade, escola e sala de aula presencial. Na Figura 62, por exemplo, expomos uma
imagem disponibilizada pelo movimento civil organizado de Jequié sobre a situacdo do Reda
da nossa cidade com denuncia de fraude — compartilhada no Facebook.

5.3 0 BLOG - TECENDO DIFERENTES RETALHOS

A comunicacdo interativa é de valor inquestionavel para o desenvolvimento profissional
de professores, pois permite o rompimento da mudanca do modelo classico de comunicacéo,
em que a emissao, a recepcdo e a mensagem encontram-se dispostas de forma hierarquica e
dicotdbmica. Sob esse enfoque, a participacdo e a intervencdo possibilitam ao sujeito a autoria e
coautoria, na medida em que se pode dispor de conteudos manipulaveis para criacdo. Esse
potencial interativo pode ser observado nos blogs disponiveis na rede.

Ao analisarmos historicamente o surgimento do blog, percebemos que ele nasce com o

objetivo de disponibilizar sites e links interessantes na web. Assim, 0 pioneiro no
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desenvolvimento dessa proposta foi Jonh Barger, em 1998. Dessa forma, podemos traduzir a
palavra blog como uma juncgdo dos termos web + log (arquivo web). Nessa etapa inicial, 0s
blogs néo se diferenciavam dos sites, pois apresentam algumas caracteristicas técnicas que,
apesar de ndo terem sido criadas com a mesma finalidade, tinham apenas o objetivo de difundir
novas paginas na internet.

Os blogs com possibilidades pedagdgicas potencializam muito o trabalho na educac&o.
Um exemplo claro é a divulgacdo instantanea das informacdes, em entradas reversas,
permitindo ao usuario a publicacdo de textos, videos, imagens, musicas, e também a
disponibilizacdo de links que possibilitam aos internautas navegarem por outras paginas e blogs.

Em 2015, resolvemos propor aos integrantes do Pibid a construcado individual dos blogs,
dando continuidade ao trabalho com os Diarios Online iniciado no ambiente moodle, visto que
na interface do moodle a interacdo acontecia no modelo de comunicacdo um-um (Bolsita Id e
coordenacdo), dificultando, assim, a interatividade entre todos os sujeitos integrantes do
programa. Com o blog, desejdvamos também que cada aluno tivesse sua pagina pessoal e
pudesse escrever e refletir sobre sua itinerancia no Pibid. Nas Figuras 63 e 64 esquematizamos

a organizacao dos blogs no programa.

Figura 63 - Blogs do Pibid

BLOGS PIBID ANOS INICIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

S

Blogs bolsistas

ID

Blog
coordenacgao

Blogs
supervisores

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Figura 64 - Usos do Blog no Pibid

USOS DO BLOG - PIBID ANOS INICIAIS

BLOG COORDENAGAO

+ DIARIO DE PESQUISA / DEBATE TEMATICAS PIBID
+ INTERAGAO BOLSISTAS / ORIENTAGOES ESCRITA

BLOG SUPERVISORES

+ REFLEXOES PIBID
+ INTERACAO COM OS BOLSISTAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Tendo em vista a fecundidade de possibilidades no trabalho com o blog na pesquisa-
formagdo do Pibid, organizamos os mesmos em trés niveis inter-relacionados, conforme as
Figuras 63 e 64. Assim, o blog da coordenacao foi se configurando como um espaco de diarismo
online sobre a pesquisa em curso, bem como um lécus de debate sobre tematicas emergentes
nas comunidades de aprendizagem, espaco de orientacédo da escrita e socializa¢ao dos trabalhos
realizados. Paralelo ao blog da coordenagédo, os professores-supervisores foram desafiados a
construir seus blogs e narrarem a experiéncia de supervisao no Pibid, bem como ler e comentar
no blog dos seus bolsistas. Ja os bolsistas ID, foram convidados a construirem suas narrativas
de formagéo no blog, a partir de cada atividade desenvolvida ao longo da itinerancia. Deste
modo, demos inicio a edificacdo dos diarios de aula, em que os alunos narravam e refletiam
sobre a aprendizagem inicial da docéncia, a partir da experiéncia da construcdo dos
instrumentos do diagnostico, do planejamento das aulas, das atividades realizadas com 0s
alunos, da observacao da pratica dos professores etc.

E importante descrevermos e exemplificarmos os usos e sentidos dos blogs, destacados
na Figura 65, adiante, a fim de deixarmos claro para o leitor os objetivos de cada um deles e
como estavam articulados em rede. Na figura que se segue, apresento a imagem da minha
interface, descrevendo seu objetivo principal — possibilitar maior discussdo sobre a
aprendizagem docente ao longo do programa. No blog, descrevemos, também, como se deu 0

inicio da pesquisa, além de socializarmos imagens, links e reflexdes.
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Figura 65 - Blog da pesquisadora

Itineréncia de uma pesquisadora

Blog destinado a minha itinerancia no doutorado da UFS (Universidade Federal de Sergipe), sobre os Diarios
online na Iniciacdo a docéncia, orientado pela professora Dr. Simone Lucena. Acreditamos que o trabalho com

os Diarios online, podem possibilitar uma maior discussao sobre a aprendizagem docente, por incorporar a
proposta do trabalho colaborativo, superando uma visdo meramente cognitivista e comportamentalista da pratica

pedagogica.

QUARTA-FEIRA, 9 DE MARCO DE 2016

Atelié Biografico - Segunda Etapa

No dia 09 de margo, demos inicio a segunda etapa do trabalho com os ateliés biograficos

cada sujeito da pesquisa levou impresso trés copias do seu relato de experiéncia

formativa no Pibid. Em seguida, distribuimos duas copias para os pares participantes da

oficina com o objetivo de termos um novo olhar sobre a escrita do colega. fazendo
inferéncias sobre as reflexdes. Ajudar o autor a construir o significado de sua historiae

aos ouvintes a compreenderem essa historia do exterior como eles fariam em um romance

ou filme ( Delory. 2006). Esse momento é de suma importancia para a busca de
compreensio do outro e o distanciamento de i mesmo.
i . ",

BLOGS INTERESSANTES
Grupo de Estudos: Ecult &

O COMECO DA PESQUISA

A pesquisa sobre a formacao de
professores no PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
docéncia) tem inicio no ano de 2014, guando
fui convidada pela Universidade a coordenar
o Subprojeto Anos Iniciais do Ensino

F Comecei a pel 0
potencial formativo do programa, que tem
como objetivo principal a imersdo dos
graduandos no campo de trabalho desde os

semestres iniciais do curso. &
QUEM SOU EU

(& Socorro Pereira

G Sequir 34

Visualizar meu perfil comglg;o

PIBID - ANOS INICIAIS

E importante exemplificarmos, ainda, algumas ac@es construidas por nés na itinerancia

da pesquisa-formacéo na blogosfera, conforme ilustram as Figuras 66, 67, 68 e 69, a seguir:

Figura 66 - Diario de campo da pesquisadora

Atelié biografico de Formac&o - Primeira Etapa

Na quarta feira do dia 02 de margo, demos inicio a mais uma atividade de pesquisa -
formacéo no Pibid com o Atelié Biografico proposto pela autora Chistine Delory. Demos
inicio a atividade colocando a importancia da construcdo das narrativas na formacéo
docente destacando a importéncia dos saberes subjetivos e ndo formalizados que os
individuos colocam em pratica nas experiéncias de suas vidas, em suas relagdes
sociais e em suas atividades profissionais. Fabre (1994) coloca que ao refazer sua
histéria de vida o sujeito age sobre si mesmo e sobre o seu ambiente, provendo os
meios para reescrever sua historia de acordo com o sentido e a finalidade de um

projeto.

Nessa primeira etapa, trabalhamos com retalhos de tecidos e solicitamos que os
alunos construissem uma imagem que retratasse as experiéncias formativas mais
importantes vivenciadas no Pibid ao longos dos dois anos de formacdo. Em seguida,
solicitamos que cada participante relatasse de forma escrita esta experiéncia e em
seguida fizesse uma exposicéo oral da mesma. Para casa, solicitamos que os sujeitos
reescrevessem as narrativas e aprofundassem as experiéncias apresentadas na

oficina.

Zonectando...

contador de acessos

Udot

Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com.br/>.
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Figura 67 - OrientacOes sobre a escrita nos diarios de aula

Sugestdes para a Escrita do Didrio Online
Antes da Intervencio

1) Descreva como foi planejada a aula com sua dupla: o que vocés priarizaram, coma
buscaram material, como a coordenac&o e o professor supervisor contribuiu? Vocé
precisou pesquisar? Como foi sua pesquisa?

2) Descreva e reflita como foi a socializacdo com os colegas no encontro do dia 30/06
[ aguele em gque cada dupla apresentou seus trabalhos na Escola). Traga reflextes
sobre a importdncia da proposta.

Aaplicacio da intervencio ..

3) Como os alunos se portaram diante das atividades propostas?

4) Houve alguma crianca que apresentou muita dificuldade ou facilidade diferente dos
demais da turma?

5} Wocé sentiu alguma dificuldade em relacio & execucdo da proposta? Quais?

6} Sera preciso retomar, continuar, ampliar a sua acdo pedagdgica?

T} Quais as intervencies pedagogicas vocé faria naquilo que foi planejado?

2) Os objetivos que vocé planejou foram atingidos?

9) Como se sentiu frente ao desempenho da turma?

10} Como acredita gue as criancas se sentiam quando faziam a atividade?

11) Analisando a aula proposta pelas criancas, como euw poderia muda-la e melhora-la?

12) O que vocé poderia fazer diferente?

13) CQue teorias estdo embasando a minha pratica pedagdgica?

Postado por Socorro Pereira s 06:18 Menhum comentario: _f

Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com.br/>.

Figura 68 - Proposta de debate sobre Letramento

Pesguisa Formacdo - Letrar & mais gue alfabetizarl
Discutindn o texto & relacionando-o com o video.

Mo artigo intitulsdo " Letrar & mais que slfabetizar, & sutors Megds Soares ooloca &
insuficiéncia de apenas saber ler & escrever frente &8s demandss contemporansas. Ela
destacs que sldm de saberler & escrever, & preciso fazer uso da keiture & ds escrita
no dia & dia e spropriar-se da fungio socisl de suss préticas; isto &, &€ preciso letrar-
se.

Diz & autora™ S& uma crianga sabe ler, mais nSo € capsz de ler um livro, uma revista,
urn jomal, se sabe escrever palavras & freses, mes ndo & capss de escrever uma
carta, & afabetizada, mes ngo & letreds.

Obsarye também o video onde & sutors fala de lketramsa nto:

® _lagda Soares-Alfa. o “'
B T . i
‘ |’

Tanto no texto quanto no wideo, a professora Magna Soares traz a importéncia do
trahalho de afsbetzagso em contextos resis de leitura & esorita, salientando que os
dois processos s &0 indissocisveis, porém ocom especificidedes diferentes que
precisanmos conheocsr.

Dai questionanos:

" Qal a importéncia do trabalho de letramento nas sociedades comtemporaness 7

" O desafio do lketramento =0 acontece no Brasil?

* Quais &5z especificidedes da afabetizas &7

"Quais gs caracteristicas e especificidedes do letramento?

* E possivel articularmaos alfabetizesfo e letrameanto?

* Como wooé tem realizedo essa articulagio?

* Quaiz os dilemes que vood vivensia nesce prosesco inicial de docéncia em relasio
& sfabetzacio?

Wamos debater e inferagir com os colegas?
Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com.br/>.
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Figura 69 - Socializacdo da producao de Material Didatico

Socializacéo das Oficinas e de Materiais Didatios

Ja no dia 30/06, na Escola Vilma Brito Sarmento, os alunos do PIBID foram
desafiados a apresentar a sequéncia didatica planejada no dia 17/06, e a socializar os
mat eriais didaticos elaborados.

Cada dupla fez sua apresentacéo e os colegas, professores supervisores e a
coordenacd@o do PIBID foi sugerindo e questionando aos alunos as actes planejadas.
Esse foi um momento muito rico de formacao, pois observamos que faz parte do
desenvolvimento social do individuo aprender a conviver e a trabalhar com o outro;
aprender a ouvir. expressar opinides divergentes.

Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadebesquisa.blogspot.com.br/>.

As Figuras 66, 67, 68 e asseveram algumas potencialidades do Blog ao longo do
processo de formacdo no Pibid, abrindo-se como l6cus de interacdo e de hipertextualidade,
possibilitando-nos a criagdo de atividades didaticas de formacao. A Figura 66 ilustra um pouco
0 uso do blog como um Diario de Campo, que tinha como objetivo a elaboracéo de registros
sobre as intervencdes realizadas no processo, bem como reflexdes cotidianas da pesquisa
formacdo na cibercultura. Os estudos de Macedo (2004) levaram-me a perceber que a préatica
de pesquisa com o diario de campo facilita ao pesquisador uma melhor compreensdo do seu
imaginéario implicado na pesquisa, a revelacdo das lacunas que vao surgindo no processo e,
claro, os investimentos que véo sendo elaborados na caminhada.

Na itinerancia da pesquisa, fomos percebendo novos desafios, como no caso da escrita
nos blogs pelos alunos, que, no inicio da proposta, pautava-se mais numa descricdo sobre as
acOes do programa, faltando, portanto, reflex6es mais aprofundadas sobre seu desenvolvimento
profissional. Na Figura 67, socializamos algumas sugestes trazidas pelos bolsistas ID
poderiam incluir no seu diario, com o objetivo de instigar, cada vez mais, reflexdes sobre a acdo
docente em sala de aula. Salientamos nessa a¢do ndo “um gesso” para moldar a escrita, mas,

sim, como alguns pontos para 0s alunos considerarem nas suas narrativas.


https://itineanciadepesquisa.blogspot.com.br/
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Na Figura 68, apresentamos um exemplo de como o Blog se configurou em um espago
de debate e interacdo sobre as teméticas trabalhadas no Pibid. A partir das considera¢fes por
nos pontuadas a respeito da tematica letramento, e também do video da professora Magda
Soares, lancamos questdes que foram problematizadas no espaco comentarios, fomentando,
assim, a interatividade entre os bolsistas ID. Realizar pesquisa multirreferencial com a pesquisa-
formagédo, nos mobiliza, como afirma Macedo (2004), em uma busca incessante pelo
conhecimento que € construido a partir das plurais formas de conhecer e construir solugdes para
as diversificadas problematicas da vida.

Utilizamos também o espaco do blog, conforme a Figura 69, para socializarmos o0s
nossos encontros e as atividades realizadas neles. Na imagem anteriormente mostrada, temos
varios materiais didaticos construidos pelos pibideiros em oficinas realizadas na escola de
educacdo basica parceira do Pibid, juntamente com as professoras-supervisoras.

Destacamos também a construgdo do blog dos professores-supervisores do programa,
conforme a Figura 70, a seguir, que trazia como objetivo principal as reflexdes sobre seu
desenvolvimento profissional docente, através das narrativas sobre seu papel no programa.
Juntamente com a coordenacdo e com os bolsistas, esses docentes parceiros do Pibid eram
responsaveis, com a coordenacao e os bolsista ID, pela leitura dos blogs, interagindo, deixando

sugestdes e reflexdes sobre os dilemas na formagéo inicial.

Figura 70 - Blog do professor-supervisor

* Poliana Inicialmente, & imprescindivel falar como foi que cheguei ao PIBID, levando-se em conta quefoina
¢ Rosiara transicéo de governo do nosso municipio e essa nova gestdo fez com que despertasse em mim um

* Samylle Rios desanimo enorme. S&o esses dilemas que fazem parte da vida cotidiana nas salas de aula e

+ Simone transformam-se em desafios para a profisséo. O PIBID fez com que eu novamente enchesse de

. Atila animo como o sol que transmite calor, luz e energia, quando estudamos o texto “Os dilemas praticos

dos professores” de Miguel Zabalza, que pontou situacdes da dinamica de sala de aula que se
transformam em momentos dilematicos e que cada pessoa é diferente, dependendo do carater de

‘Quem sou en
cada um, da formacéo de cada um, da experiéncia de cada um, do tipo de recursos disponiveis, etc.
& 5 E lembrei-me do meu carater, da minha formacéo & no magistério com o sonho de fazer o melhor
e para contribuir a onde eu trabalhasse fazendo uma educagéo de qualidade.

E com toda complexidade que enfrentamos na nossa profisséo, precisamos recarregar a nossa
@ Enne Pereira energia para desenvolver o trabalho em sala de aula. O PIBID foi que trousse para mim essa energia
G+ Sequr | 3 que estava precisando fazendo com que eu voltasse novamente a pesquisar. Juntamente com os

alunos de pedagogia com tanto sede de novos conhecimentos para se aperfeicoar em sua profissdo

Visualizar meu perfi para serem os novos professores do nosso pais que passa por tantos dilemas e um desses dilemas

completo % 2 e "
€ que os gestores politicos do nosso pais ndo se preocupam em assegurar uma educagdo de
qualidade para os cidaddos brasileiros. Mas ao ver os cursistas de pedagogia com uma vontade
Arquivo do blog 3 g S 2
danada de fazer o melhor para as criancas foi uma luz que brilhou novamente em mim para da o que
¥ 2016 (1) ha de melhor. As preocupagdes em ver aquelas criancas alfabetizadas e incentivar ao mesmo
v Margo (1) tempo os cursistas para seguir essa profissdo, mim fez debrucar em busca de novos
RELATO DA conhecimentos e as orientadoras Socorro e vana foram os raios do sol que mostrou para mim o
OFICINA DE caminho que deveria seguir. Um desses raios que elas apresentaram-me foi o blog que foi um
RETALHO. grande desafio, pois, eu tenho uma grande dificuldade em escrever o que sinto, posso até explicar
oralmente, mas na hora de descrever mim fravo e através do blog que sempre precisava deixar as
» 2015 (10)

nossas impressé&o fui conseguindo aos poucos mim soltar. Hoje sei que ainda preciso melhorar
muito, mas creio que ja estou melhorando um pouquinho. E outros raios que fui seguindo foi os dos
estudos do método socioconstrutivista de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e sem esquecer-se de

Fonte: Disponivel em: <http://pibid2015.blogspot.com.br/>.
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Quanto a imersdo dos bolsistas do Pibid na blogosfera, percebemos que diferentemente
do Facebook, os mesmos ndo possuiam familiaridade na administragdo dessa nova interface.
Resolvemos, entdo, realizar algumas oficinas, com a intencionalidade de apresentar seus
recursos e 0 nosso objetivo com a proposta. Para isso, debatemos sobre o papel das tecnologias
na sociedade contemporanea, e focamos no potencial pedagdgico dos blogs para a educacao,
de forma mais especifica abordamos a tematica do diarismo online. Os graduandos, no decorrer
das oficinas (Figura 71), comecaram a perceber as semelhancas entre os diferentes ambientes

de aprendizagem, pois ja conheciam a légica do digital: a ndo linearidade e a plasticidade.

Fonte: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com.br/>.

Para aprimorar a visualizag&o e 0 acesso, organizamos os blogs dos sujeitos da formacao
(Figura 72), agregando-os ao blog do professor-pesquisador. Todos os bolsistas e professores-
supervisores foram convidados a inserir os links de todos os integrantes do programa. Essa
simples acdo foi de fundamental importancia para o trabalho com diarismo online, pois facilitou
0 encontro instantaneo dos blogs dos colegas para uma melhor interagdo. De acordo com
Correia e Andrade (1998), o link é considerado um dos conceitos mais importantes do
hipertexto, pois é através dele que se salta de um ponto a outro no documento. Estas ligacoes
geralmente sdo representadas por palavras, frases, graficos ou icones, podendo produzir
resultados diferentes, desde a transferéncia para um novo topico, até a execucdo de um
programa de computador. No Pibid, utilizamos o nome dos bolsistas como link para o acesso

ao blog.
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Figura 72 - Link dos Blog dos Bolsistas ID

T WUAKRTASTEIRA; Y UE MARGU DEZUTo

Camila
Atelié Biografico - Segunda Etapa Danilo
Gervanilda
No dia 09 de margo, demos inicio a segunda etapa do trabalho com os ateliés biograficos Jamille. . i
cada sujeito da pesquisa levou impresso trés copias do seu relato de experiéncia formativa MatalSode
no Pibid. Em seguida, distribuimos duas cépias para os pares participantes da oficina com s

o objetivo de termos um novo olhar sobre a escrita do colega, fazendo inferéncias sobre
as reflexdes. Ajudar o autor a construir o significado de sua historia e aos ouvintes a oo
compreenderem essa historia do exterior como eles fariam em um romance ou filme ( Murlo

Delory. 2006). Esse momento é de suma importancia para a busca de compreensdo do Rosiara
outro e o distanciamento de si mesmo. Saovied® 0

Simone
Atila

BLOGS ALUNOS PIBID - SCRAPBOOK
Adriana
e
Camila Caires
Gewvanida
Jamille

Maria da Paz

Murilo

Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com.br/>.

Dando continuidade ao trabalho com as oficinas, inseri no ambiente moodle um férum
com alguns links de blogs de educacéo disponiveis na rede, para que os Bolsista ID visitassem
e compreendessem o potencial dos mesmos. Depois dessa atividade, solicitamos a migragéo da
narrativa das fontes pré-profissionais do Moodle para o Blog, e ai cada um deu inicio ao seu
diario, relatando, descrevendo e refletindo sobre o seu desenvolvimento profissional no
programa. Necessitamos, ao longo da caminhada, realizar outras oficinas, pontuando a
necessidade de avanco na escrita dos diarios, porque, em alguns momentos, as narrativas
traziam a descricdo das atividade, sem reflexdes mais aprofundadas. Outras vezes,
apresentavam as ponderacdes dos autores, mas ficavam de fora as subjetividades e as
implicages vivenciadas na aprendizagem inicial da docéncia.

Nas imagens a seguir, Figuras 73, 74 e 75, apresentamos algumas construcfes dos

bolsistas ID em seus diarios.
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Figura 73 - Narrativa sobre a Pratica Docente

Trithando o caminho de ser professora..

Apos o diagnostico sentamos para planejar nossa ¥ intervencio, R
RN (cnisando nessa perspeciiva

desenvolvemos nosso plano de aula pensando nas dificuldades desses alunos, querendo de uma forma ou outra
ajuda-los & avancar.

Na construgio do plano de aula estabelecemos trabalhar com eles seguindo 05  enfoque
de compreensdo estabelecidos por Naspoline, pois em nosso diagndsticos percebemos o avanco no
qual 0s meninos sairam do método sociolinguistico.  Construimos as atividades deles baseadas nesses enfoque
de compreenséo conteudista, estruturalista e discursiva.

Com o plano feito afividades em méo fomos para a escola, como nessa infervenco eles iam fazer reescrita fomos
todas as 5 bolsistas para sala de aula, no primeiro dia foi tranquilo 0s meninos estavam super calmos, o assunto fluiu
muito bem, nesse mesmo dia eles fizeram a reescrta da fabula, bom 0s meninos que eu fiquel foram 6 a reesaita
deles foram muito bem, tiverem alguns erros oograficos alguns néo obedeceram a estutura da fabula, no oulro dia
fizemos com ele a regscrita mais uma vez da fabula mostrando a eles onde estava o erro, por que a palawa estava
erada, e para que eles pudessem avancar entreguei a cada um deles um dicionario e pedia para eles procura a
palavra que eles escreveram emado.

Acredito que no ulimo dia néo avancamos muito por causa do que estava acontecendo na escola que foi o dia
do folclore, & muito deles estavam pra fazer apresentacéo, outros quenam esta assistindo, mas mesmo assim
ocorred fudo bem essa intervencio.

Fonte: Disponivel em: <http://samylleriosuesh.blogspot.com.br/>.

Figura 74 - Interatividade nos blogs

Sei 0 quanto vocé tem se dedicado a dasenvolver um bom trabalho & adquirir
conhecimentos concretos para sua pratica. Qual a complexidade vocé percebeu

@ m Enne Pereira 7 de setembro de 2015 11:09
r\\- ) Danilo,

nesta 5% intervencéo?

Responder

Muit rica sua reflexdo, percebi o quanto vocé gosta do que escolheu fazer. Ao
lango te nossas atividades percebi o quanto um plano "B" & necassdrio na hora

‘ Eﬂ Jamille Cardoso 10 de setembro de 2015 17:17
* -

Gostaria que saber se em algum momento se sentiu frustrado em relacdo a

< de realizar algumas agdes.
alguma acdo que ndo deu certo?

Responder
f ¥ Respostas
N Dam Dias o 30 de setembro de 2015 15:20

N&o diria frustracdo, mas o sentimento de que poderia ter pensado

Responder

’\\. @ nos imprevistas que ocorrem durante a realizacio da aula

©®
*-:"\

&"[ Atila Figuerédo 28 de setembro de 2015 12:26

Dam gostei muito da sua reflexdo, vocé fala com bastante autonomia sobre sua
pratica e deixa claro a ideia de pensar sobre as praticas de sala de aula fora
dela, pois & exatamente isso gue fazemos no PIBID, o que nos permitir fazer
diferente vérias coisas & superar algumas dificuldades Parabéns Dam.

Responder

Fonte: Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com.br/>.
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Figura 75 - Disponibilizagéo das atividades dos alunos da Escola Vilma Brito Sarmento

PIBID DE PEDAGOGIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
BOLSISTA: W) nto . dn)y Gaei®) Jontz
PROFESSORA SUPERVISORA: Carmerina de Brito Gongalves

COORDENADORA: Socorro Cabral

ALUNO: (‘! 1ntle ‘E,n.'.mim mio
o

Deafoa

& moacaro dionos

Fonte: Blog de Murilo. Disponivel em: <http://aprendendocomartesnaescola.blogspot.com/ >.
As Figuras 73, 74 e 75 mostram a potencialidade dos diarios online como espagos
fecundos em que os docentes refletem sobre a sua acdo pedagdgica, problematizando-a,

investigando-a, analisando-a, na superacdo de uma formacdo pautada na instrumentalizacdo

técnica, contribuindo, ainda, para o desenvolvimento profissional docente.
5.4 COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM — ALINHAVANDO AS COSTURAS

Inspirados na perspectiva de uma formacéo pautada numa maior autonomia dos sujeitos,
procuramos, desde o inicio do Pibid, romper com a perspectiva unidirecional de trabalho, em
que a academia representa 0 modelo hegeménico de comunicacgédo pautado na transmisséo de
informacdes e a escola de educacdo bésica serve apenas como espaco de aplicacdo desses
conhecimentos.

Tendo em vista esse panorama, 0s estudos de Fiorentini (2012) evidenciam uma critica
nas relagdes estabelecidas entre a Comunidade Académica e a Comunidade Escolar. A primeira

teria o papel de produzir conhecimentos e logicamente de formar os docentes da escola bésica.
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Ja a comunidade profissional estaria condicionada a aplicar, mesmo utilizando de sua
criatividade, a producdo dos conhecimentos que foram reproduzidos na formacao.

Observamos na critica realizada pelo autor um distanciamento entre 0 mundo da
profissdo e o académico, tornando-se instancias paralelas que ndo dialogam a partir das
demandas da instituicdo escolar. Se, por um lado, temos a predominancia da academia, com
uma perspectiva de prética tecnicista, baseada na prescrigdo de receitas a serem seguidas pelos
docentes, por outro lado temos também a resisténcia da escola de educacdo basica em relacédo
aos conhecimentos académicos, e a hegemonia da reproducdo dos saberes escolares
reproduzidos a partir da tradicdo escolar.

No texto intitulado Narrativas de préaticas de aprendizagem docente em Matematica,
Fiorentini, Fernandes e Carvalho (2015) aprofundam o debate entre as relacdes da comunidade
académica e escolar a partir de trés perspectivas: a endogenia, a colonizacéo e a colaboracéo.
As comunidades académicas de carater enddgeno ndo tém a preocupacdo em estabelecer
vinculo ou diadlogo com as préticas escolares e sdo fortemente voltadas para as demandas
tedricas e académicas. Nessa mesma linha de pensamento, destaca-se a perspectiva
colonizadora, com o objetivo de incluir ou cooptar professores da escola basica para que possam
fazer parte de grupos ou projetos de pesquisa ou de extensao universitéaria, de modo que possam
se apropriar dos conhecimentos académicos e, em seguida, aplica-los na pratica escolar ou na
formagdo de outros professores. Por fim, teriamos as comunidades colaborativas abertas a
demandas e problemas dos professores escolares, mantendo uma agenda de estudos em sintonia
com as demandas da escola.

Entretanto, ndo s6 a academia apresenta esse ponto de vista de trabalho quanto as
comunidades escolares. As proprias escolas trazem nas suas relacBes essas caracteristicas.
Assim, a endogenia se caracteriza quando a mesma possui sua agenda de trabalho, estudo e
formacdo continuada com base no seu projeto politico e pedagdgico, sem a preocupacdo de
adotar ou assumir 0s conhecimentos e pesquisas oriundos da universidade. Outro aspecto
relevante destacado pelo autor sdo as comunidades fronteiricas situando-se em um espaco de
fronteira entre a universidade e a escola, e por ndo possuirem um territério proprio, tém mais
liberdade de acdo e de definicdo de uma agenda propria de trabalho e de estudo, sem
monitoramento tanto da escola quanto da universidade.

Situamos o Pibid Anos Iniciais do Ensino Fundamental na otica da fronteira e da
colaboracéo, pois nossa agenda de estudo e de trabalho foi construida a partir dos interesses e
demandas da escola de educacéo bésica e das necessidades formativas dos alunos. Ressaltamos

que trabalhar nesse sentido ndo excluiu em nenhum momento a articulagdo com as bases
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tedricas que emergiam a partir das probleméticas advindas da escola, estabelecendo, dessa
maneira, a interlocugdo com os estudos académicos da universidade.

Dentre as varias possibilidades de trabalho na articulacdo entre a Universidade e a
Escola, apresentaremos algumas imagens que retratam esse trabalho colaborativo, como, por

exemplo, uma reunido de estudo (Figura 76).

Figura 76 - Reuni&o de Estudo Pibid
m PIBID - ANOS INICIAIS

PIBID - ANOS 8 =
INICIAIS

& Grupo fechado

o8B @ @

Mary Sodré esta com Murillo Avilar e outras 8 pessoas
31 de margo de 2015

Discussdo
Membros
Eventos
Fotos
Arquivos

Gerenciar grupo
Pesquisar neste grupo Q

Atalhos
Leituras e Escritas Digitais

Jequié VendaS 24H... 20+

0'*m

Promocdes e Desc... [20+
Grupo de estudo e pe... (3
PIBID - ANOS INICIAIS

MESTRADOEMED... 3

Receitas e Dicas Lo... 20+

Receitas na AIRFR... 20+

ROk L

Entre Condéminos o> Curtir () Comentar

@D Ivana De Deus. Jamille Cardoso = outras 3 pessoss ~ Visuslizado por todos

Fonte: Facebook Pibid Anos Iniciais.

A Figura 76 revela alguns dos estudos realizados em nossos encontros, que permearam
desde inquietacdes direcionadas a questdo da pesquisa na escola da educacéo basica até topicos
voltadas para a pauta da alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Salientamos
que, antes do estudo realizado em conjunto pelo grupo, os alunos realizavam as leituras e
sistematizam-nas através de resenhas, quadros conceituais, pequenas sinteses, postando-0s no
ambiente moodle. Essa estratégia de trabalho contribuiu muito para que todos ja chegassem no
grupo com suas inquietacdes e garantiu, também, uma maior contribuicdo ao debate.

Utilizamos também diferentes metodologias de trabalho, a fim de incentivar uma maior
participacao e sistematizacdo dos textos trabalhados, a exemplo do circuito de ideias (Figura
77) sobre o texto de Ruy Canério A Escola tem futuro?. Na metodologia, os alunos, com base
nos subtitulos dos textos, organizavam as ideias principais a partir da leitura feita

antecipadamente e debatida com os colegas.
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Figura 77 - Circuito de Ideias

PIBID - ANOS i ido nosso ultimo encontro
INICIAIS e A B
& Grupo fechado SO = @ @
Discussao
Membros L < Jessica Queiroz adicionou 13 fotos ao album “"Dindmica de
e % estudo: ciclo de cartazes. trabalho colaborativo.™.
21 de maio de 2014

Fotos DiscussZo e reflex&o do texto "Escola: crise ou mutac&o™ de Rui Canario.
Arquivos
Gerenciar grupo
Pesquisar neste grupo QU
Atalhos
B Leituras e Escritas Digitais
#._ Jequié VendaS 24H.._[20+
€D Promocdes e Desc... 20+

Grupo de estudo e pe... |3
LI PIBID - ANOS INICIAIS
> MESTRADOEMED... 3
— Receitas e Dicas Lo... 20+
€D Receitas na AIRFR___ 20+

Entre Condéminos

b ram/nhata nhn?2fhid —-SQQ4/A23Q724Q4A0A4A0 0 cat—na 1A4A241NAQ121T1ADAI IR fvNnae —2AR5ifa—1

Fonte: Facebook Pibid Anos Iniciais.

Na Figura 78, expressamos o trabalho com as narrativas cinematograficas, tendo como
objetivo ampliar os repertérios culturais dos nossos alunos, além de disparar debates sobre as
tematicas que estdvamos investigando. Concordamos com Santos (2014a) sobre a importancia
das narrativas cinematograficas na formacdo docente, pois as mesmas articulam saberes e
conhecimentos fundamentais do mundo das ciéncias, das artes, da filosofia e dos saberes
cotidianos. Dessa forma, prossegue a autora no debate, mostrando o potencial do cinema, pois
este, alem de nos apresentar diferentes configuracdes estéticas organizadas em géneros
diversificados, consegue articular trés linguagens fundamentais: as imagens, 0s sons e 0s textos.
Assim, toda essa mixagem de linguagem amplia a nossa visdo de mundo, possibilitando-nos
dialogar com outras leituras sobre a nossa realidade.

Implicada a possibilidade de novas educacdes, sentimo-nos a vontade para agregar o
cinema a nossa pesquisa-formacao na cibercultura. Assim, a partir da leitura das imagens
cinematogréficas, e posteriormente do debate travado ap6s a se¢do de cinema, lancavamos méao
de mais discussdes sobre a tematica em nosso blog, ampliando a rede de debates de nossos

leitores, como retratado nas Figuras 78 e 79.
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Figura 78 - Cine Pibid

PIBID - ANOS ‘ CT—— - o & @
INICIAIS

Sionpofechado Mary Sodré esta com Murillo Avilar e outras 12 pessoas.

Discussdo 19 de maio de 2015

CINE PIBID - 18-05-15

Membros
Eventos
Fotos
Arquivos

Gerenciar grupo

Pesquisar neste grupo Q
Atalhos

B Leituras e Escritas Digitais
&. Jequié VendasS 24H___ 20+
€D Promocdes e Desc... [20+

Grupo de estudo e pe... (3
PIBID - ANOS INICIAIS
MESTRADO EM ED... 3

Receitas e Dicas Lo... (20+

Receitas na AIRFR._.. 20+

Be kL

Entre Condéminos -
o Curtir () comentar

rok.com/photo.php?fbid=899518713441075&set=pcb.1588367481433453&type=3&ifg=1~
Fonte: Facebook Pibid Anos Iniciais.

Figura 79 - Debate do filme Mentes Perigosas no Blog
@ Jamille Cardoso 18 de maio de 2015 17:12

Ao assistir o filme pudemos observar que ser professor nfio @ tarefa facil, pois exige
uma serie de saberes e conhecimentos para obter bons resultados no desenrolar de
sel trabalho. O que me chamou atencao no filme & que em alguns momentos, logo no
inicio podemos supor que a professora ndo voltaria mais para aquela sala, mas
felizmente ela quis tentar conquistar a simpatia e o respeito dos alunos e para isso ela
usou diversos artificios, foi usando o que estava dando certo no momento... em fim!
Podemos dizer que & um filme bem motivador... sempre é possivell vale a pena tentar
& acreditar no outro.

Responder Excluir

~ Respostas

ﬁ Socorro Pereira ) 19 de maio de 2015 04:17

Qi Jamile! Viocé acertou na mosca. Para sermos professores necessitamos
de uma série de saberes. Gostaria que vocé refletisse sobre os saberes que
vocé estd utilizando agora no inicio da carreira, de forma particular nas
acies do PIBID. Que saberes séio esses? Como vocé esta aprendendo a ser
professora?

Excluir

n Mariana Souza 19 de maio de 2015 05:22
Ola Jamille,
Assim como vale a pena acreditar no outro, vale a pena também a

construciio dos saberes docente? Vocé acredita que todos os professores
procuram construir novos saberes?

Excluir

Responder

Fonte: Facebook Pibid Anos Iniciais.

A construgdo de situacdes didaticas em parceria com 0s professores-supervisores, 0S
bolsistas do Pibid e a coordenacdo aconteciam, também, na Escola de Educacdo Basica,
conforme a Figura 80, a seguir. Buscamos, dessa maneira, uma formacao que dialogasse com

todos os espacos multirreferenciais de aprendizagem, em especial a escola parceira do Pibid.
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Nossos encontros tinham como pauta principal o trabalho voltado para as necessidades dos
alunos da escola de educacgdo bésica, a partir de diagndsticos realizados pelos nossos bolsistas
ID, sem nunca deixar de articular essas demandas com as leituras académicas, além de tracar

investigacOes sobre a pratica.

Figura 80 - Reunido de Planejamento na Escola Vilma Brito Sarmento

PIBID - ANOS Socorro Cabral

INIC'A‘S 27 de margo de 2015
& Grupo fechado Atila, Murilo, Danilo e Jamille .__achei essas fotos aqui da reunifo do
planejamento para que vcs possam turbinar o blog.

Discussdo

Membros
Eventos
Fotos
Arquivos

Gerenciar grupo
Peasquisar naste grupo Q

Atalhos

Leituras e Escritas Digitais

Jequié VendasS 24H_.. 20+

0% m

Promocdes e Desc... [20+
Grupo de estudo e pe... 3
PIBID - ANOS INICIAIS

MESTRADO EM ED... 3

Receitas e Dicas Lo... 20+

Receitas na AIRFR... 20+ oS Curtir (O Comentar

e L -

Entre Condéminos
D = ~ Visualizado por todos

Fonte: Facebook Pibid Anos Iniciais.

Utilizamos, ainda, o espago de nossas reunides para a realizacdo de diversas oficinas
didaticas, como ilustra a Figura 81, adiante. Dentre elas, destacamos a oficina sobre 0 ambiente
moodle, com a finalidade inicial de oportunizarmos aos Bolsistas ID uma reflexdo sobre as
mudancas sociopoliticas e culturais mais gerais ocorridas no cenario contemporaneo, com
énfase nas tecnologias da comunicacgdo e informacdo. Vale ressaltar que, além da discussédo
tedrica sobre a tematica, mostramos e experienciamos as interfaces do ambiente moodle, tais

como: os foruns, chats, diarios, tarefas etc.
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Figura 81 - Oficina Moodle
u PIBID - ANOS INICIAIS = (=3 m

PIBID - ANOS
INICIAIS €55 < Jessica Queiroz adicionou 10 fotos ao dlbum “29 de marco de
R TS % 2014 - OFICINA MOODLE™.

29 de margo de 2014
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NMembros
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B Leituras e Escritas Digitais
& Jequié VendasS 24H.._ 20+
€D Promocdes e Desc... |20+
Grupo de estudo e pe... |3
PIBID - ANOS INICIAIS

MESTRADO EM ED... |3

Receitas e Dicas Lo... 20+

Receitas na AIRFR_.. 20+ o> Curtir (O Comentar

Be L

Entrescondamancs @ Jamille Cardoso. Atylla Figuerado e outras 3 pessoas ~ Visusiizado portodos

Fonte: Facebook Pibid Anos Iniciais.

Tendo em vista esse panorama por nés relatado, acreditamos que os educandos nédo se
posicionam como consumidores de informacdes, mas sim como membros que participaram
ativamente do programa, aprendendo, a cada dia, a problematizar sobre sua pratica e a utilizar,
de forma critica, os resultados analisados no contexto da docéncia nos anos iniciais.

Sendo assim, € na participacdo de praticas reflexivas, interativas, colaborativas e
investigativas do grupo que os professores tornam-se membros legitimos da comunidade
profissional, potencializando sua formacdo para o desenvolvimento profissional e a melhoria
da sua préatica docente.

Destarte, discutiremos com mais acuidade sobre a Formagédo para o Desenvolvimento
profissional em contextos online, a fim de compreendermos a poténcia das ac¢Oes realizadas em
Educacdo online durante os dois anos no Pibid. A discussdo dessas tematicas é que nos

dedicaremos na sexta secao.
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6 FORMACAO PARA O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL EM CONTEXTOS
ONLINE: AS NOCOES SUBSUNCORAS

Nesta secdo, abordarei a tematica do desenvolvimento profissional na iniciacdo a
docéncia, buscando entender, a partir da pesquisa-formacédo desenvolvida no PIBID, algumas
praticas catalizadoras de DPD, compreendendo a itinerancia dos Bolsistas ID em propostas
formativas na educacdo online e em outros espagos. Assim, articulo as discussdes dos autores
que pesquisam sobre a tematica do desenvolvimento profissional com o0s pressupostos da
educacao online, além de mencionar as experiéncias e reflexdes dos sujeitos da pesquisa
relativas a narracdo de suas itinerancias formativas.

Mapeei, também, algumas préticas catalizadoras de DPD no contexto da Educacéo
online, a partir da imersdo no campo de pesquisa e da literatura disponivel na area. Por fim,
discutirei os principais dilemas e ethométodos dos Bolsistas ID no contexto da formacéo do
PIBID Anos Iniciais do Ensino Fundamental, vivenciados nos diferentes ambientes de
aprendizagem.

Assim, na busca de compreensoes, interpretagdes e achados, retornei ao Ciber Atelié
Formativo e encontrei imagens, narrativas, didlogos que me possibilitaram algumas costuras
sobre a tematica pesquisada. Nessa perspectiva, como professora pesquisadora que se inspira
na multirreferencialidade, dialoguei com a pluralidade encontrada no campo de pesquisa,
fazendo aflorar algumas nocGes subsungoras. Entendemos por nog¢des subsuncgoras os sentidos
e significados que exteriorizam-se da minha competéncia de anlise imersa no campo da
pesquisa e as teorias estudadas.

Macedo (2006) nos esclarece que as no¢des subsungoras, compreendidas também como
categorias analiticas, tém como objetivo abrigar de forma sistemética as informacbes que
emergem do campo de pesquisa, apresentando-as de forma clara. De acordo com o autor,
destaca-se a importancia de algumas operac@es cognitivas no processo de pesquisa-formacéo:
a distingdo do fenbmeno em elementos significativos; o exame minucioso desses elementos; a
codificacdo dos elementos examinados; reagrupamento dos elementos por nog¢des subsuncgoras;
a sistematizacdo textual do conjunto e a producdo de uma metanalise ou de uma nova
intrepretacdo do fenémeno em estudo.

A itinerancia, para que eu pudesse construir a analise, ndo foi realizada a partir da
percepcdo sobre os ambientes de aprendizagem de forma fragmentada. As noc¢des foram
emergindo a partir do olhar multirreferencial do campo da pesquisa, a partir da leitura do meu

diério no blog, das narrativas construidas pelos bolsistas 1D, das mediac¢des realizadas em todo
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0 processo de trabalho, das reunides na comunidade de aprendizagem, das interacdes no
ambiente moodle, Facebook e blog, além das relacBes travadas com a problemética da
investigacdo, suas questdes, quadro metodoldgico e epistemoldgico e 0s objetivos de pesquisa,
ou seja, compreender como acontece a formacdo para o desenvolvimento profissional na
iniciacdo a docéncia quando o bolsista do Pibid vivencia praticas de educacdo online na sua
formacao.

Conforme panoramica anterior, emergiram as seguintes noc¢des subsuncoras na reflexao
sobre a itinerancia da pesquisa-formacao na Educacdo online: narrativas de si e processos de
alteridade; que se desdobraram em: narrativas das fontes pré-profissionais; narrativas da
iniciacdo a docéncia; e narrativas sobre o processo de mudanca. O trabalho colaborativo
potencializado em rede, a saber: reflexdes coletivas; processos interativos; compartilhamento
de conteudos; Dilemas e Etnométodos na Inicia¢do a Docéncia, a saber: complexidade da
sala de aula X gestéo da classe; diagnosticos realizados X préticas de alfabetizacéo (Figura 82).
Por meio das mesmas, temos algumas pistas para compreender o processo de ID potencializada

pela Educacao online.

Figura 82 - Nocdes Subsuncoras da Pesquisa-formacao na Educacdo online

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

6.1 NARRATIVAS DE S| E PROCESSOS DE ALTERIDADE

As narrativas de si e processos de alteridade foi a nogdo subsuncora que emergiu com
mais potencialidade na analise do Ciber Atelié Formativo, a partir da escrita das narrativas dos
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bolsistas ID, inicialmente,e nos diarios online do ambiente moodle e, posteriormente na criacéo
dos seus blogs.

No que se refere a construcdo da narrativa, Josso (2004, p. 28-29) afirma que a mesma
funciona como uma “atividade psicossomatica” em diferentes niveis; segundo, na perspectiva
das “competéncias verbais e intelectuais”, as quais envolvem ‘“competéncias relacionais”,
porque implica colocar o sujeito em contato com suas lembrangas e evocar as “recordagoes-
referéncias”, organizando-as hum texto narrativo que tem sentido para si e esteja implicado com
o tema da formacdo em curso.

Nesse cenario, ndo se pode negar a articulacdo entre a pessoa do professor e seu
desenvolvimento profissional, bem como reconhecer a importancia desse trabalho na iniciagéo
a docéncia. Dai a relevancia da narrativa como processo de falar de si para si mesmo, num
constante dialogo interior.

Delory (2006) sinaliza que a narrativa desempenha sobre o material indefinido do vivido
um trabalho de homogeneizacdo, de ordenacdo, de funcionalidade significante, buscando
organizar e reunir de forma tematica os epoisodios da nossa existéncia, dando, assim, sentido a
um vivido multiforme, heterogéneo, polissémico. Nesse processo de reflexdo, a autora
argumenta que a narrativa designa os papéis aos personagens de nossas vidas, definindo
posicdes e valores entre eles. Sendo assim, a narrativa € responsavel pela construcdo entre as
circunstancias, os acontecimentos, as acoes, as relacfes de causa, de meio, de fim. Ela faz de
nos o préprio personagem de nossa vida.

Como ja relatamos na descricdo do Ciber Atelié Formativo, a nossa experiéncia com as
narrativas na pesquisa-formacéo aconteceram inicialmente no ambiente moodle na modalidade
um-um e de forma mais potente no blog, podendo ser acessada e compartilhada no modelo de
comunicacdo todos-todos. Inferimos, com base nesse raciocinio, que o partilhar de maneira
publica as narrativas ou imagens nas interfaces digitais possibilita aos sujeitos compartilharem,
comentarem, questionarem e refletirem, instigando 0os mesmos a construirem novas narrativas.

No processo da pesquisa-formacéo na cibercultura, percebemos, ao longo da leitura das
narrativas, a singularidade da itinerancia de cada bolsista ID, bem como observamos algumas
congruéncias na formag&o, pois revelam aspectos comuns, como participarem de uma mesma
geracdo e de investirem numa mesma profissdo. Assim, para uma melhor compreensédo dessas
narrativas e as teorias implicitas e explicitas contidas nas mesmas, organizamos alguns achados,
de acordo com o dialogo com esses atores sociais, sem pretender fazer uma andlise exaustiva e
minimamente detalhada dessas fontes. Sdo eles: narrativas das fontes pré-profissionais;

narrativas de iniciacdo a docéncia e narrativas sobre 0s processos de mudanca.
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6.1.1 Narrativas das fontes pré-profissionais

As narrativas denominadas por nds fontes pré-profissionais dizem respeito as memaorias
familiares e escolares relatadas pelos bolsista ID nos seus respectivos blogs. Acreditamos que
a formacdo ndo acontece somente em propostas instituidas nas faculdades e universidades. Ela
¢ construida na itinerancia de uma vida, vinculando-se ao processo de escolarizacdo, e mesmo
antes, também nao finalizando com a obtencdo de um diploma de nivel superior, alargando-se
no inicio da profissdo e seguindo ao longo de toda uma itinerancia pessoal e profissional
(SOUZA, 2004). Dai a nossa op¢do pela nomenclatura Formacgdo para o Desenvolvimento
Profissional, rompendo com a dicotomia formacao inicial e formacao continuada e instituindo-
se como um continuo.

No contexto da nossa pesquisa-formacdo, inspiramo-nos inicialmente nas narrativas
autobiogréaficas, com o objetivo de conhecer melhor as histérias de vida e 0s processos de
escolarizacdo dos nossos bolsistas ID. Sabemos que boa parte do que os professores sabem
sobre o ensino, sobre o papel do professor em sala de aula, esta inscrito na sua histdria de vida
e principalmente na sua experiéncia como aluno. Essa imersdo retrata, muitas vezes,
conhecimentos anteriores, crencas e certezas sobre a docéncia. Dai a importancia de
conhecermos as teorias implicitas e explicitas de nossos alunos, a fim de investirmos em
propostas de acdo mais sintonizadas com a pessoa do professor, assumindo a responsabilidade
do seu proprio desenvolvimento profissional e participando como protagonista na
implementacdo de politicas educativas.

A fala do bolsista ID Danilo expressa com clareza a importancia de investirmos no

trabalho com as narrativas no processo de iniciacdo a docéncia, conforme a Figura 83, adiante.
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Figura 83 - Narrativas das Fontes Pré profissionais de Danilo
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Fonte: Blog de Danilo. Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com>.

Filho de pais analfabetos de origem pobre e humilde, a narrativa de Danilo traz as
lembrancas de seu nascimento e a vida dificil que teve num pequeno povoado no interior de
Jaguaquara- Bahia (BA). Para ter acesso a escola, aos 7 anos de idade, precisava acordar muito
cedo e enfrentar a jornada de uma hora e meia de caminhada. Chegava sempre muito exauto a
escola, retratada pelo mesmo sem nenhum atrativo fisico, destacando apenas a importancia da
afetividade e amor da professora Vera. Danilo destaca seu processo de alfabetizacdo como algo
complexo, apesar de demostrar encantamento com a leitura. Deixa claro que apenas passar 0
olho no texto ndo garante um trabalho contextualizado. O bolsita ja da sinais de reflexdo sobre
0 processo de leitura, apontando a importancia de um trabalho interativo entre o leitor e o texto,
refutando, assim, praticas mecanicas.

Recorremos a Souza (2004) para a compreensao de que a singularidade das trajetorias
individuais e de escolarizagéo rearfirma a ideia de especificidade de cada percurso de vida,

incluindo as experiéncias ao longo das quais o sujeito se forma, os tracos educativos
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apreendidos na familia e no processo de alfabetizacdo, como marcados pelo inicio da
escolarizagéo.

Ao narrar a apresentacdo no blog (Figura 84), Atila destaca sua referéncia familiar,
tendo como mée uma professora primaria e como pai um pedreiro. Como filha de
professora, foi alfabetizada pela sua mée e com apenas cinco anos de idade dominava a
leitura. Dessa forma, observamos que sua entrada na escola foi marcada por uma educacéo
ndo escolar, destacando-se os saberes profissionais de sua mae. Relata boas lembrancas de
sua primeira professora na alfabetizacdo, enfatizando que a mesma era uma excelente

profissional.

Figura 84 - Narrativa das Fontes Pré-Profissionais de Atila
MEUS PRIMEIROS ANOS DE ALFABETIZAGAO.

Sou filha de uma Professora primaria 2 um padrairo, fiui alfabstizada em casa pela
minha m3is, 2 305 Cinco anos deidade ja dominava alsitura. Ao complatar seis anos
minhamis me matriculou na série da alfabstizagio, na Escola Infantil Ester Cajahvba,
no municipio da Jitsmina, cidads onde passei toda minha infincia. Minha primeira
professora foi Vanda, uma pessoa da qual levo boas lembrangas @ uma excelanta
profassora, su chamava a me:sma da tia, taTmo o qual e giticado por Fraire, onde
sezundo ela:
Recmsar 2 identificagdo da figara o professor com 3 &3 tia, ndo sigmifica,
de modo alsam. dimivyir o3 menosprezar 2 fizwa Sy ty, Sy meamy forma
comd aceitar aidentificagdondo tradnz nexdumy valoragdoa kil Sigmifica,
pslo comwario. Tetirar also fumdamsnn] professor: saa respomsabilidads
profissiomal d¢ qQus faz pams 2 exizdmciy polmica por sox formwgdo
permansai. (FREIRE, 1997, P9)

Ao ingressar na séria de alfabetizagio, o livro didatico que estudei foi a cartilha, a
qual s2 basesvano método sintético de alfabetizagio, o mesmo utilizava a zilabagio,
método pelo qual a gianga memorizava padagos soltos sam significado. Ocorrando
assim © grande problema de nio “tomar a realidada como ponto de partida” (Kramer
19935). Poréam por ja dominar a laitura, su s0 estudava os taxtos, pois aqualas
atividades do inicio da cartilha eram muito desmotivadoras para mim, assim passei
todo © meu ano lativo com tais textos. No final desse me:mo ano acontaceu a

form atura para celebrar a passagem da alfabetizagfo para a 1* seris, me sentir realizada
nesse dia. Porém Tal formatura nfo acontace hoje, pois a serie da alfabatizagdo s
tomou © 1° ano e agora faz parta do Ensino fundamental, por conta da implantagdo da
lei do Ensino Fundameantal d2 Nova Anos, n° 11.274/2006. Aszsim o objstivo da
mesma de um maior nimero da anos no ensino fundamental 2 assezurar a todas as
ciangas um tempo mais lonzo da convivio escolar com maiores oportunidades de
aprendizazam (BEAUCHANIP et. al 2006).

Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com/>.

Apesar dos elogios feitos a sua professora de alfabetizagdo, Atila faz sérias criticas ao
material didatico utilizado na época, tendo como centralidade a cartilha, baseada na silabacéo,
de forma mecanica e sem nenhum significado. Relata sua frustragé@o por estar alfabetizada e ter
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que utilizar um material tdo descontextualizado. Entretanto, fala com alegria da sua formatura
de alfabetizacéo e apresenta-nos uma imagem da mesma.

Os estudos de Souza (2004) permitiram-me perceber que as narrativas mobilizam
diferentes buscas e vao dando sentido ao ato da escrita, como forma de desvendar situacdes e
percursos de vida. Com esse argumento o autor afirma que o sentido é genealégico, ontolédgico
e filosofico, por ser norteado pelas significagdes particularizadas de cada itinerancia em relacdo
a dimensdo existencial e as relactes estabelecidas com o mundo. A narrativa, dessa forma, vai
revelando as opcdes, aprendizagens que foram construidas ao longo da vida, inscritas num
plano reflexivo, explorando as experiéncias e caminhada de cada sujeito.

Jamille inicia sua narrativa recordando as poucas lembrancas de sua infancia (Figura
85). Enfatiza com muito carinho a boa convivéncia com seus pais, pessoas muito unidas, que
proporcionaram a ela e aos seus irmdos muito amor. A Bolsista ID comecou a ser alfabetizada
antes dos 4 anos de idade, por sua avO paterna e por seus pais. Eles utilizavam as antigas
cartilhas, o “a4-bé-cé” e a tabuada para ensinar.

Figura 85 - Narrativa das Fontes Pré-profissionais de Jamile
PRIMEIROS PASSOS

Sou Jamille Silva Cardoso, nasci em 18/11/1989, tenho dois irmdos mais novos
( Joseir e Thom), meus pais sdo: Joseilton O. Cardoso e Vera Lucia Alves. Minha mde
possui 0 ensino médio completo e meu pai o fundamental incompleto.

Dos meus primeiros anos de infdncia ficaram poucas lembrancas, porém néo
esqueco da convivéncia com meus pais que sempre foram muito unidos e criou eu e
meus dois irmédo com muito carinho. Comecei a ser alfabetizada antes dos quatro anos
de idade, por minha avé paterna e pelos meus pais, eles utilizavam as antigas
cartithas, o abc e tabuada para me ensinar, a tabuada era o que mais detestava.

Fui
matriculada em uma
escola publica no
municipio de Jitatina-
BA com sete anos de
idade. Tenho poucas
fembrancas do meu
primeiro ano de
escola, sei que ndo
gostava de ir, pois jd
sabia ler e escrever e
meus colegas ainda
ndo  sabia, fazia
todas as atividades primeiro e tinha que ficar esperando a professora ensinar aos
demais. Minha mde diz que a professora pediu para me por na serie seguinte, mas
meus pais ndo deixaram.

Néo tembro muito da escola que estudava, nem da sua estrutura fisica, mas
fembro bem que na hora do recric era muito chato, pois ndo tinha nada para
brincarmos, também gostava muito da minha primeira professora e falo com ela ate os
dias atuais.

Fonte: Blog de Jamille. Disponivel em: <http_)://pedagogasfashio-n.blog.sp’o.t.com/>.
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Assim como Atila, visto ja dominar a leitura e a escrita, Jamile ndo se sentia desafiada
nas atividades escolares, e achava a escola uma ‘chatice’. Na narrativa da bolsista ID,
observamos uma foto ilustrativa de uma sala de aula em que os alunos, enfileirados, assitiam
as aulas do professor, de forma passiva. O recreio, para ela, era algo chato e sem atrativos, por
falta de desafios e atividades ludicas. Apesar das criticas a escola em que estudava, Jamile
enfatiza, com carinho, o papel da sua primeira professora na sua trajetdria escolar.

Na guase maioria das narrativas analisadas o que marca o processo de alfabelizacédo é
um trabalho mecénico e descontextualizado baseado nas cartilhas. O método de trabalho com
esse material fundamenta-se na concepcéao de que a crianga sO escreva utilizando elementos ja
dominados, gerando nos educandos o medo de errar, de sorte que nem mesmo a escrita
ortografica € garantida. Observamos também nas mesmas péssimos exemplos de textos,
incutindo a ideia de que é feio errar e quem erra € um incompetente.

No que se refere a questdo familiar, sobre o processo de escolarizacdo, aparecem com
frequéncia nas narrativas o destaque para o papel da figura materna no processo de
alfabetizacdo, mesmo antes do ingresso na escola. Destacamos também o material utilizado na
alfabetizacdo, tendo como destaque as cartilhas e 0 ABC, o0 que tornava a escola uma instituicdo
mondtona e sem atrativos para as alunas, por apresentarem uma proposta de trabalho
descontextualizada e instrucionista, além de ndo adequarem seus planejamentos aos estudantes
que ja estivessem inseridos no mundo da leitura e escrita.

E, entdo, desse lugar de aprendizagem pessoal e profissional que vamos compreendendo
as marcas deixadas nos percursos de educacdo escolar e ndo escolar dos bolsistas ID do Pibid
nos seus blogs, buscando apreender, conforme assevera Macedo (2004), a importancia dos
alunos escreverem suas etnografias escolares, utilizando diferentes recursos disponiveis, tais
como: diarios, autobiografias, descricdes pontuais, destacando-se como momento singular para
gue os mesmos desenvolvam sua capacidade interpretativa e elaborem reflexes sobre uma
docéncia de profundo valor pedagégico.

Desse modo, o trabalho com as narrativas no contexto digital foi algo desafiante na
nossa pesquisa, por possibilitar aos bolsitas ID o compartilhamento de suas narrativas, 0
encorajamento e a reflexdo de suas fontes pré-profissionais. Essa partilha de informacdes,
intensificada pelo meio digital, oportuniza agbes na rede, abre infinitas formas de trabalho
ampliando seu uso enquanto producdo humana. Uma caracteristica também importante que
destacamos € o carater manipulavel do digital, oportunizando a reformulagdo livre da
mensagem. As narrativas publicadas nos blogs permitiram aos bolsitas ID a¢cdes como escrever,

reescrever, editar, apagar, inserir imagens e, principalmente, trabalhar em rede. Como o
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desenho pedagodgico do projeto Pibid contemplava diversas atividades online, os alunos
dispersos geograficamente partilhavam suas narrativas de maneira publica, permitindo, dessa

forma, uma interacdo com 0s seus pares, como ilustra a Figura 86.

Figura 86 - Comentario na narrativa de Danilo
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3 comentarios:

El Jamille Cardose 19 de margo de 2015 17:46
-

Muito interessante sua histéria meu amigo, certamente vocé & um guerreiro que luta
em busca dos seus objetivos! Parabéns
Responder
EI Jamille Cardoso 19 de marco de 2015 17:46
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é

Este comentério foi removido pelo autor.

*XKa® 1

Responder

&i Atila Figuerédo 26 de marca de 2015 22:52 @

i Danilo gostei muito de ter conhecido como se deu seu processo de alfabetizacio,
apesar da dificuldades para chegar a escola vocé ndo guarda lembrangas negativas,
pois uma pessea iluminada que era sua professera Vera te encantou com os livros
que fazia a leitura, estimulando assim o gosto pela mesma.

{

-

4 I~ Resnonder -~

Fonte: Blog de Danillo. Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com/>.

Os comentarios anteriores, na narrativa de Danilo, foram realizados pelas alunas Jamile
e Atila, suas parceiras de trabalho na Escola Vilma Brito Sarmento, o que demostra a
importancia de elas estarem disponiveis na rede. Destacamos que todo esse potencial
proporcionado pelo digital em rede permitiu que as narrativas fossem compartilhadas ao mesmo
tempo em diferentes locais, possibilitando aos internautas sensibilizarem-se com a histéria
narrada pelos outros, registrarem comentarios e fornecerem a seus colegas e docentes 0
conhecimento da sua itinerancia escolar, através de suas lembrancas, historias, rituais escolares

e os discursos pedagogicos presentes.

6.1.2 Narrativas de iniciacdo a docéncia

O texto intitulado Educacgédo como inicia¢éo, de autoria de Peters (1979), nos dé pistas
sobre o que vem ser essa atividade, pois 0 autor afirma que essa pratica “consiste em iniciar os
outros em atividades, modos de conduta e pensamento, que possuem regras intrinsecas,
referentes ao que é possivel para a acdo, para 0 pensamento e ao sentimento, nos varios graus

de competéncia, relevancia e gosto” (PETERS, 1979, p. 125). Em consonancia com as ideias
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de Peters (1979), Souza (2004) concebe a iniciagdo como um conjunto de atividades e modos
de agir importantes para o sujeito se apropriar do conjunto de conhecimentos e técnicas
consideradas pelo autor iniciaticas, que facam aflorar experiéncias de vida e de formacao, tendo
como base a historia dos sujeitos, seus desejos e implicacdes, numa teia complexa de circulagédo
desses conhecimentos, na relagdo com o0s contextos e realidades.

A ideia construida sobre o Pibid como iniciacdo a docéncia faz-me entender a
importancia do potencial formativo dos blogs, na condicdo de diarios online, no
desenvolvimento profissional dos nossos alunos, pois 0s mesmos abrem espaco para diferentes
reflexdes sobre as atividades docentes, bem como otimizam a reconstrucdo da experiéncia,
viabilizando o distanciamento e analise das situacGes vivenciadas, no compartilhamento
publico com seus colegas. A Figura 87, a seguir, mostra o registro da bolsista ID sobre sua

primeira intervencdo na escola.

Figura 87 - Diario de Atila sobre a sua primeira intervencéo na Escola

Quarg ressanariamiam sobra 3 Imporidndia da sa2r rafi2axivo 3 partir d2 sua pratca, pois ol
aquisaniada nass3 c3daira em ra2ni2 30 compuilador rafiatindo sobre manha inlarvangio qua
pudsa parcatar o quanic 3ainda n3c consagulr apnmMorar na pratca a codifcagio 2
d=2s5c0dific3cio, por qua N3 120713 S21CoNc2Muar o qua 2, poram na pratces amda nioc
da2sa2nvoive 130 tam. 02553 forma atrma Nises (2002, p 30) giee “Ezza rendéncia reffexna
Vem-re gUresentando comoe ion nove paradisma na formasdoe de professores.
sedimentando wna politica de desemohimento pessodl € profizsional dos profecsores €
das instiriwigdes escolares ™. Assim parceba-z2 que tal reflaxio desanvolvea tanto ©
profissional quanto © passoal dos docantas.

Eu enquanto estudanta da formagio inicial ainda nio tinha parcebido © quanto es3a
raflexxio era fundamental, por que nas discussdeas tadricas 2u sabia dessa importancia, mas
nunca havia sentido, e ressalto qua apanas sabar da importancia da alzo 2 diferanta da
santiy, pois ao fazar intarvengio estamos ali fazendo o papal dea professor, utilizando assim
da varios meacanizmo para © controla da sala e at2 measmo artificios para envolvar os
alunos nas sulas, ao voltar a pansar sobre isso nos faz var caminhos qua nio passamos
nagusla sula 2 qua podamos passar a a partir da raflexio a carca com quea s2ria pracizo
mealhorar

Contudo a primsira intarvangio ma proporcionou a construgio d2 novos siznificados em
rzlagio a pratica docanta, mea fez enxarzar atraves da raflexio qual a dificuldadsa 2 no qua
2u pracisaria melhorar Isso tudo esta possibilitando a construgio da minha idsantidade
profissional, para sabar raalments qual o parfil de docanta qus estou me tormando e qual
pratando me tOTnAEr 8 COml CErteza QUETD 8T umMa professora qus sampra raflita a respeito da
pratica, desanvolvendo assim a prawis, a qual Freire afinma ser a ralagio dialatica entra
agio e raflaxi3o, para qua a tz2oria nio fiqgua prasa somanta 3o idaalizmo & a pratica
someants 30 ativismo.

Inarvencgio na =313 do 2°ana.

Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com/>.

A narrativa de Atila, sobre a sua primeira intervencao na Escola Vilma Brito Sarmento,
revela a importancia do trabalho reflexivo desenvolvido no Pibid. A Bolista ID expbe na
narrativa algumas davidas em relacdo ao trabalho de codificacdo e descodificacdo realizado na
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pratica pedagogica de alfabetizagdo nos anos iniciais. O processo de codificacdo e de
descodificacdo refere-se ao trabalho com o Método Sociolinguistico estudado por nés no
programa, buscando ressignificar o trabalho com alfabetizacdo, tendo como base o
desenvolvimento de uma proposta contextualizada e problematizadora das palavras geradoras,
rompendo com o trabalho mecénico e liner das cartilhas. A aluna relata que teoricamente
compreende a perpectiva de trabalho, mas admite ainda ndo conseguir colocé-la em prética de
forma eficaz. Zabalza (2003) nos esclarece que as grandes ideias sdo sempre claras, e que a
problematica é desencadeada quando precisamos coloca-las em acdo. Dessa forma, a coeréncia
entre 0 pensamento e a acdo é quebrada quando a intervencdo é colocada em prética, pois a
acdo docente é imediata e situacional. Sobre esse aspecto, compreendemos a sala de aula como
um espacgo complexo, em que o docente precisa tomar decisGes constantemente. Zabalza (2003)

ressalta que

O ensino move-se necessariamente em um contexto de “incerteza”, e cada
novo passo dependente de toda uma constelacdo de variaveis (muitas delas
proprias daquele momento ou situagdo) que o docente deve ser capaz de
“decodificar”. Nao existem protocolos que os guiardo apds ter sido iniciada a
interacdo entre as criancas e o/a seu/sua professor/a (ZABALZA, 2003, p. 10).

Observamos na narrativa de Atila a relevancia de o professor tomar consciéncia da sua
prépria atuacao, das dificuldades vivenciadas na sala de aula, buscando, assim, novas solucées
para a resolucdo dessas problematicas. Salientamos a importancia da teoria na narrativa
desenvolvida pela Bolsista ID, pois, ao fazer uma reflexdo critica de sua préatica docente, a
mesma baseia-se na sua experiéncia em sala de aula e nos estudos sobre alfabetizagéo realizados
no programa, além de destacar o perfil de profissional que almeja ser, tendo como base a
reflexdo no exercicio da docéncia. Destacamos ai o importante papel da teoria para
compreender 0 contexto em que esta inserida, buscando, dessa forma, novas ressignificaces
da pratica docente.

O excerto a seguir, narrado por Danilo, em seu blog, demonstra sua desmistificacao
sobre a crenga de que qualquer um pode ser professor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Conforme a Figura 88, o Bolsista ID alerta-nos sobre a importancia de uma formacéo que tenha
como base a pesquisa e a reflexdo sobre diferentes estratégias que o docente precisa construir
na sua préatica pedagogica. Percebemos, em sua narrativa, o refutamento a uma concepgéo de
profissionalismo baseado nos pressupostos da racionalidade técnica, ao apontar a importancia
de uma formagdo em sintonia com as marcas da nossa sociedade em constante mudanca,

requerendo do professor uma busca de aprendizagem ao longo da vida.
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Figura 88 - Diario de Danilo sobre a sua primeira intervencdo na Escola

E necessirio Que nos profezsorez dezmibtfigue a 1deia de gue se
pode da anla nos Anos Iniciais da Ednecagio de gualguer mmaneira,
& preciso pesguizar, planejar prineipalmente, buscar nowas
maneiras de ensinar. E mm trabalhe drdno guie reguer de nos

empenho a cada dia.

Alsnns dilemas siwreem mna medida em gue aplicamos a
mtervengio: “"Alsummas eriangas apesar das mtervengdes, ndio
avangam, devo mondar as minhbas estrategiasz7T". Creio gue eston
indo com mounita “sede ao pote”, tenho vontade de alfabetizar o=
alinos nnum ewnrto tempo possivel, i1s=o porgue, wvejo o gudo
dezpre=zada esta a Ednecagio Imfanhl brasileira, s3o profeszores gque
nio estico preparados, =sio criangas deooohbtvadas, nio eston
afinmoando que & ezse o cendrio da escola onde eston intercindo,
masz, li também tem problemas. Cabe a nods professores,
eshidarmos, pesguisarmos, adotarmmos mmma postura reflexisva
Quiants a nosza pritica docente. E 1um trabalha drduo, mas =& no=
empenharmaos verernos restltados.

Fonte: Blog de Danillo. Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com/>.

A reflexdo apresentada por Danilo retrata, também, o choque vivenciado no inicio da
docéncia, qguando manifesta sua sede de alfabetizar as crian¢as em um curto espaco de tempo,
refletindo sobre o quadro cadtico da escola publica em relacdo as questdes da alfabetizacéo, o
despreparo dos docentes e a desmotivacao das criangas. Percebemos no excerto do bolsista ID
a descoberta real dos alunos que habitam a escola publica, bem diferentes daqueles idealizados
na formacéo inicial, como criancas motivadas, estudiosas e desejosas de aprender.

No excerto, Danilo expressa com clareza a concepcao de reflexdo em que acreditamos,
baseada na explicitacdo de suas incertezas, analisando de forma critica a estrutura institucional
brasileira e a escola que esta desenvolvendo sua iniciacdo, colocando-se como protagonista
desse processo na busca de melhores resultados. Assim, percebemos a superacdo de uma
concepcao de reflexdo meramente individual para a analise do contexto institucional mais
amplo.

O processo de iniciacdo a docéncia na aplicacdo da atividade diagnostica realizada por
Jamille é marcado inicialmente pelo medo em adentrar uma sala de alfabetizacdo (Figura 89).
Sabemos que o0 medo relatado pela aluna € um sentimento caracteristico de professores no inicio
da docéncia, pois simboliza o choque entre uma escola ideal e uma escola real, marcado pelos
problemas percebidos na escola de educagéo basica.

Ao narrar sobre sua primeira intervencao na sala de aula da escola parceira do Pibid,
Jamile destaca a importancia das leituras e estudos realizados no programa sobre alfabetizacéo,
tendo como destaque o estudo do livro Alfafabetizacdo e Métédo Sociolinguistico, de
Mendonca e Mendonca (2007). Esses estudos foram de suma importancia para que os Bolsistas
ID conseguissem diagnosticar e analisar o nivel de leitura e escrita dos alunos da escola, bem
como construir intervencdes didaticas pautadas num trabalho de alfabetizacdo baseada na

realidade linguistica dos educandos.
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Figura 89 - Diario de Jamille sobre a segunda intervencédo na Escola

APLICACAO DA ATIVIDADE DE DIAGNOSTICO
2 ANO

O nosso primeiro contato
com os alunos do 2 Ano foi
no dia 25/03/2015, o dia da
aplicacdo da atividade de
diagndstico.
Quando cheguei na porta da
sala e vi aquelas criangas
pequenas deu um medo,
pois a nosa experiéncia no
ano anterior foi com alunos
do 5 Ano que ermam bem
majores.
Esse sentimento foi logo no
primeiro momento, pois
depois que nos
Alunos do 2 Ano - Ecola Municipa Vilms Brito Sarmento - Jequie-8A apressentamos e falamos um
pouco do nossc objetivo
com e conhecemos cada um o sentimento mudou, pois eles contribuirdo muito nanoss=a
formac3o, principalments na minha pelo fato deles serem a primeia turma de
alfabetizacdo que tive contato até o momento.
O momento da aplicacdo das atividades foi muito importante, pois cada detalhe ou
hipotese de esaita que eles spresentaram e escreveram, nos fez refletir scbre os
resultados da pesquisa “Psicogénese da lingua escrita” de Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky, nesse instante tudo fica mais claro,
nossa compreensao sobre o desenwlvimento e os niveis da esaita descritos pelas
autoras s30 melhores compreendidos

S3o eses
momentos que
nos faz refletir o
quanto o
processo de
alfabetizacio
requer esforgo,
dedicacdo =
persistSncia para
chegar a0 sucesso
do aluno.

Fonte: Blog de Jamille. Disponivel em: <'http://pedagogasfashionblogspot.co/>.

Ao finalizar sua narrativa, Jamile ressalta a contribuicdo da experiéncia docente
vivenciada no Pibid, demostrando a magnitude de um trabalho de formacao que tem como base
a reflexdo sobre a prética docente. No trabalho com as narrativas desenvolvido pela bolsista,
percebemos que ela toma consciéncia da sua propria atuacdo docente, analisando os momentos
vividos, além de revisa-los e ajusta-los na itinerancia da formacao.

Tendo em vista uma compreensdo e analise das implicacdes das narrativas nos diarios,
Zabalza (2004) contribui para o entendimento de que os individuos potencializam alguns
fendmenos, tais como o0 processo de tomar consciéncia de sua propria atuagdo, ao terem que
identificar os componentes para narrar, bem como a recodificacdo dessa acdo, explicitando a

racionalizacéo das praticas e sua transformag@o em fendmenos modificaveis.
6.1.3 Processos de Alteridade no Pibid

Depois de apresentar algumas narrativas sobre as fontes pré-profissionais e de algumas

narrativas que marcaram o processo de inicacdo a docéncia vivenciado pelos Bolsistas ID na
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escola de educacdo basica, pretendo, neste subitem, apresentar e refletir sobre alguns excertos
dos blogs, retratando algumas mudancas vivenciadas na itinerancia do Pibid.

Uma das acBes que empreendi no processo de pesquisa-formacdo do Pibid,
potencializado pela escrita nas narrativas no blog, foi a tentativa de possibilitar aos sujeitos
entrarem em contato com seu mundo pessoal e de formacéao profissional que frequentemente
permanecem ocultos ao seu préprio pensamento, enquanto estdo envolvidos nas acdes
cotidianas de iniciacdo a docéncia.

Garcia (1999) nos auxilia a refletir sobre o processo de mudanca, enfatizando que esta
precisa afetar a teoria implicita ou subjetiva dos docentes, revelando-se também através de suas
condutas. Somando-se a isso e no que se refere a essa pesquisa, € preciso ter clareza das
explicitacbes da denominada dimensdo social da mudanca, relativa aos seus impactos no
sistema de crencas dos docentes.

Assim, no processo de construgdo das narrativas escritas nos blogs e socializadas nas
comunidades de préatica, venho observando, escutando, percebendo o sentido que cada um
estabelece nas experiéncias vivenciadas na sala de aula dos anos iniciais em parceria com seus
colegas de trabalho. O processo de mudanca vivenciado por esses bolsistas nos conduz a
perceber o “Ser-do-homem como algo que se altera ao auto-eco-organizar-se, auto-exo-
organizar-se, na medida em que, interativamente, se constitui por constantes entropias e
neguentropias, vivenciadas nos seus tempos e nos tempos de suas instituicdes” (MACEDO,
2002, p. 42).

O registro de Danilo expressa com clareza a perspectiva de mudanca vivenciada no

Pibid e a implicagdo com a sua formacéo, de acordo com a Figura 90, a seguir.
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Figura 90 - Blog de Danilo - Uma formacdo reflexiva

£ subprojeto proporciona urma fnn‘napﬁn docents
diferanciads,. compansando ste lacunss quse ainds persisternn nos
curriculos de licenciaturas. Assim, destaco a relevdncia de duas
E;;EEE. realizadas no projeto, a primeira refare-ce a pratica na sala
de aula, 2 a segunda ao ato da reflexdo na interface digital blog.

Percebe-=se que héd uma dicotomia entre a teoria & =
pratica, os cursos de formagio de professores ainda ndo aplicam
da fato na pratica o que == discute na scademia. Infelizment=, a
arands maiora dos licenciados =5 irdo ter contato com a =sala de
aula no final do ourso, acarrsetando assim, numa formacio
pautads somente em discursos somsnts tedricos.

Partindo desse pressuposto, considero o PIBID como umsa
terceira formagio. por mesio dels o professor em formagio aldm
de ter um bom suports tedrico. t2em um contato com a escola mais
cado, & de forrmma mais segura,. pisar no chdo da sscola nesse
sentindo, possibilita ao licenciado relacionar a teoria & a pratica
de uma manseira mais significativa.

A formagiio doocente € complexa, assim, cormoboro com o
pensamanto de Celso Wasconocaslos guando diz: "Se quisermos de
fato awangar na formagio docente precisamos pdr os pés no
chio & reconhacer a complaxidade da educacioa™ isso implica na
importancia do plansjamanto, em irmos pra =sala de seguros das
nossas interveng';ﬁes. do nosso papel como professores.

= ganhos para rainhas forrmagio depoiz ds= cada
intervengio =80 inigualawveis. Nndo sinto mais o frio na barmmiga, bam
como o meado de ndo conseguir ensinar saos alunos, que centia
no inicio do projeto. BeEm =ei que "os professores n&ao tem
supaerpoderas, ainda assimm para s=eu locsl de trabalho 2k tem o
"poder” de transformar a wvida dos seus alunos™. Com isso, nao
wou pra sala de aula achando Que wou conseguir resobyer os
problamas da Educs;ﬁn como um todo, miss tendo em wista que
o meu papel como professor 8 ser medisdor no processo de
snsino & aprendizasgam dos educandos.

Paricipar do PIBID nessse =ssntido, ocolaborou para =
aquisigdo de saberes doscentas., como & gestio de classs, quea
tanto e afligia. Ressabso também o respaldo tedrico que adguoin
com o projeto, eles potencializaram a minha pratica docente. Por
maino dos estudos, pude refletir sobrea minha fnn—ns;ﬁn docanta,
bem como a dicotomia entre a teora & pratica existent=2 nos
cursos de licenciatura.

Fonte: Blog de Danilo. Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com>.

A reflexdo realizada por Danilo demonstra as ressonancias do programa na sua
formacao, criticando a concepcao dicotbmica entre teoria e préatica vivenciada no curso de
Pedagogia. Destacamos, aqui, a relevancia da critica explicitada pelo Bolsista ID sobre a visdo
prescritiva realizada na universidade, e o destaque ao Pibid como uma terceira formacao
pautada num trabalho de alternancia continua entre teoria e pratica, proporcionando aos
estudantes um trabalho baseado em situacGes reais da sala de aula e o trabalho reflexivo sobre
a formacéo. No bojo desse pensamento, Danilo reconhece a complexidade da sala de aula e
destaca a importancia do planejamento na acdo docente do professor.

Com base nas intervencdes realizadas no chao da escola de educagéo basica, o bolsista
ID salienta cada vez mais confianca no seu trabalho e uma mudanca fundamental na alteragédo
do seu sistema de crencas pautado anteriormente no medo de gerir uma sala de aula dos anos
iniciais. Enfatiza, também, no excerto, a aquisicdo de saberes relativos a docéncia, sem
minimizar a importancia da teoria nesse processo.

Apreendo que a narrativa de Danilo sobre o processo formativo vivenciado no Pibid,
retrata a perspectiva de mudanca vivenciada por ele, ao se afirmar no “poder” do professor em

transformar a vida dos alunos, no sentido de contribuir com a formagdo dos mesmos.
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Destacamos, assim, a importancia do trabalho reflexivo nos blogs, possibilitando aos alunos,
através de suas narrativas, explicitarem os aspectos mais pessoais da docéncia.
Ao narrar sobre sua itinerancia no Pibid, Jamile apresenta-nos duas reflexdes fecundas

e imbricadas sobre o processo de mudanca vivenciado no Pibid (Figura 91).

Figura 91 - Blog de Jamille- Reflexdes sobre o Pibid

As experiéncias que vivenciel durante esses dois anos como
bolsista de iniciagdo fizeram-me compreender que o professor
precisa ter um trabalho wvoltado para a reflex@o de suas acdes, ao
refletir sobre seu trabalho, o mesmo tem a oportunidade de
aprender e inowar sua pratica em sala de aula, sdo os momentos de
reflex@io que nos encorajam e faz acreditar que somos capazes de
mudar alguma coisa e principalmente ajudar o outro, ajudar nossos
alunos a desenvolverem e avancar ndo apenas educacionalmente,

mas tambem socialmente.

Jirr, Consceaqui

Fonte: Blog de Jamille. Disponivel em: <http://pedagogasfashion.blogspot.com/>.

Na narrativa sobre a experiéncia vivenciada no programa, a aluna foca no trabalho
reflexivo sobre a acdo docente ralizada ao longo da iniciacdo no Pibid, como crucial na sua
formacdo. A bolsista ID fala de si com propriedade e ressalta a sua missao social como
professora, no sentido de ajudar os alunos a avangarem, tanto nos aspectos cognitivos como
pessoais. Essa tomada de consciéncia de suas qualidades nucleares potencializardo a bolsista a
utilizé-las de forma mais intencional na sua acdo docente.

O processo de alteridade vivenciado por Jamile, ao longo dos dois anos de formacéo no
Pibid, é representado, também, pela imagem de uma escada, a qual explicita sua caminhada,
com processos de negraticidade, reflex&o, dilemas, intervencdes e reflexdes.

O excerto da narrativa de Atila também ressalta a percepcdo das mudancas que
aconteceram com ela ao longo do programa (Figura 92). A aluna evidencia a seguranga
adquirida na gestdo da sala de aula, ao longo do programa, e a consciéncia sobre os desafios
que ira enfrentar como professora. Externiza o valor do Pibid na sua formacédo e o desejo de
que outros colegas de graduagdo tenham a mesma oportunidade. A aluna destaca o crescimento
académico e pessoal proporcionado pelo programa, e ainda menciona a empatia desenvolvida

em relagdo aos alunos da escola e o olhar diferenciado para eles, no sentido de proporcionar
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uma melhor educagéo. Na narrativa da bolsista ID, fica evidente suas qualidades nuclerares no
compromisso com as criangas da escola de educagdo basica, colocando-se no lugar delas e

fazendo-as avancar na apropriacdo da lecto escrita.

Figura 92 - Blog de Atila - Reflexdes sobre o Pibid

Apds todas essa experiéncias me dei conta o guanto estou segura para entrar em sala

de aula. o quanto estou consciente dos desafios que vou enfrentar na carreira docente.
e o quanto de bagagem o PIBID permitiu que levasse comigo nesse caminho de
formacdo inicial. possibilitando assim um desejo de que os estudantes de licenciatura
aproveitem a oportunidade que o PIBID lhes proporciona. pois O mesmo me permitiu
um grande crescimento. Crescimento esse que ndo foi sé6 na academia e sim pessoal.
pois o sentimento de empatia nos possibilita ter um olhar diferenciado para com o
outro. e foi assim que eu e meus colegas olhamos para aquelas criancas. nos
colocamos no lugar delas. em seu mundo. para assim motivar a mesma a aprender a
ler para que possa ver o mundo ndo s6 através da oralidade e sim através da leitura e
escrita.

T RERILARTA

K ORAP

exposigdo dos scrapbooks construidos pelos alunos - 1

Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com/>.

6.2 O TRABALHO COLABORATIVO POTENCIALIZADO EM REDE

Além do trabalho com as narrativas nos blogs auxiliarem os discentes de iniciagdo no
mergulho interior das suas itinerancias de vida e de formacg&o, contribuindo para o seu
desenvolvimento profissional, destacamos a poténcia do trabalho colaborativo na analise
partilhada de praticas, enquanto rotina sistematica de acompanhamento e problematizacdo das
experiéncias dos Bolsistas ID no dialogo com seus colegas.

Assim, para vivenciar uma proposta de pesquisa formacao na educacdo online, tendo
como base um desenho didatico que contemple propostas colaborativas e interativas,
investimos na implementacdo de ambientes de aprendizagem com algumas caracteristicas

especificas, tais como propde Santos (2003):

a) criar sites hipertexuais que agreguem intertextualidade, intratextualidade,
multivocalidade, navegabilidade, mixagem, integracdo de varias linguagens e
multimidias, integracdo de varios suportes midiaticos;

b) potencializar comunicacéo interativa sincrona e assincrona;

c) criar atividades de pesquisa que estimulem a constru¢do do conhecimento
a partir de situacGes problema;
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d) criar ambiéncias para a avaliagdo formativa;
e) disponibilizar e incentivar conexdes lldicas, artisticas e navegac@es fluidas
(SANTOS, 2003, p. 225).

Destacamos, a partir das caracteristicas apresentadas pela autora, a importancia da
comunicagdo sincrona e assincrona, pois potencializam a interatividade, ou seja, as trocas
bilaterais de informacdes e a criacdo de atividades de pesquisa com base em situacdes-
problema, abrindo espaco para um engajamento muatuo na busca da solucdo dessas
problemaéticas, caracteristicas imprescindiveis no trabalho colaborativo.

Para alguns autores, o trabalho colaborativo e cooperativo diferencia-se em pequenas
especificidades, geralmente relacionadas as questdes dos objetivos e intengdes. Okada (2003)
distingue esses aspectos afirmando que no trabalho cooperativo da-se énfase as atividades em
conjunto, com o objetivo de se atingir um préposito comum, em lugar do aprendizado
individualizado e competitivo. Os estudantes, nessa dinamica, focam em problematizacGes,
socializam as suas aptiddes e cooperam entre si na busca de solugdes. No aprendizado
colaborativo ndo se tem um Unico préposito coletivo. Destaca-se a descentralizacdo da atividade
docente, todos sdo aprendizes e passam a contribuir com o parceiro. Além disso, para a autora,
o0 aprendizado colaborativo pauta-se no confronto de situacbes complexas da vida real, e 0s
sujeitos sdo estimulados ao desenvolvimento de atitudes de troca, questionamento e reflexdo
coletiva (OKADA, 2003).

A esse respeito, Torres e Irala (2014) contribuem com o debate, uma vez que a
cooperacao é estruturada com a finalidade de facilitar a realizacdo de algum objetivo ou mesmo
um produto final. As tarefas sdo divididas em subtarefas, de forma hierarquica, e cada sujeito
contribui com sua parte para o desfecho do problema. Seguem os pesquisadores diferenciando
esses dois conceitos; desse modo, reiteram a colaboragdo como uma filosofia de interacdo e um
estilo de vida pessoal, com implicacbes no compartilhamento de responsabilidades e
autoridade, tendo o estudante um papel mais ativo em todo o processo.

Ainda em relacéo as diferenciacOes entre esses dois conceitos, Alves (2003), inspirando-
se em Espinosa (2003), destaca o papel da comunicacdo, entendendo que nos processos de
colaboracdo deve existir um fluxo bidirecional continuo, gerando, entdo, um conhecimento
conjunto e negociado. Quanto a cooperacdo, a autora destaca que varia-se da comunicagao
unidirecional, quando o aluno assume o protagonismo, explicando suas ideias ao grupo, para
momentos de comunicagdo multidirecionais na busca do coletivo por alternativas comuns.

A partir das diferenciagOes apresentadas pelos autores, o trabalho colaborativo, por

basear-se numa maior descentralizagdo das atividades do professor, por ndo apresentar
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hierarquias definidas a priori e por instigar a emergéncia de situacGes da vida real mediante
problematizagdes, gerando um fluxo continuo e negociado de solugGes entre seus membros,
ajuda de forma efetiva no desenvolvimento profissional docente. Entretanto, ressaltamos que
0S processos cooperativos, mesmo ao sofrer variagcbes nas dindmicas comunicacionais, com
base nos objetivos delineados pelo grupo, e, muitas vezes, com hierarquizagéo das tarefas, tendo
produtos finais como objetivo, podem contribuir para a constru¢do conjunta do conhecimento.

Concluimos, portanto, com base nas discussbes de Tractenberg (2011), que a
dicotomizacdo apresentada pelos autores € simplista, como se a colaboracdo pudesse ocorrer
em total harmonia, livre de conflitos e de disputas de poder e como se toda hierarquia, ou mesmo
relacdo de lideranca e subordinagdo e divisdo de tarefas fosse nocivo. Assim, ndo vemos
necessidade de diferenciar colaboracdo de cooperacdo; portanto, no nosso trabalho, essas
expressdes serdo consideradas sinbnimas.

Para compreender a ressonancia das propostas de colaboragéo desencadeadas no Pibid
Anos Inicias, sistematizamos algumas dindmicas vivenciadas na nossa pesquisa-formacéo na
cibercultura que retratam esse processo. Sdo elas: Reflexdes coletivas; Dindmicas de

interatividade e Compartilhamento de conteddos.

6.2.1 Reflexdes coletivas

Na dinamica de reflex6es desencadeadas pelos sujeitos do Pibid na escrita de seus blogs,
conhecidas por nés como diarismo online, investimos numa comunicacdo bidirecional
continua, fomentando a construcéo de conhecimentos sobre a docéncia e seus desafios de forma
conjunta, promovendo uma maior interagdo entre os alunos.

Vejamos como essa dinamica aconteceu na socializacdo dos diarios online postados

pelos Bolsistas, conforme as Figuras 93 e 94, a sequir:
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Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com>.
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Figura 94 - Comentarios no Blog de Atila
12 COMENTATIOSE?

Erq Enns Peralra 15d= Juina da 2015 1321
by

Afla,

Comao anies dissa fol maulio kom a3 plcagio , fol um grande aprandizados pard nos
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quats difculdadas woos tambam parcabau’?

Faspandar

Erq Enns Peralra 15ds juing da 2015 1321
sy

Afa,

Coma anies diss2 fal mulio Bom 3 pEcagio , fol um grands aprendizados pard nos
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quats difculdadas woos tambam parcabau’?
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@uany a aula. quaks 3s suas artudas dianiz as alunos que apgrasaniaram diticuidada
na mamania da construgda de palawas com a famiia s5abica da palawa geradora?

Faspandar

E Murlle Avilar 18 da Juing d2 2015 05:53
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maiadas junia 3 s3la palks 2u =21 qua al podemas exglorar mulic malks autas
nabmEdadas poks 52l que ales 450 cania muna bam. { £ 53 UMA SUSESTAD).

Raspandar

a Socorro Parelra 21 d2 Julha d2 2015 15:41

Afl3! Sou suspeifa de lar suas namratvas. Wicd |3 construlu diversas saberasdocsnis
na chia da escola. Dal questana: Coma a PISID vam contibulndo na sua formagio?
Cama & rmar-s2 prafssar artculada coma escala’

Respandar Exciulr

£ Servanlida Sliva Santcs 23 de Juha de 2015 18:45

i A3, mulia Boa sua refexio S mulio bom fazer algao que nos dar prazsr. Gostara da
£3aDar s vood 152 realizar 2553 aTVidads Novamsania £2 mudaria alguma cokEa’t

Respander

Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com>.

A reflexdo sobre os desafios e possibilidades enfrentados na iniciacdo a docéncia foi
uma das atitudes que mais instigamos em nossos alunos na escrita dos seus diarios online.
Percebemos, na analise de Atila, a descri¢do de uma intervencéo didatica realizada em sala de
aula, designada por ela mesma “Oficina Animal”, pois essa foi a palavra geradora escolhida por
ela no planejamento conjunto com Jamille e a professora-supervisora. A aluna comegou a
narrativa descrevendo minuciosamente o inicio do trabalho com os alunos de forma ludica, para
adentrar na tematica da aula; em seguida, fez o levantamento dos conhecimentos prévios a partir
da leitura de uma histdria; realizou o trabalho de problematizacédo, analise e sintese da palavra
geradora, com base na aplicacdo do método sociolinguistico estudado por nés no programa.
Com base nessa reflexdo, a bolsita explicita sua percepcdo a partir da dificuldade apresentada
pelos alunos em relagédo aos niveis de escrita.

Em continuidade a sua anélise sobre a préatica docente, a bolsita relata a retomada do

trabalho do dia anterior, levanta novos questionamentos sobre o texto trabalhado e desenvolve,
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mais uma vez, a analise linguistica da palavra geradora. A aluna evidencia na sua reflexdo a
importancia da experiéncia em sala de aula, tanto nos aspectos sociais, profissionais e pessoais.
Deixa clara a importancia de um estudo constante em relagdo ao método e consequentemente
ao seu desenvolvimento profissional.

O diério de Atila disponibilizado na rede contou com cinco comentarios, incluindo seus
colegas do Pibid e a coordenacgédo do programa. Entre os diversos questionamentos sobre a sua
narracdo, destacamos problematizacbes a partir dos avancos e dificuldades da turma,
questionamentos em relacdo aos alunos com dificuldades, perguntas sobre a aprendizagem
docente no Pibid e se mudaria o desenho didatico da aula em futuras intervencgdes. Tivemos
também elogios a reflexdo sobre a aula e algumas sugestfes dos colegas.

Nas discussfes travadas no blog, percebemos a participacdo ativa de seus colegas,
supervisores e coordenagdo do programa, instigando a bolsista a repensar sua pratica em sala
de aula. Na visdo de Okada (2003), nos ambientes virtuais, 0s estudantes precisam estar
envolvidos no seu prdprio aprendizado, destacando a importancia de se articular as
aprendizagens com o contexto dos aprendizes, na busca de sentido da comunidade colaborativa.
Assim, 0s sujeitos precisam ser encorajados a confrontar problemas da vida pratica, questdes
ainda sem solucéo clara.

Observamos que, para cada comentério realizado no seu blog, a bolsita procura
responder ao questionamento dos sujeitos envolvidos no debate. Diferentes respostas foram
dadas por Atila, a saber: a importancia do trabalho da professora-supervisora em sintonia com
o trabalho do Pibid, demonstrando, assim, avanco no desempenho de leitura e escrita dos
alunos; explicagdo para seu colega de como ela mediou o conflito cognitivo dos alunos em
relacdo a formacdo de palavras e reflexes sobre a sua aprendizagem docente que acontece
imersa no chdo da escola e na troca de experiéncias com os colegas.

Inferimos, portanto, que a experiéncia partilhada das narrativas em rede e
posteriormente 0s comentarios realizados pelos parceiros de trabalho no Pibid proporcionaram
aos alunos um trabalho colaborativo com seus colegas e a oportunidade para a bolsista de
repensar as situacoes vivenciadas em sala de aula.

O diério online de Danilo revela mais uma intervencao didatica realizada na Escola
Vilma Brito Sarmento, conforme a Figura 95, e posteriormente as contribui¢6es de seus colegas
a partir de suas reflexdes (Figura 96). O bolsista inicia destacando a importancia do
planejamento colaborativo realizado com as parceiras de sala de aula; dessa forma, ele expressa
a continuidade do trabalho com as criangas. Afirma a importancia do trabalho com o Método

Socolinguistico desenvolvido na sala de aula, ressaltando que com esse método a alfebetizagéo,



180

de fato, acontece. Traz os questionamentos realizados na aula, na fase de codificacdo, e reflete

sobre o imprevisto vivenciado no chdo da escola, por ndo ter conseguido exibir o filme

planejado, requerendo do docente novas estratégias em locus.

Figura 95 - Reflexdes sobre a Intervencgéo
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srupo. Creio que o plansjamento dessa forma surtim mais efeita,
1s50 porque, da primeira aula até a ultima teve um elo.

Para a aplicagio dessa mtervengio, ainda contmuameos ensinando
tendo como base o Método Sociclingiiistico, visto que, com ele as
criangas veém sendo alfabetizadas de forma =significativa. Mo
priuneiro dia de mtervengio, micialmente com a codificagio do
tema proposto: Bringuedos dando &nfase no bringuedo pipa,
mdagando-os: Vocés ganham muitos brmguedos de presente?
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passar para os alunos um trecho do filme Tory Story, entretanto
por imprevisto, nio consssuimos executar essa  demanda,
optames por contmuar trabalhando com o texto “0) menmo & a
pipa” que ja vinha sendo tratado no decorrer da semana. Percebi
nesse mstante que o fazer-se professor requer pratica, & saber que
nem sempre agquilo gue planejamos acontecera de fato na aula,
requer pensarmaos rapidos em outras saidas.

Mo decorrer dessa WV mtervengio, notel que os alunos avangaram
de maneira significativa em relagio is outras mtervengdes, 1sso
refletin em suas respostas, ao responder as atividades mnpressas.
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mtervengio no ultmeo dia, os alunos confeccionaram pipas e
brincaram com elas na area livte da escola. Percebo que a crianga
quando se interaze com o seu material de estudo, mais
significativa serd suna aprendizagem. Vygotsky realga que guanto
mais mteragdes a crianga tiver, mals sera significativa a sna
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Fonte: Blog de Danilo. Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com>.

Em continuidade a sua reflexdo, Danilo aborda os avancos e dificuldades apresentados

pelos seus alunos no decorrer da intervencdo, a partir da avaliacdo que faz da aula realizada, e

desafia-se a buscar novas estratégias de trabalho para que as criangas avancem na leitura e

escrita. Finaliza com o relato da importancia da ludicidade em sala de aula como espaco de

interacdo no desenvolvimento infantil.
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Figura 96 - Comentarios no Blog de Danilo

9 comentarios:

El Gervanilda Silva Santos 6 de setembro de 2015 20:49

Muito boa sua reflexSo, realmente todo trabalho realizado no Pibid tem
contribuido muito na nossa formacdo docentel

Responder

il Gervanilda Silva Santos 6 de setembro de 2015 20:49

Muito boa sua reflexdo, realmente todo trabalho realizado no Pibid tem
contribuido muito na nossa formac&o docentel

Responder

il{g] Enne Pereira 7 de setembro de 2015 11:08
=

Danilo,

Sei o0 quanto vocé tem se dedicado a desenvolver um bom trabalho e adguirir
conhecimentos concretos para sua pratica. Qual a complexidade vocé
percebeu nesta 5® intervencdo?

Responder
T Respostas

_f,- Dam Dias @) 30 de setembro de 2015 16:04
=

Enne, creio que foi guanto ao planejamento. nem sempre o gue
planejamos ocome na pratica, requer "um jogo de cintura", um plano
B sempre.

Fonte: Blog de Danilo. Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com>.

A partir das reflexdes postas por Danilo, alguns colegas e a professora-supervisora
comentaram no seu blog, com elogios e até mesmo perguntas, como mostra a Figura 97,
anterior. Entretanto, as questdes mais citadas foram a complexidade em sala de aula e os
imprevisto que apareceram no processo. No intuito de interagir com os colegas a partir dos
comentarios em seu blog, o aluno respondeu as duas questfes apresentadas, destacando a
importancia de o professor ter sempre um ‘plano B’ para dar conta dos imprevistos que
acontecem no decorrer das aulas.

A partir da interacdo nos comentarios e em sintonia com as ideias de Loughran (2009),
compreendemos que as experiéncias, quando partilhadas com outras pessoas que se estima,
oportunizam aos sujeitos em formacdo o questionamento sobre as suas praticas e mais
oportunidades para reestruturar as situacoes vivenciadas. Assim, a responsabilidade de partilha,
planejamento, ensino e reflexdes sobre a pratica potencializa a aprendizagem docente, sendo
diferente daquela que se faz sozinho.

S&o diversas as potencialidades do trabalho com os blogs na formacéo inicial de
professores. Tenho percebido que a dindmica colaborativa desencadeada pelos comentarios nos
blogs dos colegas do programa promove uma aprendizagem reflexiva assistida por pares. O
apoio desses parceiros desafia os estudantes a pensarem sobre a complexidade vivenciada em
sala de aula, e mesmo a buscarem solugfes em futuras intervencdes, ja que 0 ensino move-se

num ambiente de incerteza, requerendo de nos habilidades para lidar com essas situagoes.
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Além da interface blog possibilitar reflexdes coletivas vivenciadas no programa, o
facebook foi também uma rede importante nesse processo (Figura 97), ao desencadear opinides
diversas a partir da conversa de uma ex-aluna do curso de Pedagogia, que disponibilizou seu

diario online no blog para que os alunos pudessem ler e se inspirar na sua narrativa.

Figura 97 - Reflexdes no Facebook
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Fonte: Facebook — Pibid Anos Iniciais no Ensino Fundamental.

Quando iniciamos o trabalho com o diarismo online nos blogs, percebemos que a
maioria dos alunos apenas descrevia as atividades realizadas em sala de aula e trazia poucas
reflexdes, no intuito de criar espacos para a compreensdo da sua propria pratica. Assim, apesar
das discussdes tedricas travadas sobre as narrativas, sentimos a necessidade de os alunos
entrarem em contato com as narrativas postadas na rede, em que fossem explicitadas as
problematicas, incertezas e indefini¢des frente a situacdes novas vivenciadas em sala de aula, e
tambeém os etnométodos e reflexdes sobre os mesmos. Dessa forma, entramos em contato com
uma ex-aluna do curso de Pedagogia, que, gentilmente, nos autorizou a disponibiliza¢do do seu
diario, para que os bolsistas compreendessem melhor nossa proposta de trabalho.

Recebi uma mensagem da professora pelo Facebook, a qual acreditei ser bastante
potente para postar no blog, no intuito de gerar uma reflex&o coletiva sobre a mesma: “O blog
foi a coisa mais eu que ja fiz na minha vida”. A partir dessa fala, lancamos o questionamento,
para, juntos, partilharmos as impressdes sobre reflexdo. A dindmica desencadeada no Facebook
revelou as diferentes percepcbes dos bolsistas em relagdo ao texto da professora. Uns

compreenderam que o blog é algo extremamente pessoal em que vocé relata suas vivéncias;
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outros que através das reflexdes autorais a professora cresceu como pessoa e como profissional;
por ultimo, um aluno percebe a evolucdo na escrita, em que a professora apresenta dilemas
vivenciados e como as mesmas foram sendo superadas.

A partir dessa vivéncia, o trabalho colaborativo, desencadeado tanto nos comentarios
postados no blog como no Facebook, retrata um aspecto fundamental da educacéo online, ou
seja, a construgdo conjunta do conhecimento, bem como otimizacdo das propostas de
comunicacdo bidirecionais a partir da articulacdo entre emissao e recepc¢éo, vivenciadas numa
perspectiva de interacdo, em que a emissao e a recepcao ndo representam mais um movimento

de mé&o Unica. Sobre esse aspecto trataremos no préximo subitem.

6.2.2 Processos Interativos

Sem duvida, a interatividade foi a dindmica que mais potencializou o trabalho
colaborativo no Pibid, pois desencadeou uma outra configuracdo de comunicagdo, muito além
do esquema classico pautado na emissdo-recep¢do. Para Silva (2002), esse conceito permite a
hibridacdo e permutabilidade entre os emissores e receptores de mensagens. O autor convoca
os docentes a pensarem de forma complexa essa nocao, buscando a superacdo de modelos de
docéncia pautados na transmissdo unilateral das informacdes. Essa superacao so sera possivel
se o docente incentivar os alunos a produzirem conhecimentos a partir de um trabalho
colaborativo. Examinemos, entdo, o processo de interacdo desencadeado em meu Diério de
campo, por meio da disponibilizacdo de um trecho da mixagem entre o artigo da autora Magda
Soares, um video do youtube da autora e problematizacGes sobre a tematica, conforme ilustram

as Figuras 98 e 99, que se seguem.
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Figura 98 - Diario de campo de Socorro Cabral

Letrar €

O COMECO DA PESQUISA
A pesquisa sobre 3 formacdo de
prof=ssoresno PISID (Programa

= Insfucional d2 Solsas de iniciagio 3
mais que aifabstzar, a au}ors Magda Soarss coloca a docsncia) 2m Inkio No ano de 2014,

No artigo intitulado " Letrar

insuficidncia de’ apenas saber ler e escrav andas contemporiness. Ela quando %l convidada pela Universidade a
destaca que 3lEm de saber ler & escraves uso da leftura & da escrita coordenar o Subprojeio Anos inicials do
no dia 3 dia = apropriar-se da func3o socizl de suas priticas; isto £, € preciso letrar- Enszino Fundamanial Comacsi 3 percebar
se. 0 potencial ormatvo do programa, que
Diz 2 autora” Se uma crianga sabe ler, mais n3o € capaz de ler um fvro, uma revista, 12m como aBje Vo principal a imearsio dos
um jornal, s= sabs escrever palavras = frases, mas n3o € capaz escrever uma graduandosno campo de ¥3oano desds
carta, € afabstzada, mas n3o € lstrada. Os semeskes nictals da Cursa. &
Observe também o vidso onde a autora fala de lstramento: QUEM SOU EU

@ socorro Paraira
G+ Sequr B

Visualizar meu persl
completo =

PIBID - ANOS INICIAIS

Tanto no texto quanto no vidso, a professora Magna Soares traz a imponancia do
trabalho de alfabse z:ag:éo &m contextos resis d ura & escrita, salientando que os
dois processos s3o indissocidveis, porém com sspecificidades difes
precisamos conhecer

Dai questionamos:

* Qual 3 importdncia do trabalho de letramento nas sociedadss contemporansas?
* O desafio do letramento s6 acontecs no Brasil?
* Quais 35 espscificidades da aifabs tza;éo?
*Quais as caracteristicas = espacificidades do lstramento?
£ possivel anicularmos aifabstizagio = letramento?
* Como vocé tem realizado €553 articulagio?
*Quaisos d 35 que vocs vivencia nesse processo inicial de docéncia em relaf;io

2 aifabstzacio?

£ MOEEE®| e 1

Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com/>.

Figura 99 - Comentarios diario de Socorro Cabral

Anderson Muniz 15 d= junhod=s 2015 O065:40

Magda nosdeixa claro quandao difere letrar de safabatfzar- ess= dlimo no s2nfdo mais
re strito . A Fabetizar € o ensino dos simbolos.no caso asletas; entetanto, =d issondo &
suficients, & necessbrio entender 5 mensagem desses simbolos, = is=o & qus & letrar-
sagundo Soares. Como podeamos notar nas entavistas do video 2 do texio letrarn o &
=5 uma preccupagio nacional, paises como: Franga, Inglaterra por exemplo tamb&m
s=ntm essa naecessidads: aisurge um quasfonamsanto . porqué essa preocupagio =5
agora? Ma wverdads nossa preocupacio st entdo era alfabstzar{ensina a ler =
e=scravar); contudo amsasnizasmos essa situacdfo, entio surgs outro problama: as
pessoas nao estSio sabeando fazer uso dessas oodigos, 2 porisso =850 iletrados. Fiqueai
surpreso quando Magds diss=s qus uma passoa pods s=r letrada & s=r sanalfabata.
lz=o mosta qu= =350 capacidades diferent=s, todavia, interdependeni=s, ou ==ja, uma
depande & complata 5 outra. UPma mansira legal de arficular esssas duss capacidadas
£ trabalhar com t=xos reais , quer dizer, =xtos que as criangas possusm contato no
==u dia a dia, como: reczita, carta, bula, =iz,

FRespondar Excluir

FResposias

Dam Dias 15 d= junhods 201585 O7: 37

hMuito relzwvante Andasrson se2u comeantario, Magds nos faz reflefrquant ao
letramsanto, o gu= sinda mim inguista & gqu= muitos professorses da
afabefzacio sinda desconheacam o letameanio, isso fica evident= nas
pratocas padagdgicas qua t2=nho obssrvado agqui na minha cidad=. Creio
que o= cursos de formagio pra professores d= alfabefiza cfo dawvaria focar
mais nessa quastdo . tdo relavant quanto, o ato d= alfabstfizar o aluno.

Ezecluir

Jamille Camdoso 15 d=s junhods 20185 11:00

Muito bom s=2u oo mentario Andsrson!

Quando wocos fala sobre trabalhar com t=xtos reais, isso fica mais fBcil d=
compreander quando colocamos em pratice 2 tivemos & oportunidads d=
realizar ess= tabalho atavés das nossas intErvengdss, obsarvamos qusa a
partr d= um contexio as ocrianga s aprendsm com mais faciidads=.

Mos momenios de codificagio = descodificagdio obs=rvamos que o= alunos
traz=m slguns conhscimeantos & respsito do sssunto gqus =stm ==ndo
apressntado, isso mostra gue =le ja tinha alguma informagdo s=obre o =ma,
aprandeu em outro momanto .

Ezecluir

Fonte: Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com/>.
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Na dindmica de interacdo desencadeada no espaco dos comentérios, os bolsistas
participaram ativamente das discussdes no meu blog. Anderson faz um comentério
fundamentado na leitura do artigo da autora Magda Soares e do seu video, demonstrando
aprendizagem em relacéo a temaética de estudo, o que provoca Danilo a pensar sobre as questdes
do letramento e a realizar uma reflex&o sobre as praticas vivenciadas na sua cidade. Ainda a
partir das provocaces do blog e dos comentarios feitos por Anderson e Danilo, Jamille destaca
a experiéncia de letramento oportunizada pelo Pibid, afirmando que esse trabalho é possivel,
pois através dele as criancgas aprendem com mais facilidade, principalmente quando realizam o
processo de codificacdo e descodificacao.

Observamos, no espa¢o comentario do blog, uma evolucdo contextualizada do debate
plural de ideias, através do relato de experiéncia e saberes desses bolsistas. Os integrantes que
habitam esse espaco de discussGes sdo o foco principal dos processos comunicacionais
desencadeados. Entendemos, assim, a potencializacdo de uma interacdo mdtua contrapondo-se
a uma visdo reativa. Na interacdo mutua, o destaque € a relacdo mantida entre os participantes
que deve ser o alvo principal de estudo nas interacdes via computador, superando-se o foco ora
no emissor, ora no receptor. Rompe-se, entdo, com a ideia de que a soma de ac¢des individuais
de cada integrante € responsavel pelo processo de interagdo, e acredita-se na analise a partir das
relagbes mantidas entre os participantes. Percebe-se neste enfoque a superacdo de uma visao de
transmissao e destaca-se a concepcao recursiva para a qual o comportamento de cada pessoa é
afetado e afeta o de seus pares. “E a abertura ao contestar, ao discordar, que diferencia a
interacdo mutua das interacBes reativas, onde o debate ndo tem lugar, pois esbarra em
informagoes e trocas derradeiras” (PRIMO, 2007, p. 132).

No contexto da nossa pesquisa-formacéo realizada no Pibid, refutamos a perspectiva de
interacdo contemplando apenas a parte técnica da maquina, pois acreditamos no potencial das
relacBes entre 0s sujeitos envolvidos no processo.

Além da dindmica de interacdo desencadeada no blog, utilizamos também as
possibilidades abertas pelo chat no ambiente moodle, a fim de desenvolvermos um trabalho

interativo entre os participantes, como ilustram as Figuras 100 e 101, adiante.
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Figura 100 - Chat acarajé com camardo
7 10:21 Socorro: Ol pessoal! O que estdo achando do ambiente moodle™?
m 10:21 Gervanilda: a aula esta boa
;{K 10:21 Anderson: Ola colegas! Desejo a todos um bom trabalho no PIBID.
E 10:21 Camila: oiii
ﬁ 10:21 Socorro: Oi Camillal Oi Carmem! Oi Murilol
Eﬁ 10:21 Maria: to amando esta aqui.
& 10:21 Carmem: BOMNM DIA GALERAI
r 10:21 Jamille: gueria gue todas as aqqulas fossem assim. rsrsrsr
Eq 10:22 Rosiara: Janille eu tamBem
% 10:22 Monik: Tambeém Jamille
10:22 atila: EU TAMBEM JAMILLE
10:22 atila: KKK
ﬁa ] 10:22 Maria: Ola pessoal estou pegando a ponga de Lucia. Bjs Jocelice

10:22 Jamille: Atila ta falando muito com anderson

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

Figura 101 - Chat de discussdo sobre: Ler e Escrever na Cultura digital
i B “15:11: Adriana Santos entrou no chat

A . . . P .
5 15:11 atila: E a memoria de um cultura Simone no fica mas restrita somente no conto

"if— 15:11 Monik: ela destaca que nas culturas que ndo conheciam a escrita, a transmissao da historia se dava através das
narrativas orais: o narrador relatava as experiéncias passadas a ouvintes que participavam do mesmo contexto
comunicacional.

15:11 Danilo: E como se deu essa segunda etapa na historia humana Anderson ?
&
m 15:12: Jamille Cardoso entrou no chat

15:12 Anderson: Se deu com o aparecimento da escrita....

R (b
m 15:12: Gervanilda Santos entrou no chat

15:13 Jamille: A escrita foi o marco inicial da segunda "parte da histéria humana

‘:f— 15:13 Monik: A escrita relativiza o papel da memdéria e funciona no sentido de linearidade. A meméria de uma cultura ja nao
cabe apenas no conto: ela é constituida de documentos, vestigios, registros histéricos, datas e arquivos. O conhecimento
escolar da cultura letrada se estruturou como as paginas de um livro: linear, encadeado e segmentado.

15:13 Mariana: nessa segunda etapa, o sujeito pode projetar suas historias atraves da escrita
m 15:13 Danilo: A escrita rouba a cena agora, € de forma ela contribui para a evolugédo dos sujeitos gente?

. 15:13 atila: A memodria da cultura apos a escrita passa a ter registros, documentos , arquivos, datas

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

Na dindmica de interacdo desencadeada no chat acarajé com camardo, nas figuras
anteriores, percebemos que a comunicagao estabelecida é uma producdo conjunta dos alunos e
do professor, permeada pelas primeiras aproximacdes ao trabalho com educacgéo online logo no
inicio do Pibid, destacando processos afetivos e lacos de afinidade que impulsionam a
aprendizagem. Outro aspecto registrado diz respeito a dindmica ndo linear e ligeira das
impressdes, favorecendo uma polifonia de ideias.

No chat, com objetivo mais pedagdgico, percebemos uma interacdo néo linear, centrada
no foco de discussdo do texto proposto. O bolsista Danilo destaca-se na mediagédo do mesmo,
lancando questOes para que 0s seus parceiros possam debater. Observamos, no desencadear do
chat, o rompimento com a abordagem pedagogica centrada na transmissdo, além do
desenvolvimento de processos de coautoria na dindmica de elaboragdo da mensagem,

potencializando, dessa forma, processos de colaboracéo.
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O forum de discussdes no ambiente moodle também refletiu processos de aprendizagem

colaborativa a partir das dindmicas da interatividade desencadeada. Examinemos o Férum

intitulado Pesquisa, proposto aos alunos do Pibid a partir do texto do autor Zeichner( 2010),

representados nas Figuras 102 e 103, adiante.

D =
ﬂ_ por - quinta, 3 abril 2014, 17:09

Figura 102 - Problematizagao do Forum Pesqusia

I (/Q > g
Exy ‘i\iﬁ- ﬁi’&f?.é

Ola turmal!

Vimos no neosso Ultimo encontro algumas reflexdes sobre pesquisa
e a sua importancia na formac&o na formacé&o de professores.
Discutimos algumas concepcdes de ciéncia gue procuram
dicotomizar a relagdc teoria x pratica. todo X parte. simples
complexo etc.

O autor Zeichner traz uma excelente reflexdo sobre a divisdo do
professor pesquisado e pesquisador académico.

Apos a leitura do texto do autor, questiono:

- Existe separacdo entre professores - pesquisadores e
professores académicos?

- Como os professores académicos véem os professores
- pesquisadores?

- Quais as principais criticas dos professores
académicos em relagc&o aos professores
pesquisadores?

Vamos ao debate?

Fonte: Ambiente Moodle/UESB.

Figura 103 - Dinadmica de colaboragdo

atils fquerads SoUF

Em relagic ac que Mariana Santos disse, vejo que essa
separagdo entre professores pesquisadores e

pesquisadores académicos se da por conta de varios
fatores, um deles & a vis3o que alguns pesquisadores tem
sohre pesquisa, considerando a mesma como algo feito por
pesquisadeores de fora da sala de aula, ndo levando em
consideragio que, os professcres que estioc em lugar de
prestigio, ou seja, dentro da sala de aula, & nada melhor do
que pesquisas feitas por quem ja conhece tal realidade .Outro
fator & a questio de considerar a teoria educacional, como
sendo algo feito pelos cutros que tem mais importancia
académica, onde apresentam seus trabalhos. Muitas vezes
um auditéric pode encher de pesscas para ver um
académico importante de que para cuvir experiéncias de um
professor pratice. Para finalizar quere falar sebre um terceiro
fator que € a descrenga dos professcres em relagioc a
pesquisa académica, que se da por conta da frequéncia que
eles wemn sendo descritos de forma negativa, como se

tiwve sse prejudicando o aluno.

Mostrar principal | Editar | Interrompsr | Exc luir | Res ponde

ﬂ Samylle Sarra Rlos

“erdade Atila o status na equivale experiencia 2 m sala de aula,
a desvalorizacao do professor pesquisador pealo pe=squisador
acade mico muitas das vezes =80 desumano, que usa de suas
pasquisa para baneafizio propio s2m propocionar a escola 2 ao
profe ssor resultados dessa pesquisas, que poders seruma
contribuicao & tanta para mealhoria da escola 2 da postura do
professor &em sala de aula, concordo comwe gewanilda que o
pibid e=sta quebrando esta bareira & fazendo um papel
diferents.

Mostrar principal | Editar | Intermomper | Excluir | B

n JSmle Cara'oss

Concordo planam ente com a exposigio qua Atila ralata, quando =a fala em
ouvir palsstras, pois a primaira coiza qus perzuntamos 2 qual a formagio
do palastranta, quanto maier o mival da formagio mais impertinda dames
2 esguacsm os gue agusla professor @ lutou pra comse Ewir ter em muitas das
veza: apsnas uma graduasgho também possui muita ecperidncia, pois
comhsca 2 vivencia a realidade das escolas publicas, & precizam de
ocportunidades para serem ouvidos.

Mo sirar principal | Editar | Interremper | Excluir | R

t_ Roslara ASSUNEST SOUES
Penso que, tanto o pesquisador académ ico como o

Fonte: Blog de Socorro. Disponivel em: <https://itineanciadepesquisa.blogspot.com/>.
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O processo colaborativo suscitado a partir das provocacOes realizadas no Forum
Pesquisa demonstra a participacdo ativa dos bolsistas, com importantes contribui¢cdes ao grupo.
Percebemos a importancia de questdes problematizadoras lancadas no inicio do debate,
dinamizando processos sinergéticos de construcdo de conhecimento para além da simples soma
das partes. Atila, com base nos comentérios de Mariana, faz importantes observacdes sobre 0
estudo do texto, sinalizando os principais impasses entre a questdo do professor-pesquisador e
o professor-académico. Samylle e Jamille cocriam a mensagem com Atila, trazendo suas
reflexes sobre a temética e sobre como o Pibid vem romper com essa concep¢do. Rosiara e
Carmem contribuem com o debate, ao abordarem a importancia da pesquisa colaborativa, em
gue ganha tanto o professor-pesquisador da escola de educacdo basica, quanto o professor da
academia. Assim, a interacdo mutua promove a inven¢do conjunta de solugdes temporéarias aos
problemas, durante a prépria interacdo e em virtude dos fatores contextuais envolvidos.

Cada acdo, expressa no forum anterior, tem um impacto recursivo sobre a relacdo e
sobre 0 comportamento dos interagentes. O relacionamento entre os participantes vai definindo-
se a0 mesmo tempo em que acontecem 0s eventos interativos. A interacdo mdtua é um constante
vir a ser, que se atualiza através das a¢Oes de um integrante em relacdo as dos outros, ou seja,

ndo é mera somatoria de acles individuais.

6.2.3 Compartilhamento de conteddos

Durante os dois anos de trabalho com o Pibid Anos Iniciais, 0 enfoque dado ao trabalho
colaborativo esteve presente em todo o processo, tendo como aspecto fundamental o
acompanhamento da coordenacdo do programa e a atuacdo dos professores-supervisores na
mediacdo dos trabalhos com nossos bolsistas.

Paloff e Pratt (2002) apresentam-nos algumas dindmicas fundamentais para a promocao
do trabalho colaborativo. Dentre elas, citamos: formular objetivos comuns para a
aprendizagem; estimular a busca de exemplos da vida real; estimular o questionamento
inteligente; dividir a responsabilidade pela facilitagdo; estimular a avaliagdo; compartilhar
recursos e estimular a escrita coletiva.

Vérias dessas estratégias foram vivenciadas no Pibid, no desenvolvimento do
planejamento realizado na Escola Vilma Brito Sarmento, principalmente nas reunides, a fim de
organizarmos as propostas de intervengdo em sala de aula. Organizamos os grupos de alunos

por professor-supervisor, e a coordenacao ia revezando na logistica da atividade e dividindo,
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dessa maneira, a responsabilidade na mediacdo dos trabalhos. Logo ap6s a construcdo
colaborativa do planejamento, cada grupo compartilhou no datashow suas producdes e ouviu a
avaliacdo e os questionamentos dos colegas, dos professores-supervisores e da coordenacao do
Pibid, instigando-os a dialogar e reformular a proposta de sequéncia didatica elaborada nos

pequenos grupos. A narrativa de Jamille expressa a importancia desse trabalho (Figura 104).

Figura 104 - Planejamento coletivo na escola de Educacéo Bésica

Tivemos também um
momento de socializar
nosso trabalho com os
colegas, foi um
momento importantissi
mo, pois tivemos a
oportunidade de
conhecer as propostas
de intervencdes dos
nossos colegas, foi o
momento de
compartilharmos ideias
e de aprender com o
outro.

Para Freire (1987) o
ato de dialogar é fundamental, pois ele acredita que é ouvindo uns aos
outros que surge as mudancgas, as transformacdes daquela realidade.

Momento de socialzacio das atvidades - PIBID- Anos Iniciais

Observamos que o método (sociolinguistico de Paulo Freire) que
estamos utilizando da bons resultados, as estratégias que utilizamos
com a palavra geradora s3o simples, a cada nova intervengdo novas
ideias vdo surgindo, adaptamos, observamos o que deu cerio para
aquele momento e também o que ndo deu, assim, vamos revendo e
reformulando nossas acdes, visando o avanco dos alunos em relacdo a
aquisicdo da leitura e da escrita.

- = - — —
L BN

Fonte: Blog de Jamille. ispom’vel em: <http://pedagogasfashion.blogspot.com/>.

A narrativa de Jamile expressa um pouco da experiéncia com esse trabalho de
planejamento colaborativo realizado no ch&o da escola. O compartilhamento das atividades
realizadas pelo grupo possibilitou aos pibideiros o conhecimento das propostas didaticas de
seus parceiros, o questionamento em relacdo ao planejamento realizado, a reflexdo sobre a
coeréncia na organizagdo do plano de aula e, acima de tudo, uma maior aprendizagem entre 0s
participantes.

Danilo também apresenta uma narrativa no seu diario online, sobre a importancia do
compartilhamento do planejamento do seu grupo de trabalho com os colegas do Pibid, de

acordo com a Figura 105, a seguir.


http://pedagogasfashion.blogspot.com/

190

Figura 105 - Narrativa Danilo

BRINCANDO COM O METODO sSOCIO
LINGUISTICO

Para a realizacdo da IV realizagdo. inicialmente planejamos a aula com a
tematica: Brincadeira. juntamente com a professora supervisora. esse
contato com ela foi essencial no meu processo formativo. a sua experiéncia
encaro como base para minha pratica pedagdgica. Logo apds a construgao
do plano. socializamos com os demais colegas bolsistas. € as professoras
supervisoras © nosso plano. tal momento teve grande éxito na minha
formacdo docente. isso porque eu ndo aprendo sozinho. aprendo com o
colega que por sua vez aprende comigo. Creio que tal proposta de
socializagdo dos planejamentos. amplia nossa visfo quanto ao Nosso proprio
planejamento. o “erro’ antes imperceptivel. com a ajuda dos colegas
podemos corrigi-los.

Fonte: Blog de Danillo. Disponivel em: <http:/caminhosdocentes.blogspot.com>.

Danilo destaca na sua narrativa que “ndo aprende sozinho, aprende com o outro que
aprende comigo”. Quando faz essa reflexdo sobre o trabalho colaborativo, o bolsista destaca a
relevancia da parceria na producdo do conhecimento, a reciprocidade vivenciada na proposta e,
sobretudo, o comprometimento com o outro. Ademais, o aluno assevera que a proposta de
socializacdo do planejamento amplia sua visdo sobre o “erro”, antes imperceptivel, € que com
a intervencdo do colega é possivel avancar. Dai a importancia de se estimular os parceiros a
comentarem o desempendo dos sujeitos ao longo do processo.

Okada (2003) afirma que os aprendizes precisam ser encorajados a confrontar
problemas préaticos da vida, questdes que ainda ndo estdo claras. A interacdo com os colegas e
o trabalho cooperativo representam um caminho para buscar ndo s6 um produto coletivo, mas
para estimular a criatividade em prol de novas descobertas e alternativas inovadoras. Em tal
concepgdo, os aprendizes sdo coautores da construcdo do conhecimento e do seu proprio
processo de aprendizado.

A acdo de compartilhar ndo se restringuiu apenas as reflexdes sobre a préatica docente
no diario online do Pibid e a construcédo colaborativa do planejamento. Usando seus dispositivos
moveis, os bolsistas utilizaram a rede social Facebook como um espago fecundo de diversos
compartilhamentos, ao longo do programa.

No Facebook do Pibid Anos Iniciais, 0s sujeitos da pesquisa formac&o, além de serem
responsaveis pela sua aprendizagem, deveriam contribuir com o crescimento dos seus pares e,
claro, de todo o grupo. O compartilhamento de diferentes informacoes, tais como indicacéo de

livros, disponibilizacéo de videos, filmes, atividades pedagdgicas, foram ac¢Ges constantes dos
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nossos membros. Esses habitos desenvolvidos ao longo da nossa proposta mancharam as
tradicionais fronteiras entre o emissor e o receptor, entre o publico e o privado, entre o ensinar

e 0 aprender.Vejamos a poténcia dessa socializacdo, conforme as Figuras 106, 107, 108 e 109:

Figura 106 - Compartilhamento livros

f Q _, Dam Dias compartilhou uma publicacéo.
Ny 23dejulho de 2016

Muito bom esse material gentel
'f_' Educagio e Transformacgéao ol Curtir Pagina
== 20 de julho de 2016

s Excelentel

100MENINASNEGRAS TUMBLR.COM
100 livros infantis com meninas negras
Este € um projeto do blog A méae preta que busca trazer visibilidade...

o Ivana De Deus, Atylla Figueredo e outras 4 pessoas 1 comentario Visualizado por 17

Y Curtir (J Comentar

0001634386701 - o :
Fonte: Facebook — Pibid Anos Iniciais no Ensino Fundamental.

Figura 107 - Compartilhamento de video Pibid

| £]l PiBID - ANOS INICIAIS Paginainicial  Criar ¢ &

Socorro Cabral compartilhou um video.
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Arquivos 176.108 membros
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Eventos de Pedagogia  Participar
Pesquisar neste grupo Q 115 membros
x
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L4 PIBID - ANOS INICIAIS 17.364 visualizacdes
Nametests Fatima Bezerra e Curtir Pagina - :
@ 23 de fevereiro de 2016 EeseuouisNasemese o} + Participar
%) OMG 49 membros
‘.) [NESTA QUARTA 10H: AUDIENCIA PUBLICA SOBRE PIBID - BOLSAS PARA
T FORMA(}Z\O DOCENTE]
20+
@ Professores pelaD... [25: "Um dos mais importantes e exitosos programas de formacdo inicial e continuada do
io” foi como a F atima i o Programa ituci de Bolsas - =
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que sera debatido em. audiéncia piblica da Comissio Portugués (Brasil) - Portugués (Portugal) +
de Educacgio do Senado nesta quarta (24), a partir das 10h. Assista ao vivo via web, - English (US) - Espafiol -
comente e nadicine nelo Portal E-Cidadania- is (France)

Fonte: Facebook — Pibid Anos Iniciais no Ensino Fundamental.
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Figura 108 - Comparilhamento de filme

& vana De Deus compartilhou uma publicag3o. ..
s ) 3002330022015

Atvidads Impardivsll Todos est3o convidados!

w

& CINEPIBID

enta:
-

/ - suh §
SUPERACAD E SO O DESTA HISTORIA

LOCAL: Auditédrio Waly Salomio
DATA: 31 de agosto de 2016
HORARIO: 14 horas

30 92 330510 92 2016 - Jaquie

As paERmpiadss 25130 chagado... VOoss Conhacam o Tatang 2 35 Mulss d9os Nossos

Danisis Frairs =513 com Nandya3 Souza Samos S3ampdio 2 oul3s 5 pessa3s.
Jr213sT Simam-e2 cComidados paE 0 Nossa On2 PISID! Amanna..

Fonte: Facébook — Pibid Anos Iniciais no Ensino Fundamental.

Figura 109 - Compartilnamento de jogos educativos para alfabetizacdo

& Mary sodre comparuinou uma puplicacao. bl
‘@ 2 de setembro de 2017

<2 A Arte de Aprender Brincando

31 de agosto de 2017
Que legal 1l Veja como ficou muito facil de construir a roleta silabica e
tem ainda disponivel as 16 cartelas do Bingo Silabico para a formacao

de palavras.
https://professorphardal.blogspot.com._br/.._/roleta-silabica-...

PROFESSORPHARDAL.BLOGSPOT.COM
Roleta Silabica com Spinner
A roleta magnética reciclada € um dos materiais ladicos mais. ..

Visualizado por 11

Fonte: FaceBoBk - Pibid Anos Iniciais noEnsﬁno Fundamental.

Assim, esse ideal de compartilhamento aberto pela internet (SANTOS; SANTOS, 2013)
possibilitou aos sujeitos o consumo, producéo e difusdo de contetdos. O usuario, entdo, passa
a construir seus contetdos, tornando-se um autor, diferentemente das préaticas de producéo
centradas nos profissionais de ensino. Como consequéncia desse processo, vivemos uma
explosdo de criatividade e de presenga midiatica nos blogs, sitios de compartilhamento de sons,

videos, e nas redes sociais de relacionamento.
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Para Couto (2014), os verbos participar, colaborar e compartilhar sintetizam a vida na
cibercultura. O desdobramento dessas ag¢des refiguram, segundo o autor, o papel de espectador
para o de participante. Dessa forma, participar passa a significar colocar-se como alguém que
narra, publica, fala, faz intercdmbio com outros sujeitos, em puablico, e sobretudo vivencia a
acdo de encontrar solugdes por meio de parcerias. Dai ndo ser mais possivel guardarmos
experiéncias e descobertas, pois 0 que nos motiva a participar e colaborar € o prazer do
compartilhamento. “Compartilhar um meio eficiente para mais rapidamente satisfazer
curiosidades, combinar criativamente possibilidades e alternativas, encontrar solucGes e abracar
novos desafios” (COUTO, 2014, p. 53).

Isto posto, a discusséo sobre os dilemas docentes torna-se um elemento imprescindivel
na formacdo para o desenvolvimento profissional, por exigir um processo de reflexdo na sua
identificacdo, e também por desafid-los a encontrar formas de enfrentamento. Nessa
perspectiva, as propostas de formagdo que langam mao dos diferentes ambientes de
aprendizagem, presentes no ciberespaco, podem contribuir de forma efetiva com o debate entre
os profissionais, por possibilitar a discussdo coletiva em rede. Sobre a experiéncia dos dilemas
narrados em rede e a sua poténcia para o desenvolvimento profissional docente, passamos para
outra nogdo subsuncora que emergiu de forma multirreferencial no nosso Ciber Atelié

Formativo.

6.3 DILEMAS E ETNOMETODOS NA INICIACAO A DOCENCIA

Zabalza (2003) afirma que os dilemas estdo imersos na vida cotidiana das salas de aula
e transformam-se em desafios para a profissdo. Entretanto, apesar de se configurarem como
instigadores na profissdo, eles potencializam espacos de aprendizagem profissional. Dai a
necessidade de serem explicitados, transformando-se em elementos de fundamental
importancia para a resolucdo das dificuldades vivenciadas na prética docente. Portanto,
transformam-se em elementos relevantes para a busca de solucéo das dificuldades enfrentadas
e para a anélise e melhoria das aulas. No desenvolvimento das a¢Ges em sala de aula, 0s
professores mantém um constante ir e vir entre o que sabem e 0 que ndo sabem, o que tém que
fazer e o0 que foram experienciando, e o0 que tinham previsto executar e as condigdes que cada
momento sugere. Nesse cenario de complexidade e de incertezas é que surgem os dilemas.

No processo de iniciacdo a docéncia, tendo como marca 0 choque com a realidade
vivenciado pelos alunos que estdo comegando suas atividades na escola, emergiu uma série de

dilemas. Os dilemas docentes séo, na verdade, situacfes problematicas vivenciadas na sala de
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aula, em que o docente precisa optar sempre por uma dire¢do ou outra. Os dilemas, desse modo,
abrem inimeras possibilidades de reflexdo sobre a préatica pedagdgica, transformando-se em
desafios para o desenvolvimento profissional docente na formacdo inicial. No processo de
imersdo dos bolsistas do Pibid Anos Iniciais, e de forma mais especifica no Ciber Atelié
Formativo, fomos percebendo a emergéncia de uma série de dilemas, bem como o
compartilhamento de etnométodos e reflexdes sobre os mesmos. Entendemos por ethométodos
0s métodos que as pessoas usam para agir e dar sentido a suas acdes. Destacamos, N0 N0SsoO
Atelié, a fecundidade das narrativas docentes nos diarios online do Pibid, em que, de forma
proficua e explicita, vieram a tona os dilemas que mapeamos.

Foram muitos os dilemas que os Bolsistas 1D socializaram no Ciber Atelié Formativo,
potencializando a nossa pesquisa-formacdo na cibercultura, ao longo do programa. Diante
disso, destacamos a necessidade da vivéncia em espacos interativos potencializados por uma
comunicagdo todos-todos, para que os sujeitos pudessem explicitar as situacdes dilematicas
vivenciadas na Iniciagdo a Docéncia, bem como compreender suas formas de enfrentamento e
dialogar com seus pares. Entretanto, durante as discussdes dos dilemas sobre os desafios
enfrentados no Pibid, percebemos a importancia da reflexdo compartilhada entre os professores,
no sentido de tentar compreender as situacdes postas e buscar solugdes conjuntas.

Os dilemas que apareceram nas narrativas dos diarios online foram dois:

e Um dilema que registrava a Complexidade da sala de aula e a Gestdo da Classe nos
anos iniciais. Isso porque os bolsistas ID tiveram dificuldades em gestar a sala de
aula marcada pela multiplicidade de acontecimentos entre os alunos.

e Umdilemarelativo as intervenc6es nas praticas de alfabetizacao versus diagndsticos
realizados em sala de aula. Essa chamada a intervir nas préaticas de alfabetizacdo na
sala de aula gerou medo e um desconforto inicial dos estudantes ainda sem

experiéncia.

6.3.1 Dilema 1: Complexidade da sala de aula X Gestdo da Classe

Os professores, de modo geral, vivenciam situagdes complexas no contexto de trabalho,
tendo que tomar decisdes sobre a melhor atividade a desenvolver, como estimular os alunos a
participarem das “aulas”, dos trabalhos em grupo, das leituras etc. Na I.D, essas situacOes se
ampliam e diversificam, pois os ideais, muitas vezes construidos na formagéo inicial na

universidade, deparam-se com a rude situacdo de uma sala de aula.
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Sendo assim, muitos bolsistas esperam encontrar receitas de como agir em cada
situacdo. Isso se torna mais visivel em alunos no processo de iniciagdo a docéncia. Na visdo de
Zabalza (2003), as receitas ndo ddo conta da acdo pedagogica, visto que 0 ensino se move em
um contexto de incerteza, e a tomada de cada decisdo esté atrelada a uma serie de variaveis
especificas daquele momento que o docente precisa decodificar. Assim, ndo existem protocolos
prontos e nem receitudrios que poderdo guiar as a¢Oes desencadeadas entre alunos e professores.
Essa situacdo torna-se ainda mais complexa na interagdo com criangas dos anos inicias do
ensino fundamental e estudantes vivenciando suas primeiras experiéncias docentes.

Se observarmos o excerto da narrativa de Gervanilda (Figura 110) e Samylle (Figuras
111 e 112), perceberemos que os dilemas relativos & complexidade da sala de aula versus gestéo
da classe estiveram presentes durante a Iniciacdo a Docéncia. Doyle (1986 apud GAUTHIER,
2006) afirma que a gestdo da classe consiste num conjunto de regras e de disposi¢Oes
necessarias para criar e manter um ambiente ordenado favoravel tanto ao ensino quanto a

aprendizagem.

Figura 110 - Reflex&o sobre Encontro na Comunidade de Prética
REFLEXCES

Hoje dia 13/05/2015 nos reunimos para um momento de reflex8o sobre as intervencies
realizada na Escola Vilma Brito Sarmento. Sendo um momento muito importante para
refletirmos nossa pratica pedagogica. Cada grupo expds o que essas atividades
significou, colocando suas angustias, umas delas foram: A inquietacdo dos alunos na
sala de aula, outros demonstraram a dificuldade que estdo encontrando para fazer com
que certo aluno faca as atividades e outros colocaram gue devido ao nervosismo
atropelaram algumas etapas do planejamento. Dai surge algumas guestdes: O que
fazer para se ter um contrale maior sobre a sala? Como posso ajudar esses alunos que
5e negam a realizar as atividades? Por gue os alunos estdo desmotivados? Como os
professores iniciantes podem controlar seu nervosismo? Como sabemos que ndo
existe receita pronta sobre o que fazer em cada caso vivenciado no contexto escolar,
este momento nos proporcionou perceber que a angustias do colega, pode ser a minha
também e no momento gque compartilhamos e refletimos, temos a oportunidades de
achar respostas. Segundo Tardif os "saberes” s&o gerados através da socializacdo do
sujeito nos diversos espacos como: nas familias, grupos, amigos, escola etc., desta
forma & construida sua identidade pessoal e social. Diante disso, ao compartilharmos
nossas inquietacées temos a oportunidade de ouvir a opinifo dos colegas, muitas
também podem ter passado pela mesma situacdo e conseguiram ter um bom resultado.
Logo apés cada aluno leu uma frase, abrindo espaco para Ccolocarmos NosSsos
pensamento. Para contribuir com a nossa formacgo tedrica e reflexiva sohre os saberes
docente iniciamos a leitura do artigo de Cardoso, Del Pino. Dorneles (2012) sobre os
saberes profissionais dos professores na perspectiva de Tardif e Gauhier: contribuictes
para o campo de pesquisa sohre os saberes docentes no Brasil, iremos também
participar do farum no moodle da uesb para um momento de reflexdo, compartilhando
com 05 colegas nossos pensamentos, dessa forma iremos construindo nossos saberes
docentes.

Postado por Gervanida Silva Santos as 1% 11 Um comentario: et 1 2 Ei®| | G+

Fonte: Blog de Gervanilda. Disponivel em: <http://gervanilda.blogspot.com/>.
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Figura 111 - Reflexdes sobre a sala de aula

Sala de aula, desafio que se transforma em aprendizado.

Miais v dia de adentramos a sala de aula para a VI intervengio, nesta intervengfio escolhemos traballar com o género
textual “bilhete™, texto facil de escrever, no entanto escolhemos trabalhar esze tipo de texto pois na intervengio

anterior trabalhamos com eles fabulas e sentimos neles dificuldades em fazer wma reescrita da fabula.

2 noszso plano de aula estava dividido em quatro dias para trabalhanmos esse género textual, 50 que em dois dias
demos conta de todo o trabalko pois mesmo bilhete e um género textual pequeno em sua estrotura |, levamos para sala
de aula exemplos de bilhetes, mostramos a eles a estrutura de v bilhete, e no primeiro dia fizemos com eles a escrita
de vm bilhete, para no segundo dia, fazer come eles a reescrita, e dew super certo pois no segundo dia alem de
comigimos a atividade sentamos cada bolsista com seus 3 a 6 alunos e fizemos a reescrita, depois da reescrita cada v

colocon sew hilhete no envelope e entregamos a seus destinatarios.

Acredito que nossa grande dificuldade no primeiro dia nfo foi o assunto e sim os proprios alunos, pois neste dia a
professora nfio estava em sala de aula tinha wum professora substitnindo ela, e de uma certa fornma quando a sala nfo e
nossa nfio conseguimos ter uma autoridade sobre ela, neste dia demonstrow alunos vm pouco mal educado, acabou
ocorrendo um certo fato que sinceramente figuei sem sabero que fazer, vma aluna chamow minha colega bolsista de
Gorda, quando esze fato ocomren estavamos nos quatro em sala de aula a nossa supervisora nfiio estava neste dia, tinha
wma professora substituindo, de inicio fingimos nfo ouvir 56 que vma outra acabou repetindo o que sua colega havia
falo, sinceramente sio pequenas coisas que nos desestitula em ser educadora onde nos deparamos em sala de aula
com alunos que parece que nfio tem limites, e professor nfio tem fingio de dar limite a alunos, no entanto infelizmente
o professor nesse nosso Brazil ganha mal, e acaba desempenbando diversas fungbes, Profeszora, pai anie, psicologa,
terapeuta e diversas outras fungfes, talvez a educagiio mude um pouco quando pai e mie perceber que eles sfio os

responsaveis pela educagfio de seus filhos que a escola apenas niio consegue caminhar sozinha.
Postado por Samylle Rios as 20:31 3 comentérios

[P ar—— e |

Fo'n“te:‘BIog de Samylle. Disponivel em: <http://samylleriosuesb.blogspot.com>.

Figura 112 - Reflexdes sobre a docéncia

cartaz das familias silabicas da palavra "Maluca™

Essa semana foi muito gratificante para mim, pois foram trabalhados os processos do método

sociolinguistico de forma lddica, que por sua vez possibiliiaram uma aprendizagem bastante
significativa para o aluno, percebi o guanto trabalhar com o concreto estimula mais ainda a
aprendizagem. Porém nem tudo s&o flores, nessa semana percebi o quanto a manh& se toma
trabalhosa na gestéo da sala do 2° ano, pois os ritmos dos alunos ja estdo um pouco mais
acelerados em comparagé&o com o inicio do ano e o professor deve se desdobrar para ajuda-los a
dar conta das atividades. Vejo que esse ntmo de gestdo € o que devo tentar desenvolver quando
assumir uma sala, contudo vai depender da experiéncia, pois gestar uma classe atendendo ao
coletivo e ao mesmo tempo ao individual n&o & facil.
Portanto, estou aprendendo a ser professora, a medida que vou me dando conta das demandas
encontradas em sala de aula, que me pemmitem ter consciéncia dos dilemas gue vou sncontrar
futuramente em sala de aula, vou me tomando também nas trocas de expenéncias com os colegas
do PIBID, com a reflex&o da nossa pratica nas intervengdes e até mesmo nos estudos tedrnicos, os
quais nos permmitem uma relag&o dialética com a pratica, para que de acordo a Freire (1987) ndo
fiqguemos presos ao idealismo, que & puro bla-bla-bla e nem ao ativismo, que & a agdo sem
reflexdo e sim desenvolva a praxis que e “a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo™.

Fonte: Blog de Samylle. Disponivel em: <http://samylleriosuesb.blogspot.com>.

Nas Figuras 110, 111 e 112, percebemos os dilemas apresentados pelas bolsistas 1D,
relativos a angustia vivenciada nas suas primeiras experiéncias em sala de aula, tais como as
inquietacdes dos alunos, as dificuldades para que alguns fizessem as atividades, falta de limite
dos educandos, ritmo acelerado da classe, além do nervosismo, como uma caracteristica dos
novatos. Sabemos que em uma sala de aula acontecem todos 0s tipos de evento caracterizados

por uma certa recursividade e estabilidade.
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Para compreendermos melhor os dilemas vivenciados pelos Bolsistas ID do Pibid,
buscamos em Doyle (1986, apud TARDIF; LASSARD, 2005) referenciais tedricos que nos
fizessem entender melhor a ecologia da classe. O autor indica seis categorias sobre o0s eventos
que acontecem em sala de aula, ajudando-nos a compreender melhor a dinamica complexa de
uma aula e, de forma mais explicita, as experiéncias relatadas pelos Bolsistas ID. Séo elas: a
multiplicidade, a imediatez, a rapidez, a imprevisibilidade, a visibilidade, e a historicidade.

A multiplicidade refere-se ao fato de em uma sala de aula acontecerem varios eventos
ao mesmo tempo ou num periodo muito curto de tempo. Esse aspecto € percebido nas palavras
de Gervanilda que ressalta a questdo da inquietagdo dos alunos; e Samylle que relata o ritmo
acelarado dos alunos, desafiando-a a trabalhar de forma individual e coletiva.

A imediatez é outro evento que esta em sintonia com a dindmica interativa do ambiente
de sala de aula, pois ndo se tem de antemao como prever as ocorréncias no movimento do grupo,
necessitando-se de adaptacdes e estratégias imediatas. E o caso, por exemplo, de Gervanilda,
que coloca a dificuldade em gestar situacGes, como, por exemplo, a da aluna que néo quer fazer
as atividades que foram orientadas, exigindo dela intervengdes in loco. Samyle também
apresenta esse dilema, quando menciona o trabalho com o método sociolinguistico de modo
satisfatorio, porém ressalta a dificuldade no desenvolvimento da atividade, com manifestagédo
de falta de respeito de alguns alunos com sua colega bolsista, chamando-a de gorda.

No caso da rapidez dos acontecimentos durante a aula, além da sucessdo, encadeamento
e fluéncia, esta pode ser observada nas relacdes entre os alunos, o que exige do docente uma
atencdo constante nas diferentes interacdes que estdo acontecendo simultaneamente, bem como
sua constante intervencdo. Nesse enfoque, exige-se que os professores sejam capazes de fazer
uma leitura da trama das interagOes, tanto no sentido de perceber o desenvolvimento das
atividades em classe, instigando a que todos participem. As duas alunas destacam a importancia
de o professor saber dar atencdo individual e coletiva ao mesmo tempo.

A questdo da visibilidade exprime o fato de a aula ser um espaco publico, desenvolvida
na presenca dos alunos. Pensar sobre a dimensdo publica da aula remete-nos a duas
caracteristicas principais: seu carater fechado para o exterior e, a0 mesmo tempo, aberto para o
interior. Esses aspectos séo tipicos do trabalho docente, pois as interagbes do grupo séo abertas
a todos os sujeitos envolvidos, mas as tematicas ndo devem avancar para as outras classes. Dai
a importancia da criacdo de espacos de reflexdo, para que os docentes possam explicitar os
dilemas com seus pares, como a constru¢do do nosso Ciber Atelié Formativo.

O ultimo evento refere-se a historicidade. Esse aspecto significa que as interagdes

desencadeadas por alunos e professores vao se constituindo dentro de uma trama temporal —
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diéria, semanal, anual —, em que os acontecimentos vao adquirindo sentidos que condicionam
acOes seguintes. No cenério do Pibid, esse aspecto fez-se presente, tanto em relacdo a gestdo do
grupo quanto em relacdo aos conteidos trabalhados. Como a maioria dos estudantes que
participaram do Pibid apresentaram dilemas relativos a gestdo da classe, criamos uma
ambiéncia de debate nas comunidades, nos blogs e no moodle.

A respeito dos etnométodos relatados pela aluna, percebemos nas narrativas a reflexao
sobre a complexidade da sala de aula e a importancia da comunidade de pratica como espaco
de socializacdo dos dilemas vivenciados, através desses debates e busca de solu¢Bes conjuntas,

conforme ilustram as Figuras 113, 114 e 115, a seguir.

Figura 113 - Reflexdes sobre a pesquisa na sala da supervisora

Mastas discussdss percebamos o quanto & imporante == ter o controle da
=ala =& foi levantado o s=guinte questionamsanto: O qus aprendamos com
essa observagdio? Muitos falaram gque ess= controle de sala da aula & muito
importante & alguns ainda nio te=m e&ss= controle. Segundo Gauthisn
aqueles que t&m urm mzlhor gerenciam=anto da sala de aula bassiam-s=2 &m
tré= principins: 1) & simplicidads: 2) a familiaridads; 3) & rotinizagio. A
professora utiliza desses trés principios. realiza suas aulas com  muita
simplicidada, tem uma ralagdo muito bosa com s2us alunos, sem falar que a
mesma conhece os familiares dos slunos & suss aulas t2m uma rotina. Cutro
ponto imporante quea foi obsarwado foi o= eslogios das profassoras aos
alunos, sando um momanto da motivagio, pois ndo adianta o profassaor
criticar as atividades dos alunos £l tem que motivar os alunos para que =les
possam mobilizar nowvas agias.

Foi tamb&m obsarwado portodos os docsntes iniciantes que as professormas
supamwisoras alkm de atender o coletivo, tambam atende individualmants,
acompanhando bam de pearo todos o= alunos. S=ndo um dilema para os
professores iniciantes. Como dar conta de todos os alunos? Durante as
observagies podermos perceber como 2las consaguem realizar tudo isso, por
i% conhecsrem os alunos, aqueles que t8m slgumas dificuldadss, elas
trabalham de forma bam criativa, enquanto os alunos estdo copiando, 2la wai
dando atangio Squele qua pracisam, tamba&m usa como estratagis oolocar
aqusele que t=2m maior dificukdade pero da sus m=ssa. Ess= trabalho nos
possibiltou momanto de aprandizagem & reflexdo sobre a importdncia da
gestio de classs=.

Fonte: Blog de Gervanilda. Disponivel em: <http://gervanilda.blogspot.com/>.

Figura 114 - Reflexdes sobre a pratica em sala de aula
No nosso segundo dia, iniciamos estabelecendo algumas regras, pois o sai e sai, incomoda e atrapalha a
aula, estabelecemos que eles sé teriam direito a ir ao banheiro 2:30 e que seria apenas 5 minutos pra
quem quisesse ir ao banheiro ou tomar dgua, bom este combinando surtiu efeito pois ndo ficaram pedindo
pra ir ao banheiro nem ficamos interrompendo a aula, demos sequencia no qual apresentamos neste dia o
video, a letra da musica e tranquila e calma e 0s meninos acompanhavam a musica, bonito de ouvir e ver
eles cantando.

E tdo gratificante ver as criangas evoluindo, estas mesmas criangas que no inicio nos dava inseguranga,
hoje nos dar orgulho, pois a cada dia eles demonstram o que querem, por mais que ainda s&o um
pouquinho acomodados percebo que eles tem um grande potencial, e por mais que as vezes a
inseguranca o medo de saber ainda se & isso o que quero prevaleca, a certeza se renova quando adentro
a sala de aula e recebo o carinho os abracos o afeto destes alunos destas criangas.

Postado por Samylle Rios a5 10:32 2 comentarios

MBEE 6+

Fonte: Blog de Samylle. Disponivel em: <http://samylleriosuesb.blogspot.com>.
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Figura 115 - Reflexdes sobre a pesquisa na sala da professora-supervisora
Observar tambem é aprendizado

Foi o dia de observamos o trabalho da nossa supervisora, entdo fomos a escola duas tarde para esta observacio. De inicio é
meio que estranhio vocd estana sala aula como telespectadora, o3 meninos ate brincaram " olha as professora haje também sio
alunas", mas enfim observar o trabalho da professora acredito que seja algo que $6 tenha a contribuir com nossa formacdo,
pois nfio estamos no papel de julgar e sim com sua pratica melhorar 2 nossa, e de uma certa forma seguir o exemplo em nossa

pratica.

Essay duag tarde observando o trabalho da professora foi apenas aptendizada a observacfio pode ser entendida como uma

atividade em que o sujeite observador e o sujeito observado constroem significados com base em suas listorias e nos
processos culturalmente construidos, relacionados ao fazer docente.

Algo que me chamou atengo na aula da professora foi a hora do SONINHO esse momento & depois do intervalo quando os
meninos chegam ainda agitados, essa pratica sabia que existia na educacdio infantil, vendo a professora desenvolver nos anos
iniciais foi meio que surpresa mais que deu super certo pois eles jA chegam na sala fechando as janelas
¢ debrucando sobre suas mesas, sendo ' [EECNATCDISe AN AT RSO D Al eI O e ANz OO oM GATIcol
bu e 0 fennpo de frabalho edicafivo realizado con as eriangas, A tofina eve envolver o3 cuidados, as brincadeiras e 4
Sifuagdes de aprendizagens orienfadas', (BRASIL. V.1, 1998, p.54)]

Hoje paro & me pergunto o que seria de minha docéncia sem a experiencia no PIBID?
Uma professora em meio a tantas oufras que feriaapenas um diploma de nivel superior, que quande fosse
adentrar realmente em uma sala de aula acharia alge estranho, sentiria medo, com esse tempo no pibid estou

adquirindo experiencia, alto confianca e pouco a pouco construinde minha docéncia

Fo“nt'e:‘ BIoQ dé‘ S“émylle. Disponi’VeI em: <http://samylleriosuesh.blogspot.com>.

Nos excertos das Figuras 113 e 115, percebemos também a fecundidade da pesquisa
realizada pelos bolsistas ID sobre a pratica docente da professora-supervisora, a luz das
discussbes de Gauthier (1998) sobre a Gestdo da Classe. Nessa pesquisa, 0s Bolsistas ID
conseguiram identificar algumas categorias elencadas pelo autor na docéncia da sua
supervisora, tais como: simplicidade, familiaridade e rotinizacdo. Gervanilda destaca elementos
importantissimos na gestdo da classe, os quais aprendeu na pesquisa realizada, como o elogio
aos discentes, o atendimento individual e coletivo, a estratégia de colocar os alunos com mais
difuculdades mais proximos dos docentes (Figura 113). Ja Samylle enfatiza a relevancia da
atividade relacionada a ‘hora do soninho’ como uma excelente estratégia para acalmar os alunos
apos a agitacao do recreio (Figura 115). As duas bolsistas tém consciéncia de que as estratégias
utilizadas s&o baseadas em rotinas estabelecidas com os alunos desde o inicio do ano e da
experiéncia docente das professoras-supervisoras.

Sobre a Gestdo da Classe, Gauthier (1998) nos alerta que os professores que melhor
gerenciam as sala de aula, tomam como base trés principios fundamentais: 1) a simplicidade;
2) a familiaridade; e 3) a rotinizacéo. Dessa forma, os professores que parecem gerir melhor a
sua classe utilizam estratégias, dando responsabilidade aos alunos, e também ajudando-os a se
tornarem responsaveis por suas atividades escolares e por seus comportamentos. Para tanto, 0s

professores devem: 1) explicar claramente as exigéncias do trabalho; 2) desenvolver
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procedimentos para comunicar as tarefas e as instru¢6es aos alunos; 3) acompanhar o trabalho
que esta sendo realizado; 4) estabelecer rotinas para dar andamento ao trabalho; 5) fornecer
retroacdes frequentes. Os alunos sdo estimulados e encorajados a desenvolver o senso de
responsabilidade e a confianga em si mesmos.

Zabalza (2003) apresenta-nos uma reflex&o importante sobre os dilemas, afirmando que
nem sempre as pessoas agem de forma coerente com o que pensam e sabem. Muitas vezes,
temos clareza das acBGes que pretendemos realizar, entretanto, no momento de agirmos, 0s
elementos proprios de cada situacdo, principalmente a necessidade de tomarmos decisdes
imediatas no contexto de uma aula, nos levam a préatica de acGes contrarias e a caminhos
diferentes dos que tragcamos. Assim, na finalizagdo de uma acéo, as contradi¢fes ndo sdo algo
excessivamente estranho ou incongruente; elas, na verdade, situam-se entre o que foi desejado
e 0 possivel, expressando a participacdo de componentes irracionais e ilégicos (emocionais,
simbdlicos e situacionais etc.).

Na Figura 114, Samylle nos apresenta alguns etnométodos relativos a gestao da classe,
a fim de conseguir um melhor desempenho na sala de aula. A Bolsista ID estabeleceu o horario
das 14h30 como o0 momento de os alunos irem ao banheiro, pois ja havia percebido que o ‘entra
e sai’ € uma constante na sala — isso atrapalha muito o desenrolar das atividades. A bolsista
relata que o cumprimento do combinado refletiu diretamente na aula, em que a mesma
conseguiu, com éxito, realizar a intervencao didatica planejada.

Diante disso, ressaltamos a importancia de que os alunos tenham consciéncia do que se
espera deles em termos de comportamento. A gestdo da classe precisa incluir na sua rotina o
planejamento de atividades capazes de prever os deslocamentos e solicitagbes dos alunos
durante as atividades, permitindo, assim, que se empregue muito mais tempo nas atividades
escolares. Parece-nos que Samylle compreendeu a importancia desse aspecto e soube conduzir

o dilema da gestdo de forma eficaz.

6.3.2 Dilema 2: Diagnosticos realizados X Praticas de Alfabetizagéo

Outro dilema explicitado pelos bolsistas ID refere-se aos resultados apresentados nos
diagnosticos realizados em sala de aula e as intervencdes de atividades visando o avanco das
criancas em relacdo a alfabetizacdo. Para uma melhor organizacéo desse dilema, resolvemos
exibir as narrativas referentes aos diagnosticos, em que os alunos explicitam suas preocupacdes

e problematicas observadas nas salas de aula dos anos iniciais sobre as questdes de leitura e
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escrita. Em seguida, apresentaremos os etnométodos utilizados, visando amenizar e contribuir
com o avango do alunado no processo de aquisi¢do da lecto escrita.

O dilema apresentado pela bolsista ID € vital para a discussao sobre, talvez, um dos
maiores desafios da Educacdo Basica no nosso pais: a alfabetizacéo.

Observemos a reflexdo da aluna, na Figura 116. Os sentimentos expressos pela aluna
Gervanilda, na sua narrativa sobre a aplicacdo do diagndstico realizado na sala de aula da sua
professora-supervisora, revela o dilema que permeou todo o processo de formacéo dos bolsistas
durante o Pibid. Defrontar-se com uma classe de 5° ano, com alunos oriundos da mesma escola,
que ainda ndo conseguiram ser alfabetizados instigou nossos alunos a muitos questionamentos,
tanto nas nossas reunifes presenciais quanto nas narrativas postadas nas redes. Gervanilda
busca compreender, na sua narrativa, 0 que estava acontecendo naquela classe com base nas
contribuicdes de Emilia Ferreiro e Ana Taberosky para as discussdes da alfabetizacédo no Brasil,
porém apresentou-nos o conflito metodoldgico vivenciado pelos professores, que é a
operacionalizacdo dos pressupostos tedricos das autoras. Assim, exprime, no final de seu
registro, sua preocupacao, juntamente com a professora-supervisora, de buscar alternativas para

a solucdo dessa problematica.

Figura 116 - Aplicagdo Diagnostico 2015

3

Mesmo com tantas mudancas que ocorreram na educacéo do Brasil &€ crescente

o nimero de analfabetos e o choque maior de nossa parte foi chegar em uma
classe de quinto ano e nos depararmos com criancas que passaram por varios
ciclos e ndo avancaram e nos perguntamos o que ocorreu com esses alunos?
Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986). o construtivismo, com base na
Psicogénese da lingua escrita "ha vinte anos foi introduzido no Brasil. para
contribuir na melhoria da qualidade da alfabetizacdo, e adotada pelos mais
importantes sistemas publicos de ensino. Neste tempo. vem abalando as crencas
e os fundamentos da alfabetizacZo tradicional. mudando drasticamente a linha de
ensino das escolas e levando os professores a um conflito metodoldgico™ os
professores passaram a ter a teoria, mas nao sabem como desenvolvé-la. ou seja,
nao tem o método. Diante do que observamos hoje, a professora jocelice e o
grupo de professores iniciantes que fazem parte do PIBID terdo um grande desafio
pela frente.

Fonte: Blog de Gervanilda. Disponivel em: <http://gervanilda.blogspot.com/>.

O dilema e o choque apresentados pela aluna descortinam a problematica vivenciada

em muitas escolas de educacgéo bésica sobre a alfabetizacdo e a interpretagdo dos docentes da
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psicogénese da lingua escrita. Os estudos sobre a psicogénese estdo baseados na concepgdo de
que a aquisicdao do conhecimento baseia-se na atividade do sujeito em interacdo com o objeto
de conhecimento e demonstram que a crianca, ja antes de chegar na escola, tem ideias e cria
hipdsteses sobre o cddigo escrito, descrevendo os estagios linguisticos que ela percorre até a
aquisicdo da leitura e da escrita.

Entretanto, Mendonca e Mendonga (2007) apresentam alguns equivocos em relacdo a
interpretacdo da teoria da psicogénese da lingua escrita, em que varias secretarias de educacédo
tentaram uma metodizacgéo, marcando diferenca do método das cartilhas utilizado no nosso pais.
Salientam os autores que nem o construtivismo e nem a psicogénese sdao métodos, mas €
bastante comum, ao se questionar um docente alfabetizador sobre seu método, ele afirmar que
€ o construtivismo.

Outra bolsista (Figura 117) também traz na sua narrativa sobre o diagnostico realizado
essa mesma questdo do alto nimero de alunos nos anos iniciais com dificuldades na leitura e
na escrita. Ressaltamos que esse trabalho de diagndstico foi fundamental durante os dois anos
em campo, pois ele sinalizava para a equipe da coordenacédo e para 0s nossos bolsistas a real
situacdo das criancas em relacdo a alfabetizacdo. O trabalho era realizado de forma conjunta
desde a elaboracéo dos instrumentos, a aplicagdo na sala de aula, com a presenca da professora-

supervisora, e posteriormente a analise e reflexdo sobre os dados.

Figura 117 - Reflexdes sobre a Aplicacdo do Diagndstico

06:33 | Postado por Camila Caires | [=]
: No dia 25 de marco aplicamos o primeiro

diagnéstico para identificarmos os niveis
de leitura e escrita dos alunos. Logo apds,
analisamos esse diagndstico, onde
percebemos um alto indice de alunos com
dificuldade de leitura e escrita. A partir
disso demos inicio a elaboracdo e
aplicacdo das intervencdes, objetivando
diminuir esse indice. Apds todo esse
processo a coordenadora propds nesse
final de semestre que fizéssemos um
outro diagnéstico e com isso sabermos se

houve um avanco. Elaboramos uma outra atividade diagnodstica , o fato de ja ter elaborado
outras atividades diagnodsticas facilitou muito. Um outro momento foi o da aplicacdo dessa
atividade. De inicio tomamos a leitura dos alunos, alguns dos alunos estavam nervosos
outros ansiosos ,outros com vergonha mas no final deu tudo certo. No momento da
atividade escrita foi tranquilo, um ou outro perguntavam alguma coisa, ja na producéo
textual foi onde percebemos que eles tiveram mais dificuldade , a questdo da estrutura do
texto, letra maiuscula no meio da palavra. Vale ressaltar a importancia dessas percepcdes
para avangarmos nossas intervencdes e também a nossa formagao.

MOMENTO DA LEITURA

Fonte: Blog de Camila. Disponivel em: <http://milacaires.blogspot.com/>.

Ap0s as atividades diagndsticas e os depoimentos dileméaticos dos nossos alunos sobre

0 déficit na aquisicdo da leitura e escrita, sentavamos com o0s bolsistas e professores-
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supervisores na comunidade de aprendizagem, a fim de estudarmos novas propostas sobre
alfabetizacdo, e planejarmos intervengdes com o proposito de contribuirmos para o processo de
alfabetizacdo das criancas. Em uma dessas reunides, os professores-supervisores nos pediram
“socorro”, para auxilid-los nesse processo, e admitiram que nao estavam dando conta do desafio
de alfabetizar. Dai a necessidade de pesquisarmos e construirmos juntas novas estratégias de
ensino.

Nosso estudo teve como base o livro Alfabetizacdo e Método Sociolinguistico —
Consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Freire, baseado em quatro passos: 1)
Codificacao, referindo-se a uma situacao vivida pelos estudantes em seu trabalho diario com a
palavra geradora, abrangendo certos aspectos do problema que se quer estudar, permitindo-nos
conhecer alguns momentos do contexto concreto. 2) A Descodificacao, relativa a releitura da
realidade apresentada na palavra geradora, buscando a superacdo de formas ingénuas de
compreensdo do mundo, através da discussdo critica e do subsidio do conhecimento universal
acumulado. 3) Andlise e Sintese, envolvendo a andlise e sintese da palavra geradora,
objetivando ao sujeito a descoberta de que a palavra escrita representa a palavra falada,
utilizando-se, para isso, da divisdo da palavra em silabas e apresentacdo de suas familias
silabicas na ficha de descoberta. 4) Fixagdo da Leitura e Escrita, tendo como foco principal
a revisdo da analise das silabas das palavras e a apresentacdo de suas familias na formacao de
novas palavras (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 77-78).

Em relacdo aos etnométodos construidos pelos nossos bolsistas, tivemos diversas
narrativas que demosntram as diferentes estratégias utilizadas pelos mesmos no desafio de

alfabetizar as criangas, conforme exemplificam as Figuras 118 e 119, seguintes.
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Figura 118 - Reflexdes Danilo sobre Intervencao
APRENDENDO COM AS FABULAS

Para esta VI interven¢do optamos por trabalhar com o género
textual. fabulas. a fabula trabalhada foi A Cigarra e a Formiga.
Planejamos nossa intervencdo tendo em mente que os alunos ja
avan¢aram nos aspectos da leitura e escrita. por 1sso as
atividades propostas foram wum pouco mais desafiadoras.
Continuamos ainda com o Meétodo Sociolinguistico, com ele
estamos conseguindo alfabetizar os alunos de uma maneira
significativa.

Momento em gus os alunos assisiem um vidso

Por conta de alguns imprevistos, apliquei sozinho essa
intervencdo. com a ajuda da professora regente. ainda assim. nio
tive medo em encarar a sala sozinho, encarei como uma
oportunidade em ver na pratica se conseguiria gestar uma classe

sozinho.

Fonte: Blog de Danillo http://caminhosdocentes.blogspot.com

Figura 119 - Continuagéo das reflexdes de Danilo

Notei no desenvolvimento da aula, gue estava consesuindo
alcangar os objetivos esperados, os alunos nio apresentaram
dificuldades em responder as atividades propostas, entretanto
alsuns ainda tinham presuniga em responder, cabendo a mim
chama-los a ateng3o, e incentivando-os em terminar as
atividades.

LOmento emgos OS ALNOS reSDordearamas At ades Drooosias.

Onutro fator determinante para o bom resultado dessza intervengio
foi trabalhar de maneira diversificada, sendo por meio de videos,
textos impressos. Quanto a fibula, o uso dela pode fazer com que
as criangas reflitam sobre a moral que ela traz, nesse momento
indasuei-os sobre snas opinides quanto ao assunto trabalhado.
Contribuindo para essa reflex3o Libineo (1994) reszalta que o
professor, como articulador do processo de ensino-aprendizasem,
tem o dever de submeter o aluno a qQuestionamentos que
permitam refletir criticamente, sobre o contenido que esti sendo
assimilado.

Fonte: Blog de Danillo Disponivel em: <http://caminhosdocentes.blogspot.com/>.

Ao narrar sobre uma de suas intervencGes na sala de aula, Danilo nos da pistas de alguns

etnométodos que vém construindo na iniciagdo a docéncia. Reafirma a importancia do Método
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Sociolinguistico como algo significativo na aquisi¢do da lecto escrita dos seus alunos, além
disso, destaca a importancia da diversificacdo de atividades utilizadas, tais como o uso de
videos, textos impressos e ludicidade. Destaca, principalmente, a relevancia do trabalho com a
fabula, como um texto que contribui para reflexdes morais apresentadas na mesma. O bolsista
ressalta, ainda, a contribuicdo de Libaneo, sobre o qudo importante € um professor mediar o0s
processos de aprendizagem, a fim de questionar os seus alunos e desafia-los a pensarem
criticamente.

Uma outra narrativa que demonstra a construcdo de etnométodos para a docéncia em
salas de alfabetizacio foi a relatada por Atila. A discente baseia seu trabalho em
problematizacfes sobre a tematica desenvolvida em classe, questionando os alunos sobre a
atitude dos personagens, exibindo videos e solicitando que os mesmos facam analogia com o
tema de estudo. A bolsista salienta, conforme seus registros, nas Figuras 120 e 121, a
importancia da reflexao critica dos alunos sobre o assunto em pauta. Sé depois de contextualizar
o trabalho a aluna inicia a analise e sintese da palavra geradora.

Figura 120 - Reflexdes de Atila

segunda-feira, 26 de outubro de 2015

Intervencdo VI -- Fabula " A tartaruga e a lebre".

Nesta quinta intervencdo mudamos o tema de brincadeiras para fabulas. No primeiro dia discutimos a
narrativa "A tartaruga e a lebre”para o processo de codificacdo, questionando os alunos a respeito da
atitude de um dos personagens da histéria, logo depois dos questionamentos apresentamos um
video o qual tinha ligacdo com o acontecimento da histéria, questionamos o video e eles conseguiram
associar o mesmo a narrativa, e aos poucos problematizamos para que os alunos fossem refletindo e
desenvolvessem a consciéncia critica a respeito do tema. logo depois foram desenvolvidos a andlise e
sintese da palavra geradora e aplicadas atividades de cruzadinha e de leitura sobre os personagens
da histéria (ligando assim os personagens acs seus nomes) e a ficha de descoberta de palavras.

Agompanhamento individual nas atividades

No dia seguinte foram desenvolvidos os processos de decodificacdo e analise e sintese da palavra
geradora e foi aplicada uma atividade de producdo textual, na qual os alunos deveriam criar um novo
final para histéria. Esse momento foi maravilhoso, pois presenciei os mais belos finais criados pela
crianca e ainda com suas proprias palavras, sendo essa uma atividade que além de estimular a
criatividade da crianca ainda permite a mesma se desenvolver no processo de escrita de texto.

Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com/>.
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Figura 121 - Continuidade da reflexdo de Atila

No dia seguinte foram desenvolvidos os processos de decodificacdo e andlise e sintese da palavra
geradora e foi aplicada uma atividade de producdo textual, na qual os alunos deveriam criar um novo
final para histéria. Esse momento foi maravilhoso, pois presenciei os mais belos finais criados pela
crianga e ainda com suas proprias palavras, sendo essa uma atividade que além de estimular a
criatividade da crianca ainda permite a mesma se desenvolver no processo de escrita de texto.

Acompanhando os alunos na producio de texi0

Posteriormente a essa atividade desenvolvemos uma atividade pratica, em que cada aluno iria
confeccionar uma tartaruga feita de garrafa pet, momento muito importante, pois a crianca pode ver
de forma concreta uma representacdo da palavra geradora de forma bem divertida. As criancas
amaram suas tartarugas e mais uma vez ficaram satisfeitas.

Fonte: Blog de Atila. Disponivel em: <http://diarioatyla.blogspot.com/>.

Uma outra estratégia utilizada pela bolsista ID foi a realizacdo da proposta de producéo
textual, com desafio aos alunos, a fim de criarem outro final para a fabula, incentivando, dessa
forma, o desenvolvimento da escrita. Ao finalizar as atividade de forma ludica, Atila langa mio
da ludicidade, assim desafia os alunos na confecgdo do personagem principal da fabula.

Zabalza (2004), portanto, alerta-nos da importancia dos dilemas, no que diz respeito a
formas de identificacdo e enfrentamento, combinando com a dimensdo do conhecimento e a
dimensao das caracteristicas pessoais de cada um, ao considerar que ndo ha uma forma fixa de
resposta. Por isso, ndo existem “formas corretas” de enfrenta-los. As situagdes vivenciadas séo
Unicas e cada docente cria seus proprios etnométodos no enfrentamento dos mesmos. Dai a
importancia de criarmos espacos de reflexdo, debates, estudos, pesquisas, colaboracdo e
interacdo, no intuito de potencializar a socializacdo dos acontecimentos dilematicos em sala de
aula e 0 modo como cada um costuma enfrenté-los.

Finalizo aqui as minhas analises e discussdes com os “dados” revelados neste estudo. A
seguir, teco as minhas consideragdes finais, sempre provisorias, retomando as questfes que

nortearam esta pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS... ACENANDO NOVOS PROJETOS

As constantes transformacfes que vém ocorrendo na sociedade contemporanea, tais
como: a globalizagdo, uma nova economia, as transformacgdes técnico-cientificas, o
conhecimento, as questdes relativas ao meio ambiente, as transformagdes no universo
trabalhista, o desemprego em massa, as novas relagfes familiares, novas possibilidades
comunicacionais, a necessidade de elevagdo da qualificacdo dos trabalhadores, a centralidade
do conhecimento e da educacao, e principalmente a presenca das tecnologias da informacéo e
da comunicacdo, tém desafiado as instituicdes educacionais a repensarem as suas praticas.

Em sintonia com esse cenéario, observei o constante crescimento da cibercultura que,
com o polo de emissdo aberto, vem potencializando o desenvolvimento de novas formas de
convivéncia, de comunicacao e de praticas. A gquestdo da mobilidade retrata a atual fase da
cibercultura e vem potencializando agdes em sintonia com 0 nosso tempo, o que possibilita uma
forma diferente de estar na sociedade, permitindo aos sujeitos um maior movimento na
producdo e cocriacdo de saberes. Percebi a emergéncia da educacdo online, como fenémeno da
cibercultura, que traz, em seu cerne, a comunicacao todos-todos e a participacao e intervencédo
dos sujeitos na modificagdo e compartilhamento da mensagem.

Vivenciando este cenario, construi uma proposta de pesquisa-formacédo, configurada
nesta pesquisa como Ciber Atelié Formativo, ao utilizar diferentes ambientes de aprendizagem
com varias interfaces que possibilitaram uma comunicacdo mais interativa dos alunos, com
mensagens dispostas em constante processo de mutacdo, com territorios abertos a navegacao, a
reflexdo e a cocriagdo dos sujeitos envolvidos.

Diante dessa experiéncia fecunda de investigacdo e inspirada nos pressupostos da
pesquisa-formacao, que tem como premissa fundamental a imerséo do pesquisador ao vivenciar
reflexdes sobre o processo formativo, juntamente com 0s membros do grupo, surgiram alguns
desafios ja delineados na problematica, tais como a desarticulagcdo dos problemas da escola de
educacéo basica e universidade, a criacdo de programas como o Pibid, revelando as lacunas da
formagéo inicial e a ndo utilizag&o ou subutilizagio de propostas de formacao articuladas ao
uso das TIC.

Em vista dessas problematicas e da minha experiéncia na implementacéo do Pibid Anos
Iniciais, surgiram diversas inquietacfes a Iniciagdo a Docéncia e as potencialidades do trabalho
com educacdo online nesse cenario, que foram tecendo minha itinerancia nessa temética, desde
as minhas primeiras experiéncias na docéncia, passando por cursos de graduacgdo, extensao e

especializacdo e, de forma mais pontual, na construcdo do desenho didatico do Pibid.
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Uma vez que o objeto de estudo Formacao para o Desenvolvimento Profissional na
Iniciacdo a Docéncia com préticas de educacgéo online requer do pesquisador uma concepgao
de ciéncia que incorpore as pautas humanas com toda sua singularidade e subjetividade,
construimos junto com os sujeitos da pesquisa o desenho didatico da pesquisa-formacéo no
processo, a partir das demandas apesentadas pelos bolsistas ID e professores-supervisores, ao
vivenciar, de forma intensa, o campo da pesquisa, em didlogo, quinzenalmente, nas
comunidades de aprendizagem, habitando o chdo da escola de educacgéo basica, participando e
mediando as discussdes diarias nos féruns, chats do ambiente moodle, com a utilizacdo dos
diferentes recursos do Facebook, instigando os alunos a narrarem suas experiéncias no blog, a
fim de captar as problemaéticas e crengas que emergiram e redirecionaram junto com os bolsistas
ID e professores-supervisores novas estratégias, para compreender os sentidos e significados
da iniciacdo a docéncia e suas ressonancias nas diferentes interfaces online. Acreditamos que
essas préaticas desenvolvidas no Pibid nos fazem superar a concepgéo tecnicista pautada na
transmisséo do conhecimento e aplicacdo mecanica de receitas e intervengdes oferecidas a partir
de fora.

Nessa caminhada, configurei esta pesquisa que apresenta como principal objetivo
compreender como a educacao online pode contribuir para o desenvolvimento profissional na
iniciacdo a docéncia em contextos de pesquisa-formacgdo. Nosso interesse esteve voltado para
as narrativas de quinze bolsistas ID sobre suas praticas, dilemas, mudancas, potencialidades e
lacunas vivenciadas ao longo do processo de dois anos em campo. Importante ressaltar que nao
fizemos uso das teorias, buscando apenas adequéa-las a categorias e formulacdes conceituais
pré-estabelecidas, pautadas numa concepcdo aplicacionista ou mesmo prescritiva. Pelo
contrério, a praxis fez emergir situacdes complexas que nos direcionaram a buscar novas teorias
e ressignificacdes sobre o que estava sendo pesquisado.

Assim, toda essa imersdo no programa possibilitou-nos a constru¢do dos
guestionamentos desta pesquisa: como acontece a formacdo para o desenvolvimento
profissional no contexto de iniciagdo a docéncia quando o bolsista do Pibid participa de
demandas de trabalho em contextos da educagdo online? Como o bolsista de Iniciagéo (ID) tem
enfrentado o inicio da docéncia no contexto do Pibid? De que forma as marcas deixadas nas
narrativas dos bolsistas ID nos diferentes ambientes de aprendizagem evidenciam a ressonancia
do processo formativo do Pibid nas préticas vivenciadas nas escolas?

Na busca de compreensdes sobre as questdes delineadas, construi um debate complexo
entre teoria e empiria durante esses quatro anos de pesquisa, revelando-se na forma de nogoes

subsuncgoras. As trés nogdes surgidas na tessitura da pesquisa-formacdo estdo ligadas e
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articuladas umas com as outras, como potentes na formacao para o DPD dos nossos Bolsistas
ID: as narrativas de si e processos de alteridade; as préticas de trabalho colaborativo
potencializado em rede; e os dilemas e etnométodos na iniciacdo a docéncia.

Assim, apds a experiéncia de bricolar um Ciber Atelié Formativo, elaboramos uma
sintese em forma de figura, buscando uma melhor visualizacéo desse trabalho na itinerancia de

nossos bolsistas, conforme a Figura 122, a seguir, apresenta.

Figura 122 - Modelo de Formacéo para o Desenvolvimento Profissional na Educacdo online

BLOG COMUNIDADE

’ DE
(DIARIO DE AULA) APRENDIZAGEM

FORMACAO E
EDUCACAO ONLINE

PARA O DPD
ESCRITA DE S| 1.PLANEJAMENTO
MUDANGCA 2. COLABORACAO
CONSCIENCIA 3.SOCIALIZAGAO NARRATIVAS

4. REFLEXAO
INTERATIVIDADE
DILEMAS E ETNOMETODOS

COMPARTILHAR IMERSAO ESCOLA EDUCACAO 1.INTERATIVIDADE
ART|CULACAO - 2.COLABORAC_AO .
BASICA 3.SOCIALIZAGAO CONTEUDOS
4. CONSTRUGAO DE
CONHECIMETOS

t,* :

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A figura retrata uma sintese dos achados em campo e busca responder a seguinte
questdo: quais as potencialidades de um trabalho articulado aos pressupostos da Educacao
online para a formacéo do DPD com alunos em ID? Esta foi a pergunta que deu inicio a essa
aventura pensada que € a pesquisa-formagdo. Assim, para responder as questdes de pesquisa,
inspiramo-nos nas no¢des subsungoras encontradas e didaticamente, fomos sintetizando nossos
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achados. A primeira nogdo subsuncora que traz de modo potente a escrita das narrativas durante
todo o processo de desenvolvimento do programa, fazendo-nos compreender as narrativas dos
nossos bolsistas ID na interface blog, possibilitou que os mesmos organizassem e dessem
sentido a suas historias de vida e principalmente que passassem da experiéncia na escola de
educacao bésica para a experiéncia narrada, além de poderem compartilhar as narrativas com
seus colegas e supervisores e abrirem um espaco de interacao e reflexdo sobre as mesmas.
Nesse momento de finalizacdo do trabalho, convido alguns sujeitos da pesquisa para
que possam, em um dialogo intertextual, apresentar as potencialidades das narrativas
desenvolvidas nos blogs na itinerancia do Pibid. Com a palavra, Atila, Camila, Samylle,

Gervanilda e Jamille:

“Logo depois do ambiente moodle e pdagina do face houve a construgdo do
blog. Nele faziamos o registro das nossas experiéncias em sala de aula, e ndo
era um registro qualquer, ele nos possibilitava a reflexdo da nossa acdo em
sala de aula, e foi a partir das reflexfes que eu fazia nele que fui percebendo
quais eram as minhas dificuldades em sala de aula e me preparava para
tentar supera-las. Acessar todas essas paginas nos permitiu a exploracgéo de
um novo ambiente de aprendizagem, no qual poderiamos nos comunicar de
diversos lugares, em uma Unica pagina, sobre um determinado assunto, e
também ter acesso a reflexdo dos outros” (Atila).

“A criagdo do blog foi de fundamental importancia tanto para nossa escrita
quanto para identificarmos nossos desafios a cada ida na escola” (Camila).
“Depois dos estudos comegcamos a trabalhar com o Blog, foi ele o amigo
confidente onde colocamos nele tudo o que sentia ap6s as intervencdes,
registrei os avangos dos alunos, os meis anseios, e por fim foi no blog que
registrei como sentia ap0s cada intervengdo, como ocorreu as intervencoes
como se deu minha pratica em sala de aula, o comportamento dos alunos”
(Samylle).

“Entre todos os trabalhos realizados destaquei em um patamar maior as
reflexdes no blog, pois é nesse espaco que escrevemos todas as nossas agoes,
nele falamos das nossas dificuldades e refletimos sobre a nossa pratica. Esta
analise que fazemos se torna um objeto de investigacdo e a partir dai
passamos a pesquisar, buscando a melhor forma de realizarmos acdes
signficatias para os alunos”’(Gervanilda).

“Compartilhar nossas experiéncias com nosso grupo é uma forma de expor
tudo o que sentimos, falar das nossas dificuldades e ter apoio para supera-las
sO nos faz crescer, foi nas narrativas que realizamos no blog no ano de 2015
que percebi a importancia de compartilhar nossas experiéncias para nossos
colega, ao ler as narrativas, tive a oportunidade de saber que a maioria dos
colegas sentiam as mesmas dificuldades que eu, além disso as narrativas é
uma forma de refletirmos sobre as nossas a¢Oes, v& 0 que deu certo e 0 que
pode ser melhorado” (Jamille)

As vozes e 0s sentidos formativos expressos nas narrativas dos sujeitos da pesquisa

expressam uma formacéo para o desenvolvimento profisssional pautada na reflexao, pesquisa



211

e compartilhamento de problematicas vivenciadas na sala de aula durante o programa,
rompendo, dessa maneira, com uma concepcao tecnicista de formacao.

Os sujeitos da pesquisa, no relato de suas fontes pré-profissionais, destacaram a
importancia da familia na sua itinerancia formativa e trouxeram as marcas de suas historias de
alfabetizacdo, como inicio de sua entrada na escola. Destacamos o papel de familiares no
processo de alfabetizacdo, mesmo antes do acesso a escola. Assim, inferimos que esses
familiares aparecem como fonte de influéncia em relacdo ao ensino, atraves das crencas
relatadas pelos alunos. Ainda sobre a primeira no¢ao subsuncora, os bolsistas ID criticaram de
forma substancial o trabalho mecénico e descontextualizado das préaticas de alfabetizacdo
desenvolvidas nas escolas.

As narrativas, dessa forma, revelam as opgdes, aprendizagens que foram construidas ao
longo da vida, inscritas num plano reflexivo, visto que exploram as experiéncias e caminhada
de cada sujeito. Para Souza (2007), trabalhar com narrativa escrita como perspectiva de
formac&o possibilita ao sujeito entrar em contato com seus sentimentos, lembrangas e diferentes
aprendizagens. Esse mergulho interior permite ao sujeito construir sentido para a sua narrativa,
através das associacgdes livres do processo de evocagdo, num plano psicossomatico, com base
em experiéncias e aprendizagens construidas ao longo da vida.

Assim, através dessas narrativa das fontes pré-profissionais fica claro que a formacgéo
ndo acontece somente no &mbito das faculdades de educacéo, mas inserem-se numa trajetoria
de vida, articulada, na maioria das vezes, com a participacdo da familia, ligando-se a processos
de escolarizacdo, seguindo com a obtencdo de um diploma e de diferentes formas de imersao
pessoal e profissional ao longo da vida.

Na leitura das narrativas sobre as primeiras experiéncias em sala de aula, fomos
percebendo o que a literatura aponta como choque com a realidade. Jamile relata-nos o medo
de adentrar a sala de aula de alfabetizacdo, o que revela a inseguranca em relacao a esse trabalho
tdo complexo. O choque revelado por Danilo ultrapassa o ambito pessoal; ele menciona sua
indignacdo com a preparacao dos professores da educacdo basica para assumirem essa tarefa,
bem como as reais condi¢des da escola publica e dos sujeitos que a habitam, bem diferentes dos
alunos idealizados na formagao inicial. Pude observar nos registros de Atila a complexidade do
processo de alfabetizacdo e o desabafo de ndo estar conseguindo colocar em pratica os estudos
desenvolvidos no programa.

Nessa perspectiva, Tardif (2004) caracteriza esse periodo como choque de transi¢éo ou
mesmo choque cultural, em que acontece o confronto inicial com a realidade complexa e dura

da sala de aula. O autor argumenta que neste momento manifestam a desilusao e o desencanto
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dos primeiros tempos, e a transi¢do da vida de estudante para a vida de professor. Os aspectos
apresentados pelo autor foram amplamente observados ao longo dos dois anos do programa,
desafiando-nos a ressignificar o trabalho realizado na escola e acompanhar cada vez mais de
perto esses bolsistas ID.

Em harmonia com a inseguranca inicial revelada pelos alunos, verifiquei, nas suas
narrativas, a importancia da base tedrica desenvolvida no programa, em que eles destacam o
estudo aprofundado do método sociolinguistico. Constatei, também, o destaque dado pelos
alunos ao papel da reflexdo nessa caminhada, como uma atitude imprescindivel para se tomar
consciéncia das lacunas observadas e buscar novas solucbes aos desafios postos em sala de
aula.

Apreendi, na fala dos alunos, a compreensao de que as narrativas fazem emergir alguns
fendmenos, tais como a tomada de consciéncia de sua acdo, pois precisam selecionar 0s
componentes para narrar, bem como recodificar as atividades, explicitando a racionalizagéo das
praticas e sua transformacdo em fen6menos modificaveis.

Ainda em relacdo a primeira nogdo subsuncora, o processo de mudanca revelou-se como
algo fecundo na escrita das narrativas nos blogs. A questdo da reflexdo sobre as acOes
desenvolvidas em sala de aula foi destacada pelos alunos como elemento fundamental no seu
desenvolvimento profissional.

Compreendi, assim, que o trabalho com as narrativas de formacdo desenvolvido nos
blogs contribui para a superacédo da racionalidade técnica, estimulando junto aos professores na
sua iniciacdo profissional momentos que possibilitam a elaboracdo de um conhecimento pessoal
(um autoconhecimento) no interior de um conhecimento profissional, fomentando a tomada de
consciéncia de sua imersdao no mundo do trabalho, na promocdo de um habito constante de
reflexdo e autoreflexdo essenciais a sua formacao para o desenvolvimento profissional.

Destacamos, aqui, que as reflexdes expressas pelos bolsistas 1D estavam pautadas no
que Korthagen (2012) chama de qualidade nuclear, baseados em empatia com 0s alunos,
responsabilidade frente a seu trabalho, sensibilidade em relacdo aos discentes com maiores
dificuldades de aprendizagem e, acima de tudo, compromisso com as criancas. Essas qualidades
nucleares que observamos nas narrativas dos alunos permitiram-nos conceber que a formacéo
para o desenvolvimento profissional deve ser orientada mais para a pessoa do que para as
praticas instrumentais e lista de competéncias.

Uma segunda nocao subsuncora que se revelou de forma fecunda na anélise do trabalho
desenvolvido no Pibid refere-se as praticas de colaboragdo vivenciadas ao longo do programa,

principalmente nos diferentes ambientes, por possibilitarem uma aprendizagem colaborativa e
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a articulagdo do grupo, contribuindo para a construgdo de uma cultura de participacdo nos
diferentes espacos de aprendizagem. Constatei diferentes atitudes experienciadas pelos alunos
que potencializaram essas praticas. As reflexdes coletivas dos colegas nos diferentes blogs, as
interacdes nos chats, os debates nos foruns tematicos, o compartilhamento de conteddos e
informagdes no Facebook foram momentos fecundos das problematicas vivenciadas em sala de
aula.

Destacamos, neste estudo, que, além das interacdes nas diferentes interfaces online, a
experiéncia partilhada das narrativas em rede e posteriormente os comentarios realizados pelos
parceiros de trabalho no Pibid proporcionaram aos alunos um trabalho colaborativo com seus
colegas e a oportunidade para os bolsistas repensarem as situacées vivenciadas em sala de aula.

Constatei também que a interatividade vivenciada ao longo do programa possibilitou o
desenvolvimento de trabalho colaborativo entre os alunos, pois minimiza a centralidade da acédo
docente, visto que os bolsistas ID, através dos conteddos manipuldveis em rede, atuam de
formas diferentes ao longo do processo, ora destacando-se um colega, ora um supervisor, ou
mesmo o coordenador, explicitando a dinamica de diferentes centros. Observamos, assim, que
as reunides presenciais nas escolas e na universidade, além dos féruns, chats e blogs,
contribuiram para um trabalho colaborativo entre os sujeitos.

O compartilhamento de contetdos foi outra agdo vivenciada pelos bolsistas ID, que
contribuiu para préticas de colaboracdo ao longo do Pibid. Assim, verifiquei diversas acGes
durante o programa que fomentaram essa pratica: a socializacdo dos planejamentos e
intervencdo dos colegas sugerindo e questionando as propostas, disponilizacdo de atividades
pedagodgicas no Facebook, sugestdes de filmes etc. Com basse nessas agdes, 0 narrar —
compartilhar as experiéncias docentes vivenciadas em sala de aula no blog e Facebook —
possibilitou, aos nossos bolsistas, um meio fecundo de relatar seus dilemas, construir novas
possibilidades de trabalho, encontrar solucdes e abracar desafios.

Passo, entdo, a terceira no¢do subsuncora que trata dos principais dilemas vivenciados
pelos bolsistas ID durante o Pibid, retratando, dessa maneira, um pouco, como esses estudantes
enfretaram a iniciacdo a docéncia. Para compreender a emergéncia desses dilemas, participei
ativamente da orientacdo do planejamento da acdo docente desses alunos, a exemplo dos
diagndsticos que seriam aplicados em sala de aula, da analise dos mesmos, da elaboracdo dos
projetos de intervencdo na escola, da socializacdo das problematicas nas reunides da
comunidade de aprendizagem e principalmente das narrativas disponibilizadas nos diarios
online. Destaco, também, o importante papel da interatividade em todos esses espacos,

especialmente nos comentarios dos blogs, uma vez que colaboraram para que 0s sujeitos
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envolvidos no programa pudessem debater os dilemas apresentados, intervindo em cada
narrativa, a partir de diferentes localizagdes geograficas.

Uma lacuna revelou-se na leitura das narrativas dos alunos e mesmo nas comunidades
de aprendizagem, ou seja, a complexidade da sala de aula e a gestdo da classe. Compreendi que
0 espaco da sala de aula, principalmente para 0s sujeitos que estdo vivenciando as suas primeiras
experiéncias e o choque com a realidade, € um ambiente complexo, marcado, segundo Doyle
(1986 apud TARDIF; LASSARD, 2005), pela multiplicidade, dinamismo, rapidez,
imprevisibilidade, visibilidade e historicidade. Essa complexidade tornou-se comum aos nossos
bolsistas, abrindo espaco para o estabelecimento de estratégias de trabalho em sala de aula e a
reorganizacédo de atividades de formacéo pela coordenacdo e professores-supervisores.

Em relacdo aos dilemas, percebi, também, de forma potente, a complexidade que é o
processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, tanto para os bolsistas 1D
no inicio de sua formacdo quanto para os préprios professores-supervisores que nos pediram
ajuda. Pesquisar juntos, realizar diagndsticos, estudar sobre essa temaética, socializar as
problematicas foram atividades constantes na nossa itinerancia.

Desse modo, nosso processo de pesquisa traz como argumento central a ideia de que
praticas de Educacao online na formac&o inicial potencializam o desenvolvimento profissional
na iniciacdo a docéncia, garantindo a construcdo de atitudes de compartilhamento, reflexdo e
colaboracdo na constituicdo de verdadeiras comunidades de aprendizagem e do uso de
interfaces comunicacionais que permitam uma formacéo dentrofora da universidade, centrada
na “pessoa do professor”. Dai, a importancia de criacdo de politicas publicas de formacéo para
o desenvolvimento profissional na iniciacdo a docéncia, investindo e criando espacos de
aprendizagem que articulem escola e universidade, e principalmente o investimento em espacos
online de troca de experiéncia entre 0s sujeitos, a exemplo de ambientes como o moodle,
Facebook e blogs.

N&o chegamos ao ponto final, pois esta pesquisa impulsionou-me a ser uma melhor
professora na graduacdo, a investir em dispositivos de pesquisa que potencializem uma
formagéo para o desenvolvimento profissional docente dos meus alunos, a criar meu grupo de
pesquisa-formacdo com professores da educacdo basica, além de contribuir com projetos de
extensdo que articulem, cada vez mais, a universidade e a escola, utilizando, para isso, 0

potencial da cibercultura.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio desse termo, que concordei em participar da pesquisa de doutorado
intitulada, FORMACAO PARA O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE: UMA PESQUISA-FORMACAO NA CIBERCULTURA, desenvolvida por
Socorro Aparecida Cabral Pereira, no Programa de Po6s Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe — PPGED — programa de Pds Graduacdo da UFS. Fui
informado ainda, de que a pesquisa € orientada pela Profa. Dra. Simone Lucena, a quem poderei
contatar/consultar a qualquer momento que julgar necessario através do e-mail
sissilucena@gmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais
pretende compreender o processo de iniciacao a docéncia e a formacéo para o desenvolvimento
profissional quando o aluno do PIBID (Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia)
vivencia espacos hibridos na sua formacdo. Fui também esclarecido (a) de que os usos das
informacBes por mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos.

Minha colaboracdo se deu por meio das narrativas disponibilizadas no meu blog,
entrevista, analise do Facebook do grupo, féruns de discussdo no moodle e os documentos do
programa. O acesso a andlise dos dados prduzidos se fardo apenas pelo pesquisador e/ou seu
orientador. Autorizo também a utilizacdo de minhas imagens na pesquisa.

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Compromisso Livre e

Esclarecido.

Jequié, de de

Assinatura do (a) participante:

Assinatura



mailto:sissilucena@gmail.com

