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“Ensinar exige compreender que a educacao €

uma forma de intervenc¢do no mundo”

Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho é resultado de uma proposta de intervencdo pedagogica sobre o ensino de
leitura para o letramento e a cidadania, desenvolvida numa turma de 6° ano do Ensino
Fundamental Il de uma escola municipal da cidade de Fatima -BA. Parte-se da analise do livro
didatico “Projeto Telaris: Portugués 6° ano”, adotado para a turma investigada e da
possibilidade de realizar praticas educativas com abordagem de natureza mais interacionista. O
objetivo principal deste trabalho & promover praticas de letramento voltados para a cor local e
a identidade dos sujeitos que integram o contexto escolar, a partir da proposicao de atividades
que ampliem aquelas ja ditas no livro didatico, engajadas na perspectiva de textualidade. Para
a execucdo desta proposta utilizamos a modalidade escrita e oral da reportagem aliadas as
novas tecnologias. O aporte teodrico desta dissertacdo foi formado pela perspectiva de géneros
de Bakhtin (1992; 1997; 2009); de textualidade de Antunes (2009; 2017); sobre sequéncias
didaticas centradas em géneros textuais, em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011); e por fim, em
Kleiman (1995; 2005) e Soares (1995;2004; 2005; 2017), para tratarmos sobre o letramento.
Fundamenta-se ainda em documentos oficiais norteadores da educacgéo brasileira para pensar a
cidadania e o letramento, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa — Ensino Fundamental Il (1998), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Basica (2013) e da Base Nacional Comum Curricular (2018). A necessidade desta
pesquisa surgiu a partir do quadro preocupante dos resultados das avaliacBes externas, que
indicaram baixos niveis de proficiéncia em leitura e escrita e que, por sua vez, configuram-se
em altos indices de analfabetismo funcional, evidenciando, assim, um reflexo negativo da
insuficiéncia dos trabalhos com os textos. Nesta perspectiva, esta proposta utiliza como
metodologia a pesquisa-acdo e a pesquisa teorica, inicialmente através de estudos
bibliogréaficos, seguidos pelo desenvolvimento de uma sequéncia didatica que contempla
atividades de leitura, interpretacdo e producao de reportagem audiovisual, cujo proposito se
firma em despertar a atencéo dos professores sobre o desenvolvimento de atividades didaticas
que considerem o letramento e colaborem para a melhoria na proficiéncia dos alunos na leitura
e na escrita. Os resultados evidenciam que propostas metodoldgicas para o ensino de lingua no
tocante a leitura e a escrita que ndo se limitem a pensar e entender 0s aspectos estruturais dos
géneros, mas que se apropriem deles para comunicar/expressar-se em contextos reais de
criacdo, circulacdo e recepcdo, ddo significado ao processo de aprendizagem e, além de
ampliarem o grau de letramento do aluno, colaboram para 0 amplo desenvolvimento e exercicio
da cidadania. Como produto deste trabalho divulga-se um caderno pedagdgico com atividades
para a leitura e producéo textual com o género reportagem.

Palavras-chave: Livro Didatico; Reportagem Audiovisual; Letramento; Cidadania.



ABSTRACT

The present work is the result of a pedagogical intervention proposal about the teaching of
reading for literacy and citizenship, developed in a 6th grade class of Elementary School 1l in
a municipal school in the city of Fatima -BA. It starts from the analysis of the didactic textbook
"Project Teldris: Portuguese 6° ano", adopted for the investigated grade and the possibility of
carrying out educational practices with an approach of a more interactionist nature. The main
objective of this work is to promote literacy practices focused on the local color and subjects
identity that integrate the school context, from the activities proposition to amplify those
proposed by the book, engaged in textuality perspective. For the execution of this proposal we
use the written and oral modality of the report allied to the new technologies. This dissertation
theoretical contribution is molded by Bakhtin’s (1992,1997and 2009) perspective of genres;
Antunes’ perspective of textuality (2009;2017); about didactic sequences centered in textual
genres, by Dolz, Noverraz and Schneuwly's (2011); and, lastly, in Kleiman (1995 and 2005)
and Soares (1995, 2003,2004 and 2017) to deal with literacy. It is also based in official
documents guiding Brasilian education to think citizenship and literacy, as the Portuguese
National Curricular Parameters (1998), National Curricular Guidelines to basic education
(2013) and Curricular Common National Basis (2017). This research came from the alarming
results of the external evaluations, which indicated low proficiency levels in reading and writing
and which, in turn, are configured in high rates of functional illiteracy, demonstrating thus, a
negative reflection of the failure of working with texts. In this perspective, this proposal will
use as methodology an action research and theoretical research, initially through the
bibliographical studies, followed by the development of a didactic sequence that will include
reading, interpretation and production of audiovisual report activities, whose purpose is to raise
teachers attention about the development of didactic activities that consider literacy and
contribute to improve students' proficiency in reading and writing. The results show that
methodological proposals for language teaching in reading and writing, which are not limited
to thinking and understanding the genres, but which appropriate them to communicate/express
themselves in creation, circulation and reception real contexts, give meaning to the learning
process, and in addition to increasing students literacy level, contribute to the broad
development and exercise of citizenship. As a product of this work, a pedagogical book is
published with activities for reading and textual production with the genre reporting.

Keywords: Textbook; Audiovisual Report; Literacy; Citizenship.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho aborda o estudo do género textual/discursivo reportagem
audiovisual e sua abordagem metodolégica no livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano
do ensino fundamental de uma escola publica de Fatima/BA (povoado Bananeira), intitulado
Projeto Telaris — Portugés 6° ano, de Ana Maria Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi,
Atica, 2015, no que diz respeito ao ensino e & aprendizagem de leitura e escrita, colocando em
discusséo a busca por metodologias que favorecam a formacéo de leitores e produtores de textos
que se insiram no processo de letramento e cidadania de forma autdnoma e significativa.

O aporte tedrico é formado pela perspectiva de géneros de Bakhtin (1992; 1997 e 2009);
de textualidade de Antunes (2009;2017); as pesquisas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011)
sobre sequéncias didaticas centradas em géneros textuais; e, por fim, Kleiman (1995; 2005) e
Soares (1995; 2004; 2017), para tratarmos sobre letramento como uma concepgédo do fazer
educativo para aprendizagem que se dé no contexto real do aluno, em oposi¢do a um tipo de
ensino que privilegie a pratica de leitura e escrita descontextualizados, com base em
memorizacdo de regras, decodificagdo, conceitos e na resolucdo de exercicios mecanicos.
Documentos oficiais da educacdo em nivel nacional também sustentam esta pesquisa no que
diz respeito a cidadania.

O processo de letramento que abordamos trata, ainda, sobre o desenvolvimento de
projetos que superem os limites impostos a disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas, através
de contetidos fragmentados, nos quais a leitura e a escrita esbarram nos muros escolares e,
consequentemente, ndo possuem sentido para o aluno, e o texto é entendido como pretexto para
a exploracdo de regras gramaticais e conceitos. O sentido do ler e escrever e do uso da
linguagem ultrapassa uma visdo de aprendizagem centrada apenas na aquisicdo de
conhecimentos cientificos e busca dialogar com os conhecimentos adquiridos na escola, a partir
do uso social de tais conhecimentos.

A prética pedagdgica que se propGe a estabelecer relacdo entre a escola e a sociedade, 0
letramento e a cidadania, deve contribuir para que o aluno participe de um processo
significativo, em que o ensinar e o aprender se dao a partir de diferentes estratégias que
favorecam a compreensdo da realidade, do outro e do seu préprio ambiente, para que se possa
atuar nele de forma ativa e transformadora.

Buscamos considerar, prioritariamente, dentre as diferentes concepgdes existentes sobre

texto, a concepcdo que se respalda numa visdo mais ampliada trazida por Antunes (2009), que
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considera, além da compreensdo do texto por aspectos cognitivos, as condi¢gdes pragmaticas

que envolvem a lingua como uma atividade funcional:

A lingua néo existe em fungdo de si mesma, desvinculada do espaco fisico e cultural
em que vivem seus usuarios ou independente de quaisquer outros fatores situacionais.
As linguas estdo a servigo das pessoas, de seus propositos interativos reais, 0s mais
diversificados, conforme as configuracdes textuais, conforme os eventos e os estados
em que os interlocutores se encontram. (ANTUNES, 2009. p.35, grifo da autora).

A lingua deve ser considerada como e para a pratica social. Ela se encaminha para
objetivos definidos, para fins de intervencdo ou interacdo entre 0s seres sociais e, por sua vez,
aparece sob a forma de “textualidade”, j& lembrada por Antunes, sejam textos essencialmente
orais ou escritos e ainda os hibridos.

Aqui, faz-se indispensavel compreender que a lingua, em situaces reais de uso,
considera, além de estruturas linguisticas, as extralinguisticas. As linguisticas, embora
igualmente necessarias, sdo consideradas insuficientes, razdo pela qual é preciso ultrapassar
essas limitacGes e chegar no ambito das praticas sociais e discursivas.

Considerar a lingua na perspectiva de interacdo discursiva social é o primeiro passo para
se trabalhar com um ensino que colabore para a formacdo cidadd dos individuos,
conscientizando-os sobre, nas palavras de Antunes (2009, p.43), o “significado da linguagem
para a constru¢do dos sentidos das coisas”, “incentivando todas as formas de interagdo”,
“fomentando a pratica da observagdo, da andlise, do questionamento, da reflexdo critica”.

Neste sentido, em que a lingua é entendida como forma de atuacdo social e préatica da
interacdo dialdgica, surge o conceito de textualidade, ou seja, a linguagem € usada nas
interacfes e no agir socialmente por meio de textos, visto que, “por textualidade, entdo, se
pretende considerar a condi¢do que tém as linguas de somente ocorrerem sob a forma de textos
e as propriedades que um conjunto de palavras deve apresentar para poder funcionar
comunicativamente” (ANTUNES, 2009, p.50, grifos da autora).

O entendimento sobre textualidade trouxe mudancas consideraveis no trato da
compreensdo do que é a linguagem e como ela funciona, ampliando-se, por um lado, 0s
conceitos, os paradigmas e as perspectivas de apreensdo do objeto linguistico, e por outro, a
diversidade e fluidez das acdes humanas que indeterminam as defini¢Ges, outrora possiveis
quando se tratava de palavras e frases isoladas.

A dimensdo que a textualidade vem assumindo no ensino de linguas é tamanha que

documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), defendem o
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uso dos textos como eixo do ensino, no qual o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo acerca
desses usos sao enfatizados (BRASIL, 1998).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) também tem dado contribuicdes,
introduzindo no manual do professor uma série de fundamentacGes e orientacbes para a
realizacdo do ensino em torno dos textos. No Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB), nos deparamos com reflexos dessa concepcéo, pois sio encontrados, nos descritores?,
habilidades® e competéncias® em compreensdo, avaliadas em textos de diferentes funcdes e
géneros.

Um dos pressupostos da textualidade que considera a lingua como forma de
“comportamento social” € ampliado com a introducdo do conceito de textos e de géneros, que,
embora peculiares e relativamente estaveis, sdo flexiveis, assim como mudam a prépria
trajetdria historico-cultural do homem e, consequentemente, as condi¢Ges concretas de
producéo e circulagdo dos discursos.

Diante de novas condicGes de entendimento sobre lingua, linguagem, géneros e texto,
surge a necessidade de a escola (re)pensar sua pratica, tendo em vista que trabalhar com a
pratica da leitura, da escrita e da analise de textos exige do professor considerar atividades que
tornem os conteddos e, sobretudo, os textos, mais significativos.

Uma prética pedagodgica que considera os pressupostos abordados anteriormente é a
cobranca real. N&o se trata de estar na moda ou desejar apresentar inovagdes para 0 ensino,
trata-se sim de romper uma concepcao unilateral e reduzida da lingua tradicionalmente abracada
ao longo dos anos. Desta forma, o ensino deve estar centrado no trabalho com os géneros, de
modo a contribuir para o desenvolvimento das competéncias de falar, ler, ouvir e escrever em
diferentes situagfes de comunicagdo social real, sempre através de textos orais ou escritos
dentro de um contexto sociocomunicativo, articulando-se elementos linguisticos e cognitivos

com uma fung¢do comunicativa, enfim, considerando a textualidade da lingua.

! Traduzem uma associagéo entre os contetidos curriculares e as operages mentais desenvolvidas pelos alunos.
Os descritores, portanto, especificam o que cada habilidade implica e sdo utilizados como base para a
construcdo dos itens de diferentes disciplinas. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/saeb/matrizes-e-escalas.

2 Aplicacdo pratica de uma determinada competéncia para resolver uma situagio complexa. Disponivel em
https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/. Acesso em 10/04/2019.

3 Qualidade de quem é capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer determinada coisa. Disponivel em
https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/. Acesso em 10/04/2019.



http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas
http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas
https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/
https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/

15

Dada a concepgéo de trabalho em torno dos textos, cabe considerar um conjunto de
conhecimentos que envolve a compreensdo e uso do proprio texto, sendo necessario, segundo
Antunes (2017, p.29) “investigar em sala de aula as propriedades, as estratégias, 0s meios, 0s
recursos, os efeitos de sentido, em suma, as regularidades implicadas no funcionamento da
lingua em processos comunicativos de sociedades concretas”, o que torna o ensino nao tao
simples quanto possa parecer.

A prética pedagbgica centrada no texto relaciona-se diretamente ao uso dos géneros
textuais e/ou discursivos. E fato que os géneros vém recebendo um posicionamento ampliado
no que se refere ao desenvolvimento da capacidade de comunicacéo e criticidade do sujeito,
especialmente aqueles que circulam no meio social cotidiano, contudo, ndo significa dizer que
a circulacao abundante de tais textos confirme a habilidade e/ou capacidade de utilizacdo destes
de forma eficiente e em beneficio do desenvolvimento pessoal e social.

Nessa perspectiva de desenvolvimento das competéncias comunicativa e discursiva,
dominar os géneros textuais/discursivos, orais ou escritos contribui para que o usuario da
lingua, participante de eventos de fala ou letramento, utilize a linguagem num determinado
contexto social e em determinadas situagfes comunicativas de maneira adequada.

Todavia, percebemos que a pratica pedagdgica que se efetiva em sala de aula na escola
em que a pesquisa se realizou €, em sua grande maioria, uma tentativa malsucedida de trabalho
centralizado nos textos, nos quais sdo mantidos pressupostos teoéricos tradicionais e o texto
continua sendo tratado como pretexto para estudos gramaticais, morfossintatico, entre outros.
Tal situacdo pode ser percebida mediante experiéncia propria e observacdo de trabalhos
catalogados na instituicéo.

Em discussdo com a coordenadora pedagdgica da escola onde a pesquisa aconteceu,
percebemos que os trabalhos de leitura e escrita esbarram em objetivos puramente
alfabetizadores, de conceituacdo ou entretenimento e que, em sua maioria, com um
maquiamento, na tentativa de camuflar as incertezas do professor, quanto ao desconhecimento
ou falta de preparo para contemplar a dimensdo funcional interativa e discursiva da lingua.
Enfim, a mobilizacdo desses saberes, letramento* e géneros textuais, tem se revelado
problematica, através de trabalho intuitivo em que se miscigena um discurso inovador, marcado

por compreensdo equivocada e préaticas tradicionais.

4 Letramento se refere a um conjunto de praticas de leitura e de escrita que demonstram que o individuo é capaz
de usar diferentes tipos de materiais escritos no dia a dia.
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Durante reunido de Atividade Complementar (AC) na escola municipal em que a
presente pesquisa foi desenvolvida, em conversa com os verdadeiros agentes do processo, 0s
professores do ensino fundamental publico, foi possivel notar ecos da voz dos PCNs, ao
considerarem que 0s géneros textuais sugeridos pelos livros didaticos sdo explorados numa
perspectiva de letramento. Enunciados como “a linguagem é uma pratica social” sdo proferidos
pelos educadores, mas, como sabemos, ndo € garantia de concretizacdo na pratica. A
apropriacdo de tais conceitos e discursos ocorre em alguns casos pela popularizacdo de
determinados tedricos, o que ndo é de todo mau, todavia, as praticas pedagogicas ndo se tém
concretizado do modo desejavel, o que podemos evidenciar nos resultados das avaliacdes
externas. Este é um dos fatores que levaram ao surgimento da presente pesquisa.

As avaliacBes externas sobre a competéncia em leitura e escrita revelam o fracasso
apresentado pelas criancas e adolescentes das escolas da Bahia: na Gltima Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacdo (ANA) e na Anresc (Prova Brasil) evidenciaram-se a insuficiéncia do trabalho
com os textos nas aulas de Lingua Portuguesa e a necessidade da formulagdo de politicas
publicas que busquem reverter o fracasso escolar vigente, manifestado por altas taxas de
analfabetismo funcional.

A necessidade de posicionar-se diante de tal situagdo com um novo olhar sobre o fazer
pedagogico instiga-nos a pensar sobre a introducdo de estratégias mais significativas, em que o
ato da leitura seja (re)pensado como primordial para o desenvolvimento e ampliagdo do nivel
de letramento da crianca e do adolescente, e que esta garanta o exercicio pleno da cidadania.

Os resultados dos exames de avaliagdo externa questionam o processo de escolarizagio®
e nos fazem refletir sobre um dos papéis mais importantes da escola, que diz respeito a
construcdo do saber intercedido pela linguagem. Nessa perspectiva, cabem aqui trés
questionamentos: Qual a relacéo entre o baixo desempenho nas avaliagdes externas e 0 processo
de letramento? Como o0s géneros textuais vém sendo abordados no livro didatico e
consequentemente trabalhados em sala de aula, sobretudo os géneros orais? E como melhorar
o nivel de proficiéncia em leitura e escrita no ensino fundamental na Bahia? A partir das
reflexdes propostas, esbo¢amos algumas perspectivas sobre o problema.

O presente trabalho justifica-se a partir da analise panoramica dos resultados das
avaliacOes em larga escala no estado da Bahia, cujo fracasso escolar, que vinha acontecendo ha

anos, era algo perceptivel apenas aos olhos da escola; todavia, estratégias oficiais e exames

® Diz respeito a educacdo escolar, instrugdo formal. Traduz-se como o ato ou efeito de escolarizar; o conjunto de
conhecimentos adquiridos na escola.
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externos as instituicdes escolares existentes vém registrando que um dos maiores problemas
identificados no desempenho escolar se encontra no campo da leitura e da escrita.

No estado da Bahia, os indices baixissimos da leitura e da escrita foram confirmados
nas diferentes avaliagdes mais recentes apresentadas entre 2016 e 2018. A ANA (2016), a
Anresc-Prova Brasil (2017) e os resultados do INAF (2018)%, em nivel nacional, conseguem
traduzir uma realidade: as habilidades citadas ndo sdo satisfatorias.

Levando-se em consideracdo que 0s atos de ler e escrever sdo necessarios para um
sujeito alfabetizado, 0 que podemos esperar de um sistema que ndo desenvolve esses
conhecimentos basicos? Cabe pensar a distancia em que esse sujeito se encontra em relacdo
aqueles alfabetizados, que inserem tais conhecimentos em sua realidade social e cultural,
melhorando e transformando sua qualidade de vida e da sua comunidade.

A ANA, realizada em novembro de 2016, investiga habilidades de alunos do 3° ano
fundamental, periodo em que, teoricamente, se encerra 0 processo de alfabetizacdo, em seu
sentido mais restrito. De acordo com dados do Inep (acesso em 2018), o estado da Bahia esteve
na sétima pior posicdo tanto na habilidade de leitura quanto na da escrita.

O baixo rendimento escolar desponta ainda mais assustador no 5° e 9° anos do ensino
fundamental, traduzindo-se em médias abaixo da nacional; o desempenho em provas de leitura
denuncia o grande contingente de alunos com baixo nivel de proficiéncia, mesmo depois de um
minimo de nove anos de estudo.

No municipio de Fatima-BA, cidade onde a pesquisa foi realizada, a situacdo nédo é
diferente. A Anresc revelou que no 5° e 9° anos do ensino fundamental os alunos se mantiveram
respectivamente entre os niveis 0 e 4 com o percentual apresentado abaixo, conforme quadro
elaborado pela autora a partir de dados consultados no site do Inep em 2018, sendo estes

comparados com a média geral do Brasil:

Quadro 1 - Resultado da Anresc- Prova Brasil 2017

Resultado De Proficiéncia Em Lingua Portuguesa

Porcentagem de alunos que se enquadraram entre os niveis 0 a 4

5° ANO 9° ANO
Municipal Nacional Municipal Nacional
81,17% 57,56% 86,86% 78,27%
Média de proficiéncia em Lingua Portuguesa
188.09 214.54 241.94 258.35

Fonte: Anresc, 2017. Adaptacéo da autora.

® http:Portal.inep.gov.br
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A respeito da Prova Brasil, de modo geral é possivel notar que entre os niveis 0 e 4 sdo
observadas apenas habilidades basilares que deveriam ser apresentadas em cada etapa escolar,
localizando informacdes explicitas nos diferentes géneros textuais organizados de acordo com
0 ano escolar, ao passo que, a partir do nivel 5, vai se ampliando a diversidade de géneros para
0 mesmo ano e, além de informacGes elementares, somam-se os efeitos de sentido decorrentes
de pontuagdo ou expressdo, o reconhecimento de temas e das finalidades de géneros textuais,
enfim, uma interpretacdo mais aprofundada do texto.

No que se refere as habilidades observadas nos alunos do 5° ano do ensino fundamental,
é imperioso destacar que, além dos géneros comuns para o ensino fundamental I, a exemplo
dos contos, fabulas, receitas, tirinhas, poemas e outros, o género textual reportagem foi
mencionado em varios niveis. Habilidades para identificar o assunto principal e a personagem
principal em reportagens; identificar formas de representacdo de medida de tempo em
reportagens; reconhecer finalidade de reportagens e cartazes; inferir diferentes informacodes
explicitas; assunto principal e sentido de expressdo; reconhecer o género textual a partir da
comparacao entre textos e assunto comum a duas reportagens sdo exemplos dos aspectos
observados para 0 ano citado.

E notério que, de acordo com os resultados de desempenho apresentados pelos alunos
do ensino fundamental e médio das escolas publicas do municipio, nas avaliagdes de larga
escala, o sistema de ensino, em certos casos, tem se mostrado falho no que diz respeito ao
trabalho com o ensino de lingua materna.

A condicao preocupante segue ainda entre os jovens brasileiros com idade a partir de 15
anos. Segundo relatérios do INAF (2018), 29% das pessoas em nivel nacional sdo consideradas
analfabetas funcionais, ou seja, estdo no nivel entre analfabetos e rudimentar, e 71% estdo na
classe dos alfabetizados funcionalmente.

Dada a seriedade do problema, é preciso reconhecer a necessidade de mudancas no
trabalho pedag6gico, especialmente na formacdo continuada de docentes e na metodologia
utilizada por eles. Ir além do simples alfabetizar, especialmente nos anos finais do ensino
fundamental |1, é trabalhar para o desenvolvimento de competéncias mais refinadas, as quais
caracterizam o letramento e, por que ndo dizer, os multiletramentos, por meio dos quais o
individuo adequa aquilo que Ié ou escreve as demandas sociais.

Para isto, a leitura e a escrita devem ser entendidas como préticas socioculturais,
historicamente situadas, que se voltam, particularmente, & preparagao do estudante para agir no
mundo. O(a) professor(a) deve servir-se de ferramentas que favorecam uma aprendizagem

contextualizada, com trabalhos de natureza mais identitaria que procurem atribuir cor local ao
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fazer pedagogico e tornem mais significativas as préaticas de linguagem no contexto escolar e,
assim, também se tornem estratégias promissoras no combate ao analfabetismo funcional
(TINOCO et al., 2014).

A prética de projetos no contexto escolar, ainda que rotineira e antiga num trabalho
pedagogico responsavel, é um dos caminhos sugeridos aqui. Neste sentido, abordamos 0s
projetos de letramento ndo como novidade didatica ou como instrumento de renovagdo do
ensino de lingua materna que pretenda resolver problemas de sala de aula, mas como uma antiga
pratica recontextualizada pelas atuais demandas sociais, ou seja, uma “alternativa que promete
priorizar a inclusdo, a participacdo e o reposicionamento identitario do aluno, favorecendo
também as interagdes de confianca, afeto ¢ satisfagdo pessoal” (TINOCO, 2014, p. 13).

Propostas que contemplam projetos de letramento ndo sdo propostas formadas por
metodologias revolucionarias, inovadoras, nem salvadoras, mas propostas que se centrem na
historicidade do sujeito, que passara a ler e a escrever aquilo que Ihe for relevante, com textos
de maior proximidade e identidade social.

Um grande exemplo de projeto de letramento bem sucedido pode ser observado no
trabalho desenvolvido por Lino (2016) na cidade de Poco Verde, interior de Sergipe, com
alunos do 9° ano do ensino fundamental Il. Pensando num ensino de lingua a partir de
metodologias que, embora simples, caracterizem o rompimento de praticas tradicionais, Lino
propds um trabalho que contemplava o uso das tecnologias, em especial do celular, para o
estudo e producéo de textos do género noticia audiovisual. A estratégia empregada tornou Uutil
0 uso de uma ferramenta tecnoldgica que faz parte do cotidiano do alunado, incentivando a
produzir textos multimodais em sala de aula. Tais textos foram elaborados a partir da
observacao direta da realidade dos alunos, considerando contextos reais de criagdo, circulagdo
e recepcdo. O estudo revelou, ainda, a importancia do género textual oral, mediado pelas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) ao propor a observacdo das possiveis
conexdes entre a linguagem midiatica e a producao de textos, contribuindo para a amplia¢do do
multiletramento exigido no mundo globalizado.

Assim, entendemos projeto de letramento como:

Prética social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai além
da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas),
transformando objetivos circulares como “escrever para aprender escrever” e “ler para
aprender a ler” em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante
para o desenvolvimento e realizacdo do projeto (KLEIMAN, 2000, p. 238 apud
TINOCO et al, 2014, p. 47).
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O aluno, enquanto sujeito social, € também o agente do conhecimento, pois, ao ingressar
no mundo da escolarizacdo, apresenta consigo conhecimentos adquiridos ao longo da sua
histdria socioculturalmente situada. Ao trazer o contexto social de seu entorno para as praticas
de letramento escolar’, as préticas sociais deste aluno sujeito é que deverdo direcionar o
conteudo a ser desenvolvido no projeto, e ndo o contrario. Tal interacdo resulta em uma proposta
de ensino da linguagem operacional e reflexiva: diferentemente das préaticas tradicionais, agdes
pedagdgicas se ddo numa perspectiva interacionista.

Diante deste contexto, refletimos sobre o porqué de o livro didatico ainda ser, em tese,
o material mais utilizado pelo professor em sala de aula no trato com a prética da leitura e da
escrita, visto que carrega “conteudos” previamente definidos e congelados. Julgamos, entdo,
que o livro didatico merece ser objeto constante de reflexdo. Assim, a presente pesquisa teve
como objetivo geral promover praticas de letramentos que contemplem os eixos da leitura e da
producéo oral e escrita engajadas na perspectiva da textualidade e do interacionismo, para,
entdo, ampliar as atividades ja ditas no LD, a partir de uma proposicao de trabalhos voltados
mais para a cor local e identidade dos alunos que constituem o contexto escolar, legitimando a
ampliacdo do letramento a partir de aces imbricadas nas relagdes sociais e que colaborem para
0 exercicio da cidadania.

O objetivo acima mencionado tem os seguintes objetivos especificos: (i) Descrever o
modo como o LD “Projeto Telaris: Portugués 6° ano” aborda o ensino de lingua portuguesa a
partir de géneros textuais; (ii) Elaborar uma sequéncia didatica que contribua para a formacéo
de leitores e produtores textuais autdbnomos, capazes de transformar informacBGes em
conhecimentos significativos, através de praticas de letramento que envolvam os aspectos
sociais e contribuam para a formacdo cidada; (iii) Utilizar recursos multimidias como
possibilidades de favorecer a producdo textual multimodal em sala de aula; (iv) promover o
desenvolvimento de uma reportagem audiovisual em suportes digitais, através de oficinas, em
contextos reais de criacéo, circulagédo e recepcdo, considerando a fungédo social da escrita;(v)
descrever o processo de desenvolvimento da sequéncia didatica e da elaboragéo da reportagem
audiovisual por alunos do 6° ano, em trabalhos de oficinas, para que sirva de exemplar para

futuras aplicagdes, por meio do caderno pedagdgico.

" Diz-se das préticas de leitura e de escrita realizadas na escola, com fins exclusivamente escolares, diferentes de
praticas de letramentos realizadas na rua, por exemplo. Trata-se, portanto, de praticas de uso da leitura e da escrita
mais planejadas, mais focadas e com objetivos bem definidos.
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A dissertagdo esta estruturada em quatro capitulos: no primeiro apresentamos na
introducdo nosso objeto de pesquisa, a justificativa da importancia do trabalho e expomos 0s
objetivos pretendidos durante o seu desenvolvimento. No segundo capitulo, trazemos o0s
pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa, subdividida nos macrocampos cidadania e
letramento, géneros textuais adotados na pesquisa e livro didatico, PNLD e contribuicGes
tedricas. No terceiro, apresentamos 0s procedimentos metodoldgicos da pesquisa. No quarto,
apresentamos o desenvolvimento da sequéncia didatica seguido da analise descritiva dos dados.
Por fim, encontram-se as consideracdes finais.

Dessa forma, em conformidade com os pressupostos tedricos apresentados, orientamo-
nos para a execucao de uma proposta a partir do uso do género textual/discursivo reportagem
audiovisual, através dos recursos tecnoldgicos acessiveis a alunos de um 6° ano, a exemplo de
tablet, celular e notebook. Destarte, ansiamos contribuir com o trabalho dos docentes, a partir

da sugestéo do trabalho apresentado.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Cidadania e Letramento

A cidadania é um dos direitos fundamentais mais antigos da civilizacdo humana, gerada
a partir de disputas, lutas e transformagfes em seu percurso, até realizar-se na sociedade atual,
ainda assim, encontra varios desafios referentes ao processo democratico. Em uma perspectiva
histdrica, a cidadania captou pensamentos conflitantes e diversos, na Grécia antiga, berco da
civilizacdo, de onde advém o proprio termo democracia, ou seja, “poder que emana do povo”.

Em uma linha de tempo, vemos 0s avancos e regressos da democracia, que teve
diferentes significados em épocas distintas. Tendo pouca existéncia no periodo medieval, ha
uma atenuacdo com o iluminismo e posteriormente com a revolucdo francesa, indo até a
construcdo das republicas do mundo moderno, como a luta pelos direitos das mulheres, defesa
de grupos marginalizados, a exemplo dos indigenas, direitos civis pela populacéo brasileira com
o fim do periodo ditatorial militar. Atualmente, nos deparamos com uma série de desafios do
mundo contemporaneo e o cidaddo é sempre colocado como fator responsavel pela busca da
solucdo destes problemas. Todavia, 0 que € ser um cidaddo na contemporaneidade? De acordo
com Pinsky (2012):

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei:
é em resumo ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser
votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia
sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participacdo do individuo na riqueza
coletiva: o direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a salde, a uma velhice
tranquila (PINSKY, 2012, p. 9).

Partindo dessas consideracfes, 0 que se torna visivel a partir das diferentes opinides,
visdes e acdes da democracia sdo o carater de mudanca a partir de uma insatisfacéo, o exercicio
da liberdade de expressdo, a vontade individual e popular, assim como a conquista de direitos
e a busca por uma sociedade melhor. Ao se pensar na sociedade atual é perceptivel que ha
problematicas que afetam direta e indiretamente o individuo, seja na politica, seguranca, salde,
como também e ndo menos importante, no meio ambiente. Mesmo com o avanco de direitos,
com a notoria Constituicdo de 1988 — a sétima constituicdo do nosso pais, sexta desde a
Republica, conhecida como Constituicdo Cidadd. Rege todo o ordenamento juridico brasileiro
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até os dias de hoje e é um marco aos direitos dos cidaddos brasileiros, por garantir liberdades
civis e os deveres do Estado - ndo ha no corpo social brasileiro a garantia efetiva de tais direitos
basicos, desde 0 acesso a uma educacao de qualidade, a participacdo politica até a construcao
de leis que afetam o cotidiano. Assim, o ser em seu papel na sociedade, que se encontra nessa
realidade, questiona o fato de sentir que ndo pode transformar seu meio.

Ao longo do tempo, a partir de documentos oficiais como os PCNs, as
DCNs, e recentemente a BNCC, tem-se pensado sobre um discurso antigo referente a
necessidade de transformar o ensino-aprendizagem em algo mais relevante, que se sobreponha
ao simples desenvolvimento das capacidades de ler, escrever e calcular em sentido mais restrito
e passe a pensar sobre a formacéo de cidaddos capacitados, participativos e conscientes de seus
direitos e deveres.

Tais documentos evidenciam o consenso de que as escolas que objetivam desenvolver
um ensino que prepare o individuo para o exercicio da cidadania carecem repensar sua pratica
em especial e, consequentemente, seus projetos politico-pedagdgicos. Viver numa sociedade
letrada exige do cidaddo uma participacdo mais critica e atuante. E a escola cabe um ensino
pautado em praticas que facam parte da realidade local do aluno. Préaticas sociais que
possibilitem a transformacdo do mundo em que vivem, através do ensino de leitura, escrita e
competéncias necessarias para agir sobre o mundo efetivamente.

E not6rio que o sujeito, em sua formagao cidadd, ndo esta excluido da sua funco social,
pelo contrério, € um agente capaz de buscar beneficios para a sociedade, pois faz parte de
conjuntos que formam o meio social, como familia, escola, igreja, trabalho, comunidade, etc.
Diante disso, suas a¢Oes implicam algo para a coletividade na qual esta inserido. Desta forma,
contribui para o desenvolvimento de um dos objetivos apresentados nos PCNs do ensino
fundamental (1998):

Compreender a cidadania como participacéo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacéo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998. p. 55).

A educacdo para o seculo XXI aponta que a formacdo do estudante ndo pode alicercar-
se puramente numa questdo conteudista. Os conceitos, normas e formulas sao preceitos basicos
para a formacédo do individuo para a sociedade, porém tais preceitos devem dialogar com outros

fatores que colaborem para a formacéo de um estudante que, além do conteddo, saiba informar-



24

se, pesquisar, tenha curiosidade, responsabilidade, amabilidade e que esteja apto a entender seu

meio e a agir sobre ele. Desse modo:

Discutir os temas da cidadania e do ambiente remete a questdes de carater ético
politico. Mas também a esferas do mundo material. Trata-se de permitir que a livre
expressdo, uma das maneiras de interpretar e praticar a cidadania, possa ser exercida
sobre a base material que sustenta a vida humana [...] O desafio consiste na elaboracédo
de uma ética ambiental que permita a livre expressdo também no campo da reprodugéo
material da vida (RIBEIRO apud PINSKY, 2012, p. 399).

O uso da lingua é primordial para a construcdo do estudante na coletividade, visto que
é atraves dela que ele se comunica, estabelece relagdes, identifica signos e fatos, o que permite
uma melhor compreensdo do mundo ao seu redor. A aplicacdo do termo letramento reforca essa
representacdo que cada individuo detém em sua progressdo educativa. Vale ressaltar que a
proposta educacional deve dialogar com o conteddo e a formacdo cidadd do individuo,
contribuindo para que este se torne um agente de mudanca. Frente ao exposto, de acordo com
0S PCNs:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacéo
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso & informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos 0s
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necesséarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL, 1997, p. 21).

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo um conjunto de documentos voltados para a
construcdo de um PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) que busque trabalhar com temas
transversais e que sejam dialogados com diferentes ciéncias ao contextualizarem tais temas,
com questdes acerca da ética, justica, respeito, cultura, saide e meio ambiente. A proposta desse
dialogo parte do principio de auxiliar o professor e o aluno na relacdo de ensino-aprendizagem
permitindo que o conhecimento seja mais fluido e que traga funcionalidade ao que ¢ aprendido.

O ato da fala, no que compete a critica de uma problematica ambiental, se alia a situacédo
micro no qual o aluno se insere, a questdo do lixdo a céu aberto (um ponto analisado nessa
pesquisa) e a divulgacdo em uma perspectiva jornalistica possibilita que os estudantes
construam essa critica social de forma mais presente e nitida, voltada para 0 meio em que se
mantém.

Assim como 0s PCNs, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), um documento de

instancia federativa, aborda em sua conceituac¢do os pontos de aprendizagens essenciais para a
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formacéo do estudante brasileiro em uma perspectiva nacional. Vale salientar que o documento
estd de acordo com a formulacdo de uma educacédo para o século XXI, promovida pela ONU.
Como dito anteriormente, o aluno precisa de uma formacédo que va além dos conteudos e que o
auxilie a desenvolver melhores relagdes nos meios sociais. Na descri¢do das competéncias 7 e

10 a BNCC traz a seguinte prerrogativa:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambiente local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.(...) 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p. 9-10).

Ao fazer uma reflexdo acerca do que o documento propde, torna-se claro como a
abordagem de uma problematica vigente em um sentido macro, como os lixdes a céu aberto -
gue propagam uma serie de doencas, que afetam o meio ambiente, além do odor e do chorume
gue comprometem os recursos hidricos - demonstram uma realidade a ser combatida em todo
0 pais. E o desenvolvimento de um trabalho no viés proposto aqui pode contribuir
prioritariamente para o desenvolvimento e/ou ampliagdo de tais competéncias.

Quando o estudante estabelece uma ligagdo entre uma questdo de carater maior, como
os lixBes no Brasil, e uma questdo menor, a exemplo do lixdo local, atentando-se para pontos
como o impacto que causa em varios espacos diferentes da sua realidade, compreende que, além
de fazer parte dessa situacdo, consegue agir em prol da mudanca deste quadro, contemplando
um exercicio democratico que contribui para a formagéo cidadd, critica e construtiva.

Pensar e exercer a cidadania em uma sociedade que detém uma série de problemas
significa aliar a funcdo do individuo em sua acéo critica e construtiva em prol da formacéo de
um meio social onde haja o bem-estar, a liberdade e a solugdo de problemas como os citados
anteriormente. E, para que se tornem praticas, é necessario que haja uma conscientizacdo maior
da populagdo acerca desses problemas. Todavia, essa conscientizagdo ndo precisa ser
exclusivamente em um sentido macro. Problematizar em um sentido mais restrito, de cor local,
permite que o sujeito alie o conhecimento aprendido com uma realidade que faz parte do seu
cotidiano; dessa forma, este consegue ter um olhar mais aprofundado e uma agdo mais enfatica,
por ter nogdo de que o problema faz parte do seu meio, que o afeta enquanto individuo como
também ao seu grupo social; do mesmo modo, que estabelece uma ligagdo com a perspectiva

pratica encontrada em um sentido macro.
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2.1.1 Letramento e Analfabetismo Funcional

Para iniciar esta discussdo, trataremos, num ambito mais geral, das nocles de
alfabetizacdo e de letramento, que vém sofrendo modificacdes ao longo dos tempos.
Tentaremos esclarecer seus sentidos, embora se trate de uma tarefa muito dificil, visto que eles
se mesclam, se adicionam e facilmente se confundem. Tal enraizamento pode ser observado
tomando-se para analise fontes como o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica - SAEB, a
Organizacao das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, teoricos e
producdes académicas diversas.

O termo analfabetismo é usado para indicar a auséncia de instrugdo priméaria padrédo, o
néo saber ler e escrever. Ao termo alfabetismo, ent&o, atribui-se o estado ou condic¢do daquele
que sabe ler e escrever, daquele que é alfabetizado. Soares (1995) observa que a oposicdo
alfabetismo/analfabetismo firmou-se em correlacdo ao inglés, entre os termos literacy e
illiteracy, uma vez que, no inglés, ndo ha o termo alfabetizacdo, mas letramento, que engloba,
além de uma série de habilidades que deveriam ser incorporadas na vida cotidiana, e, portanto,
dentro de um contexto social relacionado ao uso da linguagem, também a aprendizagem inicial
da leitura (alfabetizacdo). Equivocadamente, literacy foi incorporado ao portugués apenas no
sentido de letramento, 0 que gerou o abandono de metodologias que se voltavam
especificamente a alfabetizacao®.

A origem do conceito “analfabetismo funcional”, surgiu na década de 1930, durante a
Segunda Guerra, indicando a competéncia de entender instrucdes escritas por parte dos
soldados. Depois disso, no final dos anos 1970, o termo foi usado para indicar um designio
pratico da leitura e da escrita em diferentes contextos e ganhou repercussdo desde que a
UNESCO referenciou como a capacidade de ler ou escrever um enunciado curto e simples,
compreendendo-o e relacionando a sua vida diaria. Passou a ser tratado como analfabeto
funcional “a pessoa que ndo consegue “funcionar” nas praticas letradas de sua comunidade,
embora seja alfabetizada...em atividades e praticas letradas muito diversas — que vao do pregao

da feira livre a retirada de dinheiro com cartdo magnético...” de acordo com Rojo (2010, p.25).

8 Alfabetiza¢do — processo de aquisi¢ao da “tecnologia da escrita”, isto € do conjunto de técnicas — procedimentos
habilidades - necessarias para a pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em
grafemas e de decodificagdo de grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético
ortogréfico) (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15).
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Depois de duas décadas, introduziu-se o carater social neste conceito, considerando a
funcionalidade, como uso da leitura, da escrita e do calculo para a insercao social e para o seu
proprio desenvolvimento e o de sua comunidade. Nascem aqui duas perspectivas, a liberal e a
revolucionaria, sendo que o alfabetismo envolve, na primeira, um conjunto de habilidades
necessarias para que o sujeito responda as demandas do seu contexto social e, na segunda, um
conjunto de praticas desenvolvidas socialmente de forma mais ampla, que permitem ao sujeito
uma conscientizacdo e possibilidade de questionamento de tradicBes, valores e padrbes
presentes no meio social.

Na esfera educacional, surge o termo letramento, para somar a formacdo de uma
populacdo alfabetizada funcionalmente. Atualmente, o letramento abrange diversos niveis de
habilidades que se relacionam a leitura e a escrita, a producdo e compreensdo de textos,
complementando-se diferentes praticas sociais onde esses textos circulam. E um conceito
complementar e quica inerente ao termo alfabetizacéo.

Verifica-se ainda uma ampliagdo do conceito de alfabetizacdo indo em direcdo ao
letramento, apresentado por Soares, em que alfabetizar era entendido somente como ensinar a
ler e escrever, e letramento como “desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais” (SOARES, 2004, p.97). Passou-se a
entender que os dois conceitos ndo devem ser dissociados; se o fizermos, estaremos cometendo
um “erro”, pois esses processos ndo sao independentes - a “alfabetizagdo SO tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas,
ou seja, um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento” (SOARES, 2004,
p.97).

A distingdo técnica e conceitual apresentada para os termos letramento e alfabetizagéo

se faz necessaria, embora na pratica seja dificil separa-las. Scliar-Cabral (2007) aponta que:

Na minha prética, é dificil separar alfabetizacdo de letramento. A alfabetizacdo é
necesséria para o individuo atingir um nivel de letramento que Ihe permita a insercéo
na sociedade, compreendendo e sabendo redigir os textos indispensaveis para exercer
a cidadania e para competir no mercado de trabalho. Uma boa alfabetizagdo permite
ao individuo automatizar o reconhecimento das letras, os valores dos grafemas
associados aos fonemas. Sem essa automatizacdo, o individuo tropecara diante de
palavras novas e nao lerd com fluéncia, ndo compreendera os enunciados, o texto.
Somente uma leitura fara com que o individuo leia com prazer, o que permitira a
ampliagdo e o aprofundamento dos esquemas cognitivos, ou seja, de seu
conhecimento, com a construgcdo de sentidos adequados e inferéncias. A ma
alfabetizacdo e a pobreza de conhecimento estdo entre as causas do analfabetismo
funcional” (SCLIAR-CABRAL, 2007, p. 16)
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Compreender mais a fundo a alfabetizacdo é importante, pois entendemos que quando
ela é malsucedida contribui para o crescimento do analfabetismo funcional, que diz sobre a
incapacidade do individuo para a compreensao de textos que circulam na sociedade, ou até
mesmo produzi-los, seja durante ou apds o ensino na educacao basica. Tal fato explica nossas
reflexdes sobre uma proposta de ensino da leitura e da escrita para o letramento e para o
exercicio pleno da cidadania.

Sabendo-se que a leitura e a escrita estdo presentes nos mais variados ambientes da nossa
sociedade e que é por meio dela que o individuo amplia seus conhecimentos e melhora a
formacdo do seu senso critico, faz-se necessario refletir sobre o processo de aquisicdo de ambas
como uma possibilidade de melhoramento do desenvolvimento de competéncias que se atrelam
a essas habilidades e que permitirdo ao sujeito atribuir um novo significado ao ato de ler,
passando a ser entendido como algo que é benéfico, favoravel e Util, e portanto necessario em
sua vida. Compreender e usar a linguagem com maior eficiéncia é permitir que mudancas
acontecam na vida pessoal do individuo na sociedade em que ele vive.

Ainda que reconhecidos os principios alfabéticos, a leitura ndo pode se encerrar nesse
ponto. Ela deve perpassar a decodificacdo das palavras, o reconhecimento fonologico e mesmo
a boa entonacao e velocidade da leitura. Estes aspectos devem ser apenas o inicio de todo um
processo de letramento.

O problema central percebido nos anos finais do ensino fundamental trata do acumulo
de deficiéncias no trato da leitura e da escrita, que refletem na formacdo do aprendiz,
contribuindo para elevar as estatisticas de analfabetismo funcional.

A escola exerce um papel muito importante na formagéo desses seres leitores, 0 que nao
significa negar a importancia da familia. Sendo assim, cabe a ela e especialmente ao professor
(por ser aquele que mantém contato direto e por um periodo de tempo consideravel) oportunizar
diferentes formas de trabalho com a leitura, adequando os diversos géneros que circulam nas
diferentes institui¢cbes que concretizam as préaticas sociais do sujeito-aprendiz.

Assim, o surgimento de novas perspectivas educacionais deve estar atreladas as
mudancas de postura do professor para a realizacdo de préaticas docentes coerentes com 0sS
anseios do ser histérico e social atual, que sente necessidade de transitar da condi¢do de mero
espectador a condi¢édo de produtor, de agente transformador da sociedade.

Muito se tem pesquisado e estudado sobre o significado do letramento, agora
renomeado, para atingir sua amplitude, como multiletramentos, sendo a escola a principal
agéncia de promocao, o que ndo significa que ela esteja cumprindo sua funcdo com total éxito.

E desta necessidade de melhoramento que discussdes sobre os letramentos em sala de aula,
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sobre o papel do professor como agente de letramento e sobre a formacgéo do aluno dentro deste
contexto, ainda se fazem necessarias. E preciso, antes de qualquer coisa, entender como se da
a pedagogia dos multiletramentos®- onde a diversidade cultural e linguistica é questdo central,
integrada por fatores como: a pratica situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e pratica
transformada- atentando-se para a incluséo e a participagao do aluno, de modo a privilegiar seu
reposicionamento identitario.

Entendendo-se os multiletramentos como praticas situadas baseadas no mundo da
aprendizagem e concepgdo de experiéncias, em que os alunos devem ser educados num
contexto onde os projetos assumem um papel importante e necessitam ser ativos e autbnomos,
e, portanto, protagonistas da prépria aprendizagem, dois questionamentos sao essenciais: Em
que tipo de sociedade estamos inseridos e que tipo de sociedade queremos? E como fazer para
trabalhar a linguagem de forma que ela seja uma ferramenta para a agéncia social e que
ressignifique o sentido da leitura e escrita no ambiente escolar?

Quando pensamos em sociedade moderna, deparamo-nos com a ideia de Tinoco, ao

afirmar que:

A sociedade atual apresenta-se fortemente marcada pela diversidade e pela
fragmentacdo. Nela atuam vérias estruturas de poder e sistemas de interesses
interconectados, apresentados como redes complexas e dindmicas que interferem cada
vez mais na vida do ser humano, moldando as praticas institucionais e favorecendo
enormemente a desigualdade, a excluséo e a impossibilidade de atuar com sucesso na
vida social (TINOCO et al., 2014, p.12).

Pensar numa sociedade repleta de diversidade é algo positivo e desafiador, embora
carregue a desigualdade como uma face desagradavel. Entendé-la faz-se imprescindivel quando
se pensa numa pedagogia dos multiletramentos, pois a escola faz parte dela e é para ela que
deve direcionar o fazer educativo.

Neste desafio, surge uma alternativa de abordagem educacional que envolve o trabalho
com projetos, ndo como estamos acostumados a observar no meio escolar - projetos que

envolvem determinados conteddos gramaticais, fragmentados, distribuidos pelas disciplinas de

® Termo criado para abranger dois conceitos distintos, sendo a multiculturalidade — marcante nas
sociedades globalizadas- e a multimodalidade dos textos — através da qual a multiculturalidade se comunica e
informa- por pesquisadores de diferentes paises que constituiam o New London Group - grupo que surgiu em Nova
Londres (EUA) e durante a primeira reunido em 1994 publicou um manifesto denominado Pedagogia dos
Multiletramentos.
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forma que contemplem simplesmente um contetido - mas sim, projetos de letramentos®,
projetos que incluam a participacdo, a confianca, o contentamento e o0 reposicionamento
identitario do aluno. “Os projetos de letramento assim orientados destacardo a importancia de
a leitura e a escrita serem trabalhadas como ferramentas para a agéncia social, garantindo a
mudanga, a emancipagdo e a autonomia, requisitos indispensaveis ao exercicio da cidadania”
(TINOCO et al, 2014, p.13).

O ensinar e o aprender tradicionalmente desenvolvidos ao longo dos tempos ja nao
cabem nessa sociedade atual, ou melhor, ndo sé@o mais suficientes. O ambiente escolar passa a
ser o principal responsavel por criar espacos e tempos de inser¢do dos multiplos letramentos,
através de praticas sociais letradas que posicionem os alunos a realidade em que estdo
plantados, que partam da realidade do aluno. E que ndo morram ai, para que possam fazer
sentido elas precisam surgir da realidade e voltar para ela, pois os eventos de letramento
precisam ter na vida real o ponto de partida e de chegada.

A tradicional forma de ensinar com a fragmentagdo dos contetdos, a rigida
disciplinarizacdo, a preocupacao pura em conteudos classicos, descontextualizados, aumentam
ainda mais a dificuldade dos professores em criar situacfes diferenciadas de ensino e de
aprendizagem. Ac¢des que iniciam e se encerram exclusivamente na sala de aula ndo carregam
um sentido completo, elas s&o inférteis e ndo acarretardo efeitos na vida do aluno fora da escola,
onde ele verdadeiramente vive.

O desenvolvimento de projetos de letramentos nasce como uma alternativa para essa
ressignificacao do fazer pedagdgico, projetos estes que nos aproximam mais do tempo, espaco
e das praticas sociais presentes na vida do aluno, onde as préaticas de leitura e escrita precisam
fazer sentido, sendo efetivamente desenvolvidas, pois as agdes de linguagem sé carregam
significados se possuirem ligacdo direta com o contexto social do aluno. Educar relacionando
0 conhecimento escolar ao vivido pelo estudante, considerar seus conhecimentos e sua
identidade, valorizar o saber e a cultura, significa envolvé-lo, tornando-o agente do processo,
com responsabilidades para a construgdo da sua autonomia e da independéncia na construcao e
uso do saber, aquilo que o torna um ser que exercita a cidadania.

Desenvolver atividades de leitura e de escrita como praticas existentes no contexto

social do aluno significa levar a questionar ou avigorar valores, tradigdes, dentre outros, mas,

100 termo letramentos no plural diz respeito a todas as préticas de aprendizagem da leitura e da escrita realizadas
em contexto impresso ou digital nos mais diversos contextos sociais. Assim, o letramento hoje estéa plural —
letramentos -, em virtude de estar intimamente ligado a todos as atividades realizadas pelo homem diariamente
para se situar no mundo, através do computador, da internet e das midias digitais, de modo amplo.
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para que essa pratica se concretize, é preciso projetar novas formas de ensino, que considerem
o carater interdisciplinar e multidimensional que caracteriza o letramento, projetos que
possibilitem o uso social e dinamico da leitura e da escrita, dentro e fora da escola.

O letramento envolve um conjunto de habilidades e competéncias que contribuem para
o desenvolvimento da criticidade do educando. Envolve ainda outras capacidades que néo
necessariamente se relacionam a leitura, no sentido de decodificacéo.

Préaticas de letramento transportam objetivos sociais acentuados para o participante, mas
muitas vezes a pratica escolar ndo faz sentido para eles, por isso, o trabalho em sala de aula
precisa ser planejado de maneira a contemplar textos que abordem assuntos relevantes para
eles, para que o ensino possa ser efetuado de forma prazerosa, motivadora e significativa.

Enfim, os projetos de letramento devem contribuir tanto para a formacéo de professores
quanto dos alunos, uma vez que eles se ddo através de atos de cidadania, considerando o
presente, para o alcance da autonomia e dos saberes necessarios as praticas externas a escola.
Eles contribuem para libertar o aluno do seu estado de dependéncia, para uma aprendizagem
real e significativa, quando oportunizam préticas centradas no social, constituem-se como mais
expressivos e sedutores, porque os participantes veem sentido nas atividades propostas, através
das quais todos ensinam e aprendem motivados pelo desejo de entender, discutir e resolver algo
que esta a sua frente e que “é problema seu”, pois faz parte da sua vida. E é justamente este
fator que o difere dos demais projetos, a pratica social que é o ponto de partida e o ponto de
chegada do ensino. Esta pratica desencadeia a leitura e escrita de diferentes géneros textuais.

Ler e escrever, neste contexto, implica ler e escrever para agir no e sobre o mundo.

2.2 Género Discursivo Adotado na Pesquisa

Para iniciar nossas contribui¢@es sobre o tema, trataremos de expor uma breve histéria
do conceito de género. Historicamente, o termo género esteve ligado a literatura atualmente,
ele é usado para se referir a uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, ligado a
literatura ou ndo e diferentemente de como emergiu até o século XX. Esse termo vem sendo

usado com mais frequéncia em varias areas de investigagdo, tornando-se cada vez mais
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multidisciplinar e enlagando a sua esséncia questdes socioculturais no uso da lingua de maneira
geral.

De acordo com Bakhtin (1992) entende-se que 0s géneros sempre estiveram presentes
na sociedade, organizando a nossa vida. Como fil6sofo da linguagem e precursor da teoria dos
géneros afirma que “se ndo existissem 0s géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo de fala, se tivéssemos de construir cada
um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel.” (BAKHTIN 1992,
p.302).

O ensino de Lingua Portuguesa, como sabemos, € marcado pelo trabalho com géneros,
responsaveis por aprimorar a competéncia comunicativa dos alunos, tendo em vista que 0s
géneros, por estarem em toda parte, perpassam todas as nossas intera¢@es cotidianas, ja que as
mesmas sdo marcadas pelo dialogismo e pelo interacionismo da linguagem, inerente ao ser
humano. Ou seja, diariamente, utilizamos os géneros do discurso em nossas atividades
cotidianas, sejam eles orais ou escritos, e eles séo bastante variados, atendendo a diferentes
necessidades do individuo.

De acordo com Bakhtin (2011), um icone quando o assunto € géneros, mais

especificamente géneros do discurso:

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €, todos 0s nossos
enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construcdo do todo.
Dispomos de um rico repert6rio de géneros de discurso orais (e escritos). Em termos
préticos, nds os empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos tedricos
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia. [...] nés falamos por géneros
diversos sem suspeitar da sua existéncia. Até mesmo no bate-papo mais descontraido
e livre nés moldamos o nosso discurso por determinadas formas de géneros, as vezes
padronizadas e estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas [...]. Esses
géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua
materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o estudo tedrico da gramatica
(BAKHTIN, 2011, p. 282).

Como sinalizado por Bakhtin acerca dos géneros, € impressionante como nos temos a
capacidade de utilizar com grande facilidade diferentes géneros do discurso, a depender da
necessidade e do contexto no qual estamos inseridos. Diariamente, ndés costumamos usar
dezenas de géneros, passeando facilmente por cada um deles de forma natural, trocando de um
para 0 outro sem sequer nos darmos conta disso.

No entanto, como enfatiza o autor, por mais dinamismo e flexibilidade que tenhamos
para mudar de um género a outro em questdo de segundos, nds ndo temos condigdes seguras de
conceituar cada um dos géneros existentes, de explicar a sua existéncia, tendo em vista que eles

aparecem no nosso cotidiano de forma natural, quase tdo natural quanto nossa propria lingua
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materna, como destacou o autor. Além disso, devido a sua infinidade, ndo temos condicdes de
estabelecer um conceito Unico e seguro para cada um dos géneros, especialmente por possuirem
caracteristicas relativamente estaveis (BAKHTIN, 2011), isto €, que podem ser

modificadas/ampliadas.

Os géneros devem ser vistos na relagdo com as praticas sociais, 0s aspectos cognitivos,
o0s interesses, as relacdes de poder, as tecnologias, as atividades discursivas e no
interior da cultura. Eles mudam, fundem-se, misturam-se para manter sua identidade
funcional com inovagdo organizacional (MARCUSCHI, 2006, p. 25).

Ou seja, eles se adaptam aos diferentes contextos e épocas e se multiplicam. Por serem
flexiveis, permitem caracteristicas de outros géneros, mas mantém sua prépria esséncia e sua
propria fungéo no processo comunicativo.

A quantidade de géneros que permeia a comunicacdo humana é muito grande.
Convivemos com diversos géneros, e a cada dia, surgem novos géneros. Ndo que eles sejam
totalmente novos, afinal, os géneros sdo relativamente estaveis (Bakhtin, 2011), por isso, eles
tém tracos de outros géneros, mas apresentam sempre algumas caracteristicas que vao
diferencia-los dos ja existentes.

Os géneros do discurso nos auxiliam a usar a linguagem de forma adequada, obedecendo
ao contexto e a necessidade. Além disso, “todo texto se organiza dentro de determinado género
em funcdo das inten¢des comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos,
0S quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p. 21).

Numa visdo complementar, os géneros sdo “praticas sociodiscursivas que contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia” (MARCUSCHI, 2005, p.
19). Ou seja, nossa comunicacdo diaria necessita de uma espécie de organizacdo, para
diferenciarmos momentos e propoésitos distintos de interacdo. Por isso, 0s géneros tém
justamente esse propdsito, garantir que haja realmente organizacdo na comunicagao.

Sendo assim, “os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras, 0s
rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”
(MARCUSCHI, 2005, p. 30). Desse modo, por apresentarem relagdes com as culturas humanas,
eles costumam variar de uma sociedade para outra, modificando-se, ampliando-se, e,
desaparecendo-se, em outros momentos.

Em se tratando dos géneros textuais, Marcuschi (2010, p.19) sinaliza que sé&o
“fenomenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho
coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a

dia. (...) caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e plésticos.”
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Ou seja, 0s géneros textuais estdo sempre se modificando, seja na funcionalidade, na sua
estrutura ou na forma de se apresentarem socialmente, mudancas advindas das atividades de
comunicacdo social que a sociedade moderna nos impde, mesmo que de forma involuntéaria.
Desta forma, subentende-se que nos comunicamos por meio de géneros e estes definem-
se principalmente por sua fungédo social. Sdo textos que se realizam por uma (ou mais de uma)
razdo determinada em uma situagdo comunicativa (um contexto), para promover uma interagao
especifica. Para ele, a comunicacao verbal, seja ela oral ou escrita, se concretiza em um género
ja existente no meio social. S&o unidades definidas por seus contetdos, suas propriedades
funcionais, estilo e composic¢do organizados em razéo do objetivo que cumprem na situagdo

comunicativa. Ainda, para Bakhtin:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade da
atividade humana é inesgotavel e cada esfera dessa atividade comporta um repertério
de géneros do discurso que sao diferenciados e ampliados a medida que a propria
esfera se desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1992, p.280)

Assim, ha heterogeneidade nos géneros do discurso (orais e escritos), por incluirem,
indiferentemente, tanto os textos de producdo oral - géneros do discurso primarios,
considerados como simples - quanto os textos de producdo escrita - géneros do discurso
secundarios, considerados complexos. Definir géneros, desta forma, ndo é um processo tao
simples, pois se trata de uma pratica humana que envolve tanto o oral quanto o escrito, e 0s
géneros estdo completamente agregados a interacdo comunicativa.

Os géneros sdo formas presentes ja em povos de cultura essencialmente oral, e passam
a se multiplicar com o advento da escrita alfabética por volta do século 7 A.C, ou seja, tratar
sobre géneros implica falar da relagdo do homem com a linguagem ao longo dos tempos. Nesse
sentido, destacamos o trabalho com géneros no contexto escolar como algo que surgiu em
conformidade com o juizo de que o sujeito, para ser inserido na sociedade, deve saber mais que
decodificar as palavras, tem que atribuir sentido aquilo que Ié e tornar-se produtor de seus
préprios textos, para que possa estabelecer interacdo e comunicar-se em varios campos da
sociedade. A apropriagdo desse conceito em relacdo ao ensino escolar se da, principalmente,
com os pesquisadores Dolz e Schneuwly. No Brasil, um marco importante sdo 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998. A organizacdo curricular de Lingua Portuguesa
aparece estruturada sob o conceito de género textual.

Recentemente, com a apropriacdo das novas tecnologias, especialmente aquelas ligadas

a comunicac&o, foi inevitavel o surgimento de novos géneros textuais, ndo por mérito da propria
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tecnologia, mas pelo fato de as intera¢fes sdciocomunicativas terem se ampliado. Surgem novas
formas discursivas, ainda que nao se trate de géneros absolutamente novos, como fora notado
por Bakhtin (1997) noutro momento, quando falava sobre a “transmutag¢do” dos géneros ¢ a
assimilacdo de um por outro. Tais géneros emergentes, como também notou Marcuschi (2010,
p.21) “criam novas formas comunicativas proprias com certo hibridismo que desafia as relagoes
entre oralidade e escrita (...) também permitem observar a maior integragdo entre os varios tipos
de semioses”. Enfim, tanto Marcuschi quanto Bakhtin concordam que o0s géneros textuais ou
discursivos se modificam conforme a sociedade e os fendmenos historicos.

Segundo Marcuschi (2010), os géneros sdo naturalmente reconheciveis a cada momento
do tempo, seja pela denominacéo, institucionalizagdo ou regularizagéo, e por comporem as
rotinas sociais tornam-se ferramentas textuais indispensaveis para nossa interacdo diaria,
fazendo-se involuntariamente presentes em nossas praticas cotidianas de interacdo e
comunicagéo.

Deste modo, levando em conta que 0s géneros textuais sdo unidades de linguagem os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) sugerem gue o trabalho com textos, desenvolvido
na sala de aula, deve ser feito na base dos géneros, sejam orais ou escritos, ideia da qual
compartilhamos, especialmente por se tratar de uma oportunidade de lidar com a lingua em seus
mais diversos usos auténticos no dia a dia.

Entendendo-se que a instituicdo escolar é sem duvida um dos principais lugares sociais
a construcdo da escrita e da leitura de varios géneros orais € escritos, e, é nela que acontece, de
forma mais elaborada e consciente, a primeira aproximacao do sujeito com os textos de forma
sistematica, faz necessario discutir sobre os géneros como objeto de ensino. Schneuwly e Dolz
(2011, p. 64) apontam que a aprendizagem da linguagem se realiza no lugar centrado entre as
praticas e as atividades de linguagem, ao comentarem que, “nesse lugar, produzem-se as
transformac0es sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem a construgdo das praticas
de linguagem.” Para estes autores, os géneros podem ser considerados importantes instrumentos
pedagogicos que fornecem um suporte para a atividade nas situagdes de comunicac&o.

Quanto aos géneros, dito por Rojo (1999) “escolarizados” trata-se de géneros que
objetivam ampliar a competéncia comunicativa dos individuos, habilitando-os a atuar nas
diferentes situacdes de uso da linguagem. Tais géneros, ainda que desenvolvidos na escola, ndo
devem e ndo se sustentam exclusivamente no espaco escolar. Devem, portanto, ser
desenvolvidos e ampliados para um fim maior, em situacdes reais e com finalidade real.

Dentre os géneros que circulam no cotidiano do aluno e sdo objeto de ensino e

aprendizagem no ensino fundamental, destacam-se a noticia, a entrevista e a reportagem. A
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proposta apresentada neste trabalho se deu com textos do género reportagem, especificamente
com a reportagem audiovisual especialmente por referir-se a um género que esteve presente nas

avaliacOes externas, sobretudo na Prova Brasil.

2.2.1 O Género Discursivo Reportagem Audiovisual

A linguagem usada na e para a comunicagdo diéria se constitui um universo vasto e
diversificado. Utilizar a linguagem multimodal presente na reportagem audiovisual nas
metodologias de ensino da lingua portuguesa é cada vez mais urgente, tendo em vista que essa
habilidade ¢ tdo cobrada na sociedade atual, por fazer parte da realidade dos educandos. Se a
escola ndo prepara o sujeito para dominar diferentes linguagens, ndo estara cumprindo o seu
papel de formar cidaddo e estara contribuindo para a manutencdo das desigualdades sociais.

O acesso a fontes de informacdo multimodal e multimiditica, utilizando recursos que
englobam textos, animacdes, sons, cores, imagens, faz com que novos tipos de linguagens
surjam, e a linguagem verbal deixa de ser o unico veiculo de comunicagédo utilizado pelos
individuos e consequentemente pela escola. A linguagem verbal, oral ou escrita, é parte
essencial e sustenta todas as outras possibilidades de linguagem por ndo serem auténomas,
exceto as artes. Todavia, a contribui¢cdo dos recursos citados esta no enriquecimento desta
linguagem verbal, quanto mais recursos forem utilizados para determinado assunto, maior a
possibilidade de retencéo de informacdes e/ou de aprendizado, como confirma Santaella (2013,
p.14) ao dizer que “quanto mais informagdes e conhecimentos se tornam disponiveis, aumentam
e variam os passos e as oportunidades para a criagdo do conhecimento”.

Levando-se em consideracdo o contexto tecnologico, multimodal e multimidiatico no
qual a sociedade atual e consequentemente o alunado se encontram, permeado pela presenca
constante de imagens, sons, animagOes, faz-se necessario e urgente propor uma préatica de
leitura e producédo de textos que contemple uma linguagem multimodal a exemplo dos géneros
suportados em recursos audiovisuais, especialmente através da reportagem audiovisual, por
contemplar tais recursos, tornando a leitura e a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa mais
atrativas e potencializadas. Cabe a escola possibilitar a0 educando o acesso a diferentes
manifestacdes da linguagem a fim de colaborar para a formagdo de um sujeito critico e ativo,

construtor do saber.
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O uso da reportagem audiovisual é sugerido neste trabalho em face de sua notoriedade,
por fazer parte do cotidiano da populacdo em geral, que assiste, ouve ou |é uma série de textos
jornalisticos, seja na televisdo, na internet ou nas redes sociais. O proprio género, por si, narra
algo baseado em fatos, dados, pesquisa e construcao de graficos com relevancia social, e, isso
contribui para dar respaldo coerente ao conhecimento produzido.

Vale chamar a atencdo ainda sobre a fécil divulgagdo desse material em meio as novas
tecnologias, devido a amplitude do acesso pela internet, o uso constante dos smartphones e das

redes sociais.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo centralidade na educacdo escolar, € preciso considerar a cultura
digital, os multiletramentos, 0s novos letramentos, entre outras denominacgdes que
procuram designar novas praticas sociais e de linguagem (BRASIL, 2017, p. 478).

Neste sentido, a producdo dos alunos ndo tende a se limitar ao quadro escolar. A
propagacdo que as midias sociais tém na atualidade, e a facilidade com que as informag@es na
internet sdo encontradas contribuem para que o trabalho produzido seja conhecido e que até
sirva como modelo a ser aplicado em outras escolas, e mais ainda, que o trabalho rompa os
muros da escola e faca sentido para e na sociedade. Aqui estariamos contribuindo também para

o0 desenvolvimento de mais uma competéncia proposta na BNCC (2018):

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagGes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9)

A forma de construcdo da aprendizagem que contempla o cruzamento entre a
reportagem, meio ambiente, letramento e a cidadania ocasiona uma mudancga construtiva para
o aluno, para o docente, como também para a propria instituicdo escolar, que deve mudar de
acordo com as transformac@es educacionais na contemporaneidade. Néao é cabivel que a mesma
estrutura do inicio do século passado ainda continue nesse momento atual que deveria ser de
dinamizagdo do ensino. Corroborando com tal afirmacdo, as DCNs da Educacdo Basica

sinalizam que:

A escola, face as exigéncias da Educacdo Bésica, precisa ser reinventada: priorizar
processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos,
preparados para diversificadas insercdes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao
mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de producéo e de vida
(BRASIL, 2013, p. 16).
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Quando o espaco escolar é (re)pensado e o uso do que é aprendido em sala se torna algo
pratico, o aluno, em sua formacdo, possui maiores chances de deter de um conhecimento
significativo, pois nesse processo, alia o que é aprendido na escola com o que é aprendido fora
dela. A escola é entendida como uma das formadoras do individuo para a sociedade, sendo esta
sua principal fungdo social: formar um individuo critico que conhega o seu papel, ou seja, um
sujeito que exerca a cidadania em busca da transformag&o do seu meio. E fato que essa formagao
ndo deve ser vista como um fim a ser alcancado quando o aluno sai da escola, mas como um
processo de maturagdo que traz ao individuo a responsabilidade e a¢do social no seu meio, como

nos afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgédo Basica:

Compreender e realizar a educagdo, entendida como um direito individual humano e
coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de outros
direitos, isto é, para potencializar o ser humano como cidad&o pleno, de tal modo que
este se torne apto para viver e conviver em determinado ambiente, em sua dimenséo
planetaria. A educacdo €, pois, processo e pratica que se concretizam nas relacdes
sociais que transcendem o espaco e o tempo escolares (BRASIL, 2013, p. 16).

A educacao, quando se vai além de apenas conceitos, prepara o sujeito para constituir
boas relacGes para com a sociedade como também bem para si mesmo. Ainda que seja pensado
na totalidade, € no pensamento de um sujeito que faz a diferenca que outros podem seguir o
exemplo. Como um direito universal, ela precisa ser exercida de forma que atinja a todos em
guantidade, mas também em qualidade. A busca por uma melhoria educacional se da através
do pleno exercicio da cidadania, a partir da relacdo entre aluno e professor na construcdo do
conhecimento, a percepcao das problemaéticas reais de forma macro e micro, a aplica¢do do que
é aprendido na escola e posto em pratica em uma situacdo real, o reconhecimento da pluralidade
cultural e as diferentes experiéncias perpassadas pelos alunos, isto é, todo o conjunto que
trabalha a formacdo educativa do individuo para a cidadania ndo apenas desenvolve uma
qualidade, assim como também contribui para a transformacdo da escola, do professor, da
comunidade e de si mesmo, a formacao cidada oferece ao aluno o espagco e meios necessarios
para a formulacdo de um pensamento e préatica que seja relevante para a sociedade.

Partindo dos pressupostos abordados, reforca-se a necessidade de melhor entender a
importancia de criar ambientes favoraveis aos (multi)letramentos, utilizando praticas de ensino
da lingua com a inser¢do de géneros textuais que colaborem para a prética social da escrita com
conhecimentos e técnicas que fagcam sentido para o aluno e que possam ser compreendidos pelo

seu entorno a fim de melhora-lo. Assim forma-se, além de produtores e leitores criticos,



39

cidadédos conscientes, que vivem e convivem na sociedade exercendo direitos e cumprindo
deveres e usufruindo de tudo que a sociedade Ihes oferece de melhor através do letramento.

O uso do género reportagem audiovisual como uma proposta de formacdo para a
cidadania é sugerido neste trabalho, pois além de estar preconizado pelas principais normas e
diretrizes educacionais do pais voltadas para uma educacdo para o século XXI, a préatica e a
construcdo de um aprendizagem a partir do meio em que os alunos se inserem, reafirmam o
compromisso e funcdo social de toda comunidade escolar, promovendo a criticidade e a
reflexdo. Uma acdo que da um sentido real e presente no contexto social.

Todavia, faz-se necessario destacar que utilizar o género reportagem para o 6° ano do
ensino fundamental Il foi um pouco além do que sugerem Dolz et al. (2011) ao abordar o
agrupamento de géneros e progressdao em sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. Em quadro apresentado pelos autores, o género reportagem
foi exibido como sugestdo de trabalho para o 7°, 8° e 9° ano, enquanto que o 5° e 6° ano foi

sugerido o trabalho com o género noticia, conforme quadro abaixo.

Quadro 2 - Distribuicdo de géneros e sugestdo de sequéncias por ano/ciclo

3.A exposicdo oral*

Agrupamento/ Ciclo 18- 228 38- 42 5e- 62 78-82-92
NARRAR 1.0 livro para 1.0 conto 1.0 conto do 1.A parddia de conto
completar maravilhoso porqué e do como 2. A narrativa de ficcdo
2.A narrativa de 2.A narrativa de cientifica
aventura aventura 3.A novela fantastica
RELATAR 1.0 relato de 1.0 testemunho de 1.A noticia 1.A nota biogréfica
experiéncia vivida* | uma experiéncia 2. A reportagem
(apres. em audio) vivida radiofonica*
ARGUMENTAR 1.A carta de 1.A carta de 1.A carta de leitor 1. A peticdo
solicitante resposta ao leitor 2.A apresentacdo de | 2.A nota critica de
2.0 debate regrado* | um romance* leitura
3.0 ponto de vista
4.0 debate publico*
TRANSMITIR 1.Como funciona? 1.0 artigo | 1.A exposicao 1. A apresentagdo de
CONHECIMENTOS (apresentacdo de enciclopédico escrita documentos
um brinquedo e 2.A entrevista | 2.A nota de sintese 2.0 relatério cientifico
como funciona) radiofonica* para aprender 3.A exposigdo oral*

4 Entrevista radiofénica

REGULAR
COMPORTAMENTOS

1.A receita de
cozinha* (em
audio)

1.A descricdo de
um itinerario*

1.As regras de jogo

5 sequéncias/2 orais

8 sequéncias/3orais

9 sequéncias/2 orais

13 sequéncias/4 orais

Fonte: Dolz et al (2011, p. 106)

Ao apresentar o quadro acima, os autores buscam tratar sobre a dificil questdo da escolha
dos géneros para serem trabalhados no ensino fundamental. Esta progressao fundamenta-se nos
principios de: 1. Evitar a repeticdo; 2. A aprendizagem precoce para assegurar o dominio ao

longo do tempo; 3. Uma progressdao em “espiral” para melhor dominio do mesmo género em
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diferentes niveis; 4. Os géneros devem ser tratados de acordo com 0s anos, apresentados no
quadro por ciclos/séries e 5. A progressdo deve ser organizada em torno dos agrupamentos
apresentados na tabela.

Embora, no agrupamento dos géneros descritos para a capacidade Relatar, o género
reportagem surja apenas do 7° ao 9° ano, é importante frisar que a escolha do género para este
trabalho ndo foi previamente planejada. Reconhece-se que € preciso distinguir noticia e
reportagem, e que este seja um fator relevante na elaboracdo do quadro supracitado. Ainda que
0s autores afirmem tratar-se de um quadro sugestivo e que cada unidade escolar e professor
tenha autonomia em seu planejamento. Trabalhamos com géneros do campo jornalistico,
porém, a escolha definitiva surgiu da necessidade do grupo em expandir todo o material
coletado. Entretanto, ndo podemos afirmar que se tratou de uma quebra de progressdo, mas sim
de um avanco acima do esperado, ja que foram trabalhados diversos géneros antes de culminar
com a reportagem audiovisual.

Uma vez identificadas a utilidade e as possibilidades apartir desse género em sala de
aula, tratemo-lo como algo inevitavel e recomendavel para o trabalho docente, ja que é um
género de forte convivéncia dos alunos. Tendo sido notado tal designio, a tarefa que se segue é
definir o género reportagem e sua estrutura composicional.

Tentar definir o género reportagem em nivel de estilo de texto, seja no meio impresso,
radiofénico ou televisivo ndo é tdo simples assim, uma vez que a reportagem carrega consigo a

forca da juncéo de variados géneros. Conforme Lage (2001):

A reportagem é dificil de definir. Compreende desde a simples complementagéo de
uma noticia — uma expansao que situa o fato em suas relacées mais dbvias com outros
fatos antecedentes, consequentes ou correlatos — até o ensaio capaz de revelar, a partir
da prética histdrica, contelidos de interesse permanente (...). Do ponto de vista da
producdo, podemos considerar géneros de reportagens asdo tipo investigagdo, em que
se parte de um fato para revelar outros mais ou menos ocultados e, através deles, o
perfil de uma situacdo de interesse jornalistico ... do tipo interpretacdo, em que 0
conjunto de fatos € observado da perspectiva metodologica de dada ciéncia ... e as do
novo jornalismo...busca apreender a esséncia do fendémeno aplicando técnicas
literarias na construcao de situacGes e episodios narrados (LAGE, 2001, p.57).

Ainda de acordo com os estudos de Lage (2011, p. 219), a reportagem pode ser
entendida como um “gé€nero jornalistico que consiste no levantamento de assuntos para contar
uma histdria verdadeira, expor uma situagdo ou interpretar fatos”; destarte, este género textual
busca informar um leitor/ouvinte ou telespectador sobre determinado fato de seu interesse,

geralmente lida com fatos atuais mas nem sempre o0 assunto abordado precisa ser novo. Ela
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tem por objetivo transmitir informacdes sobre ideias, fatos, personalidade e produtos com maior
ou menor aprofundamento, sobre politica, economia, ecologia, salde e qualquer outro campo.

Para a producao de uma reportagem é possivel lidar com diversos recursos, multimodais
e tecnoldgicos, a partir da coleta de depoimentos, entrevistas, imagens, dados estatisticos entre
outros.

A reportagem, em geral, exibe pelo menos duas perspectivas para 0 mesmo assunto -
uma a favor e outra contra, de forma imparcial, por questdes éticas, e para que cumpram o
proposito de mediar os fatos para com o leitor. Trata-se de um género com linguagem simples,
comum, impessoal, objetiva e direta para facilitar o entendimento do interlocutor.

A estrutura e durabilidade da reportagem pode variar de acordo com o tipo, os objetivos
e a participacdo de repdrteres ao evento ou convidados. Embora a reportagem ndo possua uma
estrutura rigida, apresentamos algumas partes utilizadas para fins didaticos, a saber:

a) titulo ou manchete: € o titulo principal - tem o objetivo de chamar a atencdo do
leitor;

b) subtitulo: embora ndo seja obrigatério - o subtitulo pretende indicar o contetddo da
reportagem de um modo apelativo e sucinto para atrair o interesse para 0 assunto que sera
enfocado;

c) resumo da matéria ou lead: trata do primeiro paragrafo da reportagem e apresenta o
aspecto mais importante do assunto abordado. Ha ainda autores que denominam esse paragrafo
de lead ou olho;

d) corpo: paragrafos seguintes, nos quais 0 reporter narra detalhadamente os
acontecimentos, d& opinibes (suas ou de personagens intervenientes), comprova fatos com
recurso a fotografias, graficos, testemunhos...;

e) ideia-sintese: também denominado de conclusdo, é onde se resume todo o trabalho.

f) caixa - parte opcional da reportagem, contendo informacgdes suplementares, como
dados numéricos de pesquisa, mapas de localizacdo, contextualizacdo histérica, definicdes de
conceitos, etc.

No tocante a reportagem audiovisual, a estrutura supracitada ndo € rigida. Alguns pontos
sdo realmente necessarios, a exemplo do lide, corpo e sintese que, embora assumam o texto
verbal oral, alguns momentos podem ser escritos na tela. Além disso, muitos outros recursos
que sdo incluidos nas “caixas” para a reportagem escrita vém na reportagem audiovisual sob
forma de imagens, sons e videos, entre outros. Encorparam-se ainda aspectos exclusivos dos

géneros orais, como cita Lage (2011):
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A cobertura gravada ou transmitida ao vivo pode passar dados emocionais ou
empaticos através da entonagdo da voz, do ritmo da fala, do ambiente sonoro.
Entrevistas tém quase sempre a forma de perguntas e respostas; trechos de
depoimentos e discursos costumam ser utilizados como documentacéo de proposicdes
sintéticas que o jornalista intercala na edicdo (LAGE, 2011, p. 132).

Para o grande publico, noticia e reportagem s&o sinbnimos. Muitos utilizam esses termos
indistintamente, tratando-os como um mesmo género de texto jornalistico. Tal fato acontece
por ambos possuirem o carater informativo. Além disso, outras caracteristicas se assemelham,
a saber: s@o escritos em 32 pessoa; ancoram-se em informacgdes de terceiros; utilizam-se de
citacdo de fontes, entre outros.

Como todo género do discurso, a reportagem escrita ou audiovisual mantém
caracteristicas singulares que a diferencia dos demais, embora apresente semelhancas com a
noticia, como ja descrito anteriormente. Todavia, é importante distingui-las, visto que na
noticia, os fatos sdo abordados de modo pouco aprofundado se comparada com a reportagem.

A reportagem diz respeito a um género textual discursivo, no qual se procura tratar das
raizes e desdobramentos de um assunto. Por isso, possui um maior aprofundamento dos fatos
com mais investigacdo e pesquisa do que a noticia.

Diante do exposto, veremos algumas caracteristicas que diferenciam a noticia da

reportagem. Inicialmente e de acordo com Lage (2011), a reportagem é:

Um género jornalistico diferente da noticia por varios aspectos. O primeiro deles é
que a reportagem ndo cuida da cobertura de um fato singular ou de uma série de fatos,
mas do levantamento de um assunto ou do relato de um episédio complexo, de acordo
com um angulo preestabelecido. A distancia entre reportagem e noticia estabelece-se,
na prética, a partir da pauta, isto é, do projeto de texto. Para as noticias, as pautas sao
apenas indicacfes de fatos programados, da continuacdo (suite) de eventos ja
ocorridos e dos quais se espera desdobramento. No restante, os sistemas de captacdo
de noticias mantém contato permanente com 0s setores que registram primeiro
acontecimentos de interesse publico, do Parlamento a delegacia de policia.
Reportagens supfem outro nivel de planejamento. Os assuntos estdo sempre
disponiveis (a informacéo é matéria-prima abundante, como o ar, e ndo carente, como
0 petroleo) e podem ou ndo ser atualizados (ou tornados oportunos) por um
acontecimento (LAGE, 2011, p. 157-159).

Ainda na tentativa de estabelecer algumas diferencas entre a noticia e a reportagem,
elaboramos a tabela abaixo com as principais caracteristicas. Ainda que o género
textual/discursivo reportagem tenha sido produzido na modalidade audiovisual, & importante
conhecer essas caracteristicas que se aplicam tanto para a modalidade escrita quanto para a oral.
Distinguem-se por outras caracteristicas que nao interferem na diferenciacdo entre a reportagem

e a noticia, que é o propdsito do quadro 3.



43

Quadro 3 - Caracteristicas distintas entre reportagem e noticia:

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DOS GENEROS TEXTUAIS DISCURSIVOS

REPORTAGEM

NOTICIA

1.trata de um assunto, determinado ou ndo por fato gerador
de interesse;

2. emana de inten¢do, de uma “visdo jornalistica” dos fatos;
3. é mais extensa, mais completa, mais rica na trama de
relacOes entre 0s universos de dados;

4. 0s assuntos ndo precisam ser novos;

5. conteldo, extensdo e profundidade diferenciados com
informacBes mais detalhadas;

6. pode partir de uma noticia, mas prossegue desenvolvendo
uma sequéncia investigativa, interpreta os fatos e
geralmente é assinada;

7. possui maior liberdade vocabular e o texto em geral ndo
usa a estrutura da pirdmide;

8. enriquecida por detalhes em sua descricao;

9. permite observac6es diante do fato conforme intencédo e
impressGes do reporter.

l.trata de um fato, acontecimento que contém
elementos de ineditismo, intensidade, atualidade,

proximidade, identificacdo que o tornam
relevante;
2. independe, em regra, das intencbes dos
jornalistas;

3.6 mais concisa, objetiva sintética, pouco
duravel, presa a emergéncia do evento que a
gerou;

4. considera a emergéncia de um fato novo, de
sua descoberta ou revelacgao;

5. busca descrever o fato, ou seja, prioriza o
factual e ndo frequentemente seus efeitos e
consequéncias;

6. relata a informacdo de maneira mais objetiva
possivel e raramente é assinada.

Fonte: RIBEIRO, (2018)

Destarte € possivel afirmar que, apesar de bastante similares, a noticia e a reportagem

possuem aspectos distintos que as caracterizam. A primeira fixa o imediato, o tempo do

acontecimento, o agora, enquanto que a segunda é atemporal ou ndo necessariamente presente,

amplia-se o ja, o agora, rompendo os limites do acontecimento.

2.3 Livro Didatico, PNLD e ContribuicGes Teoricas

O Livro Didatico (LD), além de ser uma poderosa ferramenta pedagdgica, exerceu ao

longo dos anos um papel de grande importancia na politica educacional brasileira. Sua trajetoria

oficial no Brasil iniciou-se em 1929 com a cria¢do do Instituto Nacional do Livro (INL), e apds

inimeras transformacdes, culminou com a aprovacdo do Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD), em 1985, programa este vigente até hoje.

No periodo inicial, ainda com Getulio Vargas, estabeleceu-se a nomenclatura livro

didatico, material adotado nas escolas. De acordo com o Decreto de Lei*? n° 1006 de 30 de

dezembro de 1938, artigo 2, § 1 e 2, definiu-se o livro didatico da seguinte maneira: “(...)

compéndios e os livros de leitura de classe; Compéndios sdo os livros que exponham, total ou

1 http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld

http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-

publicacaooriginal-1-pe.html



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
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parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares; livros de leitura de
classe s&o os livros usados para leitura dos alunos em aula”.

Neste mesmo decreto, criou-se a Comissdo Nacional do Livro Didatico, responsavel por
aprovar ou nao os livros que passavam por uma avaliacdo, antes de chegarem as instituicdes de
ensino. As escolhas foram realizadas por 6rgdos como comissdes, institutos e fundacdes,
sempre para atender as exigéncias politicas vigentes em cada época, e por um bom tempo o0s
professores foram excluidos de participacao direta.

Diante do presente contexto, o LD apresenta-se como um salvador e compensador das
lacunas deixadas na formacgdo do professor, contemplando-o com roteiros pré-programados,
contelidos e respostas prontos para serem executados de forma automatica. “[...] Assim, a
solucdo para o despreparo do professor em dado momento, parece simples: bastaria oferecer-
Ihe um livro que sozinho ensinasse aos alunos tudo que fosse preciso” (GERALDI, 1997, p.
117). E até hoje, como ha uma deficiéncia muito grande nas politicas de formacdo continuada,
o LD acaba funcionando, muitas vezes, como mecanismo de atualizag¢ao profissional ainda que
ndo seja essa sua funcéo.

Desde a ultima década do século XX, foi crescente o nimero de pesquisas que se
referem as concepcdes de lingua e linguagem, ao processo de ensino-aprendizagem de linguas
e, especialmente, sobre o letramento, atualmente sobre os multiletramentos. Ainda que sempre
embasados por tedricos antigos, a exemplo de Bakhtin, Vygotsky e outros, verdadeiras
referéncias ao longo da trajetdria historico-social humana, novos termos vém sendo agregados
aos estudos atuais, e o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) tem influenciado no
estabelecimento de inovagdes nos livros, que ndo se restringiam mais a apresentacéo de textos
candnicos, mas com a inclusdo de textos publicitarios, charges, textos ndo verbais, histérias em
quadrinhos, gradativamente, até que pudéssemos chegar a essa variedades de géneros.

Pesquisas e estudos cientificos vém orientando a elaboracdo de documentos oficiais e
os livros didaticos acabam sendo contemplados com inovagdes metodoldgicas, especialmente
porque a nogédo de géneros e texto vem se modificando e ganhando um enfoque decisivo quanto
ao norteamento das atividades a serem desenvolvidas a partir dos livros.

O livro didatico de portugués, teoricamente, vem privilegiando a real comunicacao
discursiva, centrada no estudo a partir dos géneros, uma vez que estes se efetivam nas praticas
sociais e orientam os falantes nas diversas situa¢des, formais ou cotidianas.

N&o se pode abdicar da ideia de que o livro didatico sempre foi respeitado como uma
fonte muito importante, sendo considerado o principal material utilizado no ensino,

especialmente por facilitar o trabalho do professor, pois traz textos selecionados, exercicios
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elaborados com respostas correspondenes a cada um, manual para o professor, orientagdes para
desenvolver as atividades e embasamentos tedricos. Tais aspectos contribuem negativamente
para 00 exercicio da docéncia a medida em que mecaniza, transformando o professor em um
técnico do que em um educador.

De fato, ndo podemos negar que alguns fatores colaboram e pressionam para que 0s
professores mantenham até hoje um ensino centrado no livro didatico, a saber: acumulo de
carga horéria de trabalho profissional, previsto por lei, e de trabalhos particulares, como
domesticos, micro empresariais e responsabilidades familiares, na tentativa de estabelecerem
melhores condic¢des de vida, implicando desta forma a ndo dedicacdo exclusiva para o ensino;
condicBes financeiras precarias das instituicdes de ensino, de maneira especial daquelas que
estdo vinculadas ao quadro municipal e, por sua vez, ndo possuem dependéncia para administrar
todos os recursos; a disponibilizacdo de materiais didaticos atualizados, principalmente no que
se refere aos recursos tecnoldgicos e ao uso da internet; dentre tantas outras motivacdes.
Podemos entdo, nos perguntar até que ponto é aceitavel limitar-se ao uso do livro didatico?
Trata-se de uma pratica de comodidade, advém da falta de escassez da diversidade de material
ou da suficiéncia do livro didatico?

N&o queremos aqui negar a utilidade do livro didatico, pois as facilidades e orientagdes
que ele oferece sdo de extrema importancia no processo de ensino-aprendizagem. Quando
pensamos na abundancia de professores que assumem essa funcdo sem formacao adequada ou
que tiveram formacédo académica mas ndo continuam se atualizando por falta de oportunidade,
percebemos o quanto os livros, atualmente, podem trazer-lhes informacdes pertinentes,
ajudando-os a assumirem seu papel com menos amadorismo e frustragbes. Assim, um
instrumento que deveria ser visto de forma critica acaba por orientar o trabalho docente, ainda
que precariamente. Tudo isso vem refletir o descaso a que tem sido submetida a educacao
brasileira e a profissionalizacdo do professor.

O que se quer aqui € esclarecer que conceituar o livro como o detentor do saber e
consequentemente como material indispensavel, singular e primordial para o ensino-
aprendizagem deve ser entendido como algo preocupante, pois o professor, e sobretudo o aluno,
sdo 0s agentes pelo qual e para o qual o ensino precisa ser pensado, e estes atores do processo
tém pouca ou nenhuma participagédo direta em sua elaboracdo. Quando os professores aceitam
0 papel passivo de aplicadores do material, repassam também para os alunos esse papel. Os
verdadeiros atores do processo ndo podem jamais limitar-se a ser porta-voz do livro. As
iniciativas dos governos sao plausiveis sim, embora ainda insuficientes, a exemplo da criacdo

do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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Com o intuito de garantir a qualidade dos LDs e a maior aproximagdo com a realidade
da escola publica brasileira, o PNLD estabelece variados critérios previamente discutidos pela
comissdo oficial do Ministério da Educacdo (MEC), educadores e pesquisadores para excluir
aqueles livros que ndo apresentam os requisitos. Desta forma, tais livros ndo chegam a participar
do processo de escolha pelas escolas. Vale destacar que os principios e critérios definidos pelo
programa para o livro de lingua portuguesa € um conjunto de crencas e valores sobre a educagédo
publica e o ensino de lingua materna.

Tais critérios e principios sao oriundos de estudos sobre lingua e linguagem que refletem
as concepcdes daqueles que integram o programa, estudos estes que trouxeram inovacoes
metodoldgicas para outros documentos educacionais oficiais, a exemplo dos PCNSs, das
Diretrizes Curriculares e atualmente da Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

O PNLD também tem como funcgéo estimular o exercicio profissional ativo e critico dos
docentes, promovendo discussdes e participacdo na escolha dos materiais didaticos. Para ajudar
nessa escolha, as escolas tém acesso ao Guia do livro didatico, que além de expor os critérios,
apresenta resenhas criticas de cada colecdo previamente aprovada durante o processo de
avaliacdo. O Guia, teoricamente, oferece subsidios para os professores escolherem a colecéo
que melhor se adeque a sua realidade e sobretudo ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada
escola. O professor pode, ainda, fazer uma reflexdo sobre as possiveis intervencées em sala de
aula, no que se refere ao desenvolvimento das atividades propostas.

De acordo com as diretrizes propostas no Guia digital do PNLD de 20163, s&o objetivos

centrais para o ensino de Letramento e Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa:

O processo de apropriacéo e de desenvolvimento, pelo aluno, da linguagem escrita e
da linguagem oral (especialmente das formas da linguagem oral que circulam em
espagos publicos e formais de comunicagdo) em situacdes o mais complexas e
variadas possivel; A fruicdo estética e a apreciacdo critica da producgdo literaria
associada a lingua portuguesa, em especial a da literatura brasileira; O
desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades envolvidas na compreensdo
da variacdo linguistica e no convivio com a diversidade dialetal, de forma a evitar o
preconceito e a valorizar as diferentes possibilidades de expressdo linguistica; O
dominio das variedades urbanas de prestigio do pais, especialmente em sua
modalidade escrita monitorada, mas também nas situagdes orais publicas e formais
em que seu uso é socialmente requerido; A pratica de analise e de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, na medida em que se fizer necessaria ao desenvolvimento da
linguagem oral e escrita, em compreensdo e producdo de textos (GUIA DIGITAL,
PNLD, 2016).

13 O Guia Digital do PNLD 2016 encontra-se em http://www.fnde.gov.br/pnld-2016/
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O Guia deixa claro que as préaticas de uso da linguagem devem ser prioritarias nas
propostas de ensino de portugués, dando-se portanto, através da leitura e compreensao de textos,
de producdo escrita e de producdo e compreensdo oral, em situagcdes contextualizadas de uso.
No que se refere aos principios e critérios derivados dos objetivos acima, segundo o Guia
Digital para o PNLD 2016, ficaram estabelecidos que principios gerais devem estar organizados

de modo a garantir:

O desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e desenvolvimento da
linguagem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas basicas oriundas seja
de situac@es e instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do préprio processo
de ensino-aprendizagem escolar; O pleno acesso a0 mundo da escrita e, portanto, as
praticas de letramento associadas a diferentes formas de participacdo social e ao
exercicio da cidadania (GUIA DIGITAL, PNLD, 2016).

Outro fator que merece destaque no tocante aos livros didaticos € a responsabilidade
que atribuiram a este material, tornando-o eixo central do processo de ensino-aprendizagem.
Ele é um material basico e deve servir de apoio, todavia ndo pode ser o Unico instrumento de
ensino. Vivemos em um momento histdrico sociocultural em que a diversidade de instrumentos
precisa ser incluida no processo de ensino, visto que para o aluno néo faz sentido viver algo que
néo faga parte da sua realidade.

Ao refletirmos sobre o papel da escola, de promover a cidadania, ampliar o saber e a
criticidade do aluno, a fim de que este utilize o saber construido em relacéo as préaticas sociais,
devemos considerar que € pensando nisso que sdo concentrados os esforgos das politicas
publicas, porém, enquanto agentes ativos no processo, nés, professores, precisamos assumir
nosso posicionamento e esforgarmo-nos na tentativa de contribuir para que os objetivos e 0
verdadeiro sentido do ensino se concretizem. Isso inclui entender as mudancas que vém
ocorrendo e buscar nos adequarmos a elas, inclusive na procura por materiais diversificados e
atualizados, superando as limitacGes que encontramos nos livros didaticos.

Ha uma série de metodologias e materiais pertinentes para o ensino, em especial para o
desenvolvimento da leitura, escrita, oralidade e producdo textual, porém, destacaremos neste

trabalho o uso das sequéncias didaticas.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como objetivo principal promover praticas de letramento e de
desenvolvimento da cidadania voltados para a cor local e a identidade dos sujeitos que integram
0 contexto escolar, a partir da proposicao de atividades que ampliem as propostas pelo livro e
que contribuam para a formacdo de leitores e produtores textuais autbnomos, capazes de
transformar informacgdes em conhecimentos significativos.

A metodologia utilizada para a producdo deste trabalho foi a pesquisa-acdo, com
enfoque qualitativo. A partir da andlise de dados estatisticos e dos documentos norteadores da
educacdo brasileira, bem como no cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa, foi detectada a
problematica norteadora da pesquisa e que foram considerados os conceitos e contribuicGes de
grandes teoricos.

Neste capitulo, caracterizamos a area de estudo, apresentamos 0s sujeitos da pesquisa e
descrevemos, brevemente, as etapas metodoldgicas da pesquisa. Com base nas reflexdes e
informaces dos tedricos citados nesta pesquisa, entre outros, apresentamos uma proposta de
trabalhos dividida em quatro etapas, utilizando o género discursivo/textual reportagem
audiovisual, fazendo uso das tecnologias de informagéo e comunicacao, visando a formacéo de
produtores de textos competentes e autbnomos.

Nesta proposta metodolégica, sugerimos o trabalho com uma sequéncia didatica para
abordagem do género reportagem, pois as sequéncias referem-se a uma juncao de atividades
pedagdgicas que devem ser organizadas de forma sistematica com o intuito de ajudar os alunos
a conhecer e dominar um género textual, para que possam usa-lo de forma adequada na situacao
comunicacional pertinente. Desta forma, a sequéncia didatica permite que o aluno vivencie e
realize todas as tarefas e etapas para a producdo de um género.

Entretanto, é preciso dizer que esta sequéncia ndo se limita ao reconhecimento e estudo
exclusivo de géneros textuais. Perpassa um estudo de género quando se atenta aos problemas
reais do meio social no qual os educandos convivem e onde sdo agentes. Entendemos que
abordar problemas em nivel micro, de cor local, respeitando o conhecimento e envolvimento
direto do aluno com o tema, contribua de forma significativa para a construcdo da aprendizagem
que se reflete no desenvolvimento e exercicio da cidadania. Este trabalho sequencial didatico
considera a ideia supracitada, abordando um problema atual da comunidade local onde a
pesquisa foi realizada, a questdo do lixdo a céu aberto.
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3.1 Caracterizacio da Area de Estudo

O lixao do povoado surgiu nos anos 90, quando a prefeitura municipal de Adustina/BA,
cidade vizinha a Fatima/BA, decidiu comprar um terreno no povoado de Fatima para usar como
aterro, em virtude dos calgamentos na cidade. Apos isso, também utilizaram-se do espaco para
colocar o lixo que era recolhido na cidade de Adustina, acontecimento que se manteve frequente
por um tempo consideravel.

Com as manifestacdes da comunidade dos povoados Bananeira e Caruaru e por
deliberacdo judicial da comarca de Fatima, o 6rgdo executivo de Adustina parou de usar o
espaco para colocar o lixo. Todavia, a comunidade local se manteve usando tal espago para
depositar o lixo produzido na localidade.

Apd6s um tempo, a prefeitura de Fatima desativou um local de depdsito do lixo da sede
da cidade e também comecou a usar o referido aterro para deposito de lixo, causando varios
danos e transtornos para as comunidades vizinhas ao lixdo, uma vez que ocasiona a proliferacdo
de insetos, como mosquitos e baratas, além do incdmodo do mau cheiro e da polui¢éo presente
no territorio e nos lencdis freaticos. E visivel a falta de um estudo da area geografica, no que
compete ao deposito do lixo e aos impactos causados no meio, além do fato de estar ferindo a
lei 9.605/1998, a qual pontua como crime infracGes que ocasionem consequéncias para a sadde
publica e para 0 meio ambiente.

Atualmente, o espago do lixdo é consideravel, como € possivel observar nas imagens
abaixo, chegando a invadir as estradas de acesso a cidade, bem como o trajeto de parte dos
alunos a escola. De acordo com entrevista realizada com a comunidade escolar e comunidade

do entorno, o lix&o gera diversos transtornos.

Figura 1- Lixdo local- Fatima-BA
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A Cidade de Fatimal*, apresentada no mapa abaixo, foi emancipada no dia 1° de Abril
de 1985, tendo sido um marco na Vila que, no periodo, era Vila de Fatima, do Municipio de
Cicero Dantas, a uma distancia de 18 km da sede.

De acordo com o site do Portal da Prefeitura Municipal de Fatima, o respectivo
municipio foi elevado a categoria de municipio com a denominacéo de Fatima pela Lei Estadual
n.° 4413, de 01-04-1985, desmembrado de Cicero Dantas. E, em 1988, é datada a diviséo

territorial do municipio.

Figura 2 - Mapa da cidade de Fatima - BA
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Vo e
Fonte: google maps, em 15/10/2018

Segundo o IBGE (2018), a populacdo estimada em 2018 é de 17.601 pessoas;
curiosamente, em 2010, a estimativa era de 17.652. Em relacdo & mesorregido, a cidade se
encontra no nordeste baiano, na microrregido de Ribeira do Pombal, dentro do nucleo territorial
regional 17, com uma economia voltada para a agricultura e a pecuéria, mantendo um PIB per
capita em 2015 de 12.051, 18 R$, além de apresentar 0.559 no indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (2010). Vale pontuar que tal indice € uma medida que avalia o
desenvolvimento humano: educacéo, longevidade e renda, variando de 0 a 1, ao ter uma maior
proximidade com o 1 melhor se encontra 0 municipio nesse quadro.

Acerca do quadro educacional presente no municipio fica visivel que:

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média de
4.7 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.7. Na comparacdo com
cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na
posicdo 87 de 417. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posicdo passava
a 85 de 417. A taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 98.4 em
2010. Isso posicionava 0 municipio na posicéo 61 de 417 dentre as cidades do estado
(IBGE, 2018, s/p)

O presente trabalho parte da construgéo de cidadania de alunos do 6° ano, na expectativa

de se mudar o atual contexto social, visto que o problema acerca do lix&o deve ser pensado e

14 http://www.fatima.ba.io.org.br
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criticado, em busca de uma solugéo para tal situagdo. Embora seja um povoado pequeno,
Bananeira localiza-se na divisa entre Adustina e Fatima.

De acordo com Gouveia e Prado (2010), estudos acerca da relacdo entre os lixdes e as
residéncias proxima tém demonstrado um risco aumentado de cancer de figado, estbmago,
pulmdo, prostata, rim, pancreas e linfoma ndo-Hodgkin, ainda que haja alguns dados
controversos. Além desses estudos, também foi constatado que a contaminacao do chorume se
da através tanto do solo como da disperséo pelo ar. Além deste, também ha a formacao de outros
gases toxicos, explosivos e asfixiantes que contaminam o subsolo e a atmosfera ao se
acumularem.

A expansdo do depdsito de residuos solidos tende a se tornar cada vez maior e mais
perigoso. Por mais que se tenha tomado determinada atitude no passado, a comunidade ndo se
conscientizou o suficiente para também ndo propagar o uso do lixao, resultante de a prefeitura
municipal de Fatima se utilizar deste local para colocar os residuos da cidade, que chega a ser
maior do que os da cidade de Adustina, ou seja, mais lixo sendo despejado semanalmente e 0
problema se agravando.

Nesse quesito, € visivel o descaso da prefeitura, principalmente no sentido de saude
publica, ja que a presenca do lixdo a céu aberto pode afetar a comunidade ali presente, as
plantacdes proximas e o solo. Como ndo hd um estudo geoldgico, é possivel que o chorume
presente em abundancia afete o lencol freatico que abastece a regido, propagando uma série de
maleficios a salde e ao meio ambiente, devido & falta de cuidado tanto das autoridades
competentes como do corpo social que habita o povoado.

Diante do exposto, surge a necessidade de intervencdo da comunidade escolar,
especificamente através deste trabalho, que foi desenvolvido dentro do espago escolar,
considerando o contexto social do aluno, seu espac¢o de vivéncia.

A presente pesquisa foi desenvolvida numa escola municipal, situada no municipio de
Fatima-Bahia, pertencente ao territorio semiarido nordeste Il e ao nucleo territorial 17. Trata-
se de uma escola de pequeno porte, com um namero de alunos reduzido, distribuidos desde a
educacdo infantil até o ensino fundamental 11.

O quadro de pessoal é formado por servidores contratados e concursados; 0s primeiros
compdem exclusivamente a equipe diretiva, e 0os concursados englobam servidores gerais e
docentes. O quadro de professores é formado exclusivamente por concursados, dentre os quais
90% possuem nivel superior completo com especializagdo lato sensu.

A escola pertence ao sistema municipal de ensino e esta localizada na zona rural; ¢ uma

construcdo térrea e o prédio é proprio. Tem seu espaco fisico formado por 4 salas de aula; uma
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delas é destinada as criangas da educacédo infantil, que possui cadeiras e mesas adequadas a
idade. As demais salas também tém cadeiras padronizadas de acordo com a altura dos alunos.

A sala de professores funciona também como biblioteca e deposito de livros para
descarte e outros materiais. H4 uma sala destinada a direcdo e a secretaria. Possui cozinha,
porém nao dispde de refeitdrio. Os banheiros sdo pequenos e ndo ha banheiros adaptados para
as criancas da educacéo infantil, que inclusive dividem o banheiro com os professores. H4 um
pequeno patio descoberto, e recentemente, a escola foi contemplada com uma quadra coberta,
consideravelmente ampla, usada, entre outros, para a realizacdo de eventos. Cada sala recebe
em média de 15 a 25 criancas, respectivamente no ensino fundamental 1l e I. Ndo possui
laboratério de informatica, embora haja computadores inutilizaveis por mais de meia década.
Conta apenas com uma sala com tv sem acesso a internet, onde os professores podem fazer uso
do pendrive e com uma lousa digital portatil.

Como qualquer instituicdo educacional municipal, enfrenta problemas financeiros, com
0 agravante de poder ser encerrada por falta de alunos. A reducdo é tamanha que o ensino
fundamental | € ofertado através da multisseriacéo e o ensino fundamental Il ndo ofereceu turma
para o 9° ano em 2018.

A comunidade escolar no segmento professores e direcdo € bastante presente,
compromissada, e realiza praticas diferenciadas, pensando no diminuicdo da evasdo e
propagacdo da qualidade de ensino. A respeito dos alunos matriculados, é possivel afirmar que
a grande maioria € compromissada e sofre com a preocupacdo em saber se poderdo dar
continuidade aos estudos na mesma escola ou ndo. Vale lembrar que a comunidade possui
apenas uma escola.

No que diz respeito ao segmento pais, podemos afirmar que a presenca destes no espago
escolar e projetos € razoavel. Por se tratar de uma comunidade rural, em que a maioria dos pais
exerce funcbes domeésticas e/ou agricolas, essa ndo participacdo assidua como desejavel torna-
se em parte compreensivel. Percebemos o esforco daqueles que comparecem no dia a dia
escolar a0 mesmo tempo que comparamos o0 rendimento dos alunos que recebem o

acompanhamento dos pais com aqueles que ndo recebem.
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3.2 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo de todos os alunos do 6° ano do ensino
fundamental 1, em nimero de 14 (turma Unica) em uma escola municipal da zona rural, para o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica. Havia interesse em observar o grupo de alunos
que compdem, teoricamente, 0 ano subsequente ao encerramento do ensino fundamental I, e
por ter sido avaliado pela prova Brasil no ano anterior, com o intuito de observar competéncias
que devem ser apresentadas ao final dessa fase.

Estes discentes s@o criancas e adolescentes com idade entre 12 a 17 anos, 0 que
configura um certo percentual de alunos em distor¢do idade-ano. Tais alunos vivem na
comunidade desde seu nascimento e frequentaram sempre a mesma escola, porém conheceram
o trabalho de professores distintos ao longo destes anos. S&o oriundos de um sistema de ensino
que ndo admite a reprovacdo do ensino infantil até o 3° ano do ensino fundamental I, assim
tiveram progressao obrigatoria, considerando apenas a idade.

Num estudo no qual a concretizagdo dos objetivos perpassa pela imersdo em
“conhecimento-subjetividade-experiéncia” do outro, buscando capta-la nos termos desse outro
que se oferece como sujeito, a adesdo é fundamental. Apenas quando 0s sujeitos se sentem
implicados na pesquisa, instigados pelas questdes que movem a investigacdo, cumplices do
objeto de pesquisa construido pelo pesquisador, é possivel levar a termo as intengdes iniciais.
Pesquisar com o outro, tomando-0 como sujeito desse processo, implica assumir que 0s sujeitos
da pesquisa se expressam sobre 0 mundo a partir de seus horizontes sociais, de onde advém
experiéncias, expectativas, desejos.

Os alunos que se submeteram ao desenvolvimento das oficinas foram inicialmente
informados das etapas do trabalho de pesquisa, e inclusive exigiram a ades@o do grupo de forma
relativamente obrigatoria e por um periodo consideravelmente longo de tempo, e exatamente
por ser longo, foi oferecido aos responsaveis pelos alunos que participaram da pesquisa uma
declaracdo de participacédo e autorizacdo de uso de imagens e todo o material produzido por
eles. Quanto ao termo obrigatorio, o fato de as oficinas serem realizadas no &mbito da disciplina
lingua portuguesa, em periodo regular de aula, fazendo parte dos estudos obrigatérios, a

sequéncia didatica foi incluida no planejamento de unidade da professora pesquisadora.
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3.3 Etapas da Pesquisa

O desenvolvimento metodoldgico da pesquisa se deu por meio de trés momentos
principais. O primeiro implicou na analise do livro didatico “Projeto Telaris: portugués: 6° ano”,
e objetivou estabelecer relacdo entre o livro didatico adquirido pela escola onde o projeto foi
realizado e os documentos norteadores da educacgéo, levando-se em consideragdo os estudos
tedricos de abordagem interacionista da linguagem e os projetos de letramento.

No segundo momento, tratamos sobre a elaboracdo de uma sequéncia didatica. As
atividades didatico-pedagogicas desenvolvidas durante as oficinas seguiram uma ordem
evolutiva de contato com a leitura e a producdo de reportagem, iniciando com exposi¢céo de
textos que contemplam a multimodalidade e multissemiose, passando pela propria producao
dos textos, materializados sob forma de reportagem audiovisual.

No terceiro momento, iniciamos efetivamente o desenvolvimento da sequéncia didatica
anteriormente apresentada, considerando as contribuicdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly.
Todavia, ndo se trata de uma reproducéo fiel, visto que os autores prezam pelo conhecimento
dos géneros e, neste trabalho, inclui-se questdes que privilegiam o desenvolvimento de outras
competéncias, sobretudo aquelas relacionadas ao desenvolvimento da cidadania. O quadro 4

identifica as etapas que acolhemos para o desenvolvimento desta sequéncia didatica.

Quadro 4 - Matriz das etapas do trabalho com a sequéncia didatica

Etapas Desenvolvimento Duracédo/Local
1.Apresentacao - Conversa preliminar sobre meio ambiente Ambiente externo a escola/
inicial da situacéo - Situagdo de comunicacédo Sala de video/ Sala de aula —
- Exposicéo e interpretacdo de filme 150 minutos
2. Producdo inicial | -Levantamento de conhecimentos prévios acerca dos | Sala de aula-
géneros 150 minutos

-Sensibilizagéo da temética- exposicao de videoclipes
- Producéo de texto por grupos.

3. Oficinas - Aprofundamento da tematica Sala de aula/
- Estudo das caracteristicas do género ambiente externo a escola/
-Estudo do género no livro didatico sala de video-
- Recolhimento de dados na comunidade 20hs/aula
-Reviséo do texto inicial

4. Producéo final - Producéo textual Sala de aula/ ambiente
-Gravagéo de video externo a escola-
-Exposicdo do video em site 4hs

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011); TINOCO et al (2014). Adaptacdo da autora.
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4 INTERVENCAO E ANALISE DE RESULTADOS

Este capitulo traz reflexdes a respeito do livro didatico em estudo, descreve o
desenvolvimento da proposta de intervencdo pedagdgica a partir de uma sequéncia didatica,
subdividida em quatro etapas, ja descritas no quadro 4, e, analisa os resultados obtidos nesse

processo.

4.1 ETAPA 1- ANALISE DO LIVRO DIDATICO ADOTADO NA PESQUISA

O livro “Projeto Telaris: Portugués 6°ano” se divide em quatro unidades, que se
subdividem em oito capitulos; o foco do estudo se voltou para a utilizacdo dos textos e géneros
discursivos para as atividades propostas para a leitura e produgdo textual, sobretudo na
modalidade oral, promovendo consideragdes acerca dos textos e suas atividades de producdo e
verificando se ha o fortalecimento dessa habilidade.

A anélise foi realizada do livro do professor, por contemplar o manual do professor
impresso. Podemos afirmar que se refere a um livro que teoricamente traz o texto para o centro
de suas atividades, em que 0s géneros textuais norteiam a organizac¢ao dos contetdos didaticos.

Foi possivel observar no manual do professor que a colecdo de lingua portuguesa apoia-
se em alguns principios que embasam as propostas de ensino para que o aluno domine a

linguagem de forma auténoma, proficiente e critica, a saber:

1. Oensino de lingua portuguesa é primordial para garantir um dos objetivos da educagdo basica, o de
ler e escrever com proficiéncia;

2. Aponta a caréncia do desenvolvimento da competéncia comunicativa de entender e produzir textos
considerando a comunicacdo diaria;

3. Entende o texto como construgdo cultural, onde a relagdo entre lingua, texto e contexto precisa
acontecer, quebrando o caréater artificial que a descontextualizagdo proporciona;

4. Agrega a nocdo de letramento a dimenséo cultural atribuida a lingua. Trazendo uma concepgéo de
letramento como prética social ou discursiva que usa a escrita para se tornar significativa.
Corroborando com as ideias de Kleiman bem como dos PCNss;

5. Pauta-se nas concepcdes de Bakhtin, Schneuwly e Dolz e Marcuschi para pensar sobre 0s géneros
discursivos ou textuais e as praticas de leitura e producéao de textos orais ou escritos, entendendo 0s
géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 1992) ¢ que “¢ através dos
géneros que as préticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes” (Dolz et al,
2011);

6. Entende a prética de oralidade como parte fundamental da formacéo do aluno, preparando-o para
interagir em diferentes modalidades de comunicagdo existentes no mundo, sobretudo nas
modalidades mais atuais, por vezes hibridas.
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7. A escolha dos géneros baseia-se na proposta apresentada por Schneuwly e Dolz, considerando 0s
dominios do narrar, relatar, expor, argumentar e instruir.

8. Embasam-se nas propostas de Schneuwly e Dolz, para oferecer sequéncias didaticas organizadas em
torno dos géneros.

Diante dos principios encontrados no manual do professor, podemos definir o referido
livro didatico como um material autossuficiente, completo e que da conta do que se deseja
desenvolver no aluno considerando o ano escolar em que se encontra, visto que as demais
habilidades e competéncias podem ser adquiridas respeitando uma progressao ao longo de toda
a educacdo bésica. Todavia, uma analise mais aprofundada das atividades didaticas propostas
leva a vermos algumas caréncias entre 0 que é proposto e o que o referencial de principios
tedricos e metodoldgicos apontam.

Deste modo, elaboramos o quadro abaixo para observar algumas questdes sobre a forma
como o texto € abordado no livro. Para tanto, utilizamos a seguinte referencia: C para aspectos
contemplados; NC para aspectos ndo contemplados e CP para aspectos contemplados
parcialmente. Sendo considerado como contemplar parcialmente aquilo que foi sugerido mas,

que ndo foi aprofundado ou tdo detalhado quanto os demais.

Quadro 5 - Tratamento atribuido aos textos no livro didatico

O TEXTO NO LIVRO DIDATICO

C |NC|CP
DIVERSIDADE DE GENEROS ESCRITOS X
DIVERSIDADE DE GENEROS ORAIS X
LEITURA DE TEXTO ESCRITO X
ESCUTA DE TEXTO ORAL X
PRODUGAO TEXTUAL ORAL X
PRODUGAO TEXTUAL ESCRITA X
ATIVIDADES RELACIONADAS AO EXERCICIO DA X
CIDADANIA
PRATICAS DE LETRAMENTO X

Inicialmente, abordamos a variedade de géneros textuais presentes no livro didatico,
separando-0s em géneros orais e géneros escritos, e, assinalando com uma quantidade de “X”

correspondente ao nimero de ocorréncias do género no livro, conforme quadro 6:



Quadro 6 - Géneros textuais/discursivos presentes no livro didatico

GENEROS | LIVRO: “PROJETO TELARIS: PORTUGUES: 6° ANO”
GENEROS | DIARIO PESSOAL
ESCRITOS | BLOG / EMAIL
CARTA X
RELATO PESSOAL XX
CONTO XOXXXHXXXXX XXX
MINICONTO X
MAPA XXX
ROTEIRO DE PASSEIO
TIRINHA XHXXXXX XXX XXX X
XXX XX XXX X
ADVINHACOES
HISTORIA EM QUADRINHOS | XXXXXXXXXXX
POEMA XXX
RECEITA
XILOGRAVURA DE CORDEL | XX
VERBETE DE DICIONARIO
REPORTAGEM ESCRITA XX + X “SUGESTAO
COM INSTRUCOES”
NOTICIA
BILHETE
CARTAZ XXXXXXXX
INSTRUCAO
ARTIGO DE OPINIAO XX
PROPAGANDA XXXXX
LETRA DE CANCAO XXXX
GENEROS | DRAMATIZACAO X
ORAIS RELATO PESSOAL ORAL X “SUGESTAO”
FOFOCA
CONVERSA AO TELEFONE
CAUSO X “SUGESTAO”
POEMA DECLAMADO X
JOGRAL X
DESAFIO X
DEBATE X +X “SUGESTAO
COM INSTRUCOES”
JORNAL FALADO X “SUGESTAO”
PIADA X
PUBLICIDADE NO RADIO X
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A principio, podemos observar que a quantidade de géneros apresentada no livro

didatico é razoavelmente alta, pois contempla aproximadamente 25 géneros distintos. E, como
praxe dos livros didaticos, 0s géneros escritos se sobressaem aos géneros orais, tanto para a
leitura e interpretacdo quanto para a producdo. Dentre 0s noventa e quatro exemplares de textos
observados no livro, apenas sete sdo textos orais para serem ouvidos e
falados/cantados/declamados. Além desses sete textos, foram sugeridos outros quatro géneros

como proposta de producdo oral, sendo um causo, um debate, um relato pessoal e um jornal
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falado. Os demais, ou seja, oitenta e trés, sdo textos na modalidade escrita, dentre os quais havia
quatro letras de cancdo, com possibilidade real de trabalho na modalidade oral.

Observando o trabalho proposto com esses géneros ao longo das unidades, percebemos
que apenas alguns deles contemplam um estudo mais aprofundado: cinco recebem um
tratamento diferenciado, sendo estudado somente um para cada unidade, a saber: a propaganda,
0 artigo de opinido, a reportagem, o relato pessoal e o conto e suas varia¢des (causo - conto
popular em prosa e em verso - conto em prosa poeética e conto e realidade). Os demais géneros
aparecem como sugestdo de praticas de oralidade, ou dentro de atividades de interpretacdo
textual para localizar informac0es especificas ou ainda para fixacdo de contetidos gramaticais.

Constatamos ainda a presenca de textos multimodais, a exemplo das tirinhas, cartazes,
mapas, etc. Contudo, nota-se que, mesmo com a presenca de textos multimodais, nem todas as
atividades levam em conta as condi¢cdes de producdo textual. Infelizmente, em alguns
momentos o texto foi usado como pretexto, sobretudo os apresentados na secdo dedicada a
analise linguistica (Lingua: uso e reflexdo), ou seja, o texto foi mascarado para servir de pretexto

para a analise gramatical, como se percebe na figura 3.

Figura 3 - Texto extraido do livro Projeto Telaris: Portugués

elaat pProduzidaa a seguir

i NAO C RRO- =
s | PRECIGA CHORAR .Qf}ES?E NAC SACSICHA!
2| CACHORRINHO! TEM CARNE DE

CACHORRO!

GONSALES, Fernando. Nique! Ndusea: com mil deménios. Sdo Paulo: Devir, 2002

3) Nessa tira, o autor emprega um substantivo composto. Qual? Cact
Escreva pelo menos dois substantivos derivados destes substantivos primitivos:

carne cachorro salsicha

Fonte: Borgatto, Bertin, Merchezi (2015, p. 101)

A grande maioria das atividades precedidas por textos foi desenvolvida a partir do
género tirinha e histéria em quadrinhos. Por se tratar de textos curtos, foram bastante utilizados
em atividades especificas sobre observacao de formalidade da linguagem, expressoes, sentido
figurado, estudo de pontuacéo, estudo das classes gramaticais, a exemplo dos substantivos no

texto acima, entre outros, revelando assim uma concepcao tradicional de leitura.
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No tocante a leitura e producdo de textos na modalidade escrita, ficou nitido que a
preocupacao em oferecer uma série de atividades que auxiliem em tais praticas € muito maior
do que aquelas oferecidas aos textos orais.

Cada unidade inicia-se com a leitura de um texto introdut6rio do género a ser estudado,
seguido de interpretacdo, de observacdo da linguagem presente no texto e estudo das
caracteristicas especificas do género. Depois desse momento, surgem géneros secundarios
utilizados durante o estudo da lingua, seus usos e reflexdes. Na sequéncia, sugere uma producao
escrita. No geral, as orientacdes para a producdo retomam as caracteristicas particulares dos

géneros e finalizam com a leitura de outros textos do mesmo género.

Figura 4 - Indicacédo de producdo textual

;énero: conto
0O qué? - ~4
LN \\.“.‘m Para qué?
a partir da B el
pintura : SR
de causos
W
Para quem?

Para os colegas da
salade aula

A partir da pintura do artistap 3: ico Almeida JL_P or.
@C 0S

0.
3o criarum conto.

eiam a lege a e respondam: % acio necessara -
QLaleotltulodaoora’ : direito

C Ty nior. 189
> E == Coleg3 GO oto com bcnano Almeida Ju
. uer eOJUtO ada ‘el ? or V : e b 7.

=) Em que ano apintura foi produzida?

Observem a pintura: o titulo, a expressdo do rosto € 0 gesto do menino. nE

? Resp
o) Por que ele estaria pedindo para ndo se falar nada’

b Pode -se aflrmar que acena revela um momento de tensao Por qué?

> Cnecou o momento de criar um conto, CoOmMo S€ fosse um causo, com 0s momentos
da narrativa: situacao inicial, conflito, climax e desfecho.

Para produzir o conto: TR
» imaginem a situacao inicial que resultou na cena da pintura: para quem o SSex T

menino estaria olhando, em que lugar ele estava, quem ele €, o que ele pre- e e
tendia com aquele gesto, etc.; S 2SS0
« escrevam qual seria o conflito da historia; de pintura co 3
= imaginem o climax, o momento de maior tensao;

» criem o desfecho: feliz, triste, surpreendente.
b) Ao escrever, escolham a linguagem mais adequada para a narracao da historia e para a fala das personagens.

) Verifiguem se sua historia tem todos os elementos da narrativa: narrador, espaco, tempo. personagens e
enredo. Nessa revisao, observem o que e preciso acrescentar ou retirar e, se necessario, reescrevam

o texto.

Fonte: Borgatto, Bertin, Merchezi (2015, p. 45)
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Ao final de cada capitulo, é proposta uma atividade de producdo textual escrita, que se
espelha no texto-base de abertura da unidade, em que se trabalha leitura e a compreensao.
Assim, o género enfocado na producédo é o mesmo da leitura.

Como podemos observar no modelo acima, as condi¢6es de produgéo sdo orientadas por
perguntas basicas referenciais, como: o que escrever? para quem escrever? E para que escrever?
Com as devidas respostas para orientar o aluno. E possivel dizer que, de modo geral, as
producdes de texto escrito sdo carregadas de muitas orientacdes para o aluno, ajudando-o a
realizar um planejamento da producéo e sinalizando alguns pontos para reviséo e reescrita antes
da exposicao definitiva, embora estes itens merecam um pouco mais de atengéo.

Para a apresentacdo dos textos, € sugerida, em sua grande maioria, a exposi¢cdo no mural
na escola. Enfim, as propostas sdo claras e ajudam muito o aluno, todavia, o contexto de
producéo e circulacdo considerado fica um pouco restrito e 0 aluno ndo experiencia o contexto
social mais real.

Num segundo momento, tratamos da abordagem metodoldgica para 0s géneros orais e
hibridos, sobretudo a reportagem, observando se a fundamentacéo tedrica presente no manual
do professor e se as atividades que contemplam os eixos da leitura, da producédo e da pratica
estdo em consonancia com as abordagens atuais, de natureza mais interacionista, e se
configuram praticas de letramento.

Em rela¢do ao campo da oralidade, sobretudo para a pratica de produgdo, podemos dizer
gue ocupa um lugar encurtado, com raros momentos oportunizados, embora haja duas secoes
especificas para a oralidade: “conversa em jogo” e “pratica de oralidade”. O primeiro momento
é um espaco para discussdo, que geralmente é realizada dentro da propria interpretacdo textual,
a partir do levantamento de dois questionamentos que surgiriam de forma esponténea e natural.
Trata-se, portanto, de uma pequena discussdo que ndo explora muitos aspectos da oralidade.
Porem, é um dos raros momentos em que se aproxima a ficcdo da realidade. S&o
questionamentos que se relacionam com a vivéncia dos alunos, comportamentos e tematicas
pertinentes ao desenvolvimento da consciéncia cidada.

No segundo momento, de producdo oral, em “praticas de oralidade”, efetiva-se uma
producdo mais planejada, sem tantas orienta¢cdes como na producdo escrita, como podemos
notar na figura 4, na qual a produgéo escrita e oral é solicitada na mesma se¢éo, caso particular.
Algumas recomendacGes para os alunos sdo oferecidas, a exemplo da utilizacdo de uma
linguagem mais adequada, com atencdo ao tom de voz e entonacdo. Aspectos gestuais, questdes

de postura também sdo sinalizados em outros capitulos.
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No tocante a pratica de oralidade sugerida no capitulo 6, que traz contribuicdes e
desenvolve uma sequéncia didatica baseada no género reportagem, destacamos que 0 género
trazido para leitura e interpretacdo sofre um processo de retextualizacdo e adaptacdo para o
jornal falado. Neste capitulo, o que ocorre na maioria, os alunos tém a oportunidade de ler e
interpretar um texto que serve de referéncia para a producdo; neste caso, a reportagem vem
suportada em um jornal escrito.

Durante os estudos, focalizaram-se os elementos que formam o género, a exemplo das
perguntas bésicas para elaborar o relato, a funcdo dos elementos multissemidticos, como fotos,
mapas, boxes, graficos e questdes de carater mais linguistico, uso de aspas, parénteses e outros.
Retomando em forma de mapa conceitual, os pontos fundamentais para a elaboragao do relato
estdo ligados a intencionalidade, linguagem, leitores, a prépria construcdo textual e aos recursos
secundarios. Enfim, as contribuicGes e orientacfes sobre as caracteristicas do género séo
plausiveis. O que se questiona aqui é: até que ponto esses textos sdo vivenciados na pratica
cotidiana dos alunos? o que se percebe € uma grande limitacdo quanto as teméticas abordadas
e a préatica no espaco real de vida do aluno.

Desta forma, observamos, ainda, questdes ligadas ao desenvolvimento de atividades
relacionadas ao exercicio da cidadania que colaboram para o desenvolvimento de préaticas de
letramento. Verificamos se as atividades séo contextualizadas ou descontextualizadas, se
exploram as estratégias de leitura e producdo em situagdes mais reais de comunicacgdo e
interacdo, se as atividades focam na participacdo dos alunos em novas praticas e esferas sociais,
promovendo um debate e levando em conta seu contexto e suas experiéncias do cotidiano,
incluido aquelas relacionadas ao contexto tecnolégico e digital atual.

Infelizmente, a principal caréncia compreendida nesta analise esta relacionada ao
desenvolvimento de competéncias expressas nos documentos oficiais norteadores da educacéo,
como a BNCC, que traz a tona a questdo da responsabilidade e cidadania e da cultura digital.
Desenvolver um ensino que prepare o individuo para o exercicio da cidadania ndo é tarefa facil.
E preciso repensar a pratica e encontrar um trabalho “pronto” que contemple questdes dessa
natureza para cada realidade local, algo muito raro.

O livro didatico estudado trata as questdes de género textual/discursivo de forma
significativa, mas falha no ponto principal de utilizar a lingua em contextos reais para o
desenvolvimento pessoal e social, agindo verdadeiramente no seu mundo e ndo apenas
simulando. Em um Gnico momento de producéo foi percebida a aplica¢éo de uma atividade que
contribui para o desenvolvimento da cidadania: a producdo oral sugerido na pagina 121, um

debate regrado a respeito dos direitos da crianca e o trabalho infantil.
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Notou-se, ainda, que as atividades ndo proporcionam o desenvolvimento de verdadeiros
eventos de letramento, uma vez que nem sempre levam em conta o contexto do estudante. Os
contedos abordados vém geralmente estabelecidos e a comodidade da proposta pronta nao
permite problematizar questfes sociais. Uma quebra da proposta presente no livro demanda
conhecimento, formacéo e disponibilidade de tempo para um planejamento mais aprofundado,
com significado para o aluno.

De forma geral, tanto para os textos orais quanto para 0S escritos, o processo de
producdo surge a partir da tematica estabelecida pelo livro, e o texto é entendido como uma
pratica limitada ao espaco escolar, especialmente a propria sala de aula, ndo considerando
outros lugares de circulagéo social, sobretudo aqueles de capacidades mais amplas e que fazem
parte da realidade dessa geracdo, como 0 ambiente virtual, digital e midiatico.

Um raro momento de ensaio de evento de letramento se oferece com a proposta de
producéo escrita da reportagem, na qual os alunos teriam que coletar informaces a partir de
pesquisa de campo na comunidade em que vivem para elaborar o texto; todavia, um evento de
letramento precisa romper 0s muros escolares no processo de producdo, bem como de
circulacdo, o que nédo é sugerido pelo livro. O texto elaborado limita-se a exposi¢do no mural
da sala de aula, quica da escola, ndo contemplando a principal caracteristica: surgir da realidade

do aluno e voltar para ela.

4.2 ETAPA 2- SEQUENCIA DIDATICA COMO PROPOSTA DE INTERVENCAO

Uma forma de se trabalhar a leitura e a escrita na escola é por meio de sequéncias
didaticas, definida por Dolz e Schneuwly (2011, p. 43), como “uma sequéncia de modulos de
ensino organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem”.
Noutro momento, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p.82) definem sequéncia didatica como
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Desse modo, procurou-se planejar uma sequéncia de atividades
e ndo necessariamente modulos, voltada inicialmente para a leitura e producéo de textos de
dimensdo jornalistica. Embora direcionados para essa dimenséo, a definicdo do género para a
producéo final surgiu ao longo das oficinas, de acordo com as escolhas e necessidades dos

alunos, com o objetivo de despertar a atencao deles para temas que esbarrem no seu cotidiano
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e, especialmente, para temas que lhes possibilitem entender-se como cidadaos participativos e
criticos.

O trabalho direcionado aos alunos - a sequéncia didatica- foi desenvolvido durante 4
etapas/oficinas, distribuidas ao longo do segundo trimestre de 2018. Antecedendo a primeira
etapa, a apresentacdo e producao iniciais destinou-se ao conhecimento e/ou reconhecimento dos
géneros textuais ligados ao campo jornalistico, distinguindo o género reportagem de outros
géneros.

A primeira oficina abordou o aprofundamento da temaética, ja a segunda focalizou o
género reportagem, para que se pudesse reconhecer 0s objetivos de uma reportagem e suas
caracteristicas, a medida que se buscou despertar a criticidade e os conhecimentos de mundo
dos alunos. Nesta etapa, foram realizadas atividades para trabalhar as competéncias necessarias
aos leitores alfabetizados nédo so funcionalmente, mas com um nivel de letramento desejavel
para a fase em que se encontram. A terceira oficina destinou-se ao recolhimento e anélise de
informagOes e dados sobre a realidade local. Nesta etapa, os alunos realizaram entrevistas,
produziram videos e imagens diretamente no local. Na quarta oficina, ocorreu a preparacao para
a producao final. Foi o momento de trabalho com a escrita, especificamente com a producdo da
reportagem e dos meios de exposic¢do do género, atraves da reportagem escrita e da reportagem
audiovisual. A Ultima etapa da sequéncia se deu efetivamente com a producéo final, com a
correcao/reformulacdo dos textos, analise das caracteristicas do género, edicdo de videos e
exposicao no site.

Para a elaboracdo da sequéncia didatica, tomamos como base uma estrutura similar a

proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), adaptada pela autora conforme quadro 7:

Quadro 7 - Estrutura da Sequéncia Didatica

APRESENTACAO DA SITUACAO

Oficinas 1
Oficinas 2
Oficinas 3
Oficinas 4
1

Producao Inicial Producao Final
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A proposta de trabalho com esta sequéncia didatica também leva em conta os quatro
eixos da lingua portuguesa, referentes a leitura, a escrita, a oralidade e a andlise da lingua.
Inicia-se com a apresentacdo da situacdo inicial, que se refere a descricdo das tarefas que os
alunos realizariam na producdo inicial do género trabalhado, seja oral ou escrita. Neste
momento, é decidido pelo professor que tipo de texto utilizar, se oral ou escrito e 0 género a ser
trabalhado. Enfim, essa primeira fase caracteriza-se pela delimitacdo do género e sua finalidade
como sugerem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), porém, sugerimos géneros do campo
jornalistico para a producdo inicial, embora isso ndo seja definitivo. J& na producdo inicial, o
professor é capaz de verificar as capacidades que os alunos ja desenvolveram sobre 0 assunto e
quais dificuldades precisam ser sanadas, escolhendo atividades que considerem as necessidades
da turma. Esta etapa foi crucial, pois representou a primeira atividade de producdo textual
escrita pelos alunos, que serviu como uma espécie de avaliacdo formativa.

Os modulos, aqui transformados em oficinas, foram aplicados logo ap6s a producao
inicial — a primeira versao escrita pelos alunos - e contaram com uma série de atividades, a fim
de que as necessidades apresentadas na situacao inicial fossem trabalhadas de forma profunda
e sistematica, e as habilidades encontradas fossem potencializadas. Desta forma, as atividades
previamente elaboradas tiveram por intuito trazer aprofundamento do género em estudo e,
sobretudo, possibilitar a ampliacdo do letramento e o exercicio da cidadania.

O dltimo elemento, a producéo final, consiste no momento no qual o aluno pode colocar
em préatica os conhecimentos adquiridos ao longo do desenvolvimento das oficinas, sendo
também o momento de aferir os aspectos trabalhados na sequéncia, permitindo que a
aprendizagem seja consolidada.

O trabalho de andlise linguistica ndo é parte primordial desta sequéncia didatica, porém
deve ser realizado, pois possibilita aos educandos refletirem sobre os possiveis deslizes nas
producdes, a fim de repara-los posteriormente, despertando assim uma visao reflexiva sobre
sua escrita, de modo que eles possam fazer uma autoavaliacdo e identificar possiveis insucessos
e/ou progressos em sua producao.

Segue abaixo a proposta de sequéncia didatica para se trabalhar com o género
reportagem, direcionada para alunos do 6° ano. O tempo de aplicacdo desta sequéncia é de 29
horas/aulas, inicialmente estabelecidas, porém a duracdo real sofreu pequenas variagdes de
acordo com o desempenho da turma. No quadro abaixo constam os contetdos, objetivos,
atividades e duracdo de cada etapa da sequéncia.
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Quadro 8 - Proposta de sequéncia didatica para o trabalho com leitura e escrita a partir do género

discursivo reportagem audiovisual

APRESENTACAO DA SITUACAO E PRODUCAO INICIAL

CONTEUDO | OBJETIVOS ATIVIDADES HS/
AULA
Géneros Verificar os conhecimentos | Atividade 1- Distribuicdo de textos de diferentes
Textuais prévios dos alunos a respeito | géneros, um para cada aluno. Os mesmos deverdo
dos géneros textuais, a fim de | fazer leitura silenciosa e identificar o género textual.
que consigam identificar o | Em seguida o professor solicita que seja feita a leitura
género reportagem, dentre 0os | em voz alta e que exponham suas observagdes para o
demais géneros; grupo, inclusive justificar sua resposta caracterizando
0 género. Os textos incluirdo noticias, entrevistas e
reportagem.
Género -Analisar, de modo geral, | Identificacdo dos géneros:
jornalisticos sem aprofundamentos, quais | Trata-se do momento da sondagem. A partir da qual
aspectos do género os alunos | serdo apresentadas questdes orais sobre o género e
conhecem; sobre a temética/assunto com a/o qual pretendemos
-Fazer um levantamento das | trabalhar.
caracteristicas desconhecidas
para que possam receber uma | Atividade 2- De forma breve e simples, sem maiores
énfase maior no decorrer do | aprofundamentos, os alunos responderdo oralmente as
desenvolvimento da | questdes levantadas pelo professor:
sequéncia didatica; ¢ Todos 0s textos apresentados sdo do mesmo género?
-Utilizar a produgéo inicial | e Quantos géneros diferentes vocés conseguiram
como objeto de analise dos identificar?
proprios alunos na realizacdo | e Como vocés conseguiram diferenciar a noticia da
das oficinas. reportagem e da entrevista?
e VVocés sabem 0 que é uma reportagem? J& leram
alguma? Qual?
e Que importancia esses género, especialmente as | <
reportagens, possuem para a sociedade? E na vida 3
dos cidad&os? 2z
o]

e Para quem se destina uma reportagem e qual o
objetivo?

e Como denominamos 0s profissionais que trabalham
com a reportagem? Apenas um profissional é capaz
de realizar todas as partes de uma reportagem?

e VVocés lembram quais elementos continham na
reportagem que ja leram?

e Conhecem algum jornalista ou repdrter? Qual ou
quais? Conhecem pessoalmente?

e Em que locais podemos encontrar esses tipos de

texto?

Atividade 3- Efetivamente acontecera a apresentacao

da situacdo e a primeira producdo dividida em 2

momentos:

Primeiro - producéo do género:

® Propor aos alunos o trabalho com um dos géneros

apresentados na sondagem.

» Diante da escolha do género, identificar para quem se

dirigira essa producdo? Se serd apenas para os colegas

da escola, para a comunidade local, para todo o

municipio ou para disponibilizacdo na web.

® Esclarecer quem participara dessa producdo. Sendo

um trabalho coletivo no qual a turma se dividird em

grupos menores para desenvolver fungdes especificas.
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Segundo momento - organizar 0s contetdos do
texto:A sensibilizagdo sobre a tematica se dara através
da exposicdo de slides e videos sobre o meio
ambiente. O Jdltimo video diz respeito a uma
reportagem audiovisual sobre o tema central do lixo.
o https://www.youtube.com/watch?v=bXT-
IK5IWuw&list=RDFxBVoPcil 7s&index=21

o https://www.youtube.com/watch?v=MDY niyjhsgo&i
ndex=25&list=RDFxBV0oPcil7s

o https://www.youtube.com/watch?time_continue=86
&v=n1dR5Sbc00I

Atividade 4 - Producéo inicial.

Solicitar que pensem em um tema relacionado aos
principais problemas socioambientais especificos da
comunidade e que elaborem uma reportagem para
apresentar aos colegas de sala. Esta atividade sera
desenvolvida em grupos.

OFICINAS

OFICINA 1

Aprofundame
nto da tematica

- Reconhecer a problematica
do “lixdo”, discutindo e
registrando as  principais
consequéncias do descarte

incorreto  do lixo no
municipio de Fatima a
medida que estabelece

relacdo com outros lixdes.
-Discutir sobre diferentes
visOes a respeito do lixo e sua
utilidade.

Atividade 1- Apresentacdo e discussdao da video
reportagem “ lixo e poluigdo”

Atividade 2 - Analise de imagens e obras artisticas;
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=6
19&tbm=isch&sa=1&ei=ECNeW XpHYWCcwWATIx6
KYBw&g=lixao&og=lixao&gs I=img.3..0j0i67k1j0I
8.126832.132347.0.132873.41.15.1.0.0.0.381.1778.0j
7j1j1.9.0....0...1¢.1.64.img..33.7.1262.0..35i39k1j0il
0i24k1.0.rxILSKbTubs#imgre=QmgNnPwK5EJWv
M:

http://g1.globo.com/pop-arte/noticia/2010/05/vik-

- Sensibilizar sobre as | muniz-cria-abertura-de-passione-e-se-diz-filho-da-
questBes  socioambientais | cultura-de-massa.html
relacionadas ao descarte de | https://dropsculturais.files.wordpress.com/2011/06/vi | =
residuos sdlidos e das | kmuniz.jpg <z
responsabilidades dos | Possiveis questionamentos orais: f)
cidad&os. eQuais sdo as suas impressdes ou interpretacdes
sobre as imagens?
¢0O que vocé considera que o autor gostaria de
transmitir ao publico na segunda imagem?
¢ Que matéria prima foi usada para montar a segunda
imagens?
¢ Quais as diferencas entre as imagens?
Atividade 3 - Leitura de revista - ISTO E — edico de
02/02/2011, n° 2151. Tecnologia e meio ambiente.
https://istoe.com.br/121937 A+ARTE+QUE+VEM+
DO+LIXO/
Atividade 4 - Apresentacdo e discussdo da musica
“lixo no lixo” de Falamansa.
OFICINA 2
Reportagem: Conhecer o género de forma | Em casa:
aprofundamen | mais  aprofundada para | Atividade 1 - Os alunos deverdo realizar a leitura | _
to das | entender suas caracteristicas; | prévia do capitulo 6 do livro didatico adotado pela é’ o
caracteristicas escola. O capitulo apresenta duas reportagens sobre a | o &
e definicdo do infancia e traz explicages pertinentes sobre as | £ G
género; caracteristicas da reportagem. S 2
Na sala: g

Atividade 2 - No primeiro momento se da a exposi¢do

oral das interpretacOes feitas pelos alunos, de forma
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livre; no segundo momento, sob orientacdo do
professor, os alunos deverdo localizar informag6es
explicitas a respeito das caracteristicas das reportagens
apresentadas, no que diz respeito a linguagem,
intencionalidade, construcdo, recursos utilizados e
leitores almejados. Para isto, 0s alunos responderdo
guestionamentos orais.

Atividade 3 - Exposi¢cdo de slides sobre o género
reportagem.  Enfatizando a possibilidade de
contemplar a reportagem com diferentes recursos além
do texto escrito, a exemplo de videos, fotos, gravacées
de audio e outros.

Atividade 4 - leitura do textos da producdo inicial,
para que os alunos possam verificar se 0 mesmo
encontrava-se relativamente de acordo com o género
estudado e quais aspectos poderiam ser mantidos,
potencializados ou modificados.

OFICINA 3
Levantamento | -Realizar entrevistas com a | Na sala:
de comunidade local a fim de | Atividade 1 -Elaborar perguntas para realizar
informagdes levantar  informagbes a | entrevista com moradores do local e com moradores
da realidade respeito do lixdo presente na | dos povoados do entorno 2
comunidade; =
- Munir-se de imagens, | Extraclasse: £
videos e depoimentos para | Atividade 2 - Visita ao lixao: &
producédo de reportagem; -Registro do local através de fotos e filmagem a partir | &
-Registrar  0s  arquivos | dos celulares dos alunos. ‘f
coletados. - Recolher depoimento dos moradores do local. o
Atividade 3 - Realizar entrevista com moradores das | 3
areas vizinhas. 2
<
Na sala:
Atividade 4 - Organizacao dos depoimentos coletados
nas entrevistas para montagem de reportagem sobre o
lixdo.
OFICINA 4
Preparacdo Produzir os textos finais que | Atividade 1- Producdo textual para acompanhar as
para a | compordo a reportagem. entrevistas, onde os produtores da reportagem poderdo

produgdo final

opinar sobre a tematica abordada.
Neste momento deverdo verificar e acrescentar todos

©
os elementos que compdem uma reportagem. Como | 3
titulo, corpo...sobre o lixdo. 2
Atividade 2 - Produgdo de um blog com auxilio de |
profissionais da escola, onde o0s alunos
disponibilizardo as imagens e videos coletados, bem
como todas as atividades anteriores.
PRODUCAO FINAL
Produgéo Realizar a produgdo de uma | Atividade 1- Avaliacdo da producdo e possiveis
textual reportagem audiovisual, com | corregdes.
0 intuito de perceber se as | Atividade 2 - Edi¢do das filmagens - juncdo dos
dificuldades apresentadas na | videos e textos - através do “power point”, do | «
producdo inicial  foram | “powereditor” e/ou video show. 3
solucionadas a partir da | Atividade 3 -Exposicéo da reportagem no blog 2
execucdo da  sequéncia ~

didatica, embora da produgéo
inicial até a final surjam
outros géneros.
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4.3 ETAPA 3 - DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

4.3.1 Apresentacdo da situacéo

A apresentacdo inicial da situacdo efetivou-se na primeira conversa com os alunos para
introduzir a tematica a ser trabalhada, que trata do problema ambiental local, precisamente
sobre o descarte inadequado de residuos sélidos que formam o lixdo, ou seja, apresentamos a
dimenséo dos contetidos, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

Para a apresentacao da dimensao supracitada perguntamos: Qual a importancia do meio
ambiente na nossa vida? Por que temos que preservar o meio ambiente? Como vocé defenderia
0 meio ambiente? O que vocé considera como problema ambiental? Quando um problema
ambiental afeta o lugar em que residimos?

Dirigimo-nos para 0 ambiente externo, precisamente em frente a escola, como podemos
observar na figura 5, que encontra-se com efeitos para preservar a imagem dos envolvidos,
assim como todas as imagens deste trabalho. Neste momento, ressaltamos alguns problemas
ambientais na comunidade para realizar a referida discussdo. Observamos, por exemplo, a grave
seca que assola o municipio, consequéncia do desmatamento para o cultivo de grdos, notando
que tanques préximos a escola encontravam-se secos. Os questionamentos foram sendo
realizados a medida que observavamos o espaco real local. Na oportunidade, alguns alunos

relembraram espécies de animais e plantas que desapareceram ou diminuiram na regido.

Figura 5: Aula em ambiente externo

Fonte: RIBEIRO. 2018.



69

No segundo momento da apresentacdo da situacao, expusemos um problema de situagdo
de comunicacao, segundo Dolz et al. (2011), em que a linguagem estivesse a servi¢o do cidadéo
e fizesse parte da sua vida dentro e fora da escola, dando indica¢fes de possiveis géneros a
serem abordados posteriormente, o porqué e para quem produziriamos.

Ainda sem definir a tematica, tentamos fazer com que os alunos extraissem da ficgdo
um problema real local, um problema de natureza ambiental. Assim, a primeira aula em sala de
aula iniciou com a exposicdo da pelicula Wall-e, filme que trata da questdo do lixo numa
perspectiva futurista. Mescla um futuro repleto de tecnologias ao mesmo tempo que aborda uma
questdo real e atual, o descarte inadequado de residuos solidos. O lixo toma uma dimensao tao
grande, que chega ao ponto de sufocar os seres humanos e banir a vida no planeta Terra.

No momento inicial da exibicdo do filme, alguns alunos demonstraram certa inquietude
e um pouco de desprezo. Um dos alunos disse que o filme era “besta” e que seria melhor um
filme de terror para a aula. Porém, depois de alguns minutos, notou-se que todos eles estavam
a vontade e bastante concentrados. Ao longo da exposi¢do, alguns comentarios foram tecidos
voluntariamente pelos alunos, sobretudo comentarios relacionados as tecnologias. Apenas um

aluno comentou sobre a quantidade de lixo produzida. Destacamos alguns no quadro abaixo:

Quadro 9- Comentarios dos alunos sobre o filme Wall-e

1. “O mundo foi dominado pelos robds”

2. “Quanto lixo ¢ esse! Que cidade era essa? Cheia de prédios.
Cidade grande. S6 podia ser, pra ter tanto lixo assim”

3. “Jamais isso € o planeta Terra, s6 pode ser outro planeta”

4. “ Nossa! Meu sonho fazer tudo sem precisar me esforgar.
Queria uns robds desse em casa para fazer as coisas”

5. “Té vendo como a tecnologia dominou os humanos”

Fonte: RIBEIRO (2018)

Assistimos ao filme Wall-e com duracdo de 1h38m durante os dois primeiros horérios,

conforme figura 6, e, em seguida, os alunos foram estimulados a fazer comentarios.
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Figura 6- Exposicéo de filme Wall-e

i . o
b |

AE

Fonte: RIBEIRO (2018)

No segundo momento, iniciamos a interpretacéo sobre o filme, a fim de que os alunos
percebessem a tematica do lixdo. A interpretacdo foi realizada de forma oral e os alunos iam
respondendo livremente. Somente em alguns questionamentos, solicitei aqueles alunos com
maior dificuldade de expressdo que dessem o seu posicionamento. No final da aula pedi que
registrassem em seus portfélios alguns questionamentos que acharam interessantes com as
respectivas respostas.

Em todas as questdes levantadas, obtivemos uma boa quantidade de respostas coerentes
e significativas, demonstrando que os alunos conseguiram compreender a tematica. Mesmo nédo
tendo percebido o tema no inicio do filme, durante o levantamento das questdes eles foram
atentando para 0s aspectos aos quais desejavamos instigar.

No quadro 10 podemos observar algumas questBes levantadas na aula com uma

amostragem de respostas.

Quadro 10- Questionario com amostragem de respostas sobre filme wall-e

1. POR QUE NO PLANETA TERRA REPRESENTADO NO FILME NAO HAVIA VIDA?

Aluno 2- por que a poluicdo destruiu tudo

Aluno 8-por causa do grande nivel de coisas sujas e lixos que haviam na terra

Aluno 12-por causa da grande quantidade de lixo

Aluno 13-por que o lixo contaminou tudo, ndo dava para respirar com o toxico que o lixo libera e precisava
de plantas para respirar melhor.

Aluno 14- porque o lixo tinha tomado tudo.

2. QUAL O PRINCIPAL TEMA DO FILME?

Aluno 2-sobre a polui¢do do meio ambiente e sua preservacdo

Aluno 5-fala do lixo

Aluno 8-0 tema principal é como devemos cuidar do mundo e as formas de protegé-lo

Aluno 12- como cuidar do mundo e do ambiente

Aluno 13-a poluigdo do lixo

Aluno 14- a poluicdo através do lixo e a tecnologia

3. POR QUE UMA PRODUTORA SE PREOCUPARIA EM PRODUZIR UM FILME COM ESSE
TEMA? QUAL A IMPORTANCIA DELE?

Aluno 2-porque eles estdo vendo que a poluigdo ainda é um problema que ainda tem muito e langaram o filme
para fazer o povo ter consciéncia e ndo poluir mais.
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Aluno 5-por que é importante esse tema

Aluno 7-por que é muito importante falar sobre o lixo e como tratar ele

Aluno 8- para mostrar a importéncia de cuidar do nosso planeta e que ndo devemos deixar a tecnologia tomar
conta de tudo

Aluno 12-para pensar sobre o planeta e os problemas ambientais que tem nele, lixo, poluicdo e um monte de
coisas dessa.

Aluno 14-como forma de conscientizagdo, para cuidarmos do nosso meio ambiente, das nossas vidas e ndo
deixar que o nosso futuro seja igual ao do filme, porque mesmo que a gente ndo acredite e que ndo aconteca
agora, possa que um dia seja assim mesmo como o filme. Tantas coisas que a gente ndo acredita e depois de
muito tempo acontece.

4, COMO ERA A VIDA DOS HUMANOS DENTRO DA NAVE AXION?

Aluno 1-era tudo de bom. Eles comiam quando 0s robds entregavam

Aluno 2-Era uma vida de mordomia. Tudo na tecnologia. Perto de se tornarem sedentérios

Aluno 5-era muito facil viver assim

Aluno 8- eles ficaram dependentes da tecnologia, sem saber fazer nada. Além de tudo eram muito gordos

Aluno 9- era bom e ruim ao mesmo tempo. Tudo nas maos, mas nem sabiam comer e andar direito

Aluno 13-era uma vida muito triste porque ndo tinham um espaco de verdade para brincar. Tomar banho de
rio, cacar passarinho, jogar bola na chuva. Nada nada.

Aluno 14-uma vida sem nenhum trabalho. Viviam sedentérios, até nem sabiam andar. S6 comiam e nada
mais. Teve um momento que a mulher foi desconectada e passou a observar as coisas que tinha na nave e
comegou a namorar com o rapaz que ela desconectou também.

5. QUAL ERA A DIRETRIZ (FUNCAO, COMANDO) DA EVA E DO ROBO WALL-E?

Aluno 1-procurar uma planta e wall-e amassava o lixo mas o interessante é que ele separava as coisas de
valor. Que tinha valor para ele

Aluno 2- EVA veio para encontrar uma forma de vida no planeta para ver se eles podiam voltar a viver la e
wall-e servia para compactar o lixo para ndo haver mais poluicéo além da que ja tinha.

Aluno 5- procurar uma planta e amassar lixo

Aluno 8-ela tinha que procurar alguma coisa que tinha vida na terra, mas ndo entendo porque ela ndo levou a
barata. Deve ser alguma coisa que podia reproduzir para continuar a vida saudavel e wall-e pegava o lixo e
amassava para reduzir.

Aluno 12- procurar alguma coisa que ndo era lixo nem rob6 e wall-e servia para organizar o lixo

Aluno 14-procurar vida na terra e juntar o lixo de forma que reduzisse e melhorasse um pouco o ambiente.

6. HAVIA ALGUMA COISA QUE ATRAPALHAVA O RETORNO DOS HUMANOS A
TERRA?

Aluno 1-o rob6 da nave

Aluno 2- a poluicdo que tava demais no mundo

Aluno 7-o0 robd mau

Aluno 8-0 lixo do planeta

Aluno 9-0 robd comandante da nave que tinha raiva da Terra

Aluno 14-0 robd que seguia 0 mesmo comanda de muitos anos atras e o proprio lixo que ndo era possivel
respirar e viver saudavel

7. VOCES ACREDITAM NUM FUTURO SIMILAR AO DO FILME? O QUE PODEMOS
FAZER PARA EVITAR?

Aluno 1-criar uma forma de reduzir o lixo. Mas se um dia ficar do jeito do filme eu ja vou estar é morto

Aluno 2- sim, acredito sim. Por isso temos que aprender a preservar 0 meio ambiente

Aluno 7- tenho esperanca que sim, mas nao sei como

Aluno 8-sim. Devemos cuidar do meio ambiente e ndo jogar lixo em qualquer lugar

Aluno 14-sim. Reciclar e parar de usar tanto objeto eletronico

8. COMO O LIXO ERA TRATADO(REDUZIDO) NO FILME? CONHECEM ALGUM LUGAR
QUE TRATE O LIXO DESSA MESMA FORMA? OU DE OUTRAS FORMAS DIFERENTES?

Aluno 1- no filme eles sé reduzem separando e amassando. Aqui eles separam para vender, mas também
gueimam muito

Aluno 2-no filme s6 mostrou que o rob6 juntava e amassava. O que eu acho bom porque os seres humanos
ndo tem contato direto com esse lixo. Aqui na comunidade eles separam, vendem para outros lugares, mas €
muito fedido.

Aluno 5- o robd fazia prédios no filme e aqui no nosso povoado eles fazem prédios, vendem e também
gueimam.

Aluno 7-eles também juntam em sacolas que ficam do mesmo jeito, em quadrados, e também fazem prédios.
S6 que as vezes queimam.




72

Aluno 9-tanto lixo que cobria a cidade. Quando aquele lixdo daqui encher o que sera que eles vao fazer. Botar
aqui mais perto de nossas casas ainda. Tem que da um jeito de acabar com tudo. Nem pode jogar em outro lugar
porque vai prejudicar outras pessoas.

Aluno 14-compactam o lixo para diminuir o espaco. Aqui também fazem isso e todo més passa um caminh&o
para recolher o lixo que eles colocam no sacoléo.

9. DE QUEM E A RESPONSABILIDADE SOBRE OS RESIDUOS QUE PRODUZIMOS?

Aluno 1-acho que é minha também, até sair de casa. Depois é do prefeito.

Aluno 2-sim, porque a gente também é culpado quando produz e quando ndo tenta encontrar uma solucéo.
Tudo no mundo tem um jeito.

Aluno 7- de todo mundo

Aluno 8- de todos. Porque todo mundo tinha que saber separa o lixo. Mas nem adianta porque vai tudo pro
mesmo lugar. Ja vi no jornal lugares que eles compram e ja pegam tudo separado e os outros lixos de comida
serve de adubo ou lavagem para 0s porcos.

Aluno 14- acho que ndo. Porque ndo adianta separar porque eles ndo jogam no lugar certo. A gente sd pode
usar o que da pra usar muitas vezes antes de jogar fora e aproveitar o tanto que puder antes de jogar no lixo.

10. O QUE VOCES CONHECEM SOBRE A RECICLAGEM? SERIA UMA BOA SOLUCAO?
SENDO QUE A RECICLAGEM JA E FEITA DURANTE UM TEMPO CONSIDERAVEL, POR QUE
OS PROBLEMAS COM O LIXO PERSISTEM?

Aluno 1- ¢ uma forma muito boa, por que as pessoas podem ganhar dinheiro e limpar o meio ambiente

Aluno 2-sei que reciclar ¢ uma forma de poluir menos o ambiente, porque na verdade reciclagem € para
transformar lixo no luxo.

Aluno 5-reciclagem é importante para ganhar dinheiro

Aluno 12-ndo da certo por que nao fazem direito aqui. Nao tem outro jeito melhor.

Aluno 14- reciclar ¢ bom mas aqui ndo funciona entéo o melhor a fazer é consumir menos e aproveitar tudo.

11. QUAL SERIA UMA SOLUGCAO RAPIDA E FACIL PARA LIDAR COM O LIX0?

Aluno 1- so reciclar mesmo

Aluno 2-escolher produtos que utilizem menos recursos

Aluno 7- é a reciclagem mesmo. Mas as pessoas ndo pensam nisso. Se tem dinheiro para comprar um novo
ndo quer usar o velho. Ficam é mangando dos outros

Aluno 14- consumir menos e mais produtos naturais ou feitos de coisas que ndo prejudiquem tanto a natureza.

Fonte: RIBEIRO (2018)

Diante dos questionamentos e respostas obtidas foi possivel perceber que grande parte
dos alunos conseguiu estabelecer uma relacdo entre a ficcdo e a realidade. Demonstraram
consciéncia sobre a problematica do lixo e a responsabilidade que cada um tem. Entendem que
é preciso se mobilizar para mudar atitudes que contribuam para a ampliacéo do lixo no planeta
e, sobretudo, em nivel local, mas ndo sabem como fazé-lo. Declararam que a reciclagem seria
um bom caminho, mas que ndo funciona no local, pois o descarte do lixo € feito em um unico
local e de forma inadequada, e a parte que compete ao poder pablico € insatisfatoria.

Durante a discussdo sobre responsabilidade e atitudes, faz-se necessario destacar
determinado comentario que revela que, embora o poder publico ndo cumpra o seu papel e que
atitudes tdo simples quanto a reciclagem ndo funcionem na comunidade, ainda podemos contar
com a sapiéncia e a esperanca de que cada um pode e deve fazer a sua parte, a exemplo do que
foi sugerido pelo aluno, a pratica de consumo mais responsavel e equilibrado, remetendo ao
desenvolvimento sustentavel.

Apos a discussdo sobre o filme, seguimos com a contextualizacdo da tematica através

da primeira conversa sobre o desenvolvimento de um projeto que implicasse a disciplina de
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lingua portuguesa, especialmente a partir de textos sobre o problema local do lixao e de carater
jornalistico, com género a ser definido de acordo com as sugestdes dos alunos.

Na oportunidade, solicitei aos alunos que imaginassem que eles tivessem sido
convidados pelos youtubers, blogueiros ou jornalistas locais para produzir um texto que
contemplasse um assunto relacionado ao meio ambiente, dentre os discutidos anteriormente.
Varios temas foram sugeridos pelos alunos para a producdo textual de carater jornalistico, a
exemplo de desmatamento; a seca em Fatima e regido; diminui¢do de animais selvagens na
regido; a falta de 4gua potavel e o lixao.

Discutimos sobre a relevancia desses problemas e entendemos que o mais gritante foi o
lix&o - um problema de interesse da populagéo local e que portanto, teria mais chances de ser
estudado. A populacdo poderia dar mais contribui¢cdes ndo somente com a exposicao dos fatos,
mas na esperanca da resolucdo desse problema. Vale destacar que as possibilidades de leitura
por toda a comunidade escolar seriam mais amplas e significativas.

Apresentei aos alunos, em momento posterior, um breve planejamento do projeto,
mostrando as partes que envolviam pesquisa de campo e aquelas que utilizariam material
tecnologico. Imediatamente, a euforia tomou conta da sala de aula, ndo sé pelo fato de durante
0 projeto ser necessario usar o celular, computador e acessar a internet, mas também pelo fato
de se tratar de uma pesquisa de campo que envolveria entrevistas, coleta de depoimentos, fotos,
filmagens, enfim, ultrapassariam os muros da escola, tanto para pesquisar quanto para mostrar
os resultados do trabalho deles.

Foi um momento de explosao de ideias por parte dos alunos, no qual fui tomando nota
para posteriores consideracdes. Eles deram sugestdes de datas e horarios para realizarmos as
entrevistas e a producéo de fotos e filmagens, sugerindo o turno oposto considerando o sol e 0
mau cheiro que fica mais intenso no local em que se encontra o lixdo. Apontaram pessoas a
guem poderiamos entrevistar, citando especialmente seus familiares, como tios, avés, e
fazendeiros vizinhos ao lixdo, listando aqueles que gostariam de entrevistar em detrimento de
outros que consideravam nao amigaveis. Contaram sobre movimentos em prol da eliminacéo
do lixdo realizados anteriormente e sugeriram que deveriamos recolher depoimentos sobre essas
tentativas. Foi um momento proveitoso e crucial, porque a recepcao dos alunos trouxe luz ao

projeto.
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4.3.2 Producéo Inicial

O momento da producao inicial ndo principiou literalmente com uma producéo escrita
ou oral, dividido em quatro atividades. Foi o momento do primeiro contato do aluno com alguns
géneros, iniciando com uma sondagem a respeito dos géneros e finalizando com a producéo
escrita de um dos géneros.

A sondagem possibilitou perceber os conhecimentos prévios dos alunos a respeito dos
géneros textuais apresentados. No entanto, apenas um género principal foi trabalhado com
maior precisdo posteriormente — o que eles conheciam das caracteristicas dos textos
jornalisticos que permitiram diferencia-los uns dos outros. Foi possivel realizar um
levantamento das caracteristicas desconhecidas, a fim de que pudessem receber énfase maior
no decorrer do desenvolvimento da sequéncia didatica.

Para o desenvolvimento da primeira atividade, distribuimos textos de trés géneros
diferentes. Todos os textos estavam em uma folha padrdo, com fontes iguais e sem imagens.
Foram entregues aos alunos copias de entrevistas, de noticias e de reportagens. Cada aluno
recebeu apenas um dos textos de forma aleatéria e realizaram uma leitura silenciosa. Em
sequida, foram solicitados a formarem grupos com os colegas que estavam com texto com
caracteristicas similares ao deles e que juntos discutissem qual era o género textual. Tais textos
deram origem ao grupo 1, com o género noticia, ao grupo 2, cujo texto correspondia a uma
entrevista e ao grupo 3, que trabalhou com a reportagem. Por conseguinte, apresentamos em
anexo um texto de cada género entre os textos trabalhados.

Feita a discusséo entre os membros do grupo, os alunos foram solicitados a escolher um
dos textos e selecionar um representante por grupo para fazer a leitura em voz alta do texto
escolhido e os demais alunos expuseram as observagoes que consideraram para julgar o texto e
enquadra-lo num determinado género, enfim, justificando suas escolhas.

O primeiro grupo, formado por cinco alunos, realizou a apresentacdo da noticia sobre o
numero de habitantes da cidade de Fatima. A leitura foi realizada por um aluno com problemas
de aprendizagem e de alfabetizacdo mal sucedida. Além disso, somam-se outros fatores, a
exemplo da frequéncia e do comprometimento do mesmo para com 0s estudos.

Apos a leitura, outros dois integrantes se manifestaram, definindo o género como texto

de informacéo, pois trazia informacdes verdadeiras sobre a cidade deles. Sinalizaram ainda que
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esse tipo de texto era muito usado em jornal e na internet, nos sites que falam das cidades. Os
outros alunos do grupo ndo se manifestaram espontaneamente nem sob minha solicitacao.

O segundo grupo, formado por apenas trés alunos, realizou a leitura da entrevista feita
ao professor de biologia, Paulo Jubilut, criador da plataforma “Biologia Total”. A leitura foi
um pouco mais expressiva. As perguntas foram lidas com entonacdo e em voz alta. Todos 0s
integrantes do grupo deram suas contribui¢Ges orais. Os dois primeiros alunos dividiram a
leitura: um deles fez a introducdo e o papel do entrevistador e 0 outro respondeu as perguntas,
fazendo o papel do professor entrevistado. O terceiro aluno deu suas contribui¢Ges a respeito
do género.

Dentre as explicacOes apresentadas pelo grupo, destaca-se a presenca de perguntas e
respostas para uma determinada pessoa, a fim de receber informacgGes sobre algo. Como se trata
de um género bem conhecido e ja trabalhado por eles em outros momentos, e por ser um género
presente no cotidiano deles, foi fécil identifica-lo. Alguns alunos sugeriram que em um
momento posterior fosse realizada entrevista com artistas famosos, especialmente dos cantores
ou jogadores de futebol.

O terceiro e ultimo grupo, formado por cinco componentes, realizou a leitura da
reportagem. Todos os integrantes participaram e justificaram essa decis@o, por se tratar de um
texto longo. Apos a leitura, muito bem realizada, com entonacdo, respeito a pontuagdo e tom
de voz desejavel, apenas uma aluna se manifestou para apresentar as consideragdes a respeito
do género e das caracteristicas.

Durante a exposicao oral da aluna, estes foram os principais pontos comentados: no
primeiro momento, ela revelou que se tratava de um tipo de texto que se vé muito em revistas
sobre educacéo, lembrando ainda que textos similares ao apresentado sdo aqueles que os
professores usam nas aulas quando querem abordar um determinado tema. Em seguida, disse
gue também achou muito parecido com a fala de jornalistas e escritores, mesmo quando néo €
escrito e sim com gravacdo de video. Lembrou do programa Globo Repdrter. Ao final dos
comentarios, o grupo ndo definiu o género como reportagem, mas como um texto cientifico
usado em (tele)jornais. Depois da apresentacdo dos grupos, fizemos alguns comentarios sobre
0S géneros apresentados para que 0s proprios alunos confirmassem ou corrigissem as respostas
dos colegas.

Concluida a primeira atividade de identificacdo do género, demos sequéncia a segunda
atividade, que buscava aprofundar as caracteristicas que diferenciavam os textos apresentados.
E importante ressaltar que os textos ndo possuiam relacdo com a tematica do lixdo, para que 0s

alunos ndo fossem diretamente influenciados em suas produgdes iniciais. Ainda sem um estudo
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aprofundado, corria-se o risco de praticarem o plagio. Desta forma, optamos pela introducédo de
conteddos distintos e sem relacdo com a tematica a ser trabalhada.

Na sequéncia, apresentamos alguns questionamentos orais, 0s quais 0s alunos
discutiram dentro dos seus grupos e se posicionaram livremente para respondé-los.

Como elementos provocativos de discussdo, foram utilizados o0s seguintes

guestionamentos:

Os textos apresentados eram do mesmo género? Que géneros diferentes vocés conseguiram identificar? Vocés
sabem o que é uma reportagem? Ja leram alguma? Qual? quais elementos continham na reportagem que ja
leram? Que importancia esses géneros, especialmente as reportagens, possuem para a sociedade? E na vida dos
cidaddos? Para quem se destina uma reportagem e qual o objetivo? Como denominamos os profissionais que
trabalham com a reportagem? Apenas um profissional é capaz de realizar todas as partes de uma reportagem?
Conhecem algum jornalista ou reporter? Qual ou quais? Conhecem pessoalmente? Em que locais podemos
encontrar esses tipos de texto?

Observando as respostas, apresentamos a seguinte sintese diante de cada questdo no
quadro abaixo.

Quadro 11- Sintese das respostas expostas pelos alunos para as questdes sobre género textual

Questdo 1- Todos os textos apresentados eram do mesmo género?

Os alunos responderam em unissono que ndo. Todos os trés textos lidos eram diferentes no tamanho, no
assunto apresentado e na forma como estavam escritos no papel.

Questdo 2- Quais géneros diferentes vocés conseguiram identificar? Como conseguiram diferencia-
los?

A maioria disse que conseguiu identificar mais facilmente o género entrevista, por conta da presenga das
perguntas explicitas no texto.

Quatro alunas revelaram considerar o primeiro texto lido como uma noticia, por possuir semelhanga com as
noticias apresentadas no G1 em um minuto. Apresentando uma noticia de algo que ocorreu ou um dado que
foi levantado ou algo que foi investigado e que eles apresentam de forma rapida e simples no programa.
Neste momento, os alunos comegaram a discutir sobre o tltimo texto lido, afirmando também ser uma noticia
porque também trazia assuntos que acontecem no dia a dia. Que tais fatos ndo aconteceram num dia
especifico como mostra no G1, as noticias daquele dia ou dias préximos, mas que trazia uma noticia em
forma de um texto jornalistico.

Questdo 3- Vocés sabem o que é uma reportagem? Ja leram alguma? Qual? quais elementos
continham na reportagem que ja leram?

No geral, os alunos disseram que ja haviam assistido diferentes reportagens na televisdo. Mas que nunca
tinham parado para ler uma reportagem em uma revista, jornal ou livro. Nao lembram se ja leram reportagens
nos anos anteriores na escola, mas recordam ler textos longos sobre teméticas que envolvem problemas
sociais.

Sobre as reportagens audiovisuais, afirmam que assistem com frequéncia o jornal e programa jornalistico,
como o Globo Reporter, sobretudo, quando abordam sobre temas que envolvem a natureza, em especial, 0s
animais.

Questdo 4- Que importancia esses géneros possuem para a sociedade? E na vida dos cidadaos?

De forma geral, os alunos afirmaram que as noticias cumprem um papel relevante a medida que nos mantém
informados sobre acontecimentos, dados ou fatos que nos atualizam de forma rapida e simples no dia a dia.
Que sem elas manteriamos um certo distanciamento do mundo como um todo.

Parte dos alunos comentaram que ndo sobrevivemos sem nos comunicar e que tudo que é transmitido,
especialmente através dos recursos tecnoldgicos, interfere de certa forma em nossa vida. Em contrapartida,
outros alunos informam que alguns fatos noticiados ndo importam para eles, sobretudo noticias de carater
internacional, que s se interessam pelas noticias locais.

As reportagens para eles trata de uma noticia mais completa, que ndo mostra um fato que ocorreu num
determinado momento, mas que tratam de um tema mostrando todos os enraizamentos que dele surgem.
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Questdo 5- Para quem se destina uma reportagem e qual o objetivo?

Parte consideravel do grupo afirma que a reportagem se destina para o leitor ou telespectador que se interessa
pelo assunto que esta sendo abordado, com o intuito de adquirir mais informagdes e conhecimentos sobre
determinado tema, sendo este 0 objetivo da reportagem. Revelaram que muitas vezes as pessoas assistem a
um programa jornalistico mesmo sem possuir interesse pelo tema, por falta de opgéo. Mas que, segundo eles,
ninguém Ié uma reportagem escrita se ndo se identificar com o tema, a ndo ser para um trabalho de escola.
Questdo 6- Como denominamos os profissionais que trabalham com a reportagem?

Em resposta a questdo, os termos apresentados foram repérteres e jornalistas, numa propor¢do percentual
praticamente igual.

Questdo 7- Apenas um profissional é capaz de realizar todas as partes de uma reportagem?

Todos os alunos concordaram que realizar uma reportagem é algo complexo e que precisa de muito tempo e
muitas pessoas trabalhando juntas. Como revela a fala da aluna.

“Tem que ter muita gente, cada um com sua fungdo. Tem o repérter que vai na rua. O que fica na sala de
produzir a reportagem. Tem os cameras, os fotdgrafos. Tem também quem escreve os textos, quem edita os
videos. Leva muito tempo para fazer uma boa reportagem, principalmente se for para passar na televisdo.”
E importante frisar que uma aluna afirmou que, dependendo da reportagem, especialmente se for escrita,
pode ser feita por apenas uma pessoa. Mas sera mais trabalhoso.

Questédo 8 - Conhecem algum jornalista ou reporter? Qual ou quais? Conhecem pessoalmente?
Grande parte dos alunos afirmam ndo conhecer nenhum jornalista ou repdrter pessoalmente. Mas conhecem
Willian Bonner e Sérgio Chapelin, embora ndo recordassem o segundo nome, referindo-o como o repdrter
do programa Globo Reporter. Na oportunidade, um aluno lembrou dos locutores e radialistas do municipio
de Fétima, que realizam entrevistas, trazem noticias e algumas vezes reportagens sobre acontecimentos
locais. Diante deste comentario, outros alunos citaram os blogueiros do municipio e o das cidades vizinhas.
A exemplo de Rodrigo Ferraz, Jodo Dias e do Jodo Batista.

Questdo 9- Em que locais podemos encontrar esses tipos de texto?

Dentre as respostas, os veiculos mais citados foram Radio, telejornal, programas televisivos em geral, livros
didaticos, jornal, panfletos, web e revistas.

Fonte: RIBEIRO (2018)

Atividade 3 - Escolha do Género

A terceira atividade relacionada a producéo inicial se deu a partir de uma conversa com
os alunos, momento no qual propusemos um trabalho com um dos géneros apresentados na
sondagem. Durante a conversa, os alunos foram sendo levemente munidos de informacGes
sobre as diferencas entre os géneros.

Alguns alunos repudiaram a ideia de se trabalhar com o género reportagem, alegando
tratar-se de um texto mais dificil de ser produzido e que preferiam fazer somente as entrevistas.
Outros recomendaram que os textos fossem feitos pelas mesmas equipes da atividade anterior
e portanto, que cada grupo trabalhasse com um género diferente. Porém, ao longo da discusséo,
a maioria decidiu eleger a reportagem como texto principal, argumentando, inclusive, que
deveriam incluir as entrevistas dentro da reportagem.

Diante da prévia e flexivel escolha do género reportagem, passamos a discutir algumas
questdes praticas para a sua elaboracdo. Conversamos sobre 0s objetivos de uma reportagem e
identificamos para quem se dirigiria a producao.

Decidimos que a produgdo inicial ndo atingiria um publico mais abrangente, como a

comunidade local, ou municipio e que também ndo seria disponibilizada na internet, mas
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somente seria exposta para os colegas. Ficou estabelecido que, apesar de tratar-se de um
trabalho coletivo, a turma se dividiria em grupos menores e cada grupo abordaria um aspecto
sobre a tematica, formando um total de quatro textos distintos, para serem unificados em uma
reportagem final. Os textos poderiam ser apenas lidos para os colegas ou apresentados dentro
de um jornal gravado ou ao vivo em sala de aula.

No segundo momento, realizamos uma sensibilizagao sobre a temética do lix&o, a partir
da exposicdo de slides e videos sobre o meio ambiente de uma forma geral, com o intuito de
organizarem melhor o contetdo do texto.

Apos a apresentacdo e discursdo dos slides explicativos, foram expostos trés videos de
sensibilizagdo. O primeiro video, “O luxo no lixo*®, do projeto educando cantando, diz respeito
a producdo de uma masica de conscientizacdo, mesclando informaces sobre o descarte do lixo,
aproximando-se a uma reportagem audiovisual sobre o tema central lixo e reciclagem. O

segundo video, “Herdeiros do futuro”!®

, apresenta uma juncéo de imagens com uma cancao de
Leandro e Leonardo, trazendo um apelo para a preservacdo do meio ambiente assim como o
tiltimo video, “Planeta Azul”*’, com apresentagdo de uma musica de Chitdozinho e Xororo.

Os alunos receberam antecipadamente a letra das cancdes e fizeram uma leitura prévia.
Foram indagados sobre o conhecimento das cangdes ou videos e afirmaram ndo reconhecer as
cangOes. Durante a exibicdo dos videos, os alunos ficaram bastante atentos e teceram alguns
comentarios quando foram solicitados. Demonstraram relacdo com as atividades anteriores e
disseram confiar muito na reciclagem, embora ndo acreditem que funcione em grande escala na
comunidade local, visto que dependeria de uma parceria com o poder publico.

Depois de assistirem, cantarem e comentarem sobre 0s videos, demos inicio a producao

inicial, efetivamente.

Atividade 4 - Producéo Inicial

Nesta atividade, que encerra a primeira etapa da sequéncia didatica, solicitamos aos
alunos que refletissem sobre um tema relacionado aos principais problemas socioambientais
especificos da comunidade e que elaborassem uma reportagem para apresentar aos colegas de

sala.

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?time_continue=86&v=n1dR5Sbc00I
®Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=bXT-I1K5IWuw&list=RDFxBVoPcil 7s&index=21

17 Disponivel em:https://www.youtube.com/watch?v=MDY niyjhsgo&index=25&list=RDFxBVoPcil 7s


https://www.youtube.com/watch?time_continue=86&v=n1dR5Sbc00I
https://www.youtube.com/watch?v=bXT-IK5lWuw&list=RDFxBVoPciI7s&index=21
https://www.youtube.com/watch?v=MDYniyjhsgo&index=25&list=RDFxBVoPciI7s

79

Foram citados problemas como a seca, 0 desmatamento, a ameaga de extin¢do de
animais da regido, em especifico dos saguis, a falta de saneamento béasico vivenciada por alunos
que residem mais distantes da escola e o descarte do lixo, sendo que este Gltimo apareceu com
maior frequéncia. Seis alunos remeteram a esta problematica, citando que alguns dos problemas
anteriores seriam mais dificeis de serem resolvidos e 0 que mais incomoda a comunidade é o
lix&o, como eles denominam.

Antes de iniciar a producdo textual, levantamos algumas possibilidades sobre o que
poderia ser informado na reportagem. Apds discussdo, os alunos definiram e sortearam cinco
topicos diferentes para serem abordados. O primeiro refere-se a opinido da comunidade sobre
o lixdo. O segundo, sobre a opinido dos catadores de lixo. O terceiro, sobre como € a vida dos
catadores. O quarto, sobre os riscos de prejuizos a saude que todos correm e o Ultimo, sobre a
responsabilidade dos governantes.

Em grupos formados por trés alunos, conforme figura 7, iniciaram a producdo escrita de
texto, contendo um dos aspectos especificos discutidos e distribuidos anteriormente. Os textos
foram escritos e apresentados previamente para a professora, a fim de que pudesse receber
pequenas orientacdes a respeito da construcdo dos mesmos, embora nao recebessem a correcao
completa, visto que esse refinamento seria realizado posteriormente. E importante frisar que os
textos 1 e 2 foram escritos de acordo com os conhecimentos prévios que os alunos dispunham.
Como estdo inseridos dentro da comunidade e compartilham da mesma problematica, possuem

informacdes suficientes para a elaboracdo de um texto inicial.

Figura 7 - Atividade em classe - Producdo Inicial

Fonte: RIBEIRO (2018)
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Ao final da primeira escrita do texto, todos os grupos decidiram realizar apenas a leitura
em voz alta como forma de expor aos colegas. Em seguida, realizamos a juncdo dos textos para
formarmos uma reportagem completa. Requeri sugestdes para o titulo e foram surgindo diversas
opinides, como: “Nossa regido: poluicdo em destaque”; “Perigos do lixdo”; “Meio ambiente em
perigo” e “O lixdo na comunidade”. Ficando definido sob forma de votagdo o tema “Nossa
regido: polui¢do em destaque”.

Os textos foram unificados de forma simples e fora acrescido apenas um titulo. Nao
abordamos questdes que caracterizam a reportagem, a exemplo do olho da reportagem, a
presenca de verbos no tempo presente ou outros aspectos. Tais caracteristicas foram abordados
durante os médulos. Ao final dos trabalhos expusemos a reportagem sob forma de cartaz dentro
da propria sala de aula.

Enfim, nesta primeira fase, tomamos como base a producéo inicial dos alunos para
avaliar o nivel de conhecimento da turma, em questdes gramaticais, de conhecimento das
caracteristicas do género e, sobretudo, a respeito do conteido apresentado e sua relacdo com a
formacdo cidadd. Desta forma, podemos nos guiar para dar continuidade a sequéncia didatica
ou fazer as adaptacOes necessarias durante as oficinas. A analise das producdes iniciais permitiu
ainda que se entendessem as dificuldades dos alunos, sanando-as nas atividades posteriores e/ou
potencializando seus pontos fortes, aquilo que eles ja dominam.

Durante a producéo inicial, obtivemos como resultado apenas quatro exemplares de
microtextos, apresentados abaixo para unirmos em um texto maior, formando uma reportagem,
pois um grupo nao escreveu o texto, recusando-se a participar da aula. Os textos apresentados

nos quadros 12, 13, 14 e 15 foram mantidos integralmente em formato original.

Quadro 12- Producéo textual 1: A comunidade opinando o problema.

A comunidade opinando o problema.

O que os moradores da comunidade Caruaru e bananeira tem a dizer? comunidades que estdo sofrendo
com a poluicéo.

Pessoas da comunidade disseram que o lixdo atrapalham muito porcausa das coisas que voam para 0s
pastos. Os grandes fazendeiros vivem tomando um grande prejuizo por perca de gados e de outros
animais.

O lix&o atrapalha na locomoc&o dos veiculos e na estrada que vai para cidade de Fatima.

E 0 mau cheiro que vai para casa dos fazendeiros.

Fonte: RIBEIRO (2018)
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Quadro 13- Producéo textual 2: A vida no lixao

A vida no lixao
Como se dar a alimentagdo, a moradia, 0s habitos de higiene, enfim a vida no local?

Sobre a alimentagdo sabemos que quando acha um alimento por exemplo arroz, feijéo, ela cozinha ou as
vezes quando ela acha algo mais agradavel.

O lixo dela vem de Fatima e da comunidade mais proxima de I4, as suas vidas sdo muito duras, eles tem
que trabalhar muito porém quando eles encontram algo de valor eles colocam em um saco ou levam para
sua casa préxima ao lixdo. Considero que ter esse trabalho precisa ter muita coragem, porque vem as
consequéncias sobre doengas, bactérias sdo a causa de doencas.

Fonte: RIBEIRO (2018)

Quadro 14- Producéo textual 3: Perigos de salde & Fontes de Sobrevivéncia

Perigos de salide & Fontes de Sobrevivéncia.

Todos nds sabemos que o lixdo ocasiona varias doencas por conta dos micrébios. Moradores se
alimentam, dormem e fazem tudo no local; por isso eles contraem doencas.

Mais temos que pensar de outra maneira também. La é onde conseguem o dinheiro pra sobreviver. N6s
podemos achar que eles sdo infelizes, mas pelo contrério, sdéo muito felizes, mesmo passando por
necessidade. Dava pra pararmos pra refletir, temos tudo que precisamos as vezes ficamos com raiva por
Nnossos pais ndo dar o que queremos e eles com tao pouco sdo tao felizes.

Fonte: RIBEIRO (2018)

Quadro 15- Producéo textual 4: O poder local - O que eles tem a dizer?

O poder local - O que eles tem a dizer?

Abrimos esse espaco pra que o poder local conte para nés motivo pelo qual essa situacdo continue dessa
forma desse jeito com a comunidade e a regido sendo poluida. O que os gestores tem a dizer em sua
defesa? Essa é a pergunta que ndo cala. Vocé acredita que a vida deles é facil para eles? garanto que néo,
é super dificil

Os gestores ndo estdo tomando providencia sobre o assunto tanto falado pelas comunidades proximas.
N&o consigo parar de pensar na situacdo precaria daqueles moradores do lixdo eu ndo mim conformo
com isso vejo isso e no mesmo tempo mim corta 0 coragdo ndo entendo porque alguns seres humanos
ndo tem coracdo eu simplesmente ndo consigo interpretar entender e 0s gestores municipais nao estdo
nem ai para eles tanto fez tanto faz ndo se importam com os necessitados que precisam e mais porque
ndo se importam com o meio ambiente, com a dgua que esta sendo contaminada por aqui.

Fonte: RIBEIRO (2018)

4.3.3 Desenvolvimento das Oficinas

OFICINA 1- APROFUNDAMENTO DA TEMATICA

Ansiando por contribuigdes para o desenvolvimento de um trabalho no qual o docente

utilize, quando possivel, recursos tecnologicos planejamos uma oficina que contempla o uso de
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tais recursos na sala de aula através de atividades voltadas para o aprofundamento de contetdo,
priorizando a tematica da poluicdo gerada pelo lixo.

Para tanto, elencamos alguns objetivos para a primeira oficina: como objetivo geral,
temos a exploracdo da tematica abordada nos textos, videos e imagens apresentados em sala de
aula pelo professor em busca de estimular o posicionamento critico dos alunos. De forma
especifica temos: (i) reconhecer a problematica do “lixdo”, discutindo e registrando as
principais consequéncias do descarte incorreto do lixo no municipio de Fatima, a medida que
estabelece relagdo com outros lixdes explorados na videorreportagem “lixo e polui¢ao”
apresentada pelo programa televisivo Profissdo Repdrter; (ii) discutir sobre diferentes visdes a
respeito do lixo e sua utilidade, através da analise de imagens e obras artisticas e da leitura e
discussdo do texto “Tecnologia e meio ambiente” presente na revista isto €; (iii) sensibilizar
sobre as questbes socioambientais relacionadas ao descarte de residuos sélidos e das
responsabilidades dos cidadaos, através do video “lixo no lixo” do grupo musical Falamansa.

A oficina 1 formou-se a partir de quatro atividades realizadas em trés horas aula dentro
da sala de aula, disponibilizando-se mais tempo para a primeira atividade, devido a exposi¢do
de um video com duracdo maior que 30 minutos. Todas as atividades foram realizadas levando
os alunos a utilizacdo de textos orais para expressarem 0s seus conhecimentos e impressoes
acerca do conteudo apresentado. Entretanto, a oralidade e a multimodalidade discursiva
também foram trabalhadas, a fim de os alunos ampliarem suas capacidades comunicativas e
linguistico-enunciativas.

Os videoclipes, a reportagem audiovisual e todos os recursos utilizados nesta oficina
objetivam aproximar ao maximo os alunos da sua realidade, a fim de que a partir de eventos de
letramento, como o debate, a discussdo e a reflexdo com e sobre os recursos citados
anteriormente, possibilitemos um melhor reconhecimento identitario por parte do aluno.

A primeira atividade iniciou com a exposi¢do do videorreportagem “Lixo ¢ Polui¢do”.
Durante a exibi¢do do video, tivemos alguns problemas técnicos com a lousa digital, fazendo
com que a exposi¢do durasse cerca de 45 minutos, embora o video original fosse de 32 minutos.
Fomos realizando os devidos comentarios sobre a reportagem durante a exibicdo do video,
fazendo com que a conclusdo dessa primeira atividade durasse um horario de aula completo
com 50mim. Os alunos teceram comentarios e assistiram ao video com bastante atencdo como

mostra a figura 8.
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Figura 8 - Alunos assistindo o programa profissdo reporter: lixo e poluigdo

Fonte: RIBEIRO (2018)

No segundo momento, fizemos questionamentos sobre o video, mesmo alguns alunos ja
tendo realizado comentarios de forma livre a medida que assistiam ao filme. Dentre 0s
principais questionamentos destacamos: 1- Como vocés acreditam ser a vida das pessoas que
moram nesses locais apresentados no video? 2 - Vocés gostariam de viver 18? Justifique; 3 -
Existe alguma semelhanca entre o video e a sua realidade? 4 - quais os principais problemas
enfrentados pelos moradores relacionados com a poluicdo pelo lixo?.

A oficina se desenvolveu de forma muito proveitosa. Os alunos deram suas
contribui¢Bes durante a analise da mesma, mostraram-se conscientes e sensibilizados com a
situacdo precaria dos cidaddos. Realizaram comentarios pertinentes ao levantarem
questionamentos sobre o ndo respeito aos direitos do cidaddo, & moradia, satde e educacao.

Na sequéncia, compondo a segunda atividade, foram apresentados trés links com
imagens diversas para identificacdo de imagens reais e obras artisticas e posterior analise. O
primeiro link direciona para um conjunto de imagens de lixdes reais. Trata-se, portanto, de
fotografias da realidade de diversas regiGes do pais e até em nivel internacional. O segundo e 0
terceiro links direcionam para uma obra diferente do artista Vik Muniz, elaborada com restos
de materiais retirados do lixo. Como a escola ndo disponibiliza a internet para professores e
alunos, foi necessario rotear a internet de uso pessoal da professora.

Nesta atividade, levantamos alguns questionamentos para discussdao, de forma bem
espontanea e apenas oral. A principio, os alunos visualizaram as imagens e teceram comentarios
de forma livre, com uma certa graca e um olhar menos critico do que apresentaram em relacéo
a videorreportagem. Na primeira imagem, comentaram sobre a possibilidade de os moradores

do lixdo apresentado na imagem possuir fama e aparecer na internet. Na segunda, levantaram
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questdes sobre amor e beijo, todavia, responderam com coeréncia aos questionamentos
apresentados.

Ao serem indagados sobre quais eram as impressdes pessoais acerca das imagens, a
maioria revelou tratar-se de imagens reais e parcialmente reais, expondo que as imagens do
lixao real sdo bem parecidas com o lixdo local. Mencionaram também que ficam admirados
pelo fato de essa situagdo ndo acontecer somente na regido em que vivem, mas que estd em
todos os lugares. Vale destacar que foram os alunos que perceberam a presenca de uma imagem
de cidade fora do Brasil.

Depois, os alunos foram questionados sobre qual seria a matéria-prima utilizada nas
duas Gltimas imagens e o que eles imaginavam sobre qual seria a intencionalidade do autor ao
produzir a obra, como é possivel observar na figura 9. De forma geral, foi percebida a presenca
de diversos materiais nas obras, a exemplo de pneus, latas, parafusos, tambores, mangueiras,
entre outros. Quanto & intencionalidade do artista, a turma apresentou opinido dividida. De
acordo com a opinido de parte dos alunos, o artista gostaria de chamar a atencao para a temética
da reciclagem, do reaproveitamento de materiais que ndo se decompdem facilmente. Outros
acreditam que ele tenha utilizado esse material por conta do custo beneficio e que desta forma
ndo precisaria investir dinheiro na compra de matéria-prima nova. Apenas quatro alunos
observaram na Gltima imagem a representacao da vida sofrida de quem trabalha catando lixo.

Chegando a essa consideracdo pelo fato de a cabeca do homem estar baixa e o corpo curvado.

Figura 9 - Alunos tecendo comentarios sobre obras artisticas feitas com “lixo”

Fonte: RIBEIRO (2018)

No dltimo guestionamento, os alunos foram levados a estabelecer uma relacdo entre
todas as imagens apresentadas, mostrando o que ha em comum ou ndo entre elas. Diante de tal

interrogativa, obtivemos alguns comentarios simples, como a questdo das primeiras imagens
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serem reais e as Ultimas serem planejadas; as primeiras serem apresentadas no local de origem
e as ultimas serem projetadas dentro de um espaco especifico, segundo eles, dentro de um
galpdo. Também obtivemos comentarios mais criticos - alguns alunos citaram a questdo do
reaproveitamento de materiais para chamar a atencdo dos seres humanos sobre a quantidade de
lixo que produzem e sobre como é possivel reciclar. Na visdo dos alunos, as primeiras imagens
vieram para causar um choque de realidade e conscientizar sobre a generalizagdo do problema,
mostrando também como o lixo € inutil e feio no espaco do meio ambiente, podendo ser
diferente quando permanece em nossas casas, desde que saibamos dar um toque artistico e
novas utilidades diferentes da original.

Para o desenvolvimento da terceira atividade, solicitamos aos alunos que formassem
trios para acessarmos um link. Como o laboratério da escola encontrava-se inoperavel,
contamos apenas com dois celulares, um tablet e um notebook com acesso a internet
disponibilizados pelo professor.

O link direcionou para a reportagem sobre o documentario “Lixo Extraordinario” no
qual os alunos fizeram a leitura e puderam ampliar os conhecimentos a respeito das imagens
apresentadas anteriormente, referentes a obra de Vik Muniz. Além da ampliacdo de informacdes
sobre autor, obra e documentario, tiveram a oportunidade de atentar-se para a estrutura da
reportagem escrita.

Os alunos fizeram uma leitura prévia, em seguida, cada grupo leu em voz alta uma parte
da reportagem, complementando com comentarios pessoais ou repassando informagdes
relevantes do texto de forma mais espontanea. Os demais grupos acrescentaram informacoes
ou discordaram daquelas apresentadas por cada grupo que realizou a leitura.

Durante a discussdo, 0 que mais chamou a atencdo dos alunos foi a questdo do
documentério ter mudado o foco, e o fato de o artista ter direcionado um olhar aos catadores,
desviando o foco inicial, que seria o proprio lixdo, além da propria indicacdo ao Oscar.

Na oportunidade, discutimos sobre o significado do termo humanidade. Alguns alunos
demonstraram conhecimento e outros ndo, apresentando comentarios bem variados e conceitos

99, ¢

como: “muitas pessoas reunindo forgas para combater algo”; “algo relacionado aos humanos.

99, ¢

Sdo os proprios seres humanos”; “conjunto de pessoas”; “ser humano”. “Ser generoso e fazer
o bem”; “a humanidade prejudica o outro”.

Na quarta e ultima atividade, trabalhamos com o videoclip “Lixo no Lixo” da banda
Falamansa, a fim de discutir sobre o descarte do lixo e suas consequéncias.

Primeiramente, os alunos ouviram a cangao sem assistir a apresentacdo do video. Como

muitos alunos reclamaram da qualidade do som, entregamos a letra da cancdo impressa e
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repetimos a exposi¢do. No segundo momento, eles foram solicitados a ouvir e assistir ao video
para posteriormente expressarem seus comentarios.

Durante a exposi¢do dos comentarios, percebemos que parte da turma concordava com
a responsabilidade que os seres humanos possuem sobre a producéo e descarte do lixo e que a
outra parte ndo se sentia responsavel. Desta forma, solicitamos que formassem dois grupos na
sala e que cada um elaborasse um cartaz elencando os principais pontos que confirmavam os
posicionamentos de cada grupo. Ao final da producdo, cada grupo exps o cartaz e apresentou
oralmente os posicionamentos para que os colegas entendessem, finalizando assim a primeira

oficina, que durou um pouco mais que o previsto, estendendo-se para quatro horas aula.

OFICINA 2- O GENERO REPORTAGEM: TEORIA E PRATICA

Para o desenvolvimento da segunda oficina, estabelecemos como objetivos (i) conhecer
0 género de forma mais aprofundada para entender suas caracteristicas e particularidades; (ii)
reconhecer os principais elementos que compdem uma reportagem; (iii) aprender a utilizar uma
linguagem clara para a transmissao da reportagem; (iv) discutir qual a funcao social do género
em estudo. Trata-se de uma oficina de cinco horas, todavia, duas delas foram destinadas a leitura
prévia de capitulo no livro didatico do aluno. As demais oficinas foram realizadas em horério
normal de aula.

Com o intuito de que o objetivo da oficina, o de conhecer melhor o género reportagem
escrita e audiovisual, seja cumprido com éxito, buscamos utilizar todos 0s recursos possiveis
que estdo ao alcance dos alunos, utilizando desde o livro didatico do aluno, aos recursos
multimodais mais variados, de que a escola ndo dispde, mas que foram providenciados pelo
professor, a fim de que as atividades propostas fossem cumpridas.

A principio, solicitamos aos alunos que realizassem como atividade extraclasse a leitura
prévia de parte do capitulo 6 do livro didatico de lingua portuguesa “Projeto Telaris: 6° ano”,
das péginas 180 a 190, adotado pela esscola. O capitulo apresenta duas reportagens sobre a
infancia. Embora ndo apresente uma relacdo direta com a tematica em estudo, traz explicacdes
pertinentes sobre as caracteristicas da reportagem.

A segunda atividade complementou e deu sentido a primeira. Foi a partir dela que as
atividades relacionadas ao reconhecimento do género se iniciaram em sala de aula.

Ao iniciar a oficina, os alunos foram questionados sobre a realiza¢do da leitura. Neste

primeiro momento, aconteceu a exposicao oral das interpretacdes feitas pelos alunos, de forma
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livre, somente com o intuito de mostrarem que realizaram e leitura e expor aquilo que
entenderam ou ndo sobre a reportagem.

No segundo momento, sob orientacdo do professor, os alunos localizaram informacdes
explicitas a respeito das caracteristicas das reportagens apresentadas, no que diz respeito a
linguagem, intencionalidade, construgéo, recursos utilizados e leitores almejados, enfim, aos
elementos que formam a estrutura composicional.

Como elementos provocativos de discussdo, foram utilizados o0s seguintes

guestionamentos:

Em qual veiculo de circulagdo foi apresentada a reportagem? Qual a frase que indica o assunto da
reportagem? Qual a data de publicacdo? Para qual jornal foi veiculada essa reportagem? Para qual publico se
destina esse suplemento? Qual o assunto abordado na reportagem? Qual a finalidade dessa reportagem? Qual a
dimenséo de circulacio da reportagem (internacional, nacional, regional ou local?) Esse fato foi relevante para
vocé? Por qué? Qual a funcdo social da reportagem? O que mais Ihe chamou a aten¢do? A presenca de fotografias
na reportagem geralmente é utilizada com o intuito de despertar a ateng&o do leitor. Vocé acredita que o autor
conseguiu cumprir esse papel? As legendas presentes nas fotos ajudam a entender melhor as imagens? Existem
outros elementos além de fotos e palavras? Em sua opinido, essa reportagem mostra uma realidade ou trata-se
de ficcdo? Essa realidade ou ficcdo traz pontos de vista negativo ou positivo? Por que as aspas e 0s parénteses,
sinais de pontuacéo presentes na reportagem, foram usadas? Qual o tempo verbal predominante na reportagem?

Para finalizar, vocé consegue responder de forma sucinta sobre o relato, o qué, quem, quando e onde?

Esse questionario serviu como elemento de interpretagdo do contetdo da reportagem
em si, mas, sobretudo, como instrumento norteador para identificacdo e reconhecimento da
reportagem e sua composicao estrutural, de acordo com o que vinha sendo comentado ao longo
da sequéncia didatica. Assim, além de responder aos questionamentos acima, tiveram um
roteiro que serviu de base para analise e apresentacdo da reportagem final.

Diante do questionario acima, obtivemos algumas respostas. A transcri¢do das respostas

apresentadas pelos alunos estdo no quadro 16, com uma resposta para cada questao.

Quadro 16- Respostas dos alunos

Aluno 14- A reportagem esta dentro de um jornal.

Aluno 2- Essa maior ai, de amarelo. Infancia em Guiné-Bissau

Aluno 14- 14 de maio em 2011, em S&o Paulo

Aluno 3- Agora ndo sei se foi para o jornal Folhinha ou para a Folha de S. Paulo.

Aluno 2- O suplemento folhinha como 0 nome ja t& dizendo é para pessoas inhas... para crian¢as
Aluno 6- Olhano a capa déa pra ver que vai falar dessas criancas da foto e da escola e que elas trabalham
e estudam.
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Aluno 9- Na capa achei que ia falar das criancas trabalharem, mas quando li todo vi que falava de muitas
coisas também, das brincadeira, dos cabelos, do portugués e do trabalho também. E para a gente saber
como € a vida deles e da valor a nossa.

Aluno 8- E uma mistura porque fala de pessoas de outros paises mas quem vai ler sdo os brasileiros,
principais os de S&o Paulo, porque aqui nem tem jornal escrito.

Aluno 10- Foi. Pra conhecer a vida das outras crianca.

Aluno 2- As reportagens servem pra trazer uma noticia ou informagao sobre um assunto. N&o é como a
noticia que s6 conta 0 que aconteceu. Mas d& opinido e mostra vérias coisas daquele assunto. E
importante para deixa a populacéo informada de assuntos importantes para a vida.

Aluno 13- As criangas carregando balde de agua e também ter que levar as cadeira pra escola.

Aluno 1- Eu ndo gosto de ler mesmo, s6 fiquei olhando pras foto.

Aluno 12- Sim. E uma informagio a mais. As vezes se ta pensando que uma coisa e é outra e com a
legenda ja sabe o que é.

Aluno 14- Sim, apareceu um mapa que mostra informagdes sobre o pais Guiné-Bissau

Aluno 2- N&o tem a menor possibilidade de ndo ser algo de verdade. Tem que ser coisas da realidade.
Para textos de fic¢do ja tem os contos, as novelas, os filmes.

Aluno 11- Tem coisas ruim na reportagem como as criangas carregar gua e cuidar dos irméo. Que ndo
devia ser assim. Mas ele disse que elas se divertem e brinca mesmo assim e isso é bom.

Aluno 2- As aspas sdo para a voz do personagem. A fala das pessoas que estdo na reportagem. Mas
também apareceu nos nomes diferentes das brincadeiras.

Aluno 14- A maioria das frases estdo no presente.

Aluno 2- sim. Fala da vida na infancia, das criancas, que vivem em Guiné-Bissau. A reportagem foi

lancada no jornal em maio 2011, deve ter sido feita no mesmo ano. Quem sabe um més antes.
Fonte: RIBEIRO (2018)

A partir das respostas, percebemos que os alunos ja conseguiam extrair informacoes
relevantes do texto, possibilitando o reconhecimento dos principais elementos da reportagem e
da funcionalidade desta. Todavia, é necessario frisar que algumas respostas que ndo foram
citadas demonstravam total desconhecimento a respeito do género e uma capacidade abaixo do
desejado para 0 ano no tocante a interpretacao de imagens e textos escritos.

Diante de tal contexto, reelaboramos os slides para posterior exposi¢cdo das
caracteristicas do género reportagem, acrescentando e detalhando informacdes de forma mais
objetiva e clara para os alunos. Percebemos ainda que, em nenhum momento, o termo “olho”
ou “lead” foi citado ou percebido pelos alunos. Merecendo ter um maior destaque durante as
explicagdes.

Em continuidade ao desenvolvimento da oficina 2, realizamos a atividade trés, que foi
desenvolvida em dia posterior a atividade dois. A oficina ocorreu de forma expositivo-
dialogada. A professora exp0s as caracteristicas do género reportagem através da apresentacao
de slides que mesclavam defini¢cdes e reconhecimento dos termos de forma préatica a partir da
anélise de reportagem apresentada no livro didatico bem como retomando outros textos

trabalhados, como por exemplo a reportagem de Vik Muniz.



Como elementos explicativos, foram utilizados os seguintes slides apresentados

quadro 17:

Quadro 17- Slides explicativos: Reportagem
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Reportagem

“A reportagem € um texto cuja principal fungao € a transmissao
de informacaes sobre fatos, ideias, personalidades e produtos de
relevancia publica. Ha reportagens, mais ou menos
aprofundadas, sobre os mais variados topicos: politica,
economia, turismo, cultura, lazer, ecologia e saide, entre
outros.” Roberta Hernandes, 2010.
E um género de texto jornalistico, que surge publicado em
revistas e jornais...
se baseia na observagao direta das ocorréncias; tenta mostrar os
acontecimentos atuais em suporte escrito e através da imagem
ou da emissio televisiva; hoje em dia, a divulgacao dos
acontecimentos & mais rapida e facil de compreender através d;
televisao, pois mostra-nos testemunhos diretos e espontane

OBJETIVOS DA REPORTAGEM

» E o texto joralistico elaborado a partir de um
fato presenciado pelo reparter que se desloca a0
local, integra, normalmente, falas das
personagens intervenientes e tem como principal
finalidade informar, dar a conhecer;

» 0 objetivo da reportagem é informar
detalhadamente o leitor sobre um assunto/ um
acontecimento importante. “Uma reportagem é
uma noticia mais aprofundada.”

Estrutura da Reportagem

Arepertagem estruturs-se da seuinte forma:

» 1 Manchete- Em letras chamativas, € o 1

leitor, A menchete sempre Uata da materia mais importante da edicao,

» 2° Titulo — encabeca 3 reportagem. Pod
subtitulo que o completam. Pretende indic

sucinto; um titulo de impacto € sempre Importante.
> 3 introduco (entrads ou pu a;vah)gmm anda autoes e detomieam e
@ Tesume,

) engi o eor & oG o e
» 4" Corpo da reportagem — parégrafos seguintes nos qua's o reprter narra detal

acontecimentos, 64 opinides (suas ou de

recurso a fotografias, graficos, testemunhos...
»5° Conclusio - onde se resume o tema tratado,

b0 — primeiro perags

» 6 Caixa - quadro com nformacbes sy

suplementares,
localizacio, contextualizacao histGrica, definicdes de conceitos, etc. . Nao

, mas fomece dados import
tocas as reportagens tenham “catxa”.

itulo principal, tem o objetivo de chamar
e fazerse scompantar de um antetuo
ar conteido da reportagem d

s destacada, 05 fatos. Tem como.

personagens Intervenientes), comprora f

e, com cads uméricos g pe

ances para 3 sua compreensio. * o

IDENTIFICANDO 0S
ELEMENTOS DA REPORTAG

Lixdo da Estrutural: um retrato do
maior depésito de lixo da América
Latina

Para além

» A reportagem serve-se, regra geral, de um tipo de comuni
mista: texto escrito e imagens. Deste modo, € realizada pe
reporter redatorial e um repdrter fotografico. Estes deslocam
“local do acontecimento” e ai observam, fotografam, entrevist
pessoas. O texto escrito ira refletir aquilo que foi visto, ouvido
sentido, por isso, tem um carater mais subjetivo.

» Além de se basear no testemunho direto de pessoas e em fontes
secundarias  (documentos, livros,  almanaques,  relatdrios,
recenseamentos, etc.), a reportagem pode, também, servir-se
material enviado por drgaos especializados em transformar fact
noticias (como as agéncias de noticias e as assessorias de impy

Diferenca entre Noticia

Noticia X

Ficia, aparpie

puticaio medte

conteida o 3
o

ea Reportagem

Reportagem

Diferenca entre Noticia e a Reportagem

» Por norma, a re a0 conirério da nalicia, & u exto jomalistioo o

‘Getaihadamente, num estlo caro, objedivo € apelatvo,

» Os principais pontos que 2 distinguem s30 a oporiunidade de opiI30, que por vezes
o e, kg ¢ i ey ol e ema okl

além disso, extent devido 20 seu
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A primeira aoresenta os fatos de forma mais cbjeliva e corcisa. A segunda

esenvohida e subjeliva; faz investigagbes, tece comentirios, levanta uuesmu

discute, argumenta

» A noticia encontra-se esiruturada em Tiluo, “Lead e Desenvonimento ou
Noticia. A reporiagem, em Tituo, Introdugdo, Desenvolvimento ou C

Repartagem, Conclusao e, eventualmente, Caixa

Matéria, Noticia ou Reportagem?

© 2N XN 02 5

+Pauta factual -s«wnlmode
* Necessita atemporal
apuragioe ;omillsuws +Necessita de
publicacso mas tempo
Imediats para apuragio
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Linguagem

Alinguagem da reportagen deve:

» serclan, viva e direta;

» Privllegiar a funco iaformativa, embora
poética;

» Usar o discurso na 3*pesson, ainda que possa ncluir o discursa de 17 pesson,
fim de expressar o ponto de vista do repérter

> vsar . podend

140 exclua as fungdes emotiva e

Inclulr
de testemunhas cos factos
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Tipos de Reportagens
Quanto a0 modo de escrever, hé diferentes tipos de reporta

bf de agio < de um fato em and dos a
ligados a ele: a alimentacdo durante uma competigao esporiva como!
Olimpiades, por exemplo) - com predominio da narragéo, exposta em u
linha temporal

»2 de fatos - texto narativo; o jomalistal
telata os fatos de acordo com a opiniao dele, numa sequéncia cronolégica.

» 3. Reportagem documental - (composta de depoimentos;
personalidades e acontecimentos marcanies em dada sociedade);
mais na descrigo de determinadas personalidades ou de fatos e m
narragdo a depoimentos das pessoas envolvidas.
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'
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Durante a explanagdo, os alunos foram levantando algumas duvidas, as quais

procuramos sanar através da exposicdo oral e da atividade pratica de analise de reportagem,

sendo a maior davida apresentada, a distin¢do entre a noticia e a reportagem. Ao final da aula,

os alunos conseguiam identificar de forma mais fécil essa disting&o.

Outro fator que mereceu destaque nas explicacdes diz respeito

by

possibilidade de

contemplar a reportagem com diferentes recursos além do texto escrito, a exemplo de videos,

fotos, gravacdes de audio e outros. Durante a analise da reportagem, buscamos enfatizar esses

elementos mostrando sua importancia e como estes contribuem para despertar o interesse do

leitor, bem como para o entendimento e enriquecimento do conteudo.
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Para finalizar a oficina 2, desenvolvemos a atividade quatro, que se refere a leitura e
anélise de texto produzido pelos alunos na producdo inicial, com o intuito de que os alunos
pudessem verificar se encontrava-se relativamente de acordo com o género estudado e quais
aspectos poderiam ser mantidos, potencializados ou modificados.

Para a realizacdo da analise da producéo inicial, tomamos como base dois dos slides
apresentados anteriormente, que resumem 0s principais aspectos da reportagem. Apresentado

no quadro 18:

Quadro 18 — Elementos da reportagem

ORGANIZANDO AS IDEIAS Estrutura da Reportagem

RE P ORTAG EM A reportagem estrutura-se da seguinte forma:
: b 1° Manchete- Em letras chamativas, é 0 titulo principal, tem o objetivo de chamar
RELATO DE FATOS REAIS SITUADOS NO TEMPO E NO ESPACO leitar. A manchete sempre trata da matéria mals importante da edicéo.
! » 2° Titulo — encabeca a reportagem. Pode fazer-se acompanhar de Um antetitulo e

/ subtitulo que o completam. Pretende indicar conteldo da reportagem de um modo &
sucinto; um titulo de impacto é sempre importante,

» 3" Introducdo (entrada ou paragrafo-guialha ainda autores que denominam esse para
lead ou alho — primeiro paragrafo que resume, em letra destacada, os fatos, Tem como
captar a atencao do leitor e introduzir o tema.

» 4° Corpo da reportagem — paragrafos seguintes nos quals o repdrter narra detalhadame
acontecimentos, da opinides (suas ou de personagens intervenientes), comprova factos
recurso a fotograflas graficos, testemunhos..

» 5° Concluso - onde se resume o tema tratado,
» 67 Caixa - quadro com informacdes suplementares, coma dados numéricos de pesqu
localizacdo, contextualizacao histdrica, definictes de conceitos, ete. . Naa faz par

reportagem, mas fornece dados lmportantes para a sua compreensao. * Nao €
todas as reportagens tenham “caixa“,

O texto inicial dos alunos foi digitalizado e exposto na lousa digital para que todos 0s
alunos acompanhassem igualmente e, na mesma ordem, tomando nota das observacGes
salientadas pelo professor e pelos proprios colegas.

Durante a analise, percebemos que, no que diz respeito a linguagem, todos os textos
encontram-se parcialmente adequados, visto que apresentavam uma linguagem simples e clara,
com o tempo verbal presente, porém ndo utilizaram as pontuagdes adequadas e com
descumprimento de questdes linguisticas gritantes, a exemplo de ortografia, acentuagdo e
concordancia, merecendo uma revisao geral.

Quanto aos recursos utilizados, € compreensivel que tenha se limitado ao texto escrito,
visto que a primeira producdo se deu apenas no espaco da sala de aula e de acordo com os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema.

Cumpriu-se parcialmente os objetivos da reportagem a medida que informou ao leitor
sobre o tema, mas ndo deu maiores informacdes, fator que foi reparado através da pesquisa de

campo que aconteceu em atividades posteriores com a realizacdo de entrevistas e recolhimento
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de depoimentos. Alguns elementos do relato também ndo foram contemplados nos textos
inicias. Somente dois textos conseguiram responder a uma quantidade maior as quatro
perguntas basicas (0 qué, quem, onde e quando) - os demais contemplaram apenas duas
perguntas.

No que diz respeito aos elementos da reportagem, como titulo, olho, introducéo, corpo,
conclusdo e caixa, € possivel afirmar que alguns deles ndao foram observados nos textos
apresentados pelos alunos. Cada texto escrito pelos diferentes grupos possuia um subtitulo e
um corpo. Tais textos foram unificados em uma sé reportagem com um titulo principal e os
subtitulos escolhidos pelos alunos. Entretanto, o que era considerado o corpo do texto sofreu
uma reducdo para transformar-se no olho de cada parte da reportagem. O corpo e a conclusdo
foram elaborados com um tempo maior e acrescentaram as informacdes que foram adquiridas
em oficinas posteriores. Além disso, imagens, videos e diferentes recursos enriqueceram a

reportagem na producéo final.

OFICINA 3- LEVANTANDO INFORMACOES DA REALIDADE

Na terceira oficina, determinamos como principais objetivos de trabalho: (i) concretizar
o0 levantamento de informacdes da realidade; (ii) realizar entrevistas com a comunidade local a
fim de levantar informagdes a respeito do lixdo existente na comunidade; (iii) munir-se de
imagens, videos e depoimentos para producédo de reportagem.

Metodologicamente, a oficina foi dividida em trés momentos. O primeiro e o ultimo
com atividades na sala de aula, o segundo, com atividades extraclasse, porém, todas elas foram
acompanhadas pelo professor, desde as trés horas/aula em sala de aula, as trés horas/aulas
externas, que na realidade duraram um pouco mais, se considerarmos o tempo da locomocao e
o tempo de espera pela disponibilidade dos entrevistados.

Como primeira atividade, realizada em sala de aula, o professor sugeriu que a turma se
dividisse em grupos de acordo com os tipos de pessoas que gostariam de entrevistar. O professor
exemplificou com a sugestdo da elaboracao de um roteiro para os moradores das comunidades
afetadas. Na oportunidade, os alunos sugeriram a realizacdo de entrevista com 0s proprios
moradores e catadores de lixo. Como as sugestdes se encerraram nesses dois tipos, a turma foi
dividida em dois grupos apenas.

Apo6s divisdo da turma, os alunos comecaram a elaborar um roteiro de entrevista
especifico para cada publico. Ao final da elaboracédo dos questionarios, obtivemos os seguintes

roteiros descritos nos quadros 19 e 20:
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11-
12-
13-
14-
15-
16-
17-
18-
19-
20-
21-
22-

23-

Entrevista para a comunidade
Vocé acredita que o ser humano esta fazendo alguma coisa errada que contribui para aumentar a
poluicdo?
De quem é a responsabilidade por este local estar assim?
Como vocé se sente quando vé todos esses lixos em local inadequado?
Acredita que os gestores municipais tém tomado as medidas necessarias para acabar com isso?
O que vocé acha que os donos das rogas sentem? Eles sdo prejudicados?
Vocé consegue se locomover facilmente para a cidade por aquela estrada?
Vocé acha que o lixdo prejudica somente a salde de quem mora la, ou a de vocés que moram
préximo?
Vocé tem alguma ideia de como podemos melhorar esse problema?
Vocé acredita que os animais podem ser prejudicados por conta do lixdo?
Vocés consomem o leite e a carne dos animais que vém dessa regido? Se sim, j& pararam para pensar
sobre a qualidade desses produtos?
Enquanto cidad&o, que atitude poderia tomar para diminuir o problema?
J& aconteceu dos animais ou as plantacfes serem prejudicadas por causa do lixdo?
Esse local do lixao sempre foi desse jeito? O que mudou?
Vocé acredita que as pessoas que moram no lixdo tém a salde prejudicada?
Vocé acha justo elas viverem nessa situagdo?
A comunidade como um todo ja tomou alguma providéncia sobre esse assunto?
Como voceés se sentem ao passar pelo local?
E justo ter que se desviar e procurar outras rotas para se locomover?
Além do cheiro horrivel, existem outras consequéncias ruins?
Vocé acha adequado o lixao ser tdo proximo da comunidade?
Vocés gostariam que o lixdo mudasse de lugar? Para onde deveria ir?
Vocés acham importante a preservacdo do meio ambiente?
Como os donos de pastos e de animais reagem sobre o lixdo?

Fonte: RIBEIRO (2018)

Quadro 20 - Roteiro de entrevista: catadores de lixo

1-
2-
3-
4-
5-
6-
7-
8-
9-

Entrevista para os moradores e catadores de lixo

Vocés vendem o lixo que recolhem aqui? Para onde?

Quais os produtos mais encontrados neste local?

J& encontraram algo de valor aqui?

Qual a quantidade de lixo que recolhem daqui?

Vocés utilizam o material recolhido para o consumo pessoal?

VVocés conseguem se sustentar com esse trabalho?

Vocés sentem algum mal estar quando estdo aqui?

De onde vocés recolhem a 4gua para consumo proprio?

Vocés acreditam que outras pessoas sdo prejudicadas por causa do lixao, ou sé vocés?

10-Vocés gostariam que o lixdo mudasse de local?

11-Vocés gostam de viver nesse local? Ou Vocés tém vontade de morar em outro local?
12-Voceés gostam desse trabalho? ou preferiam outro?

13-Se arrependem de algo que fizeram ou deixaram de fazer na vida?

14- Acreditam que alguma coisa que fizeram contribuiu por estarem aqui?
15-Tem algum sonho?

16- Esse local é adequado para morar?

17- Alguém ja reclamou desse trabalho de vocés?

18-Vocés se incomodam com o cheiro forte?

19-De onde vem esse lixo que é derramado aqui?

20-Tem muitos insetos e outros pequenos bichos nesse local?

Fonte: RIBEIRO (2018)
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Os roteiros criados pelos alunos foram reduzidos pelo professor, visto que ambos
possuem mais de trinta questdes e que muitas questdes tém o mesmo significado. Apds algumas
adequacdes, consideramos os roteiros adequados para serem aplicados. Ambos contam com
perguntas mais simples e pouco elaboradas, mas poderiam gerar uma série de informacGes
pertinentes para a elaboragdo da reportagem. Assim, os alunos foram autorizados a realizar a
segunda e a terceira atividade desta oficina.

Como atividade extraclasse, marcamos um horario para nos encontrar no ponto de
partida - a escola, para nos dirigirmos ao lixdo da comunidade, local onde desenvolvemos as
atividades de coleta de informacdes e recursos para aprimoramento da reportagem.

A turma foi dividida em pequenos grupos e cada grupo se responsabilizou por uma tarefa
diferente. O primeiro grupo ficou responsavel por fotografar o local a partir dos celulares
pessoais. O segundo, por realizar filmagens do local e o terceiro e quarto ficaram responsaveis
por entrevistar os catadores e moradores do lixao.

O primeiro e 0 segundo grupos cumpriram suas funcdes de forma mais rapida, visto que
dependiam exclusivamente do conhecimento e agilidade deles proprios. Ja o terceiro e o quarto
grupos foram surpreendidos com alguns contratempos. O primeiro deles foi a recusa de alguns
moradores a serem entrevistados. Outro fator que impossibilitou a realizagdo rapida da
entrevista foi a auséncia da moradora do lixdo. A unica mulher do local. A mesma havia se
dirigido a cidade para resolver compromissos particulares.

Diante do primeiro imprevisto, sentimos a necessidade de intervir no trabalho dos
alunos. Prestamos alguns esclarecimentos sobre o desenvolvimento e objetivos do trabalho aos
moradores e catadores, a fim de que autorizassem a realizacdo da entrevista. Depois dos
esclarecimentos prestados, um dos catadores se disponibilizou e autorizou inclusive a gravagao
audiovisual. Desta forma, os alunos puderam cumprir a atividade solicitada.

Durante a realizacdo da primeira entrevista, fomos contemplados com a chegada da
moradora local. Assim, o quarto grupo também p6de cumprir sua fungdo, coletando mais
informac0es e video para a montagem da reportagem final.

Dos recursos coletados nesta primeira fase da pesquisa expomos alguns exemplos no
quadro a seguir, que contém imagens retiradas pelos alunos durante a visita ao local onde o

lixdo se encontra. As imagens estdo distorcidas para preservar a imagem da moradora do local.
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Quadro 21- Amostra de imagem e videos do lixdo

Fonte: RIBEIRO (2018)

Na volta para a escola, os alunos se subdividiram em duplas e foram entrevistar
moradores das comunidades vizinhas ao lixdo, moradores estes pré-selecionados e divididos
pelos préprios alunos.

Algumas duplas optaram por entrevistar seu familiares. Outros sugeriram entrevistar os
fazendeiros locais que mais sofrem com o lix&o. Os demais alunos decidiram entrevistar 0s
professores moradores da comunidade e moradores fortuitos, dos mais préximos ao local aos
mais distantes.

Neste momento da pesquisa, ndo foi possivel acompanhar todos os alunos. Por uma
questdo de otimizagdo do tempo, acompanhamos os alunos que entrevistaram pessoas casuais
da comunidade e deixamos que os demais alunos se apresentassem e realizassem as entrevistas
de forma autdbnoma, visto que os entrevistados seriam pessoas do convivio deles, a exemplo
dos professores e dos préprios familiares.

As entrevistas foram registradas com o auxilio dos celulares pessoais. Parte dos registros
ocorreu na forma de video, outras foram registradas apenas o dudio e somente uma contemplou
a imagem do aluno entrevistador e apenas o audio do entrevistado. Este Gltimo caso ocorreu
porque a pessoa entrevistada solicitou que sua imagem visual fosse preservada, embora ndo
apresentasse nenhuma restricdo quanto ao audio, tampouco sobre sua identidade.

A Ultima atividade da etapa 3 se deu na sala de aula e foi necessario estender o horario
programado que passou a ser de 3 horas/aula, visto que se tratou do momento da organizagdo
dos depoimentos coletados nas entrevistas para montagem de reportagem sobre o lixdo. Sendo

este registrado através da escrita, € compreensivel a necessidade de um tempo maior para
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elaboracdo do texto. Os alunos que sentiram dificuldade para finalizar a tarefa foram
autorizados a (re)organizar o texto em casa, com maior tranquilidade e tempo para produzir.

Nesta atividade, os alunos transcreveram as entrevistas e selecionaram aquelas que
utilizariam na reportagem final. Durante a sele¢do, decidimos contemplar ao menos uma
resposta para cada entrevistado.

Abaixo, apresentamos a descricio das respostas selecionadas em cada entrevista. E
importante salientar que ndo se trata de uma descricdo fiel da fala, mas de um resumo
interpretado pelos alunos. Na oportunidade, notaram que algumas perguntas eram similares e
decidiram uni-las, transcrevendo uma resposta que contemplasse a fala do entrevistado em
todas as questbes. Nos quadros 22 e 23, seguem respectivamente as entrevistas com 0s

moradores das comunidades e com os catadores e moradores do lixao.

Quadro 22- Entrevistas a comunidade: respostas selecionadas

ROTEIRO DE ENTREVISTA

RESPOSTAS OBTIDAS

Vocé acredita que o ser humano esta
fazendo alguma coisa errada que
contribui para aumentar a polui¢do?

O entrevistado 1 conta que sim e muito. Disse que mora perto do lixdo
e que ele vé que traz muitas consequéncias. Para ele quando fala em
salide publica isso é uma calamidade para nés. Para os moradores e 0s
vizinhos como o povoado Cansancéo e Lage.

De quem é a responsabilidade por este
local estar assim?

O entrevistado 2 disse que a responsabilidade é de todos nds. Dos
habitantes dos povoados e dos dois municipios Fatima e Adustina. Um
por que comecgou a jogar lixo e o outro porque continuou jogando.

Como vocé se sente quando ver todos
esses lixos em local inadequado?

O entrevistado 1 demonstra um sentimento de revolta, porque o poder
publico esta consciente e isso é revoltante.

Acredita que 0s gestores municipais
tem tomado as medidas necessarias
para acabar com isso?

Para o entrevistado 4 os gestores deveriam tentar a reciclagem e ndo
abandonar o local como eles fazem.

O que vocé acha que os donos das
rocas sentem? Eles sdo prejudicados?
Vocé acredita que os animais podem
ser prejudicados por conta do lixdo?
Como os donos de pastos e de animais
reagem sobre o lix4o?

J& aconteceu dos animais ou as
plantacBes serem prejudicadas por
causa do lixdo?

O entrevistado 2 comentou que os donos das rogcas sdo bastante
prejudicados, principalmente os que tem animais, por que com a
proliferacdo das moscas varejeiras 0s animais e 0s seres humanos
podem sofrer com as doencas trazidas por eles e isso prejudica os
alimentos que tem que ter muita higiene. Contou ainda que precisa
colocar remédios nos animais, especialmente nos mais novos,
prejudicando a cicatrizacdo do umbigo. Contou ainda que os plasticos
sdo ingeridos pelos animais, ocasionando a morte.

Vocé consegue se locomover
facilmente para a cidade por aquela
estrada?

Segundo experiéncia pessoal do entrevistado 2 quando foram a cidade
eles ja precisaram parar 0 carro para aguardar outro que vinha da
cidade para a zona rural para cada um passar por vez, porque o lixo
tomou conta do local e ndo dava para passar 0s dois.

Vocé acha que o lixdo prejudica
somente a salde de quem mora l4, ou
a de vocés que moram préximo?

Para o entrevistado 1 a salde de todos é prejudicada. Falou inclusive
sobre o lencol freatico, sobre a agua.

Vocé tem alguma ideia de como
podemos melhorar esse problema?

O entrevistado 2 disse que a populacdo no geral deveria se organizar e
cobrar uma solucdo. Mas infelizmente as pessoas sdo cdmodas.
Acabaram se habituando.

Vocés consomem o leite e a carne dos
animais que vem dessa regido? Se
sim, j4 pararam para pensar sobre a
qualidade desses produtos?

Quanto ao leite o entrevistado 2 disse que consumiam o leite de vacas
que ficam mais distantes, mas os bezerros novos ndo cicatrizaram e
recebem mais remédios por isso tem medo e fazem o cozimento ao
maximo.
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Sobre a carne o entrevistado 1 disse que ndo sabia a procedéncia da
carne, porque compra na feira em Adustina.

Enquanto cidad&o que atitude poderia
tomar para diminuir o problema?

O entrevistado 2 disse que ja realizou um pedido junto a cAmera de
vereadores. Outros ja denunciaram. Mas ndo tem solugdo e que 0 bom
era incentivar a reciclagem. 1sso é uma solugdo muito boa.

Ja o entrevistado 1 disse que o servigo publico € devagar. A gente fica
esperando um pelo outro e ndo resolve.

Esse local do lixdo sempre foi desse
jeito? O que mudou?

O entrevistado 1 disse que o local era muito bonito. Caatinga, mata,
mas mudou.

Vocé acredita que as pessoas que
moram no lixdo tem a salde
prejudicada?

Ainda o entrevistado 1 disse que tem muitos insetos e inclusive o pior
de tudo o lixo hospitalar.

Vocé acha justo elas viverem nessa
situacdo?

Os entrevistados 3 e 4 disseram que nenhum ser humano merece viver
em situagdo precéria como eles vivem. Que ndo era justo, mas que
entendia a situacdo porque como eles ndo tem onde ficar eles ficam
onde encontram. E uma forme de sobreviver mesmo sendo prejudicado

A comunidade como um todo ja
tomou alguma providencia sobre esse
assunto?

O entrevistado 3 disse que somente as escolas tentam conscientizar. Ja
o0 entrevistado 1 disse que fizeram abaixo-assinado

Como vocés se sentem ao passar pelo
local?

Os entrevistados 3 e 4 disseram que se sentem mal, muito vergonhoso
e que isso era desagradavel.

Além do cheiro horrivel, existem
outras consequéncias ruins?

O entrevistado 3 disse que existem vdrias consequéncias como as
doengas, a poluicdo do ar e solo e a agua.

Vocé acha adequado o lixdo ser tdo
préximo a comunidade?

Para o entrevistado 4 o lixdo deveria ser num local mais isolado. Pois
as criancas passam por ali para ir pra escola.

Vocés gostariam que o lixdo mudasse
de lugar? Para onde deveria ir?

Para os entrevistados 3 e 4 as autoridades deveriam pesquisar e saber
o local adequado. O lixo deveria ir para outro local sem populacéo

Vocés  acham importante  a
preservacao do meio ambiente?

Finalmente o entrevistado 1 falou sobre a seca, quando disse que
estamos vivendo consequéncias terriveis por ndo tratar 0 meio
ambiente corretamente. O grande ‘verdo”.

Fonte: RIBEIRO (2018)

Quadro 23- Entrevistas aos moradores e catadores: transcricdo das respostas selecionadas

Vocés vendem o lixo que recolhem aqui? Para

onde?

Conseguem se sustentar com esse trabalho?

E vendido para outra pessoa que passa para outras. disse que
ndo d& nem para se alimentar, que é um jeito sé de ndo ficar
parado. SO para dizer que esta trabalhando porque ndo da
para nada.

Quais os produtos mais encontrados neste local?

Ja encontraram algo de valor aqui?

Encontram mais latinhas e nunca encontraram nada de valor

Vocés sentem algum mal estar quando estdo

aqui?

Tem 6 anos que trabalha aqui e que ndo fica doente, porém
0 senhor que acompanhava a entrevistada disse que as vezes
tem que ir para o hospital e as vezes toma comprimidos
dentro do lixdo mesmo. A entrevistada diz que ndo tem
relagdo com o lixdo mas com quedas de moto. Nos deixando
em duvida sobre os reais motivos, talvez por medo de ser
impedida de frequentar o local. Fica a duvida.

De onde vocés recolnem a agua para consumo?

Dos tanques do vizinho

Vocés acreditam que outras pessoas Sdo
prejudicadas por causa do lixdo, ou s6 vocés?

N&o sdo prejudicados e os outros ndo querem trabalhar.
Lixdo ndo faz nojo.

Vocés gostam de viver nesse local? Ou Vocés
tem vontade de morar em outro local?

N&o temos morada mas gostariam de morar em outros lugar

Vocés gostam desse trabalho? ou preferiam
outro?

Trabalham por que ndo encontram outro trabalho. Ja
trabalhou com inchada e ndo se arrependeram

Tem algum sonho?

Sonho de possuir uma casa para ficar sossegada

Alguém ja reclamou desse trabalho de vocés?

Ja reclamaram mas nunca ligaram.

Voceés se incomodam com o cheiro forte?

N&o se incomoda com o cheiro. N&o tem fedor

Fonte: RIBEIRO (2018)
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Diante dos dados coletados pelos alunos, especialmente das entrevistas através dos
celulares, tragamos alguns pontos que puderam ser melhorados, bem como pontos positivos que
precisaram ser considerados:

Os principais aspectos positivos destacados dizem respeito ao desenvolvimento de um
trabalho coletivo sem selecdo ou rejeicdo de nenhum componente no grupo, o que normalmente
ndo ocorre quando se trata de producdes textuais ou atividades que computem nota. Na
oportunidade, dividiram as fungdes sem contestacOes. Aqueles com maior habilidade de
expressdo oral fizeram a funcdo de entrevistador ou repdrter, como definiram previamente e
outros ficaram responsaveis pela gravacdo audiovisual. Tiveram ainda a iniciativa de realizar a
gravacdo de audio ao mesmo tempo em que filmavam, como forma de garantir um audio mais
legivel; outro fator relevante foi a presenca de um video editado, por iniciativa da aluna
entrevistadora e a sugestao de todos 0s videos serem apresentados no blog junto a reportagem
escrita ou que realizdssemos duas reportagens, uma escrita e outra através de recursos
audiovisuais.

Quanto aos aspectos que necessitam de um olhar mais direcionado, destacamos a
necessidade de edicdo dos videos, visto que apresentaram alguns trechos inaudiveis, ora pelo
baixo tom do entrevistado, ora pelos barulhos consequentes dos locais onde as entrevistas foram
realizadas - ao ar livre, a exemplo do vento e do barulho de automoveis; outro ponto negativo
foi a inseguranca na realizacdo das perguntas, comprovado pelo fato de consultarem as
anotagdes escritas, embora em alguns momentos tentaram néo olhar para tal ou modificaram
um pouco a pergunta padrdo; o posicionamento dos repérteres frente aos entrevistados nem
sempre estave adequado.

Todos os pontos negativos foram considerados durante a producéo final, que trata da
producdo de uma reportagem audiovisual, como sugerido pelos alunos. Ainda que alguns videos
ndo pudessem ser exibidos na integra, ndo consideramos interessante que fossem refeitos ou
descartados, para ndo constranger os entrevistados. Todavia, tais pontos foram considerados
durante a producdo do video final, que mesclou entre as entrevistas recolhidas e novas

gravacOes com um repérter que simulou um jornal ou parte dele.

OFICINA 4 - PREPARANDO A PRODUCAO FINAL

Nesta oficina, tivemos como proposito preparar a producdo final - a reportagem. Ainda

que tenha sido modificada para uma reportagem audiovisual, faz-se necessario uma producao
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escrita como roteiro para a gravagdo, para em seguida serem apresentados oralmente,
confirmando a existéncia de textos hibridos ou mistos.

A oficina foi dividida em duas atividades, que contemplaram a producédo textual do
género reportagem e a producdo do género blog - que contempla o uso das novas tecnologias
digitais de informac&o e comunicacao e redes sociais.

Para a producédo dos textos finais, os alunos foram incentivados a atentarem para as
observacdes destacadas nas oficinas anteriores, bem como as ressalvas sobre as gravacoes,
relacionadas a composicao do género, observando elementos como o titulo, corpo, o olho, entre
outros, e fazendo as devidas alteracdes sempre que necessario.

Tratou-se de uma oficina muito oportuna para reavivar questoes relacionadas ao género
textual/discursivo reportagem, agora reportagem audiovisual, bem como para entendé-lo e
trata-lo como uma préatica de letramento, cuja tematica e objetivos partiram da realidade do
aluno e voltaram para ela. Ao escolherem um tema relacionado ao meio em que vivem, ao
coletarem informacdes da propria realidade e utilizarem-se da lingua/linguagem, da oralidade
e da escrita, para buscar solucdes e/ou apresentarem informacges relevantes para a sociedade
em que estdo inseridos, participavam de um evento de letramento enquanto cidaddos que lutam
por seus direitos, fazendo-se cumprir o objetivo maior deste trabalho.

A producéo dos textos se deu durante quatro horas/aula, divididas em dois dias de aula
de lingua portuguesa, e os alunos fizeram algumas adaptagdes em casa, em horério extraclasse.
Os textos organizados nesta atividade foram apresentados dentro da producdo final.

No segundo momento da Gltima oficina, haviamos previsto o desenvolvimento de um
blog onde seriam disponibilizadas as imagens e videos coletados, bem como todas as atividades
anteriores e a propria reportagem. Nesta atividade, contariamos com o auxilio de um
funcionario da escola para tal producdo. Todavia, alguns contratempos inviabilizaram essa
producéo que foi substituida por um site.

Diante dos novos fatos, os alunos sugeriram a producdo de um canal no youtube ou a
producdo de um site através do google sites. Os dois recursos eram conhecidos pelos alunos,
embora utilizem mais o primeiro. Confirmei o interesse dos alunos para 0 novo recurso atraves
de uma votacdo. Alguns nao opinaram e tivemos uma vitoria do recurso canal de youtube por
apenas um voto. Todavia, os alunos que ficaram responsaveis pela edicdo pediram a
compreenséo de todos para modificar o resultado e trabalharem com o google site, como forma
de aprimorar 0s conhecimentos sobre formatos que ndo faziam uso rotineiramente e por

acreditarem ser mais simples.
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N&o hesitamos em apoiar o trabalho com o google sites, primeiramente, pelo
conhecimento da estrutura do mesmo, permitindo uma orientagdo mais consciente sobre tal e
segundo e ndo menos importante, pela possibilidade de oportunizar o desenvolvimento e 0 uso
de mais uma ferramenta de comunicacdo ao mesmo tempo em que possibilitou o exercicio da

cidadania.

4.3.4 Producéo Final

Nosso propdsito na producdo final foi concretizar a elaboracdo da reportagem
audiovisual através da organizacdo de todo o material produzido e coletado e da edigdo do
video, com o intuito de perceber se as dificuldades apresentadas na producdo inicial foram
solucionadas a partir da execucao da sequéncia didatica, embora da producéo inicial até a final
tenham surgidos secundariamente outros géneros.

Esta producdo se deu a partir de trés atividades distintas, distribuidas em cinco
horas/aula e 2 horas extras imprevistas. Na primeira, foi realizada a avaliacdo da producao
textual através de conversa com a professora e retomada de aspectos do género em lousa. As
primeiras corre¢des foram observadas e realizadas pelos alunos e reforgadas pela professora de
forma particular para cada grupo. A segunda atividade, diz respeito a edicdo das filmagens,
juncdo dos videos e textos, através do “power point”, do “powereditor” e do “video show ”. E a
Gltima atividade, tratava da exposicdo da producéo final ao publico.

Para o desenvolvimento da segunda atividade, a de gravacdo da fala do repdrter e de
edicdo do video, foram reservadas inicialmente trés horas/aula, contudo, sentimos a necessidade
de produzir parte do video em horario oposto ao da aula. As alunas responsaveis pela filmagem
decidiram realizar a filmagem na sala de video em horario oposto para driblar o barulho do
turno normal de aula. A atividade de gravacdo contou com o auxilio da professora e, devido ao
nervosismo das alunas, tivemos que utilizar a lousa digital para projetar o texto que foi lido. A
lousa exerceu uma funcdo similar ao teleprompter, embora de forma precaria, tanto que ficou
visivel a leitura do texto realizado na reportagem audiovisual.

De posse das gravacdes, deram inicio a organizacdo editorial do video, agora em sala.
Durante esse periodo, os alunos foram realizando tentativas de montagem de audio e video, de

aplicacdo de fundo na tela, entre outros. Para tal, fizeram uso de outros aplicativos ndo
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apresentados pelo professor, mas que eram de conhecimento dos mesmos. Ao final da
montagem, percebemos que muitos elementos e efeitos poderiam ser acrescentados ao video.
Sentiam necessidade e entusiasmo para a postagem do video na internet, a fim de obterem um
retorno do publico, em especial conhecer a recepcao dos gestores municipais de Fatima-BA.

Feita a edi¢do do video, informei que ndo langariamos no site em virtude do respeito a
privacidade da identidade dos alunos, visto que a escola ndo autorizou a postagem para evitar
transtornos com futuros. Todavia, apresentamos para a comunidade escolar e aproveitamos
todos os textos para disponibilizar trechos da reportagem escrita no site, junto aos videos e
imagens recolhidos. Desta forma, passamos para a Ultima atividade da sequéncia didatica.

A organizacgdo da reportagem escrita para publicacéo no site do google foi criada em
atividade anterior em virtude da impossibilidade de criacdo do blog, rede social selecionada no
inicio do projeto e que necessitou ser modificada. Na oportunidade, os alunos sugeriram a
disponibilizacdo da reportagem para blogs, com administradores das cidades vizinhas e em
especial para o blog da cidade, 0 “SO FATIMA NET”.

O produto final - a reportagem audiovisual, encontra-se disponibilizada em partes no

site, em https://sites.google.com/s/1IFtFZpATIx_-NO n_L2fV4FwWIIWYsRPKO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-

0GaoJz2yda6KJya-/edit, € cONtou com a exibicdo dos leads, corpo e outros recursos como podemos

observar nas figuras 10 e 11:
Figura 10 - Site do google: Meio Ambiente News

Ed Meio Ambiente NEWS — ® o +2 :

Meio Ambiente NEWS Paginainicial REPORTAGEM:LIXAO v  FALE CONOSCO

Meilo Ambiente

LIXAO EM FOCO

Este site traz noticias referentes ao meio ambiente, no tocante aos
problemas ambientais relacionados ao descarte inadequado do lixo no

municipio de Fatima-BA

Fonte:https://sites.google.com/s/IFtFZpATIX _-NO n_ L2fVAFwW9IWY sRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-
0GaoJZ2ydabKJya-/edit



https://sites.google.com/s/1FtFZpATJx_-NO_n_L2fV4Fw9IWYsRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-OGaoJZ2yda6KJya-/edit
https://sites.google.com/s/1FtFZpATJx_-NO_n_L2fV4Fw9IWYsRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-OGaoJZ2yda6KJya-/edit
https://sites.google.com/s/1FtFZpATJx_-NO_n_L2fV4Fw9IWYsRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-OGaoJZ2yda6KJya-/edit
https://sites.google.com/s/1FtFZpATJx_-NO_n_L2fV4Fw9IWYsRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-OGaoJZ2yda6KJya-/edit
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Figura 11- Site do google: paginas secundérias

REPORTAGEM

LIXAO: PERIGO OU FONTE DE
SOBREVIVENCIA?

Moradores dos povoados Bananeira e Caruaru sofrem com mal cheiro e com os perigos gerados pela poluicdo do ar, do soloe

inclusive do possivel lencol freatico que existe na regido.

Agricultores e pecuaristas locais, o que eles tem a dizer?

Catadores convivem diariamente com o mal cheiro e correm risco de salde causados pelo lixao, embora tentem esconder.

Nesse cantinho do povoado, no lixao, seres humanos vivem em situacéo precaria e lutam para sobreviver. Vale a pena poluir o

local e ver seres humanos nessa situaco? E um vida justa e digna para um cidaddo? Onde esto os seus direitos?

Meio Ambiente NEWS Pagina inicial - REPORTAGEM : LIXAO FALE CONOSCO

FOTOS de ENTREVISTAS
e DEPOIMENTOS

Depoimento sobre a
origem do lixao

Fazendeiros
contam
suas dores

Lutae Reporter

trabalho apresenta
acima do riscos de
sofrimento saude

UMA QUESTAO DE SAUDE

Fonte:https://sites.google.com/s/1FtFZpATIX -NO n_L2fV4Fw9IWY sRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-

0OGaoJz2ydabKJya-/edit
A producdo final assumiu a forma de reportagem audiovisual e teve a participacdo da

maioria dos alunos, que dividiram as tarefas para otimizar o tempo e por solicitacdo dos préprios
alunos, que sugeriram fazer a montagem do video em quatro partes distintas.

Diante de todo material coletado e da gravacdo prévia das alunas que assumiram a
funcdo de reporteres, 0s grupos se reuniram para fazer a edigdo de video. Desta forma, tivemos

a seguinte organizacao:


https://sites.google.com/s/1FtFZpATJx_-NO_n_L2fV4Fw9IWYsRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-OGaoJZ2yda6KJya-/edit
https://sites.google.com/s/1FtFZpATJx_-NO_n_L2fV4Fw9IWYsRPkO/p/1EaOtBIm8T8GIRTa-OGaoJZ2yda6KJya-/edit
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I. EDICAO DE ABERTURA E ENCERRAMENTO DA REPORTAGEM

O grupo encarregado de elaborar a abertura do jornal apresentou grandes dificuldades
em encontrar programas compativeis com os celulares disponiveis. Alguns modelos de abertura
foram apresentados por eles para a professora e para os colegas, de maneira informal, e, no
final, decidiram utilizar uma abertura com pequenas falhas de edi¢éo.

Ao final dos trabalhos, tivemos uma apresentagdo com baixa qualidade para exibicdo
em projecdo maior, com menores problemas quando visualizados no celular. Parte desta edi¢do

pode ser observada na figura 12.

Figura 12- Imagens da abertura do jornal
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Fonte: RIBEIRO (2018)

Il.  ABERTURA DE REPORTAGEM COM EXPOSICAO DOS LEADS E
PRIMEIRAS PARTES DA REPORTAGEM

A abertura da reportagem trouxe a exposicdo de imagens de lixdo que mesclavam
imagens reais e imagens retiradas de filmes e obras artisticas, sobre a qual a primeira reporter
teceu comentarios. Em seguida, introduziu a reportagem com alguns questionamentos, a saber:
Como tudo comecou? O que a comunidade local tem a dizer? Como ¢ a vida dos catadores e
moradores do local e o que eles préprios tém a dizer? Acima do risco de saude os catadores
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encaram tudo como fonte de sobrevivéncia. Na sequéncia, dividiu a apresentacdo dos leads
com a segunda repdrter, trazendo os seguintes leads:

1- Moradores dos povoados sofrem com mau cheiro e com os perigos gerados pela
poluicdo do ar, do solo e inclusive do possivel lencol freatico que existe na regido.

2- Catadores convivem diariamente com 0 mau cheiro e correm risco de salde
causados pelo lixdo, embora tentem esconder.

3- Nesse cantinho do povoado, no lixdo, seres humanos vivem em situacdo precaria e
lutam para sobreviver. Vale a pena poluir o local e ver seres humanos nessa
situacdo? E uma vida justa e digna para um cidaddo? Onde est&o os seus direitos?

Num segundo momento, mesclaram exposicdo oral pelas repdrteres e depoimentos

recolhidos com professores sobre a origem do lix&o, conforme figura 13. Para a apresentacédo
do video, a reporter 1 trouxe informacGes importantes que revelaram como tudo comecou e
que, assistindo ao video, conheceriam que a origem do lixdo se deu por depdsito de residuos
trazidos pela cidade vizinha.

Figura 13- Imagem do professor prestando depoimento sobre origem do lixdo

. o ‘F‘w"‘”w o B

w&'” — . '
BREAKING NEW

Professor Valter Rocha
Conta sobre a origem do lixdo

Fonte: RIBEIRO (2018)

Finalizaram esse trecho da edicdo chamando a atencdo para a responsabilidade dos seres
humanos, que vém contribuindo com o aumento da polui¢do por meio do desmatamento, ndo
reciclando materiais e de tantas outras formas. Todavia, chamam a atencdo também para um
problema local que diz respeito a forma como o lixo é descartado, em locais inadequados, onde
pessoas vivem e correm riscos de saude.

Esta primeira edicdo serviu de exemplar para 0s demais grupos, visto que incluiram
legendas e outros efeitos disponibilizados pelo editor de video “videoshow”. As distor¢oes
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aparentes aconteceram por conta da gravacdo das reporteres e os alunos que ficaram

responsaveis pela edi¢do tiveram apenas a funcdo de cortar e unir os videos e incluir legendas.

I1l.  EXPOSICAO DE ENTREVISTAS E DEPOIMENTOS DOS MORADORES

Esta edicéo foi, sem ddvida, uma das mais trabalhosas, visto que contempla a exposi¢ao
de diferentes entrevistas. Aqui, os alunos tiveram necessidade de dedicar mais tempo a edicdo
do video, pois precisaram recortar as respostas escolhidas em momento anterior, transformando
as entrevistas maiores em pequenos recortes para posterior jungao.

De posse dos videos integrais, os alunos escolheram comentarios que mostravam as
opinides dos moradores das comunidades sobre o problema, combinando trechos de entrevistas
de diferentes moradores, trouxeram depoimentos sobre a locomocao para a cidade através do
acesso que o lixdo ocupa; sobre a alimentacdo, moradia e habitos de higiene dos catadores que
moram no local, enfim, abordaram a vida no lixdo, chamando-nos a atencao para as reclamagoes
que tecemos em nosso dia a dia sobre coisas supostamente supérfluas, se comparadas aos
sofrimentos que os catadores vivenciam.

O momento de realizacdo das entrevistas pode ser notado no quadro 24 e a narracao de
trechos da reportagem pode ser observada nos quadro 25. Ambos com distor¢do de imagem

quando se trata de pessoas:

Quadro 24- Moradores entrevistados

e Sl el

A WMoogh e b ot e s

Fonte: RIBEIRO (2018)




105

Quadro 25- Fragmento de reportagem: “Como é a vida no local” e “Sentimentos abafados pelo

sofrimento”

COMO E A VIDA NO LOCAL

A moradia delas é improvisada. Uma cabana de
lona, no meio do lixdo. Sem as minimas condigGes de
higiene necessarias.

Em entrevista com os catadores, a moradora chefe
revela que as vezes, eles consomem alimentos do
lixdo, reaproveitam roupas e objetos em geral, que
vivem de doacBes e da pequena quantia que
conseguem arrecadar com a venda dos materiais
reciclaveis que recolhem do lixo.

Acompanhe a entrevista realizada com a moradora
matriarca e gerenciadora do trabalho no local.

Fonte: RIBEIRO (2018)

V.

SENTIMENTOS ABAFADOS PELO
SOFRIMENTO

Algo que ndo se pode deixar de mostrar é a
esperanca e a alegria que eles possuem. Os moradores
vendem os materiais possiveis, mas sempre deixam
objetos que remetem a infancia, revelando sentir
saudades de uma inféncia que provavelmente nao
viveram.

Carrinhos, bonecas, perucas e outros objetos séo
mantidos com os catadores que 0s exibem como
verdadeiros troféus.

Séo felizes acima de tudo. Possuem sonhos e ndo
ttm medo de trabalhar. O que lhes falta é a
oportunidade.

DEPOIMENTOS DOS AGRICULTORES E FAZENDEIROS LOCAIS E

CHAMADA DE RESPONSABILIDADE

A Ultima parte da edicédo, realizada pelo quarto grupo, também necessitou de um tempo

maior, visto que abordou mais de um aspecto sobre o lixdo, dentre os quais se destacam:

1. Os riscos de saude que os moradores dos povoados e 0s proprios catadores correm,

com observagdo para os alimentos produzidos no entorno do lix&do. Neste mesmo trecho da

reportagem, levantaram um contraponto sobre como o lixdo, além de constituir-se um risco de

salide para a comunidade, é encarado como forma de sustento dos catadores.

2. Apresentaram uma possivel solucdo a ser praticada pelos moradores, apresentando

dicas a respeito do consumo sustentavel e consciente bem como para a utilizagdo dos 3 Rs.
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3. Destacaram algumas tentativas para solucionar o problema realizadas pela
comunidade, a exemplo de abaixo-assinados e denuncias ao INEMA (Instituto estadual do meio
ambiente e recursos hidricos).

4. Concluiram com uma chamada de responsabilidade por parte do poder publico,
argumentando com o artigo 6° da Constituicdo Federal.

Para ilustrar alguns desses trechos da reportagem, apresentamos nos quadros 26 e 27

uma versao escrita da reportagem audiovisual.

Quadro 26- Fragmento de reportagem: Perigos de satde ou fonte de sobrevivéncia?

PERIGOS DE SAUDE OU FONTE DE SOBREVIVENCIA?

Sabe-se que o lixdo traz varias doengas para 0s moradores vizinhos e especialmente para os catadores e
moradores do local, pois eles se alimentam, dormem e fazem tudo no local.
e o T R Se por um lado

temos a populagio | [Latadores encaram

que reclama, que tem iy
consciéncia dos 0 lixao como

perigos e que sofre trabalho dignn P
com o mal cheiro, a

8 contaminacio e tantos fonte de renda
| outros fatores, por
outro lado, temos os
moradores e catadores. Como eles encaram o lixdo?
Como risco ou como fonte de sobrevivéncia? E preciso
entender que 14 é onde eles conseguem o dinheiro pra

sobreviver.

Em entrevista, moradores revelam que ganham muito pouco, mas que é com esse dinheirinho que
conseguem sobreviver. Ndo aceitam ganhar somente uma esmola do governo. Precisam trabalhar para se
sentirem vivos. Contou que tem orgulho do que faz, que muitas pessoas passam pelo local mangando deles,
mas que eles nao ligam. Ja trabalharam com enxadas, foices em rocas e onde for preciso trabalharao.

A primeira impressdo que se tem ao ver os catadores é a de que eles sdo infelizes, mas pelo contréario, sdo
muito felizes, mesmo passando por necessidade. E preciso parar pra refletir, pois temos tudo que precisamos e
as vezes ficamos com raiva por nossos pais ndo dar o que queremos e eles com tdo pouco sao tdo felizes.

O lixao prejudica a saude dos catadores. Mas sera que esses prejuizos vem somente para eles? De onde
vem o leite e a carne que é consumida pelos moradores dos povoados, a que na regido ha a presenca de
fazendeiros e agricultores? Quais as principais consequéncias trazidas pelo lixao?

Moradores mostram que fazem o maximo para ndo consumir 0s produtos da propria regido. Uma forma de
defesa mas que compromete o desenvolvimento dos proprios. Revelam ndo consumir o leite do local mas
desconhecem a procedéncia da carne.

O fato é que esses produtos séo vendidos para alguém. Sejam pessoas da regido ou nao, eles sdo consumidos
e podem vir a oferecer perigos para quem 0s consome.

Claro que os produtores tomam todos os cuidados que estdo ao seu alcance, prezam pelo cumprimento das
regras minimas de higiene e cuidados com o plantio e com a criagdo. Mas aquilo que independe deles ou daquilo
que eles desconhecem eles ndo podem fazer nada.

Fonte: RIBEIRO (2018)



107

Quadro 27- Fragmento de reportagem: O que o poder publico tem a dizer?

O QUE O PODER LOCAL TEM A DIZER?

_ Quais motivos persistem para que esta situacdo continue assim,
Nesse cantinho do pDVDEdI], no | com aregido sendo poluida e a comunidade sendo prejudicada? Essa
lixéio, seres humanos vivem em | © 2 Pergunta que ndo cala. -

) R o Abrimos esse espaco pra que o poder publico local apresente
situagdo precériae |utam pard | explicagBes para a comunidade e acima de tudo que apresente solucéo.

sobreviver. Vale a pena puluir Serd que os gestores estdo tomando as providencias necessarias
sobre o assunto tdo cobrado pelas comunidades proximas?
0 local e ver seres humanos Corta 0 coragdo ver seres humanos nesta situagdo. Além disso néo

nessa situagﬁu? E um vida | compreendemos o descaso com o meio ambiente.
. di idadan? Onde estdo as leis para proteger o meio ambiente? E as que
Justa e digna para um cidadan’ protegem os seres humanos? Onde esta o principio da dignidade da
Unde estéo os seus direitos? pessoa humana? Como ter uma vida digna sem moradia, sem trabalho,
sem alimento?
De acordo
com o principal documento a nivel nacional, a
constituicdo federal de 1988, documento que garante, que
assegura o exercicio dos direitos sociais, em seu artigo 6°
“sao direitos sociais a educagao, a saude, a alimenta¢do, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecéo a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma dessa O COAT

e~ e e
COl’lStltulQaO . : lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo @ matemidade e @ infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n* 90, de 2015

Fonte: RIBEIRO (2018)

4.4 ANALISE DE RESULTADOS

Para a analise final dos dados deste estudo, selecionamos 0s quatro fragmentos acima
expostos nos quadros 25, 26 e 27, retirados da reportagem integral e Unica, elaborada pela
turma inteira, visto que os trabalhos e as producdes foram descentralizados, no primeiro
momento, para facilitar a producéo e por uma questdo de otimizacdo de tempo.

No primeiro exemplar, foi analisado o texto original em modalidade oral e, nos dois
altimos, analisamos os fragmentos do texto escrito. Para tal, adotamos a observagdo dos
elementos expostos no quadro 28.

Para o texto 1 e o texto 2, referimo-nos aos textos presentes no quadro 25,
respectivamente intitulados de “como ¢ a vida no local?” e “sentimentos abafados pelo

sofrimento”. Tais textos foram observados na modalidade oral. Quanto aos textos 3 e 4,



108

referem-se respectivamente aos quadros 26 e 27, apresentados anteriormente na integra. Os
aspectos que foram contemplados nos textos analisados estdo assinalados no quadro 28 pelas

siglas NC (ndo contempla); C (contempla) e CP (contempla em parte).

Quadro 28- Analise da reportagem oral e escrita
AVALIACAO DA REPORTAGEM

QUESTOES PARA MODALIDADES DO TEXTO ORAL ESCRITA
OBSERVACAO TEXTO1 | TEXTO2 | TEXTO3 | TEXTO4
Os titulos chamam a atengdo do leitor? CP C C CP

A reportagem possui lead informativo que sintetiza NC NC C C
informacdes?

O tempo verbal predominante no texto é o tempo C C CP C
presente?

O relato dos fatos é feito de forma objetiva e curta? CcP CP NC NC

O relato foi realizado de forma mais extensa, mais CP CP C C

completa, mais rica na trama de relagdes entre os
universos de dados?

O contetdo, a extensdo e profundidade foram C C C C
enriquecidos com informagdes mais detalhadas?

Trata de um assunto imediato, um tema novo? NC NC NC NC
O texto foi feito a partir da estrutura da piramide? NC NC NC NC
E possivel perceber a opinido do reporter que a C C C C

transmite? Foram realizadas observagdes diante do fato
conforme intengdo e impressdes do reporter?

O relato dos fatos é feito em 32 pessoa? C C CP CP
A linguagem utilizada estd adequada ao género C C C C
proposto? (linguagem culta)

Houve respeito a pontuacdo (entonacédo e fluéncia para CP CP CP CP
modalidade oral) e aspectos gramaticais em geral?

Quantoaos | O posicionamento e gesticulacdo dos CP CP - -

aspectos reporteres estdo adequados?

visuais As imagens e/ou videos sio legiveis? cP cP C C

A referida analise traz observacGes de acordo com a ordem apresentada no quadro
anterior. Assim, iniciamos comentando o titulo que ndo aparece nos fragmentos por fazer parte
da reportagem maior. “Lixdo em foco” € um titulo parcialmente chamativo, mas que por tratar
de um tema relacionado com o cotidiano da comunidade escolar podemos considerar que seria
facilmente lido.

Quanto aos subtitulos da reportagem presentes nos recortes apresentados, € possivel
dizer que tiveram um equilibrio e apresentaram coeréncia no que diz respeito a sua relagdo com
0 corpo do texto, todavia apenas a metade deles conteve “titulos” chamativos, que
possivelmente despertariam a curiosidade do leitor, sendo um da modalidade oral e o outro da

escrita. Os subtitulos “como ¢ a vida no local?” “o que o poder publico tem a dizer?”
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contemplam em parte essa caracteristica, necessitando de uma pequena reformulagdo, mas ao
mesmo tempo compreensivel e aceitavel para o ano escolar em gue se encontram. Podemos
considerar ainda que todos eles estavam bem estruturados em sua composicao, ora realizada
através de perguntas, ora com frases em ordem direta que contemplam sujeito, verbo e
complementos.

No que se remete ao segundo ponto observado, percebemos que apenas nos fragmentos
de texto da modalidade escrita foram apresentados os lides. Tal fato se justifica pela presenca
destes no momento inicial da reportagem audiovisual completa. Quanto aos lides dos textos 3
e 4, percebemos que responderam a algumas questdes basicas, a exemplo de “quem” e “o que”
no texto 3, e, “quem”, “onde” ¢ “o que” para o texto 4, embora ndo seja obrigatdrio responder
aos 6 guestionamentos basicos, como é o caso de uma noticia. Na reportagem, o lide cumpre a
funcdo principal de oferecer uma prévia do assunto que serd reportado. Desta forma,
entendemos que os lides cumpriram sua fung¢do, uma vez que a auséncia de repostas para esses
guestionamentos ndo comprometeram o entendimento do texto.

Em relacdo aos tempos verbais, comprovamos gque todos os exemplares contemplaram
predominantemente a utilizacdo dos verbos no presente do indicativo. No texto 1, temos “A
moradia delas ¢ improvisada” e “a moradora chefe revela...”. No texto 2, encontramos frases
como “0s moradores vendem 0s materiais possiveis” e “possuem sonhos ¢ ndo tém medo de
trabalhar”. No texto 3, notamos que a maioria dos verbos foram empregados adequadamente e
h& a presenca de conjugacOes realizadas exclusivamente pelo grupo como “sabe-se” e “¢é
preciso. O texto 4, prioriza o tempo verbal sugerido, todavia, surgiram ora¢ées com o presente
continuo como “0s gestores estdo tomando as providéncias necessarias...?”.

De acordo com os exemplos supracitados, analisados quanto ao uso do tempo verbal,
também podemos afirmar que contemplam o uso da 32 pessoa para a construcdo textual.
Todavia, identificamos que 0s textos escritos, por serem maiores e expressarem mais vezes as
opinides e intensdes do autor, sofreram maiores inadequagfes. O uso da primeira pessoa do
plural foi recorrente, identificado através dos seguintes verbos conjugados dentro do texto:
“temos e ficamos” no texto 3 e “abrimos” e “compreendemos” no texto 4.

Dentre os aspectos analisados, concordamos que a conjugacdo dos verbos no tempo
adequado e a escrita em terceira pessoa, proximo item analisado, foram aqueles cujos alunos
sentiram maiores dificuldades. Afortunadamente, o momento da reformulacdo dos textos
coincidiu com o conteudo gramatical trabalhado no livro didatico — Verbo. Desta forma,
intercalamos correcdo com os estudos iniciais dos tempos verbais, dando maior énfase ao

presente do indicativo.
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No que se remete a utilizacdo de uma linguagem objetiva, com apresentacao dos fatos
de forma curta, é possivel afirmar que os textos 1 e 2 contemplaram em parte e 0s demais textos
ndo contemplaram este item. Isto significa que estdo de acordo com o que se propde para a
escrita de textos do género reportagem. A objetividade e encurtamento do texto sdo
caracteristicos da noticia. O que acontece nos textos orais € que foram retirados de uma
reportagem audiovisual com duracdo de aproximados 30 minutos e o que completa esses
fragmentos é a exposicdo de videos com imagens e musica e da prépria entrevista com 0s
catadores. Destarte, se considerarmos 0s itens que se anexam aos fragmentos da modalidade
oral, consideramos apresentar a caracteristica de possuirem maior extensdo e maior completude
do que uma noticia, o que também €é possivel visualizar nos textos da modalidade escrita, a
exemplo dos textos 2 e 3, que enriqueceram 0s textos com relatos extraidos das entrevista com
0s catadores.

Dois itens apresentados no quadro acima ndo foram contemplados, o que ndo significa
um ponto negativo na analise, visto que tais itens sdo caracteristicos da noticia. O primeiro item
diz respeito a estrutura de pirdmide e o segundo ao assunto da reportagem.

O assunto ndo é imediato e ndo aborda um tema novo. Possui uma durabilidade maior,
embora ndo seja totalmente Gtil se o problema do lixdo for resolvido. E um tema que
infelizmente faz parte da realidade dos alunos e da comunidade e possuia certa emergéncia na
publicagdo pela propria emergéncia de resolugdo. A situacdo em que os moradores das
comunidades se encontram, d&o esse carater a producao e ndo por se tratar de uma reportagem.

No tocante a exposicdo da opinido do reporter que transmite e/ou participa da
reportagem, podemos dizer que todos o0s textos contemplam esse item, ainda que de forma
inconsciente. No texto 1, observamos as impressdes do repdrter ao citar que os catadores vivem
“Sem as minimas condi¢Ges de higiene necessarias”. No texto 2, percebemos a impresséo e
intencdo do reporter em varios momentos como por exemplo, em “deixam objetos que remetem
a infancia, revelando sentir saudades de uma infancia que provavelmente ndo viveram” , e em
“Possuem sonhos e ndo tem medo de trabalhar. O que lhes falta é a oportunidade.”
demonstrando inten¢6es implicitas quando chama a atencdo para a falta de oportunidade.

Quanto a linguagem, em ambos os textos (oral ou escrito), pudemos observar o emprego
de um vocabulario mais elaborado, com o registro culto da lingua, permeado por algumas
expressdes coloquiais, sobretudo nos momentos em que expressam Seus posicionamentos,
opinides e impressdes. A reportagem oral carregou esse carater mais formal pelo fato de os
textos terem sido escritos, reformulados e parcialmente lidos, com poucos momentos de

improvisos, nos quais a expressao oral foi verdadeiramente expressa.
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A respeito da pontuacao e outros aspectos gramaticais, observamos que todos os textos
contemplam em parte essa caracteristica. E notdria a necessidade de revisdo, todavia, ndo
poderiamos intervir de forma mais profunda no texto, em nivel de correcdo editorial, para
manter a originalidade do texto. Os aspectos gramaticais sdo compreensiveis para o nivel/ano e
podem ser revisados e reparados na continuidade dos estudos escolares. Acerca da pontuacgao
nos textos orais, foram observadas a entonacgéo e a fluéncia das reporteres durante a gravacéo.
Nos textos 1 e 2, entendemos que a reporter fala com bastante entonagcdo, uma voz alta e
agradavel de ser ouvida e entendida, todavia, apresentou algumas pausas inadequadas.
Observamos ainda que o fato de a reportagem geral ser relativamente longa dificultou a
memorizacdo de parte dos textos pelos alunos na hora da gravacdo do video, no entanto, isso
ndo impossibilitou a compreensdo dos telespectadores sobre o entendimento dos relatos.

Na composicdo da reportagem audiovisual, trabalhamos com mais dois aspectos,
embora a edi¢do do video ndo seja objetivo prioritario no trabalho, especialmente por ndo
possuirmos equipamentos adequados e/ou profissionais para realizar as gravagdes. O primeiro,
diz respeito a disposicado espago-temporal das reporteres e a gesticulacdo. O segundo, busca
observar a legibilidade das imagens e videos apresentados. Quanto a apresentacdo oral da
reportagem audiovisual, percebemos que, apesar de realizarem uma especie de leitura, as alunas
apresentaram uma boa entonacdo de voz, e uma delas se sobressaiu a medida que conseguiu
disfarcar a leitura, complementando com improvisacdes. Os gestos com as m&os, a expressao
facial corroboraram para ndo tornar a exposicao tdo mecanica.

Sobre a reportagem audiovisual integral, podemos destacar as seguintes proposicoes: a)
os alunos produziram a reportagem atentando para os pontos observados nas oficinas; b)
realizaram pausas para observar anotag0es escritas ainda que néo realizassem leitura integral,
especialmente nas entrevistas, pois tratava-se de um momento em que o video ndo poderia ser
regravado, apenas recortado e editado quanto a legendas e outros, precisando manter a
originalidade; c) alguns trechos das entrevistas ndo puderam ser aproveitados por
comprometimento do audio, que se encontrava inaudivel e cheio de barulhos externo, contudo,
pos edicdo, o dudio geral da reportagem manteve boa qualidade e foi possivel de ser entendido;
d) as imagens e aspectos visuais foram comprometidos, especialmente durante a gravacdo na
parte interna da escola, que dispunha de pouca luminosidade e a prépria qualidade dos aparelhos
de celulares disponiveis para os alunos. e) a edi¢do geral do video foi realizada de forma
amadora, sem interferéncia do professor ou técnicos. Os alunos o fizeram de acordo com
conhecimentos prévios e de acordo com as possibilidades dos programas que dispunham nos

celulares.
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Ao final do desenvolvimento da sequéncia didatica, averiguamos que o trabalho com
reportagem audiovisual voltado para tematicas que fazem parte do dia a dia dos alunos e de
interesse da comunidade escolar foi sem duvida um trabalho de letramento que possibilitou o
desenvolvimento de conscientizagcdo, compreensdo e exercicio da cidadania, embora tenha sido
um trabalho que demanda muito tempo, dedicacéo e esforco por parte dos alunos e do professor,
tanto para a coleta de informagdes, quanto para a producdo escrita e para a constru¢do dos
videos.

A discussdo de uma tematica tdo relevante para os alunos, como foi a tematica do lixao,
constituiu-se um fator decisivo para sustentar um projeto com durabilidade aproximada de um
més. Ao mesmo tempo que contribuiu para motivar, também trouxe alguns pontos negativos,
como a ansiedade para obter um resultado de forma rapida e expor ao publico. O desejo de
receber um retorno por parte da comunidade e principalmente do poder publico local,
comprometeu a disponibilidade para uma revisdo mais cautelosa de todo o trabalho, o que néo
se configura algo tdo negativo assim, pois a necessidade de divulgacéo e ansiedade pelo retorno
confirmam o alcance de um dos objetivos especificos deste trabalho, a saber: produzir o género
discursivo reportagem audiovisual em suportes digitais, em contextos reais de criagéo,
circulacéo e recepcdo, considerando a fungéo social da escrita.

A aplicacdo do trabalho, por meio de caminhos metodologicos diferentes daqueles
propostos no livro didatico, permitiu desenvolver e ampliar as capacidades linguisticas, bem
como trabalhar de forma contextualizada aspectos de ordem gramatical que sdo necessarios e
importantes para a construcdo de sentidos do texto, possibilitou uma melhor compreenséo sobre
0 género principal reportagem, mas acima de tudo, possibilitou a ampliacédo do letramento
imbricado nas relagfes sociais, permitindo entender na pratica o conceito de cidadania,
ratificando conceitos apresentados nos PCNs (1998) em que a cidadania deve ser entendida
como participacdo social e politica, praticando direitos e deveres em todas as esferas, abracando
atitudes como solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito.

Quando utilizaram a lingua para intervir no meio social do qual fazem parte, trouxeram
a tona o conceito de textualidade expresso por Antunes (2009), no qual a linguagem é usada
nas interacdes e no agir socialmente, por meio de textos, evidenciando ainda o emprego da
linguagem como atividade sociointeracional por meio do trabalho com a reportagem.

Os recursos tecnoldgicos escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa foram
selecionados por serem usados diariamente pelos alunos, consequéncia dessa natividade digital.

Embora tais recursos ndo estivessem disponiveis na escola, tratam-se de aparelhos



113

frequentemente comandados com habilidade e preciséo pelos alunos, especialmente quando nos
referimos a questfes técnicas, mas que necessitam de orientacdo a respeito do uso para o
exercicio da cidadania. Tais recursos foram usados como possibilidades de favorecer a
producéo textual multimodal em sala de aula.

Enfim, este trabalho, pautado no uso da lingua nas modalidades oral e escrita para a
producdo de textos auténticos, coerentes e autbnomos, foi desenvolvido a partir de um tema
significativo para os alunos, com o intuito de garantir o desenvolvimento de eventos e préaticas
de letramento, ou melhor de multiletramentos. Confirmando as ideias da Kleiman (2005) sobre
a variedade dos letramentos, entendidos como “conjunto de atividades associadas aos saberes,
as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagdo, envolvendo a lingua escrita,

para que um determinado objetivo seja alcan¢ado, numa determinada situagdo comunicativa”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Competiu a este trabalho discutir diferentes textos, em diferentes géneros, sobre uma
problematica social e local, com alunos de uma turma de 6° ano do ensino fundamental da rede
publica de ensino no municipio de Fatima-BA, mais precisamente no povoado Bananeira.

Diante do insucesso e do conhecimento pessoal sobre o trabalho realizado pelos
professores da referida escola, que utilizam diferentes recursos no cotidiano escolar de acordo
com as possibilidades que lhes sdo oferecidas, mas que ainda usam o livro didatico como
principal instrumento de trabalho, surgiu a inquietacdo para conhecer e avaliar a proposta
metodoldgica apresentada no livro didatico de lingua portuguesa da cole¢do adotada para as
séries/ anos finais, pela escola onde a pesquisa aconteceu.

Ao analisarmos o livro didatico “Projeto Telaris: portugués 6° ano”, notamos que se
trata de um livro com um referencial tedrico satisfatério, com trabalhos a partir de textos;
todavia, as atividades propostas a partir dos textos sdo, em sua grande maioria, estruturais, de
localizagéo de informacdes implicitas e explicitas textuais, com reconhecimento dos aspectos
tedricos que definem um género e sua finalidade.

Desta forma, propusemos um trabalho em sala de aula com o uso de novos textos sobre
um problema local, através da aplicacdo de uma sequéncia didatica baseada nos moldes de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011), porém, adaptados pela autora, levando em consideracdo as
reflexes dos demais tedricos citados nesta pesquisa e dos documentos norteadores da educacéo
nacional (PNC, DCN e BNCC), buscando equilibrio entre o estudo de género e a ampliacao
do(s) letramento(s) em funcéo do exercicio da cidadania para alunos leitores.

A construcdo da sequéncia didatica desenvolvida neste trabalho teve como norte a
aplicacdo do género reportagem audiovisual, levando o estudante a problematizar o meio em
que vive e assim promover mudangas necessarias, privilegiando a cidadania e o letramento.
Acreditamos que, através das observacgdes realizadas sobre o livro didatico e da apresentacdo e
desenvolvimento da sequéncia didatica, cumprimos o principal objetivo deste trabalho.

Através deste estudo, apresentamos aos professores de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental novos caminhos que se fundamentam nos conhecimentos sobre textualidade e no
carater social, interacionista e discursivo da linguagem. Caminhos que potencializam as
capacidades enunciativas dos alunos para interagir e intervir de forma autdbnoma e consciente

na sociedade por meio de textos.
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Confirmamos a potencialidade do género reportagem audiovisual para o trabalho na
perspectiva sociointeracionista, situada em um contexto histérico relacionando a uma atividade
humana, por meio de uma tematica de cor local, em gque o produto final possa circular no e para
0 meio em que esta inserido.

Ao finalizar o trabalho e retomarmos 0s objetivos propostos, entendemos que 0s
resultados alcangcados foram bem significativos. Quanto ao objetivo geral — promover préaticas
de letramento voltados para a cor local e a identidade dos sujeitos que integram o contexto
escolar, a partir da proposicao de atividades que ampliem aquelas ja ditas no livro didatico,
engajadas na perspectiva da textualidade e do interacionismo — foi cumprido & medida que
trouxe metodologias variadas de trabalho com os textos, para tratar de um tema local, o lix&o
da comunidade.

Quanto ao primeiro objetivo especifico - descrever o modo como o LD “Projeto Telaris
6° ano” aborda o ensino de lingua portuguesa a partir de géneros textuais - foi bastante
proveitoso perceber a pluralidade de géneros trabalhados inclusive a partir das contribui¢des de
Dolz et al. (2011) e oferecer novas possibilidades para ampliar as atividades presentes no livro,
a partir de uma proposicao de trabalhos voltados mais para a cor local e identidade dos sujeitos.

Em relagéo a proposi¢cdo de um caminho diferenciado para a formagdo de leitores e
produtores textuais autdonomos, capazes de transformar informagdes em conhecimentos
significativos, através de praticas de letramento que envolvam os aspectos sociais e contribuam
para 0 a formacéo cidadd, ficou nitida a melhoria dos discentes na producéo de texto, embora
alguns aspectos gramaticais ( pontuacdo, concordancia, acentuagédo, entre outros) precisem ser
aprofundados, algo perfeitamente contornavel. A adaptacdo dos modulos para oficinas
mesclando o estudo do género em sala de aula, a produgdo textual e sua aplicabilidade em
contexto real, garantiu o éxito da nossa proposta. E importante destacar que, em atividades
anteriores ao projeto, os alunos nao se sentiam motivados nem preocupados em elaborar e
revisar textos que ndo consideravam Uteis ou que serviriam apenas para observagdo de aspectos
gramaticais/ linguisticos.

No que diz respeito a reflexdo sobre a funcionalidade dos recursos multimidias para
favorecer a producéo textual multimodal em sala de aula, apenas comprovamos algo sabido por
todos: tais recursos, quando utilizados com planejamento adequado, colaboram e muito para o
processo de ensino e de aprendizagem dentro e fora da escola, o que ndo foi diferente neste
trabalho. A producéo de textos audiovisuais permitiu unir sons, imagens, cores, videos e tantos

outros, ampliando os multiletramentos.
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Acerca do quarto objetivo - produzir o género discursivo reportagem audiovisual em
suportes digitais, por meio de oficinas em contextos reais de criacdo, circulacdo e recepcao,
considerando a funcao social da escrita - foi uma alternativa bastante oportuna, pois a motivacao
dos discentes para realizar o trabalho e apresenta-lo para a comunidade ficou evidente. O uso
de equipamentos tecnoldgicos e da internet e seus aplicativos ajudou na motivagdo, notando-se
que utilizaram suportes e mecanismos com bastante habilidade, por tratar-se de algo que faz
parte da realidade deles.

A respeito do propdsito de descrever o processo de elaboracdo de reportagem
audiovisual por alunos do 6° ano, em trabalhos de oficinas sobre o género reportagem
audiovisual, servindo de exemplar para futuras aplicacdes, através do caderno pedagogico, é
possivel afirmar que foi atingido, todavia, reconhecemos que poderiamos ter ido além da
descricdo de todo o processo, produzindo e disponibilizando novas sequéncias para uso dos
professores que sintam necessidade em melhorar suas praticas e metodologias.

Um ponto positivo a ser destacado diz respeito ao desejo e a inquietude dos alunos ao
realizarem as atividades propostas. A receptividade, cooperacdo e comprometimento foram
satisfatorios. Outro ponto observado foi a importancia da interacdo entre professora e alunos,
para a construcdo da autoestima, a medida que valorizava os conhecimentos técnicos dos alunos
sobre 0 uso das TICs, deixando-os cada vez mais confiantes. N&o ha ddvida de que este fator
influiu diretamente no processo de aprendizagem.

Como pontos negativos, embora ndo tenham comprometido a efetivacao e sucesso do
trabalho, podemos elencar os seguintes: a) dificuldade de acesso a internet e melhores
equipamentos tecnoldgicos, visto que se tratava de uma producdo audiovisual; b) o nimero
reduzido de alunos (14) comprometeu o desenvolvimento de mais exemplares de textos,
considerando ainda que nunca estavam todos em sala: conseguimos produzir apenas uma
reportagem para o grupo inteiro; ¢) a impossibilidade de publicacdo da reportagem audiovisual
por necessidade de preservagdo da identidade dos alunos, o que levou a readaptacdo do texto
audiovisual para a modalidade escrita, 0 que ndo podemos considerar desfavoravel, ja que
tiveram a oportunidade de transitar entre o oral e o escrito.

Tendo em vista o cumprimento dos objetivos propostos e o potencial que apresentou,
concordamos que este trabalho € sugestivo para professores do ensino fundamental e médio,
com as devidas adaptacoes.

No que diz respeito a questionamentos para estudos futuros, fica a seguinte indagagéo:
E possivel harmonizar préticas de letramento e exercicio da cidadania, através do trabalho com

textos, envolvendo alunos e comunidade escolar?
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Diante do exposto, sugerimos como continuidade do trabalho com os géneros textuais a
ampliacdo do género reportagem audiovisual para um jornal televisivo, previamente gravado e
exposto por meio de teldo, com participacdo de mais turmas, em que os alunos possam
transmiti-lo para a comunidade local a cada unidade didatica. Seria um momento para convidar
a comunidade local a se fazer presente no cotidiano escolar, ao mesmo tempo que (re)conhece,
envolve-se, busca solugdes para problemas locais e registra tais solugdes em formato de um
novo texto a ser escolhido, concretizando, portanto, o cumprimento dos seus deveres e exigindo
seus direitos de cidad&os.

Em futuras pesquisas, e tomando como exemplo a sugestdo anterior, buscaremos
construir um projeto maior, que integre o projeto politico-pedagogico da escola, alicer¢cado nas
competéncias gerais da educacdo basica apresentadas na base nacional comum curricular. A
partir dos avangos aqui alcancados, acreditamos que, embora a experiéncia desenvolvida tenha
se somado aos demais saberes e praticas docentes no ensino de Lingua Portuguesa, ainda ha
muito a pensar e fazer. Mudar a realidade da educacéo escolar brasileira é trabalho &rduo, porém

necessario.
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Anexo 2- Exemplares de textos trabalhados

Texto: género noticia
POPULACAO ESTIMADA DE FATIMA E DE 17.601

Nesta quarta-feira (29), o IBGE divulgou as estimativas das popula¢des residentes nos 5.570 municipios
brasileiros, com data de referéncia em 1° de julho de 2018. De acordo com os dados, a populagdo estimada
de FATIMA para este ano é de 17601, 842 habitantes a menos que em relag&o a estimativa 2017.

De acordo com o material divulgado pelo IBGE, além de Salvador (2.857.329), dos 417 municipios, os trés
com a maior populacdo séo: Feira de Santana(609.913), Vitoria da Conquista (338.885) e Camacari (293.723).
Jaem relacdo aos menos populosos, o Estado registra; Catolandia (3.555), Maetinga(3.577) e Lafaiete Coutinho
(3.757).

Populagdo de todos municipios da regido sofreram redugdo de estimativa em relacdo ao ano anterior.

Fonte: http://sofatima.net/blog/2018/09/06/populacao-estimada-de-fatima-e-17-601/

Texto: género entrevista

PAULO JUBILUT: “Eu nunca usei lousa, acho isso muito antiquado”
Com milhdes de seguidores, professor usa YouTube e redes sociais para ensinar biologia

SAMUEL ANTENOR , 22 DE JUNHO DE 2018/ 14750
Paulo Jubilut criou a plataforma ‘Biologia Total’. Crédito: Divulgagdo

O biblogo Paulo Jubilut mudou sua trajetdria como professor a partir de uma demissao. Frente ao desafio de se
reinventar na docéncia, ele criou a maior plataforma digital de videoaulas voltadas a alunos pré-universitarios
do Brasil, que jé atingiu cerca de 3,5 milhdes de visualiza¢Bes. Especialista no uso de redes sociais na educacéo,
ele acredita que a quantidade crescente de alunos interessados em aprender em comunidades virtuais reflete
alternativas de abordagem na educacéo a distancia (EAD) — e vé no uso de tecnologias um aliado para uma
mudanca de paradigma.

Como vocé descobriu que poderia usar as redes sociais para ensinar biologia?

Fui professor de biologia em um curso pré-vestibular, de onde fui demitido em 2011, o que me fez pensar em
novas formas de abordar o tema. Resolvi gravar uma aula e postar no YouTube, numa época em que essa
plataforma ndo era o fendmeno que é hoje. Comecei com linguagem descontraida e informal, em contraponto
as videoaulas mais formais, usando uma linguagem mais proéxima da linguagem do aluno. O video fez sucesso
e gravei outras aulas, que comegaram a ser mais visualizadas. Comecei a postar as aulas em um canal que ja
tem cerca de 1,3 milhdo de seguidores, e numa pagina no Facebook, com cerca de 3,5 milhGes de curtidas, 0
que faz de mim possivelmente o professor com maior engajamento em redes sociais no Brasil.

E como vocé avalia o uso de tecnologias na producdo de aulas no ensino a distancia?

Eu nunca usei lousa, acho isso muito antiquado. Quando comecei a gravar aulas, ficava em frente ao
computador, como num bate-papo, mas agora ja estamos preparando um esttdio para transmitir aulas ao vivo,
com a presenca de alunos, que vdo interagir entre si. Vamos usar uma tecnologia que permite interatividade
com os alunos que assistam ao vivo pelo celular. Queremos mostrar para as escolas que é possivel trabalhar
com celular em sala de aula, porque sua proibi¢do vai na contramdo do que os alunos querem e podem fazer
para estudar.

Mas como dar uma aula em um tempo tao reduzido?
Se ndo se pode dar uma aula em oito minutos, é necessario tornar as aulas mais atraentes. Hoje, nossa proposta
é fazer videoaulas com linguagem cinematografica, mais préxima dos seriados, uma linguagem com a qual os
alunos estdo familiarizados. Por isso, gravamos aulas de biologia in loco, mostrando a fauna local, o que o
ensino presencial ndo consegue fazer. A ideia é que o aluno assista a essa aula em casa, para que o professor
depois possa abordar o tema em sala de aula.

Fonte: http://www.revistaeducacao.com.br/tag/entrevista/
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Texto: género reportagem

8 QU anos, 2 jornaliza Masica Balbing foi impedida

por aueros aluncs de partcipar de uma brincadsia ra

escola. Aré emda, possuir zlruns quiles 2 man nunc

havia sido um problema para a sarotinka, mas naguse
oD, ela evmva sendo rejerada pelas oriangas por ser “zor-
da® — amim mesma, enfaticamente — como wma das coleguinhas fez
questan de frisar. Trise, 2 mening comegou 2 chorar, mas rem zsm
5 PoTapies CASRETAM: &0 COMTrANC, a turma Fanhou cada ver mas
“PIURIGED” PEra Y SEOUs.

Eituzigies coma 2 vivenciada pela jorraliva sSio comuns & podem
DCOTEr, G FMaiar ou meror intensidade, em todas 23 instituiges
de ensing, sejam elas pdblicas cu partculares. Tram-se do fendmenc
que o8 sxpecialisms chamam de bullving, palava inslesa derrada de
bully — cuf tradugio commesponds 2 2izo como valentdo ou tiang -
wtilizada para desisrar a3 manifesactes de vioknoa fic oo pricold-
gica coetra qualguer individua que fuia dos padrdes comiderados
“morman” pela sociedads

Cx bullies — com também sdo confiecidos o8 2greaores — esoo-
Ihem s aluncs que extdio em frane daimaldade de poder, seja por
umMa questio socioecondenic, de idade. de pore fisico ou 2 porque
ESCED e mEnor ndmero. A i, soma-se o oo de gue s viimas, de
forma peral, jd apresenmm deerminada caraceriica que destoa do
srupo (xdo timidas, intospectvas, nerds, maito mazras, de oreda,
raga ou onienmcan seual diferene, etc; o gue, por 5 sb, j& 21 tor-
miam miais Tulrerdeeis acs ofansones.

o caso de Jéssica. o episédio rdamdo foi apenas o primeing -
tarmbsm o s marense — denrre of diversss anos de discriminacic
dos quiis elz foi vitima durare wda 2 s infincia & adobscéncz. O
azresore eram o colepas de clases. incerrados, muitas veses, pela
oemissan dos professores. “Zofri muo: enfrentei moments de depres-
530, principabmene ra fasz em gue todos comegaram 2 namorar & eu
rivnca era escolhida pelo famo de ser porda & das conssquertes. brin-
cadsirzs de man Fovo; por cont diso, wmbdm ez mencsprezada &

| *ji"”l

OUANDO A BRINCADEIR:
PERDE A GRACA

FENOMENO ENGLOBA MANIFESTACOES DE
VIOLENCIA FISICA E PSICOLOGICA, COMUNS
NO AMBIENTE ESCOLAR. AGRESSOES
DEIXAM MARCAS, MAS E POSSIVEL
SUPERA-LAS E DAR A VOLTA POR CIMA

exchuidla de wirios passeics. [iso me magoava demai. Os
roereso de solidan eram os piors™, desabalz.

Embora 2 rejeicio tenha deade marcas, ela corssewiu dar 2
wolta por cima, mesmo sam ter procurado 2 ajuds de um profsic-
rial: haje em diz, Jéssic comsemue reagir bem 2 qualguer @
de exchrdo por esse motvo. A jormalista acredi qgue 2 chave
para saperar sxre trauma & o amor prépric. “Eu sempre fisi muss
otimiista = apesar de tedo, nunc deeei de acrediar em mim. For
corta de ser tolhida de brincadeiras, me refugiara na sala de aulz,
rics reros. Isso fez com que e deenvolvesse mas o intslsco & me
destaczsse peko mey desempenho, preservando 2 minka autoessi-
ma”, relembra oroulkhosa.

Fara a jornalist, o8 pais & educadores precisam ficar zemos a0
comporame o de szus filhos: nem sempre el ém 2 e dimen-
530 de quanin dererminadas “brincadeira™ madhucam o s ak.
Ela comsidera que investir am informagdio € esenczl: 25 oriangas
tambsém precazm saber qus 50 SXTE, TEMEr 25 Consequencat casn
praziguem e szher 2 quem recomer diznee do problema.

Ans que san vitimas de azresdo, Maics acometha. “NZo se inmi-
ricle: jamais 5= o2l Bosgue ajuda. Por isso. conssdero muito Empor-
tarme falar & =xpor o problema, ndo sx sxoonder s das mdscaras.
Bluitzs pessoas enfrentam 2 mesma situagao & quando ve=m alzuém
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qjue i SUPRFCU & CORREEUIL Feagirn, fomam corazerm de lidar com isa,

de se libertar do bullving®, sentencia a jornalista gue, clasifica o lan-

camenta dao seu livre “Traficanda Canheciments®, coma o momenic

mas mdgico de sua vida, “Eu estava no meio de 400 paasaas que me
queriam tax bem: de certa maneira, ea foi 2 minha reiporta a sodos
dnqueeles que me escarragaram a vida inmira®,

MENINOS A0 MAIS VIRADOS,

MENINAZ SOFREM MAIS

Quanto rais frequesntes o3 atos repetitives de maus tratos condra
um determinado aluns, mais lores & o pariade de duragio da mani-
festagdo dessa vickingia, A repaticio das apdes de bullving foralece
2 iniciativa dos azressares & raduz a5 possibilidades de defaa das
witimas, indicando ser essencial uma duil idertificagic dessas agdes &
irnadliata reagdo de rapdidio & contencdo. Ensa foi 2 conchusdo a que
chezou & ONG Flan Brasil, responsdvel pala pagquisa “Bullying no
Ambinrte Escolar®, realizada em 2009,

D acordo com o levantamento - do qual participaram 3168 estu-
dares, de 25 escolas localizadas ras cinco rezides do pals - o bullving
& mais comum nas rezides sudeste ¢ centro-oee do Brasil: 2 incidéncia
Fnaior egtd entre 0 acolescertes ma faiva de 11 2 15 aros de idade, ma-
triculades na sema série da ensing fundamental. © ndmera de vitmas
& pnaior entre o8 huros do s masculing. Mais de 34.5% dos menino
que respanderam 2o guestiondro sofraram maus tratos 2o meno uma
VeI no ano letivo de 2009, senda 12.5% vitimas de bullving, crameri.
zada por agovessces com frequéncia supsrior a trés vezes,

Apesar dis0, 08 Tanotos tendem A minimizar 4 sravidade desas
sfuapdes, encarande-as coma uma brincadeira de maw gosio, diferen-
temente day meninas, que manifestam sertimentos de triseza, midzoa
& ahorrecimento. O professor, palestrante & consubior educacional da
(O35 “Um BMilhdo de Amizos™ (oom sede &m Sala) - cujo ohjetivo £
difurdir 2 cultura de paz mnas sscolas & combater toda & qualquer for-
rna o vicléngia — Lucas Brassalomi, sxplica que as reagies aos atagues
variam confarme 2 peronalidade da pessoa azredida

“Coen a8 Criangas Mals iMtraspectivas, 4 atengdo deve ser redo.
brada, poi a vftima tende 2 nds contar nada para os adultos, mesmo
sabendo que el podem ajudid-la. Mas, independente de s2u compor-
tamanta, 2 pesscd semipre deina ‘recados’ ou “pistas’ de gue estd -
frendo®, alerta, Por essa razdo, € tio importante gue os pais diaozuem
carm seus filkas, para que ales tenham libardade para w2 axpressar cass
s#jamn viclentades.

Ern contrapartida, Lucas lembra que o aluno agressor € refdim
das circunstdncias que o lowaram a ser viclento: comuments, tais
atitwdes orizinam-se da carincia de afeto das pessoas com s quais le
corive, emn funcie do ambiente no qual fol criads — muitas vezes em
|ares desestruturados — ou até mesma de seu femperamento. Assim,
fica clare que sensagdo de supsrioridade, o disfarce dos problemas
{fraqueza, frustragio) & a prdpria maldade sdo beranca de experiéncias
amteriarments vividas que tem & recessidade de g2 rebelar ou de tragos
psicoldgicos do prdprio bullie.

“Mas agies realizadas em conjurnto cam a QNG Um Milkidc de
Amizoy’, pudemos ajudar tante vitimas quanto apressores, pois todos
o8 personazens que partiipam oo bullving necessitam de crientagda,
(2 mais impartante & que alvoe saja feite para mudar esta dolonosa sitw-
acdo, antes que consaquénCias Mals STAVEL POSSA DOOITEL AS pesicas
ndn devem & nEo precisam sofrer caladas, muito menos s isolar ou
albsrer-se do comvvio social ™.

Fara gue as iniciativas akancem o resultado esperads, € preciso
qus a viima procure guda o guanto andes & ndo tenhia medo de re-

taliagies, simultaneaments a atuagdo conjunta das diferentes esferas
envalvidas — pais, professores & dirizentes das ssoolas. Lucas admite
gue &15a irtezracio £ um srande desafio, mas hi a disposigla de
enfrentd-lo; ele faz guestdo de frisar que 2 QNG estd com “as portas
abertas® para parceria com fodos o sezmentos da socisdade.
Agesar de todow o8 esforgos, o consultor também estd ciente de
GUE EXiSER MU Eniraves, principalmesnte ro dmbito sscolar
“Eabe.se que cases de vieldnoia ccorrem, mas hd uma difiouldade
em diferanciar as brincadeiras préprias da idade das aghe visleatay
irtericionais & repatitivas, que caracterizam o bullving. Além disso,
ot professcres lidam com vdries aluncs 2o mesmo tampa, o que
impede. muitas vezes, que haja o acompanhaments adeguado
de toded o4 problemas de azrendo ocorrides em sala de aula
Por issa, € crucial que os profissionais de educagie ssam capacitades
para snfrentar o problema®.

EM PANOS QUENTES

Autcea de “Bullying: Mertes Perizosas nas Escolas® (Editora
Objetiva,’ Fontanar), 2 médica Ana Beatriz Barbosa Silva — que possu
pés- zraduagdo na drea de paiguiatria — pensa de forma semelkance.
Em sau livra, ela frisa gue 2 agdo das sscolas perante o assunta ainda
eqtd em fase embriondria A maioria absolum ndo estd preparada para
idestificar & enfrentar a vickncia entre saus alunos ou eRtre of B5EU-
dantes & o corpo acadérmico. Eusa situagdo se deve 2 muita desconkbe.
CimEntD, muita omissdo, muite comadisma & 2 uma dose considerdyel
de nemacdo da exiténcia do fanbmena,

“Fara comegar a virar esse joso, as escolas precisam,
imicialmente, reconhacer 2 existénoia do fendrmeno am suas dncersas
farmas & tomar consciéncia dos prejuizos que sl pode trazer para o
desenvalvimente sducacional & 2 estruturagdo da persoralidade de
seus estudantes; s institwighes de eraing wém o dever de conduzir o
tema & uma discussao ampla, que mobilize toda 2 sua comunidade.
Bullying & urn fato & ndo dd mais para botar panos guentes
nas aviddnzias®, arremata,

Ana Beatriz tambdm chama a atengdo para o fato de que todas as
vitimas, sem axoedo. sefrem com as hurnilhagSes [am maior au menor
irtersidade). Fara alzumas delas, pordm, mesmo apds 2 intermipgdo
dat tanues, 2s conseguéncias advindas dastas azrembes tandem 2 52
propagar por toda uma exirténcia, em funglo de experincias traumd-
ticax dificeis de serem ramovidas da meméria. Em casos mais srave
— guanda a violéncia & intersa & comtinua — 2 pessoa pode chezara
cameter suicidio ou entio praticar atos desssperados,

Mo Brasil, um dos episddics mais trdzicos acontesty na
cidade de Taidva (EF), em jansiro de 2003, guanda o jovern Edimar
de Freitas, de 18 ancs, entrow armada na escola na qual havia con-
clufdo o ersing médio. Atirow contra 50 pessoas que estavam no patio,
feriu oito & s& matow &m sezuida. As investizactes apontaram que a
chacina foi motivada pelas constantas humilhagdes gue o estudame
sefria por ser abeso, Owire decalhe merece ser mencionada:

Edimar chezou a emagracer cerca de 30 quilos, mas mesma assim
cantinuau serdo hostilizada.

Par fim, a psiquiatra faz questo de dar uma dica especial aos
agressores: secundo ela, ser lembrade pelos horrores que foi capaz de
provocar & o squivalents & entrar para 2 histdria como um tarmorista.
“Tsea 86 desperta plasimas & traumatizantes recordagies. Trate bem as
nerds, a3 diferentes, o3 excéniricos, o8 exdtices: o ewrcico da mentilera,
da mererosidade & da tolerdncia € transfarmadeor na vida de quakquer
wm. A cifncia revela que 2 pritica dessas apdes faz muine bem & sad-
de”. Ana Deatriz tem razda.

Fonte: https://pt.scribd.com/document/52083817/Reportagem-Bullying-Revista-Regional
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Anexo 3- Resultado da ANA
Resultados estados - SAEB/ANA 2016

LEITURA
UF LEITURA 2016 (%)
Nivel1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel 4
AC 16,66 37,83 33,03 12,48
AL 42,6 33,64 19,29 4,46
AM 30,98 35,33 26,2 7,49
AP 45,09 34,31 17,4 3,19
BA 35,86 36,84 22,05 5,25
CE 14,73 30,51 35,51 19,25
DF 11,72 32,77 39,92 15,59
ES 15,17 32,19 36,7 15,94
GO 15,93 34,33 36,52 13,23
MA 40,46 36,84 18,9 3,8
MG 9,58 28,07 39,06 23,29
MSs 16,7 39,45 34,15 9,7
MT 18,17 35,14 35,11 11,58
PA 40,36 36,01 19,66 3,97
PB 35,94 35,59 22,84 5,62
PE 35,79 34,83 23,21 0,17
Pl 34,74 36,15 22,51 6,6
PR 9,92 34,81 40,37 14,9
Rl 23,08 36,68 30,89 9,326
RN 33,48 34,18 25,36 6,98
RO 22,43 37,57 31 9
RR 30,7 40,32 23,78 5,21
RS 15,99 32,96 37,37 13,69
SC 9,61 29,57 41,46 19,35
SE 45,28 34,92 16,78 3,02
SP 12,57 23,78 39,57 19,08
TO 28,11 36,5 26,96 8,43
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ESCRITA
o ESCRITA (%) 2016
Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel4 | Nivel 5
AC 11,12 20,3 591 58,22 4,45
AL 30,73 24,08 1,56 41,95 1,68
AM 23,2 26,37 2,92 4345 4,07
AP 31,93 25,72 1,5 38,83 2,02
BA 24,34 26,12 4,37 42,41 2,77
CE 10,91 14,24 4,14 61,59 9,12
DF 7,04 13,6 2,93 64,35 12,08
ES 10,24 14,02 0,83 66,43 8,48
GO 10,94| 16,86 3,08 59,95 9,18
MA 28,06 28,16 3,71 37,99 2,08
MG 5,72 12,82 2,22 63,15 16,1
MS 9,12 20,43 3,8 60,4 6,26
MT 11,11 15,49 1,43 65,1 6,87
PA 28,59 27,39 3,94 38,27 1,81
PB 26,89 24,74 4,03 41,15 3,2
PE 26,89 22,83 2,1 45,86 2,33
Pl 24,91 24,88 4,13| 42,55 3,53
PR 4,18 9,55 0,64 74,16 11,47
R 14,43 19,73 1,05/ 58,99 5,79
RN 20,47 18,65 1,71 55,98 3,18
RO 14,33 20,23 3,97 56,69 478
RR 21,37 28,22 199 4541 3,01
RS 9,18 17,53 2,25 59,97 11,06
SC 5,73 8,87 0,55 71,37 13,47
SE 31,39 23,33 1,24 42,21 1,84
sSp 7,53 8,82 0,75 70,68 12,22
T0 19,61 19,31 3,5 52,08 5,49

| miveta ] rmiver=> ] mivels ]  mivela |
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Fonte: Adaptado de INEP 2016/2017.

SUFICIENTE

Onde o estado da Bahia se configura com um dos piores percentuais de insuficiéncia na

leitura, com 35,86% no nivel 1 e 36,84% no nivel 2; ambos insuficientes, ao passo que 22,05%

estdo no nivel 3 e somente 5,25% no nivel 4; estes 2 Gltimos s&o entendidos como adequados e

desejaveis e portanto, sdo considerados suficientes.

No ambito da escrita, a situacdo é igualmente insatisfatoria. O estado apresenta-se na

posicdo do 7° pior do pais, registrando um total de 54,83% de insuficiéncia, pois encontram-se

no nivel elementar. Dos 45,18 restantes, somente 2,77% estdo no nivel desejavel.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, , aluno(a) do sexto ano do

ensino fundamental, da Escola Municipal Dom Boscoly, localizada no municipio de
Fatima/BA, autorizo a professora Anne Alessandra Cruz Ribeiro a utilizar minha imagem e
produgoes referente as atividades relacionadas ao projeto “ENSINO DE LEITURA PARA O
LETRAMENTO E A CIDADANIA: A REPORTAGEM AUDIOVISUAL NO LIVRO
DIDATICO”, desenvolvido pela mesma, em uma pesquisa de mestrado do Programa de Pés-

Graduacdo em Letras, junto a Universidade do Federal de Sergipe.

Estou ciente de que as produgdes serdo despersonalizados e minha identidade sera mantida em

sigilo.

Fatima de de 2018.

Assinatura por extenso-Aluno

Como tenho menos de 18 anos, meu responsavel legal também assina o documento.

Eu, , residente na cidade de Fatima, no

Estado da Bahia, assino a cessdo de direitos da producgéo do aluno acima identificado, desde
que seja preservado o sigilo como manda o Conselho Nacional de Etica em Pesquisa, resolucio
196/96 versao 2012.

Fatima/BA, de de 2018.

Assinatura por extenso-responsavel pelo aluno
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TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto: Ensino de Leitura para o Letramento e a Cidadania: A Reportagem
Audiovisual no Livro Didatico

Pesquisador responsavel: Anne Alessandra Cruz Ribeiro

Orientador: Marileia Silva dos Reis

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana
Telefones para contato: (75) 999054504

A pesquisadora do projeto acima declara estar ciente das normas, resolugdes e leis brasileiras
as quais normatizam a utilizacdo de documentos para coleta de dados identificados e na
impossibilidade de obtencdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido a
Obitos de informantes assume o compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados serdo coletados;

Il. Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucdo do projeto em questao;

I11. Assegurar que as informagGes obtidas serdo divulgadas de forma anénima, néo
sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicactes que possam identificar os sujeitos

da pesquisa.

Itabaiana, 28 de maio de 2018.
NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS

Anne Alessandra Cruz Ribeiro

Marileia Silva dos Reis
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Ensino de Leitura para o Letramento e a Cidadania: A Reportagem
Audiovisual no Livro Didatico

Pesquisador responsavel: Anne Alessandra Cruz Ribeiro
Orientador: Marileia Silva dos Reis
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana

Local da coleta de dados: Escola Municipal Dom Béscoly

A pesquisadora do projeto “Ensino de Leitura para o Letramento e a Cidadania: A Reportagem
Audiovisual no Livro Didatico” se compromete a preservar a privacidade dos sujeitos da
pesquisa, cujos dados serdo coletados através de questionarios, utilizando gravacdes, filmagens.
A pesquisadora também concorda com a utilizacdo dos dados Unica e exclusivamente para a
execucdo do presente projeto. A divulgacdo das informacbes sO serd realizada de forma
andnima e sendo os dados coletados, bem como os Termos de Consentimento Livre Esclarecido
e 0 termo de compromisso de Coleta mantidos sob a guarda do Programa de P6s-Graduacao
em Letras Profissional em Rede, da Unidade de Itabaiana da Universidade Federal de Sergipe,
por um periodo de (cinco anos), sob a responsabilidade da professora Mariléia Silva dos Reis.
Ap0s este periodo os dados serdo destruidos.

Itabaiana, 28 de maio de 2018.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS

Anne Alessandra Cruz Ribeiro

Marileia Silva dos Reis




