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RESUMO

O TRABALHO COM AS FOTOGRAFIAS NO ENSINO DA SEGUNDA GUERRA
MUNDIAL: UM ESTUDO COMPARADO DAS COLECOES DO PNLD 2018

Esta dissertacéo investiga, a partir de uma perspectiva comparada, como as fotografias que
representam a Segunda Guerra Mundial, vistas aqui como fontes que colaboram na narrativa
dos fatos, foram trabalhadas nos livros didaticos de Historia, aprovad®s pgtama Nacional

do Livro Didatico (PNLD) 2018, e que teve por publico alvo os alunos e professores do ensino
médio das escolas publicas brasileiras. Objetivamos compreender de que maneira as cole¢des
aprovadas materializaram as exigéncias do EditaB,204 que se refere ao trabalho destas
fotografias em suas obras, a partir do conceito de ancoragem da imagem pelo texto, proposto
por Barthes (1964;1990). Os livros didaticos utilizados foram os manuais do professor, que
tanto comportam a parte destinadadiscente, quanto o suporte pedagdégico ao docente, tendo
em vista estes possibilitarem uma visao gdealcada obra. A partir disto,metodologia

utilizada nesta pesquisa foi a Histéria Comparada (KOCKA, 2003; BARROS, 2007), tendo em
vista fornecer caticdes para uma observacao mais sistematizada do objeto em questao, no que
se refere as semelhancas e, principalmente, as diferencas existentes no trato das fotografias pol
cada colecao, sujeitas, por sua vez, a um mesmo edital. Esta pesquisa acabanxiradem

que, diferente da proposta inicial do Edital 2018, no que se refere as fotografias serem tratadas
pelas colecbes como fonte no oficio de narrar os fatos histéricos, por vezes algumas das
colecbes aprovadas acabaram negligenciando informagdegie poderia prejudicar o
entendimento de aspectos importantes do conflito em questéo.

PALAVRAS -CHAVE: Ensino da Segunda Guerra. Fotografia. Livro didatico. PNLD 2018.



ABSTRACT

THE WORK WITH PHOTOGRAPHS IN THE TEACHING OF THE SECOND
WORLD WAR: A COMPARATIVE STUDY OF PNLD 2018 COLLECTIONS

This dissertation investigates, from a comparative perspective, how the photographs that
represent World War Il, seen here as sources that collaborate in the narrative of the facts, were
worked out in the didactic books of History, approved by the NatiBnagram of Didactic

Book (PNLD) 2018, and that had as target public the students and teachers of the high school
of the Brazilian public schools. From this, we aim to understand how the approved collections
materialized the requirements of the 2018 Edmgarding the work of these photographs in

their works, based on the concept of anchorage of the image by the text, proposed by Barthes
(1964, 1990). The textbooks used were the teacher's manuals, which both bear the part intended
for the student, and thedagogical support to the teacher, in order to provide an overview of
each work. The methodology used in this research was the Comparative History (KOCKA,
2003; BARROS, 2007), in order to provide conditions for a more systematized observation of
the obgct in question, regarding the similarities and mainly the differences existing in the
treatment of the photographs by each collection, subject, in turn, to a same edict. This research
reveals that, unlike the initial proposal of the 2018 Edict, as fphagraphs are treated by

the collections as a source in the craft of narrating the historical facts, sometimes some of the
approved collections ended up neglecting informatidnich could harm thenderstanding of

aspects the conflict in question.

KEYW ORDS: Teaching of the Second War. Photography. Textbook. PNLD 2018.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertagio investiga, a partir de uma perspectiva comparada, como as fdtografias
da Segunda Guerra Mundial, foram trabalhadas nos livros didaticos de Historia, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) 2018, e que teve por publico alvo os alunos e
professores do ensino médio das escolas publicas brasileiras. A sajrothjetivamos
compreender se e de que maneira as colecdes aprovadas materializaram as exigéncias do Edita
2018, no que se refere ao trabalho destas fotografias em suas obras commfofitéo de
narrar os fatos histéricsa partir do conceito dencoragem (ou fixagdo) da imagem pelo texto,
proposto por Barthes (1964;1990).

1.1.Contextualizando o objeto de pesquisa

O PNLD é um programa existente desde 1985, mas que s6 passou a fungdo de aquisicao
e distribuicdo ampla dos livros didaticos dez anos mais tarde. Somente em 1996 o Programa
iniciou a avaliacdo dos manuais escolares a partir de editais trienais (MATOSASENIS).

O objetivo deste programa seria avaliar livros didaticos e distobunas escolas
publicas brasileiras. Sua execuc¢ao ocorreria em ciclos trienais, cada um deles destinado a um
nivel escolar (ensino fundamental menor, ensino fundamental maosino médio). As
editoras submeteriam suas colecesdiial do PNLD para serem avaliadas por especialistas
de cada area, conforme as normas deste documento. Em seguida, seria produzido o Guia do
Livro Didatico com resenhas dos materiais aprovados para as escolas publicas escolherem as
colecdes que melhor se adequassem ao seu projeto politico pedagdgico (BRASIL.MEC, 2015),
sendo papel do Estado efetivar a compra e distribuir aos alunos.

Quem nao esta familiarida com as dimens@es deste programa possivelmente nao
imagina o lucrativo mercado cultural existente nesse processo de compra e distribuicao de livros
didaticos. Se a colecdo submetida por uma editora é aprovada, a compra € praticamente
garantida pelo govapo, o que significa que milhdes de exemplares daquela cole¢do serao

adquiridos junto as editoras e distribuidos pelos estados da Federacgao.

! Considerase nesta pesquisa o termo fotografia, assim como imagem fotogréafica e foto como sindnimos.

20 termo fonte é entendidosta pesquisa como sindnimo de documembague se refere agsstigios deixados

pelos seres humanos ao longo do tempoagabam por fornecémdicios do passado.

3 Entendido nesta pesquisa como o oficio do historiador, no que se refere a: levantar explicaces prévias; criar
hipétess explicativas; analisar e classificar as fontes historicas; fornecer uma explicacd@ahidtdrfato
estudado, por exemplo. Sobre isto ver: PRATS, Joaquim. Ensinar Histéria no contexto das Ciéncias Sociais:
principios basicosRevista Educar. Curitiba: Editora UFPR, 2006, p.1218.
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O site do FNDE disponibilizou onlifie@s valores gerais investidos pelo governo na
aquisicao dessas obras, refersrge PNLD 2018, conforme a tabela seguinte:

TABELA 1: Aquisicéao das obras referentes ao PNLD 2018

Valores (R$)
Ano do PNLD Atendimento Escolas Beneficiadas  Alunos Beneficiados  Exemplares
Aquisicdo
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 39465 9.569.765 26.359.755 239.238.536,30
Anos Finais do Ensino Fundamental 46.312 9.818.107 27615896  251.757.569,09
Ensino Médio 19.921 7.085.669 $9.381.588  879.770.303,13
PHLD 2018
PMLD Campo 55.619 2.588.165 7.167.788 50.305.263,29
Educagdo de Jovens e Adultos - EJA 28488 2.075.973 3374120 46.160.440,28
Total do PNLD 2018 117.566 31.137.679 153899147 1.467.232.112,09

Fonte: FNDE. Disponivel enmttps://www.fnde.gov.br/programg@sogramasdo-livro/pnld/dadosestatisticos

Dos valores apresentados, interessam aqui 0s gastos destinados ao ensino médio, por sel
essa etapa de ensino o alvo do Edital 2018. E possivel perceber que os gastos gravitaram em
torno de R$ 879.770.303,13jue beneficiariam 19.921 escolas, com seus 7.085.669 alunos
regularmente matriculados. Dividindo o gasto pelos exemplares adquiridos;sehagaédia
de R$ 9,85, gasstpelo governo na compra de cada livro. Separado, este valor pode até ser
considerado b®o, mas quando comparado ao numero de tiragem de obras por editora, fica

perceptivel a dimens&o dos lucros envolvidos, conforme a tabstguir:

4 Disponivel para consulta enitps://www.fnde.gov.br/programas/progrartaslivro/pnid/dadosestatisticos

data de acesso: 13/02/19, as 12:10.

SConfeccionada a partir do cruzamento dos dados esta
por editorabo, di s p bttps/ivweviindepyavbrdproaaonasiptoarards liveonpnld/dados
estatisticos.



https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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TABELA 2: Estatistica do Governo- aquisicdo por editoré

Editora Numero de tiragem para o EnsindVédio
Auténtica Editora Ltda 458.652
Base Editorial 158.735
Berlendis Editores Ltda 195.511
Edi¢bes Escala Educacional 424.940
Edicbes SM Ltda 9.784.224
Edices AJS Ltda 1.424.705
Editora Atica 15.355.319
Editora do Brasil 2.028.775
Editora FTD 11.289.214
Editora Moderna 18.099.864
Editora Positivo 1.514.189
Editora Scipione S.A 6.768.665

IBEP (Instituto Brasileiro de Edigbes 706.779
Pedagdgicas Ltda

Imperial Novo Milénio Gréfica e Editora Ltda 964.962
Leya Editora Ltda 4.338.055
Palavras Projetos Editoriais 122.412
Quinteto Editorial Ltda 1.940.824
Richmond Educagéo Ltda 1.592.541

Saraiva Educacao Ltda 12.213.222

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacédo.

Considerando que a maior parte das editoras ndo aamnhas, mas compdem grupos
de educacéo e, de acordo com a Abreliyrassociacdo que retine as grandes editoras do setor
didatico, chegase ao resultado de que o grupo de educ&géoos Educacgédao qual fazem
parte as editoras Atica, Saraiva e Scipiseeia o grande vencedor do certame governamental,
por ter conseguido emplacar, no geral, 29 das 94 obras aprovadas para 0s componentes
curriculares de ensino, seguida@umpo Santilhado qual fazem parte a editora Moderna e a

6 Ha mais editoraga relacdo fornecida pelo site do FNDEStas foram selecionadas gmssuirem tiragens
relacionadas aos componentes curriculares do ensino médio, alvo do PNLD 2018.

7 Ver: http://www.publishnews.com.br/materias/2017/06/29/sosthscacage-campeado-pnid-2018 data de
acesso: 07/01/19, as 20:24.



http://www.publishnews.com.br/materias/2017/06/29/somos-educacao-e-campea-do-pnld-2018
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Richmond, de capital esgawl, que aprovou 17 obras, &&D Educacgapque fazem parte
tanto a FTD quanto a Quinteto, com 13 obras aprovadas no geral. No que se refere ao

agrupamento das demais editoras em grupos de educacaocsextabela a sequir:

TABELA 3: Agrupamento de editoras por Grupos de Educacéo

Grupo de Educacao Editoras participantes
Somos Educacédo Atica; Saraiva; Scipione
Grupo Santilha Moderna; Richmond
FTD Educacgéo FTD; Quinteto

Grupo Escala Leya Educacéo; Escala
IBEP Educacéo Base; IBEP

Tabelaconfeccionada pela autora para esta dissertagdo.

Tudo isto possibilita um breve entendimento do funcionamento do mercado de livros
didaticos no Brasil, 0 que ajuda a percelpantanto, como que para as edito@s por
conseguinte, para os grupos de egddo)este € um mercado estratégico e altamente lucrativo,
sendo, por isso, fundamental para elas se enquadrarem as exigéncias dos editais PNLD.

Com relacéo ao Edital 203,8&jue contém os pontos a serem observados por parte das
editoras para submeteremaswbras, as fotografias, assim como algumas outras fontes, foram
consideradas como critério importante nesse processo de avaliacdo e selecdo das obras, que

deveriam apresentar:

. (...) fontes variadas quanto as possibilidades de significacdo histonoa,
diferentes tipos de textos, sitios de internet, relatos, depoimentos, charges,
filmes, fotografias, reproducdes de pinturas, e indica possibilidades de
exploragdo da cultura material e imaterial, da meméria e das experiéncias do
espaco local;

m. (...) imagens devidamente contextualizadas, acompanhadas de atividades
de leitura e interpretacao, referenciando sua condi¢éo de fonte para a producéo
do conhecimento historico; (BRASIL.MEC, 2015, p.47)

Em relacdo ao Manual do Professor, recomendavguesle possuisse:

8 BRASIL. MEC. Edital de Convocacéo 4/202&8GPLI. Processo de Inscri¢do e Avaliagdo de Obras Diati
para o Programa Nacional do Livro DidaticBNLD 2018. Brasilia: MEC, 2015.
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c.(...) informacdes complementares e orientagdes que possibilitem a conducéo
das atividades de leitura das imagens, sobretudo, como fontes para o estudo
da historia, extrapolando sua utilizacdo como elemento meramente ilustrativo
e/ou compobatorio (BRASIL.MEC,2015, p.47)

Deste modo, o edital deixa claro de que maneira enquadrou a imagem fotografica que
seria analisada: ndo como mera ilustragdo, mas antes como uma fonte no oficio de narrar os
fatos historicos.

Ao todo foram 13 colecBeasprovadas para o componente curricular Histéria pelo
referido edital, cada uma composta por trés livros didaticos referentes as trés séries do ensino
médio, totalizando 39 livros didaticos. Como interessam aqui as fotografias relacionadas a
Segunda Guerrilundial, e como tal tematica compde as obras destinadas ao terceiro ano do
ensino meédio, sdo 13 livros didaticos para analisar nesta pesquisa, que juntos somam 91
fotografias relacionadas ao conflito, conforme o quadro seguinte. Para o cruzamento das
informacdes, utilizese aqui do Resultado Final do Edital do PNLD 2018, publicado no Diario
Oficial da Uni&do n° 147, em 02 de agosto de 2017.
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QUADRO 1
Distribuigéo de fotografias por colegde PNLD 2018

Titulo Sigla Autores Edicao Editora N° de fotos
de Segunda
Guerra
Caminhos do CAH Adhemar Marques; Flavio 3a Base Editorial 01
Homem Beruti
Cenas da CEH Céandido Grangeiro 12 Palavras e Projetos 04
Historia Editoriais
Conexfescoma COH Alexandre Alves; Leticia 32 Moderna 08
Historia Fagundes d®liveira
#Contato CH Adriana Machado Dias; 12 Quinteto 22
Historia Keila Grinberg; Marco
Pellegrini

Historia H Georgina dos Santorge 32 Saraiva Educacédo 08

Ferreira; Ronaldo Vainfas;
Sheila de Castro Faria

Historia- das HCTM Myriam Becho Mota; 42 Moderna 08
Cavernas ao Patricia Ramos Braick
Terceiro Milénio
Historia em HD  Renab Mocellin; Rosiane de 42 Editora do Brasil 09
Debate Camargo
Historia Global HG  Gilberto Cotrim 32 Saraiva Educacao 04
Historia- HPP Gislane Azevedo; Reinaldo 12 Atica 05
Passado e Seriacopi
Presente
Historia, HSC Alfredo Boulos Junior 22 FTD 06
Sociedade &
Cidadania
Oficina de OFH Flavio de Campos; Julio 28 Leya 02
Histoéria Pimentel Pinto; Regina Clar
Olhares da OLH  BrunoVicentino; Claudio 12 Scipione 09
Historia- Brasil e Vincentino
Mundo
Por dentro da PH  Célia Cerqueira; Maria 42 Escala Educaciona 05
Historia Aparecida Pontes; Pedro

Santiago

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacdo

No universo de fotografias dos livros aprovados para o PNLD 2018, a fim de montar a
categoria Afotografia de Segunda Guerrao,
apresenta, alguns filtros foram aplicados para a selecéo das imagens: tials@mfotografias
tiradas entre os anos da Segunda Guerra €1989) que, dentro dos livros didaticos, se
localizassem nos capitulos relacionados a temética e que direta/indiretamente retratassem

aspectos do conflito. A partir disto, e levando em conasgd&r o assunto central destas imagens



a partir de suas respectivas legendas, foram agrupadas em blocos tematicos, expostos no quadr
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a seqguir:
QUADRO 2
Blocos tematico$
Nome Composicao N° de % em
fotos relacédo ao
total de
fotografias
Soldados e Mquina | Imagens que retratam 0s exércitos e/ou maquinari 33 36%
de Querra guerra alemao, britanico, africano, neat@ericang
soviético, brasileiro e japonés
Bombas, morte ¢ Imagens dagxplosbes dabombas atdmicas, dos corp 17 19%
destruicdo qgquando da aberturalos campos de concentracao
exterminio, das ruinas em Londres e na Alemanha
bombardeios
Judeus e julgamento | Imagens feitas nos campos de concentragdo e nos (¢ 10 11%
de judeus e a fotografia do Tribunal de Nuremberg
Liderancas Imagens derepresentantes das nac¢bes envolvidag 08 9%
conflito
Sobreviventes Imagens retratando sobreviventes dos campos 05 6%
concentracao e das explosfes das bombas atdbmicas
Cotidiano Imagens relacionadas ao @igia de civis afetas pel 05 6%
conflito
Resisténcia Imagens de civis que se organizaram em luta con 04 4%
nazismo
Industria de guerra Imagens retratando o interior das fabricas e da prod 03 3%
voltada para o conflito
Enfermeiras Imagens de enfermesanorteamericanas, no tempo ( 02 2%

guerra

Quadro confeccionado pela autora para esta dissertacéo

9 Além das fotografias alocadas nestes blocos, ha ainda quatro fotografias (correspondé¥idaltamses)jue,
pela descrigéo 1sarespectivas legendas das colegfiés se enquadravam em nenhum dos blocos anteriores
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1.2 Justificativas para este trabalho

Neste momento se faz necessario pontuar as escolhas deste trabalho: por que pesquisat
a Segunda Guerra Mundial? Por que pesquisar nodig&tico? Por que pesquisar a partir das
imagens fotograficas?

Em relacdo a Segunda Guerra Mundial, muitos seriam os argumentos para justificar esta
pesquisa, ja que este foi um dos maiores conflitos bélicos travados no século XX e que resultou
em milhdesde mortos e feridd8 Os horrores deste evento ndo se restringiram ao continente
europeu, mas, tal qual uma onda de destruicao, se irradiaram pelo mundo.

Utilizando um exemplo que nos € proximo, o Brasil, persgbeomo o impacto desta
guerra? fez-se serit em todos os Estados da Federagdo. Sergipe, por exemplo, sentiu a guerra
inicialmente de maneira indireta, com a alta dos precos de géneros alimenticios e combustiveis
e, posteriormente, de maneira direta com o afundamento de embarcacdes em sua tbsta pe
507'3, submarino alem&o em missdo no Atlantico, em 1942. O que sucedeu aos torpedeamentos
foram cenas dignas de uma historia de terror: destrocos das embarcacfes torpedeadas, além d
pertences de vitimas, corpos inchados e, em muitos casosaj@aergado grau de putrefacao,
por exemplo, davam as praias sergipanas pelo balanco das ondas (BARROS, 2015, p.3). Em
relacdo a posicao posterior do pais no conflito mundial, sabemos que naguele mesmo ano
declarouse guerra as poténcias do Eixo.

Certamente @e, depois do exposto, pede dizer que a Segunda Guerra Mundial
causou forte impacto aos seus contemporaneos, uma espécie de trauma na memoria de quen
vivenciou de perto este conflito. Com isto, fica evidente a importancia do ensinar sobre este

conflito,como algo a ajudar na formacao de uma consciéncia histérica das geracdes mais novas

10 ver: JUDT, Tony.PésGuerra: uma histéria da Europa desde 1945T r a d . Jos® Roberto O
Janeiro: Objetiva, 2008.

11 Serd abordados com mais detalhes tanto a Segunda Guerra quanto a participacdo do Brasil na mesma mais
adiante neste trabalho. Por ora, apenas apresenima brevissima sinopse para dar corpo a justificativa.
2MAYNARD, Andreza SantodeCourzo0A GBuearnaadoeofipges pre-
(19391945). IN MAYNARD, A.S.C.; BARBOSA, C.A.; MAYNARD, D.C.S. (org.3egunda Guerra: historias

em Sergipe Sao Cristévao: Editora UFS, 2016.

¥3Submarino alemao tipo IXC, de longo alcance, pertéaaregsmarineatuou no contexto da Segunda Guerra
Mundial. OU-507, pertence a categoria doRbot ouUnterseeboo{pequenebarcodebaixede-dgua), possuia

como alvos 0s navios de carga que transportassem suprimentos e material bélico com destipe, & Eta
comandado pelo alem&o capitdo de corveta Harro Schacht, que pelos seus feitos ganharia notoriedade na Alemanha
nazista (BARROS, 2015). O-507 partiu em sua terceira patrulha, em direcdo ao sul, passando pela costa da
Espanha e ao longo dos Aegsr rumo ao Brasil. Em 7 de agosto de 1942 ele teria recebido de Karl Doenitz,
coordenador das atividades déisoote uma per mi ss«o para usar fdAmanobras
Assim, oU-507 afundou cinco navios brasileiros de cabotagem, &adip Araraquara, Anibal Benévolo, ltagira

e Arard na faixa litoranea entre Bahia e Sergipe, entre 15 e 17 de agosto de 1942, resultando mais de 600 mortos.
Para saber maigiww.portalfeb.com.br/documentarie507/.



http://www.portalfeb.com.br/documentário-u-507/
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em relacdo a todo aquele horror vivenciado no passado, a fim de que o sujeito atue a partir de

uma reflexao do fato vivido, como escreve Estévao Martins:

Como aconsciéncia histérica é um substrato, o sujeito age e produz, no tempo

e no espaco que lhe séo proprios, efeitos concretos. As acdes assim efetivadas
constituerase em experiéncias vividas. A reflex@o historicizante operada pelo
sujeito insere tais experi@as no conjunto acumulado da histéria, cujo o
legado se articula em tradicdo, memoéria e narrativa (MARTINS, 2011, p.47).

Também podee valer aqui dos critérios para selecionar um fato histérico entre os
demais, escritos por Marc Ferro, énHistoria Vigada (1989), e assim justificar o estudo da
Segunda Guerra em virtude da mesma ter sido considerada um fato importante nas sociedades
que a vivenciaram, sendo, portanto, conservada na memadria como um grande acontecimento,
gue ocasionou mudancas de efeitmrago prazo, que fez emergir maltiplas interpretacdes,
ainda hoje debatidas, ultrapassando os lugares onde aconteceram os fatos, e permanecendo Vivi
por meios das inUmeras obras que a suscitam: romances, filmes, textos historicos, por exemplo.

Além de tua ja mencionado, destasa que a educacédo brasileira atualmente possui
como um dos seus pilares de sustentacdo a Educacdo em Direitos Hfjngaeosem por

escopo principal a formacéao:

ética, critica e politica. A primeira se refere a formacao de atisidgentadas

por valores humanizadorespmo a dignidade da pessoa, a liberdade, a
igualdade, a justica, a paz, a reciprocidade grives e culturas, servindo de
parametro éticgolitico para a reflexdo dos modos de ser eiadividual,
coletivo e instucional.

A formacéo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos sobre as
relagbes entre 0s contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos,
promovendo praticas institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

A formacdo politica deve est pautada numa perspectiva emancipatoria e
transformadora dos sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva presedver
empoderamento de grupos e individuos, situados a margem de processos
decisorios e de construcdo de direitos, favorecendo a sua agfEnie
participacdo na sociedade civil. Vale lembrar que estes aspectos-sgnam
possiveis por meio do didlogo e aproximacdes entre sujeitos biopsicossociais,
historicos e culturais diferentes, bem como destes em suas relacdes com o
Estado.

Uma formacdo tica, critica e politica (...) requisito basico para a construcao
de uma sociedade que articule dialeticamente igualdade e diferenca (...)
(BRASIL. MEC, 2013, p 522).

1 Ver: Resolugdo CNE/CP1/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 de maio dé ZH¢&o 1, p. 48.
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E neste ponto percels® como que tal proposito acaba por se relacionar diretamente
coma necessidade de se ensinar em nossa sociedade sobre a Segunda Guerra e, por simbios
sobre a necessidade de se pesquisar sobre tal tematica, ja que, como as Diretrizes Cdrriculares
apontavam em 2013, faria parte da Educacéo em Direitos Humanos adpoeEensonteudos
que dao corpo a essa area, como a historia e os processos de evolugdo das conquistas e de
violagbes dos direitos (BRASIL. MEC, 2013, p. 526). E bem se conhece como a Segunda
Guerra atingiu 0 mais alto grau na violagdo da vida e da dimgidamana. Eis aqui a
importancia de se ensinar e de se pesquisar sobre este conflito: para ndo esquecer, para nao s
repetir tais atrocidades e para desenvolver nas pessoas a sensibilidade ética nas relacoes
interpessoais, em que cada individuo seja cdpgrerceber o outro em sua condicdo humana
(BRASIL. MEC, 2013, p. 523).

Esta 8rdua tarefa de fiensinar para n«o ¢
em nossa sociedade um grande colaborador, o livro didatico. Este ainda é, paradoxalmente, o
principal vinculo e ferramenta para uma educagéo institucionalizada (GATTI JUNIOR, 2007)

e o0 grande aliadb em alguns casos o unicdisponivel ao professor (MAYNARD; SILVA,
2013, p. 305).

Ao longo dos anos, o livro didatico passou por inimeras transformaades,em
termos ideoldgicos quanto na qualidade técnica e didatica, em uma possivel tentativa de se
adaptar as mudancas/demandas sgoltiico-econémicas, muito em vista desse recurso ser
uma construcao social crivada de disputas por representacfessedasideindo (SOARES,

2017), que variam com o passar dos anos. Basta folhear um livro de Historia para perceber isto,
por exemplo, no que se refere aos recursos utilizados para narrar um fato histérico: fotografias,
trechos de obras literarias, citacdesiliess, links de sites. Tudo parece estar ali para colaborar

no processo de enskaprendizagem.

Diante desse panorama, interessa aqui o uso de um documento em especifico, presente
nos livros didaticos, em teoria, pacalaborar na narrativa ddegunda Guerra Mundial: a
imagem fotogréafica. Neste trabalho, entesde imagem visual, de forma geral, e a fotografica,
de forma especifica, como um campo repleto de possibilidades, cuja a capacidade de ativagcédo
da memoria, das nossas emog0des, seb@rana, mas sua leitura dependeria do conhecimento
prévio das possibilidades envolvidas, ja que apenas conseguiriamos reconhecer aquilo que
conhecemos (GOMBRICH, 1972 in WOODFIELD,2012).

1SMEC, SEB, DICEI Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac&o BasicaBrasilia, 2013.
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A fotografia possui a capacidade de constisgirnuma representa¢falos fatos
historicos. E é justamente a maneira como tal fonte foi utilizada petoses nodivros

didaticos de Historia, aprovados pelo PNLD 2018, o alvo de interesse deste trabalho.

1.3Da metodologia

Justificadas as escolhas quanto ao objeto gestquisa, pontusear agora sobre a
metodologia, a Historia Comparada, que se confere aqui como lente de aumento para a
observacao das particularidades de tal objeto. Para tantsdeva consideracao autores como
JigenKock®# Jos® DOAssun-«o0 Barros.

Comparar em Histéria seria discutir dois ou mais fendmenos histéricos
sistematicamente a respeito de suas similaridades e diferencas tendo em vista se alcancar
determinados objetivos intelectuais: heuristicos, descritivos, analiticos e paradigmaticos
(KOCKA, 2003).

De acordo do Jos G@miadpsseris unmaforna esBerifica de propor
as questbes. Como método, trataia de iluminar um objeto ou situacdo a partir de outro, de
modo a fazer analogias, a identificar as semelhancas e diferemgaduastou mais realidades,

a perceber as variacdbes de um mesmo modelo. De acordo com este autor, a comparacao
ofereceria condi¢des para uma observacdo e analise mais profunda e sistematizada do objeto
em questao (BARROS, 2007).

Procurando desta maneira aemelhancas e, principalmente as diferencas entre o
trabalho com as fotografias da Segunda Guerra, feito pelos autores de cada uma das cole¢des
aprovadas pelo PNLD 2018, esta metodologisstegentir principalmente no segundo capitulo
desta dissertacdque, para tracar a abordagem sobre a tematica do conflito no conjunto das
colecbes aprovadas, pontse as proximidades e as divergéncias existentes; e no quarto
capitulo, no qual, para entender como as legendas ancoraram a polissemia das fotografias,
comparamse as mesmas dentro dos blocos tematicos, objetivando uma iluminacéo reciproca,

e tornando possivel generaliza¢des nas andlises aqui apresentadas.

16 por representac@mtendese aquiim vasto campo que engloba as percepcdes do social, ndo a partir de discursos
neutros, mas antes como produtores de estratégias e praticas que tendem a impor uma determinada autoridade ¢
visdo de mundo dentro de um grupo, permeado por ssesedlominanteSobre isto verCHARTIER, RogerA

Histdria Cultural: entre praticas e representacdesRio de Janeiro: Difel, 1988.
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1.4Da teoria

De posse dessas informacoes, a partir de agora dessaca aporte tedrico desta
pesquisa, apontando a partir de quais lentes cultbiaesvouse oobjeto aqui trabalhado, que
abarca os campos da educacdo, do livro didatico, do ensino de histoftdagycia.

Em relacdo a educacéo, entesdeque tal fendbmeno se desenrola no tempo e faz parte
da Historia. As guestdes relacionadas a esta area do conhecimento seriam engendradas nas
relacbes que estabelecem entre as pessoas nos diversos segmemusade, ndo sendo,
portanto, um fendbmeno neutro, mas antes algo que sofreria os efeitos do jogo de poder
(ARANHA, 2006). A educacao, portanto, ndo seria algo pensado e construido de forma
aleatdria e independente, mas seguiria a forma como o Estasloceedade sdo construidos
(GATTI JUNIOR, 2007).

Dentro desta vVvis«o Agrande angul aro pos.
termo, também de complexa definicdo: livro didatico. Dos autores que se aventuraram neste
intento, derivam uma gama de abes por vezes complementares, por vezes contrastantes.

Oficialmente o livro didatico é visto como uma ferramenta de apoio a construcéo dos
processos educativos, que deveriam viabilizar o acesso a informagfes e possibilidades de
compreender e ampliarmodo de fazer a ciéncia e a educagéo, por exemplo (BRASIL. MEC,
2017), devendo, para tanto, possuir uma leitura critica da Histéria (MEC, 2006).

Alguns autores pensam o livro didatico como um recurso did@gédagogico que além
de se constituir numa media ligada ao mercado editorial, se configuraria num suporte de
conhecimento e num canal de divulgacdo de valores e ideologias, que, portanto, necessitaria
acompanhar as permanentes mutacbes que ocorreriam rapidamente na sociedade
contemporanea (ROCHAQR8). Neste contexto de mudancas e permanéncias emergiria o livro
didatico de Historia, ndo como algo estatico, mas antes a sofrer transformag¢fes de ordem
diversa, partidas de demandas sociais, institucionais, através das leis, por exemplo (SOARES,
2017).

Outros autores enxergam no livro didatico um carater normativo, um reflexo da politica
educacional do Estado, e um construtor de representagdes sociais, difundindo valores e
ideologias que refletiriam diretamente na formacao identitaria dos alunos (S2DYA),.

Ha autores que pensam o livro didatico como um lugar social (SILVA, 2010), ou como
um produto de mercado que também agiria como um definidor curricular (MUNAKATA, 2012
apud SANTOS; SOUZA; SILVA, 2018), e seria fruto de diversos profissionais, gtagigm
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suas marcas nas diversas etapas constitutivas do produto em fabricacdo (CAVALCANTI,
2016).

Ha ainda aqueles que pensam o livro didatico como uma ferramenta de leitura de um
universo escolar, mas que ultrapassaria essas fronteiras (MOLINA, 2012pnmmu um
documento que comporta Varios outros documentos em sua tessitura, um caleidoscépio com
diferentes possibilidades de usos (TIMBO, 2007), ou ainda como um fio condutor indispenséavel
para a formacao do aluno (MORAIS, 2007).

Defini¢cdes diversificadagara o livro didatico ndo faltam, certamente por este conceito
corresponder aos processos de disputas, contratos e mediagdes sociais (SOARES, 2017). Diante
desta gama de definicdes, adesaunesta pesquisa o que escleamar Freita¥’

ALIidrds8ti coo, portant o, serg8 o que d
estabelecermos como parametro deiusguilo que ele faz ou deixa de fazer,

a qualidade que porta, a finalidade que cumpre, a matéria no qual é vazado, o
contetudo que veicula, a situacgue o causa e a consequéncia que dele
provém, o lugar que ocupa no mercado, no Estado, nas institui¢cdes religiosas,
militares, partidarias, nos movimentos sociais, na Universidade e na escola
basica. (FREITAS, no prelo)

Se definir livro didatico e educéo nao se constitui numa tarefa facil, por estes variarem
no tempo e no espaco, quica tracar uma definicdo fechada para ensino de Historia, que também
integra este vasto campo permeado de interesses, por vezes, conflituosos.

Para tentar meifnomide oHit ®tr moi d@®, O©Ombi t o n
esta situada, torase adiante, a titulo de embasar as analises aqui realizadas, todos 0s nimeros
de duas revistas especializadas nat&rRavista Historia Hoj¥ e Revista Historia & Ensind.

A partir deste levantamerty buscouse entender como os estudiosos da éarea

definem/ conceituam o termo Aensino de Hi st

Y FREITAS, Itamar. In. FERREIRA, Marieta de Morais; OLIVEIRA, Maria MargariDiionario do Ensino

de Histdria. Rio de Jaeiro: Fundacgéo Getulio Vargas, no prelo.

18 para a escolha das revistdistéria Hoje e Histéria & Ensing partivse de dos critérios: alcance entre os
professores e a repercussao académica, respectivamente.

19 A Revista Histdria Hoj& uma publicacéo sentesl da Associacdo Nacional de HistériaNPUH - Brasil que

se dedica a divulgar resultados de pesquisa, reflexdes, projetos e experiéncias voltados para temas que privilegiem
a articulacé@o entre Historia, Ensino de Histéria e Formacgao Docente e tarohiémuan espaco institucional de

debate sobre os diferentes lugares de atuacao dos profissionais da area, especialmente nos ambitos das escolas ¢
Educagdo Bésica e dos cursos superiof@ealis B2 em Histéria e em Educacdo. Disponivel em:
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ

20 A Revista Histéria &Ensino é uma publicacdo do Laboratério de Ensino de Histéria do Departamento de
Histéria da Universidade Estadual de Londrina. Publica artigos inéditos, tradugfes, resenhas e entrevistas
relacionados ao Ensino de Histér@@ualisCAPES- 2017- EducagdoA2; QualisCAPES- 2017- Ensino: A2;
QualisCAPES- 2017-Historia: B3. Disponivel emhttp://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino

21 0 levantamento destes artigos realize@ntre os meses de julho e agosto de 2018.
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por exemplo. Para tanto, utilizee alguns filtros: sO se selecionou nestes periodicosigmsar

apesar destes também publicarem resenhas, tendo em vista a busca pelas opiniées proprias do
autores e néo a exposicoes de opinides de outrem; sé os artigos referentes ao contexto brasileiro.
por se buscar entender como tais estudiosos percebeontaito no contexto nacional dos
altimos anos. Assim, foram excluidos da exposicdo autores que ou sdo estrangeiros ou falam
de realidades educacionais atfonteiras. E, por fim, foram selecionados entre os artigos das
respectivas revistas, aqueles quesps u2 am o ter mo Aensinoo, ou

forma direta no titulo dos artigos.

A partir de tais filtros, chegese aos niumeros de 57 artigos relacionados a temética de
ensino naRevista Histoéria Hojepublicados entre os anos de 2012 a 2@1¥21 artigos na
Revista Historia & Ensingpublicados entre os anos de 1995 a 2018, totalizando 178 artigos.
Destes, nem todos o0s autores possuiam uma definicdo fechada de ensino de Historia:
aproximadamente 30% (17 artigos) definiram o term@enasta Hktdéria Hoje e cerca de 51%
(61 artigos) naRevista Historia & Ensino Mui t os se wutilizavam do

postoo, que deveria ser visto de forma subt

Entre as varias definicdes, encontraenautores que pensam sexnsino de Historia
algo a ampliar os horizontes (PALHA, 2001), ou a apenas preparar para o mercado de trabalho
(SOARES, 2002). Outros autores veem o0 ensino de Histdria como algo que serviria para uma
desconstrucdo de esteredtipos e uma critica do pa@saNGER,2002; MORAES, 2006),
Apara al ®mo6 das grandes narrativas (LI MA, 2
gue deveria considerar a realidade dos povos (SILVA, 2012), tendo em vista a democratizacéo
do processo educativo (SOUSA; SILVA, 2016), umanfacdo humanistica dos discentes
(SILVEIRA, 2012; VALLE, 2016), e que estes reconhecessem e valorizassem o patrimonio
cultural (NASCIMENTO, 2015).

Para alguns autores, a finalidade da atividade docente seria tornar o ensino dinamico,
possibilitando trocade conhecimento entre o aluno e o professor (KRAUSE; VIEIRA, 2011,
MORAIS; ROCHA, 2012; FONTINELES FILHO, 2016).

Uma parte dos autores consultados, relacionaram ainda o ensino de Historia a, tdo
somente, possibilitar um letramento em Historia aos dissedanddhes um vocabulario ou
uma compreensao do passado, ou trabalhando conteddos conceituais e competéncias, para qu
0 conhecimento se transformasse em habilidades (SCHIMIDT, 1999; CIAMPI, 2003;
ANDRADE; RODRIGUES JR.; ARAUJO; PEREIRA, 2011; VALLEOP2; REZENDE,
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2012; NASCIMENTO, 2013; KALLAS, 2017; SANTOS, 2018). Mas, alguns autores foram
além destas definicdes e pontuaram que a finalidade do ensino de Historia residiria em fornecer
aos discentes um entendimento de que todos somos sujeitos tsstoricandeos individuos

auto conhecedores, criticos e participativos da sociedade (CONTIERO; PASTRO, 1996;
OLIVEIRA, 2003; ORLA, 2007; RIOS, 2014; SOARES, 2017; PEREIRA, 2017).

Outros artigos pontuaram que seria finalidade do ensino de Historia colaborar
formacéo de uma visao critica, por parte dos alunos, da realidade que os cerca, possibilitando
os refletir e interpretar o mundo (GUERRA,; DINIZ, 2007; MATOS, 2012; PAULILO, 2012,
AMORIM; SANTOS, 2013; PEREIRA, 2013; SANTOS, 2015; FERREIRA; COSTA, 2015;

SI LVA, 2016) . Al guns autores aprofundaram
finalidade do ensino deste componente curricular o desenvolvimento do pensamento historico
e a formacéo da consciéncia historica em relacao aos fatos do passado (CERBARIIM,

2011; CORREIA, 2012; SILVA; ROSSATO, 2013; CONDOTI, 2013; MEDEIRQOS, 2013;
LOPES; VAS, 2016; VIEIRA, 2017; ZARBATO, 2017).

Autores ainda apontaram em seus artigos que a finalidade para o ensino de Histéria seria
a de possibilitar dialogos temp@& espaciais, fornecendo subsidios para o discente entender
as varias temporalidades e formular conceitos de tempo e espaco, além de questionar o passadc
a partir de suas vivéncias do presente (DIAS, 1995; ALEGRO; FERNANDES, 1996; NEVES,
2003; GODOI, 206; CAINELLI; SANCHES, 2008; PAIM; CORREIA, 2009; PEREIRA,
2012; FERREIRA; MARQUES, 2012; DELGADO; FERREIRA, 2013; SANTOS E COSTA,;
VASCONCELOS, 2013; FOCHESATO, 2013; LEOPOLDINO, 2015; LIMA, 2015).

Por fim, uma parte consideravel dos autores apreciadasepte momento (24%) foi
unanime ao definir como finalidade do ensino de Histéria em nosso pais a formagao para uma
cidadania critica, que proporcionasse o enfrentamento dos preconceitos existentes (ARRUDA,
1995; GONCALVES, 1998; NETO, 2001; SIMAN, 2003TEBCA, 2004; CAMPOS, 2004;
ZAMBONI, 2005; AMORIM, 2007; WARIN, 2010; OLIVEIRA, 2011; OLIVEIRA;
FREITAS, 2012; SILVA JR; SANTOS, 2014; RIBEIRO, 2015; SILVA JUNIOR, 2015;
PEDRO, 2016; DOROTEIO, 2016; OLIVEIRA, 2017; PACINI, 2017; ROLIM, 2017).

Mediante esteelvantamento, € possivel concluir, com certa seguranca, que uma parte
consideravel de autores, que escrevem para estas revistas especializadas na area de ensino ¢
Historig ndo defingoara o leitor seu entendimento em relacdo a este termo. E dos auéores qu
tracam seus entendimentos, peresb@ue ndo hd um consenso entre tais definicbes. Ao que
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foi possivel observar, cada autor traga seu entendimento a partir de seus questionamentos, de
seu objeto de pesquisa, por exemplo. E mesmo os autores que parecerdas entre si ao
dizerem ser uma finalidade do ensino de Historia a formacédo cidada, ou o dimensionamento
espa-o/ tempor al do discent e, por vezes N«O

Aitempo/ espa-00, por exempl o.

BN

Isto possibilita conclurque t er mo fAensino de Hist- -riao
uma esp®cie de fAente atemporal 0, que deva s
0s pesquisadores. Assim como a educacao e o livro didatico, o ensino de Histéria é algo
permeado pelas dis@#, mudancas e variagdes sociais e politicas ao longo dos tempos, por
exemplo, que a depender de quem o observa e a partir de que lente observa adquire um novo
significado, sempre relacionado com a sociedade a qual se insere. Olhando para o objeto desta
pesquisa, podae questionar: qual seria entdo a definicdo para o ensino de Hissb@etade
brasileira quando adial para oPNLD 2018 veio a publico? O que a legislacdo em vigor definia
por finalidade deste componente curricular, e como tal concégghoorporada pelo referido

edital? Isto foi analisado no primeiro capitulo desta dissertacao.

Um outro marco conceitual importante para esta pesquisa foi fotografia. Esteagkei
a imagem fotografica a partir do exposto por Boris KossoyReatidaes e Ficcdes na Trama

Fotografica(2009), no que se refere a esta ser:

Antes de tudo uma representacao a partir do real segundo o olhar e a ideologia
de seu autor. Entretanto, em funcéo da materialidade do registro, no qual se
tem gravado o vestigio/apa@a de algo que se passou na realidade concreta,
em dado espaco e tempo, nés a tomamos, também, como documento do real,
uma fonte histérica (KOSSOY, 2009, p.31).

Este fisigno °~ espera de sua desmont agemo
apenas @onto de partida, a pista, para tentarmos desvendar o passado, que se por um lado
possuiria um valor incontestavel por proporcionar fragmentos visuais que informam as
multiplas atividades do homem, por acabar reproduzindo algumas condi¢des de percep¢ao que
sédo encontradas no mundo (ECO, 1968; 2003), por outro lado se prestaria aos mais diversos
usos. Esta representacdo do real que possibilita a fotografia seria sempre intermediada pelo
fotégrafo que a produziria segundo sua forma particular de compreeagd@edreal, seu
repertorio, sua ideologia (KOSSOY, 2009, p.51 e 52).
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Ou seja, para o autor haveria sempre uma motivacdo por parte do fotografo para a
criagdo da imagem fotografica, que acabaria por influir na constru¢éo e concepc¢éo da imagem
final, a partir, por exemplo, da selecdo do assunto, do enquadramento, da composicao, do
momento, dos valores do fotografo. Dai a imagem fotografica ser dotada de enigmas a se

decifrar.

Aproximando essa interpretacdo ao objeto de pesquisa desta dissertacagyafsafot
relacionadas a Segunda Guerra presente nos livros didaticos de Historia, caesglexdais
imagens foram registradas sob a ética do fotojornalismo, que produziria uma impressao de
realidade, traduzida no contexto da imprensa por uma impréssévdade. Mas tal realidade
seria reproduzida de forma fragmentada, por conter estratégias e técnicas de captura,
enguadramento, focagem e delimitacdo do momento, ou melhor, por obedecer a convencdes
proprias do fotojornalismo (SOUZA, 2010).

Fotojornalisno seria, nas palavras de Jorge Pedro Sousdotojornalismo: uma
introducdo a histdria, as técnicas e a linguagem da fotografia na impré&@@2), uma
atividade imbuida de informar, que para tanto recorreria a conciliagdo de fotografias e textos,

tendoem vista a fotografia ser:

ontologicamente incapaz de oferecer determinadas informagdes, dai que tenha
de ser complementada com textos que orientem a construcdo de sentido para
a mensagem. (...) A fotografia de uma guerra, se o texto ndo ancorar o seu

significado, podem ser simbolos de qualquer guerra e ndo representacdes de
um momento particular de uma guerra em particular (SOUSA, 2002, p.9).

O autor menciona que haveria convencodes dentro do fotojornalismo atual que se diferem
das existentes no séculdXXe XX. Ele menciona os manuais existentes na década de 1930 e

1940 que buscavam instruir a melhor maneira de se fazer um registro fotografico

Os primeiros desses manuais, como o de Price (1932), o de Poucey (1946) e

o de Kinkaid (1936), advertem os fmalistas contra a composicéo formal

das imagens que, segundo eles, era da esfera da arte e dos académicos. Apesar
disso, Kinkaid (1936) aconselha regras de composi¢cdo: motivo centrado,
sele-«o0o do fAi mportanteo em cens8ori 0s
de ordem no primeiro plano, correcdo do efeito de inclinacao dos edificios
mais altos e manutengéao da composicao simples (...) (SOUSA, 2002, p.15).



34

Eis um ponto importante: ao dizer isso, Sousa acaba evidenciando como eram realizadas
as fotografias nprimeira metade do século passado, fornecendo pistas do tipo de composicéo
existente nas fotografias que foram investigadas nesta pesquisa, ja que elas foram tiradas entre
0s anos de 1939 a 1945, no contexto da Segunda Guerra.

De acordo com Janaina DRarcelos, entotojornalismo: dor e sofrimento. Estudo de
caso do World Presse Photo of the Year 12668(2009), a guerra sempre se constituiu num
tema privilegiado para o fotojornalismo, mas a maneira de fotelgraf@ modificou com o
tempo. No século KX as fotografias concentravase mais nas paisagens técnicas em
detrimento dos processos de guerra, tanto para nao chocar as familias dos combatentes, quantc
em virtude da tecnologia disponivel. Ja no século XX as fotos ganham maior poder
interpretativo eexpressivo deixando as amarras da tradicdo da realidade, como nos escreve a

autora:

No entreguerras, o fotojornalismo consolggacomo integrante da imprensa
moderna, com Vvarios avangos técnicos. Na Europa, deserseodviotografia

de autor e o fotensaio, principalmente em revistas ilustradas, e, a partir dos
anos 1930, afirmarse os chamadosoncerned photographersaqueles

voltados para o humanismo, com producéo realizada nao s6 para a imprensa,
mas para livros e exposi¢des. Desses profissioreismpados com o aspecto
humano e a integridade dos sujeitos fotografados, fazem parte uma geragéo
mitica que inclui (...) Robert Capa, Henri CarfBzesson, Margaret Bourke

Whi t e, Andr ® Kert ®s z, Brassaypu, Georg
(BARCELOS, 2@9, p.15)

Isto ligase diretamente tanto com o recorte temporal que as nossas fotografias se
localizam, quanto pelo fato de tais fotégrafos terem também atuado na cobertura da Segunda
Guerra. O valor destas imagens nao residia mais na nitidez obtisl@xolasivamente da
habilidade e sensibilidade do fotégrafo, e ndo tinham uso meramente ilustrativo, mas enquanto
informag&o nos meios em que circulav@ELZ, 2008), com o texto que a acompanhava.

Foi o olhar do fotégrafo e sua composi¢cao que se perpatutmngo dos anos. Se tais
fotografias néo ilustravam, mas informavam na época, aprgaide tais imagens para um
livro didatico de Historia, por exemplo, como uma mera ilustracao ndo seria dastdoiseu
real sentido? Eis mais um ponto que buss®investigar nesta pesquisa, a partir da relagéo de
ancoragem da imagem pelo texto exposta por Roland Barth@sietarica da imager(il964).

Ao buscar responder como o sentido chegaria a imagem, Barthes percebe que a escrita
funcionaria como uma fixa@p ou ancoragem da polissemia existente na fotografia, conforme

ele escreve:
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Toda a imagem € polissémica e pressupde, subjacente a seus significantes,
uma Acadeia flutuanteodo de significad
ignorar outros (...) Desenvohge, assim, em todas as sociedades, técnicas
diversas destinadasfixar a cadeia flutuante dos significados, de modo a
combater o terror dos signos incertos: a mensagem linguistica € uma dessas
técnicas. Ao nivel da mensagem literal, a palavra responde, de maneira mais

ou menos direta, mais ou menos parcial, a pergarqaeé?(...) tratase de

uma (...) fixac@o de todos os sentidos possiveis (denotados) do objeto, através
da nomenclatura. (BARTHES, 1990, p.32 e 33).

A linguagem teria uma funcédo elucidativa em relacdo a imagem, mas tal elucidacao
seria seletiva, jAqueetx t o teria Aum valor repressivo el
da imagem, compreendende que seja ao nivel do texto que se dé o investimento da moral e
da ideologia de uma sociedadeo (BARTHES, 109

Pesquisas relacionando o uso de imagmm a educacdo ja existem, como, por
exemplo, as pesquisas que tratam a fotografia como recurso didatico (MUSSOI, 2008;
CAMPANHOLLI, 2014), ou investigagfes acerca da presenca da fotografia nos livros didaticos
(BELMIRO, 2000; ROCHA, 2008; MACIEL, 2012; OM, 2010; CRAVO; BOTELHO
FRANCISCO, 2015).

Neste campo se insere a presente dissertacdo. Para uma melhor compreenséo do trato
dadopelos autores, em cada colecdo aprovaddmagens da Segunda Guerra Mundial, no
segundo capitulo busc@e evidenciar, de ameira comparada, como a tematica do conflito foi
exposta nos livros didaticos de Histéria. O terceiro capitulo conssiéuiem umAlbum
fotogréaficq que visou apresentar ao leitor, a partir dos blocos tematicos utilizados para agrupar
as fotografias doanflito, cada uma das imagens fotogréficas selecionadas nas 13 colecdes
aprovadas no PNLD 2018, o local onde vesitnada (se no texto central, numx, por
exemplo) e a respectiva legenda que a ancora nos livros didaticos. A partir desta, no quarto
capituo buscouse investigar como tal ancoragem foi feita, € a maneira como isso se relacionou
ao uso da fotografia como fonte historica, ressaltando os pontos que foram e os que nao foram
trabalhados, e como o fato de nao trabalhar tais pontos poderia ateteoraenséo de aspectos

relevantes do conflito por parte do discente.
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2.LEGISLACAO E ENTENDIMENTO DO ENSINO DE HISTORIA

Ao folhea um livro didatico nem sempie entendgue o expostoele ndo é obra do
acaso.Tudo esta ali, teoricamente, por ursarie de motivos implicitos, desde uma
compreensao da legislagéo vigente até os variados fiktos quais as informagdes passaram
para integrar este recursopartir dos varios agentes responsaveis por sua confecgao.

Mediante isto, objetiv@e nestecapitulo fornecer uma visdo panoramica do fértil
terreno em quee encontra situada egtasquisano que se refera qualo entendimentala
sociedade brasileiram relacdo a educacé@o ensino de Historiao contexto do langcamento
do Hdital 2018, apartir de um paralelo deste com a legislacdo vigente a épomeurase
também neste momento desvenciamo este entendimento se materializougferidoedital

e, a partir dele, nos livros didaticos de Historia, alas investigacdes deste trabalho

2.1 Caracteristicas Gerais do Edital 2018

Em 14 de dezembro de 2015 tornaeapublico o Edital de Convocacdo 04/2015
CCPLI PNLD 2018, e com ele declarasm aberto o processo de aquisicdo de obras didaticas
destinadas aos estudantes e professores do enéitio da rede publica do pais, a partir da
convocacao de editores, detentores de direito exclusivo de reproducdo de obras para
participarem do programa. Aos editores interessados, o cadastro-mscfgéio de sua obra
deveria ocorrer entre 11 de jane#®0 de maio de 2016, e a inscricdo e entrega das obras e
documentacédo explicitada, entre 06 e 10 de junho daquele mesmo ano.

De acordo com este edital, seriam avaliados 12 componentes curriculares, inclusive o
alvo de interessdesta pesquisadistoria. Este componente deveria se apresentar organizado
em volumes em torno de uma UGnica proposta pedagogica e deragrassio didatiéa
articulada cono componente curricular ddrés anos densino médioAs obras submetidas a
avaliacdo deveriam incluir referéncias as interfaces pedagdgicas entre as areas do
conhecimento, bem como conduzir o estudante a atividades de experimentacéao e situacdes reais
para a consolidacdo da aprendizagem. Poderiam sertasgento obras inéditas quanto
reapresentadas, que ja foram avaliadas pelo MEC em edi¢bes anteriores do programa, com ou

sem reformulacoes.

22 por progresséo didaticatendese aquiuma distribui¢do das expectativas de aprendizagem ao longo do tempo
escolar.
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Em relacdo ao Manual do Professor, ficava estabelecido que este deveria oferecer uma
orientacao tedriconetodoldgea e de articulagdo dos conteudos do livro entre si e com outras
areas do conhecimento, discussdo sobre a proposta de avaliagcdo da aprendizagem, leituras ¢
informagdes adicionais ao livro do estudante, bibliografia atualizada, bem como sugestdes de
leituraque contribuissem para a formacéo e atualizagdo do docente.

Quanto aos livros didaticos, pensados para sesatilizaveis(uma maneira de evitar
gastos anuais com a renovacédo destes, mas que acabam acarretando, por vezes, defasagem ¢
contetdo) deveriamer apresentados pelos editores tanto na forma impressa qudntmato
PDF, comum limite de pagingsno caso do componente Historia, de 288 para o livro do
estudante e 388 para o Manual do Professor. Este limite por si sé nos indica o carater
generaliante de tal recurso, ja que, por exempfie nimerde paginas tem que abarcar todo
o conteudo tido por necessario em cada série do ensino médio, obviamente sem poder se
aprofundar em uma tematica especifica.

De acordo com o edital, as obras inscritasspam por uma triagem, uma espécie de
observacdo da conformidade dos atributos fisicos das obras e da documentacdo em relagéo ac
referido edital. Apds isto iriam para uma {amalise e, em seguida, para a avaliacao
pedagdgic®. Esta deveria ser realizaga instituicbes publicas de educagdo supétiok
partir dos critérios estabelecidos no edital, seria emitido o parecer de avaliacdo das obras da
seguinte maneira: aprovacao, para caso de obras que estivessem de acordo com as exigéncia
do edital; aprova@o condicionada a correcdo de falhas pontuais apontadas, para quais as
editoras responsaveis teriam um prazo para a realizacdo das modificacdes necessarias; ou
reprovacao, que excluiria as obras. Ao final deste processo, de acordo com o estabelecido no
edital, as obras avaliadas como aprovadas passariam a co@pi@ @e Livros DidaticosEm

relacéo a este, sabenms=s

O Guia produzido pelo MEC traz resenhas que informam sobre os critérios de
avaliagdo (pedagdgicos, historiograficos, gréficos, desenvemio da
cidadania); descrevem a estrutura da colecdo e conteudo, analisando
gualidades e limitagbes, e indiciam alguns cuidados e procedimentos para o
uso adequado dos impressos em situacao didatica (FREITAS; SANTOS;
MENEZES; SILVA; SANTOS, 2007, p.56).

2 Para aprofundar sobre esta avaliagdo pedagdgica, ver: FREITAS, Itamar; OLIVEIRA, MargasddeDi
Programa Nacional do Livro DidatiGoPNLD: Processo de uma Politica e possibilidades de aperfeicoamento. IN
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; COSTA, AryarRara que (m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliagcdes
(Brasil, Chile, Espanha, Japédo, Méxo e Portugal) Natal: EDUFRN, 2014.

24 No caso da instituicdo publica qabrigoua avaliagdo das obras para o componente curricular Histéria, do
PNLD 2018, foi a Universidade Federal de Sergipe.
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Colocaras obras aprovadas disponiveis na intefiaglitaria a escolha por parte dos
professores e das escolas que participavam do programa, evitando os ja coalrasio®sa
entregado guia fisico nas mesmas. Para esta escolha, cada instituiggndeparticipante do
programa poderia apresentar duas opc¢oes de livros didaticos, tendo em vista que os escolhidos
como primeira op¢cdo ndo possuiam garantia de compra, em virtude de necessitar de uma
negociacao e pactuacao de preco entre governo e edifmaetir, por exemplo, de uma analise
das planilhas por partko FNDE, dos custos praticados no mercado editorial. A quantidade de
exemplares serem adquiridos teria por basgenso Escolarealizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Ediigaais Anisio Teixeira, o INEP.

Em se tratando das imagens presentes nas obras, o edital informava que a qualquer
momento o FNDE poderia exigir dos editores a apresentacdo dos contratos firmados com
autores de ilustracao, fotografias e demais trabalteleatuais.

Ao final, o edital possuidb anexos. Destes, mediante o obgistade pesquisa, 0 que
mais interessa é o Anexo lll, gue contém o0s pontos a serem observados por parte das editoras

para se nortearem na composicao dos livros didaticosuipmeeteriam a avaliacao.
2.2Critérios do Edital 2018

O Anexo lll do edital para o PNLD 2018, intituladRyincipios e Critérios para a
Avaliacdo de Obras Didaticasnicia citando o artigo 35 dhei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n°® 9.394 /1996@) LDB, para apontar finalidades do ensino médio no pais, que

seriam:

I a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il. a preparacao basica para o trabalho e a cidadaedudando (...);

M. 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

V. compreensdo dos fundamentos cientifetnoldégicos dos processos
produtivos (...)(BRASIL, 196, Art. 35)

Esta lei esta profundamente ligada a Constituicdo Bradieieal988, considerada a
constituicdo cidada@m seu artigo 205, que aborda sobre educagédo no Eiasikelacdo ao
ensino, a constituicdo estabeleweartigo seguintqueeste deeria ser ministrado a partir de

2 BRASIL. Presidéncia da Republidaonstituicdo daRepublica Federativa do Brasil de 1988
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alguns principios: igualdade de condi¢bes para acesso e permanéncia; liberdade de pensamento
pluralismo de ideias; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais, por exemplo.

A Constituicdo estabeleceu que seridixados conteddos minimos para 0 ensino
fundamental (Art. 210), mas, em se tratando de ensino médio, apenas menciona a progressiva
universalizacdo do ensino gratuito (Art. 208), e ambos teriam atuacao prioritaria dos Estados e
do Distrito Federal (Art. 21). E possivel notacomo a Carta Magna deixa um espaco em
relacéo ao ensino médio que seria complementado posteriomeénteDB de 1996.

A LDB, no artigo primeiro,entende a educacdo como algo amplo, de inumeras
instancias, que abrangeria p®cessodormativosque se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifesta¢cdes culturais. Como uma dessas instancias
da educacédo, kara a educacdo escolar, cdjnalidade seria o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o eahalbs e
posteriores (Art. 2 e A 22).

Este ponto é retomado no edital do PNLD 2018, quandapseta que a funcdo da
escola, no ensino médio, seria a de preparar o estudante para a vida, garantindo sua emancipaca
e autonomia, num processo de formacao integral humana e sélida, contribuindo tanto para a
participacdo do jovem estudante na vida mabljuanto para a sua insercdo no mundo do
trabalho e no prosseguimento dos estuB&ASIL.MEC, 2015, p.30).

Considerando os tracos do perfil dos estudantes do ensino médio, de acordo com o edital
de 2018, um dos desafios basicos da escola de ensino seédiacolher o jovem em sua
condicdo especifica, colaborando para o processo de constru¢do de sua plena cidadania e,
portanto, para sua inser¢cdo social e cultural, reconhecendo os seus limites e possibilidades
(BRASIL.MEC, 2015, p. 31);olaborando assimara o pensamento critico e a autonomia dos
mesmosEsteficonstruiro ou Acol abcoadania plenado € onmst r u
novidade do edital de 2018, mas uma ressonancia desiaeapresente na Constituicdo
Federal ena LDB. Tal projeto de consicdo também fica evidente mdano Nacional de
Educacéd®, subsidio para orientar as politicas publicas para a educagdo bésica, publicado em
25 de junho de 2014 a partir da aprovacao da Lei © 13.005. Previsto tanto na Constituigcao quanto
na LDB, eraeste gplano que vigora quando o edital para o PNLD 2018 veio a publico. O artigo

2 deste plano prevé dez diretrizes para a educacao, entre elas a

26 Com vigéncia de dez anos, foiuldicado no DOU 1 26/06/20141 Ed. Extra, dsponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2012014/2014/Lei/L13005.htmlAcesso em 10/05/2018, as 14:30.
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V. formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta aextaile;

VIl.promoc¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnolédgica do Pais;
X.promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (PNE, 2014, Art. 2)

Tais pontos elucidam quais as diretrizes educagseestavam em vigor no momedto
lancamentado edital, cuja pedra de toque seria a formacao cidada do educando, a partir dos
valores éticos e morais, por exemplo. Isto se confere em algo impgrtardbnejarse aqui
um mergulhano contexto educaciondb qual derivou os livrodidaticose, por conseguinte, a
exposicao das fotografiaeles contidas, que investigaremos adiaptta pesquisa.

Em relagéo aedital de 2018, o entendimento expgsemdo por base o artigo-F5da
LDB) era que a educacaowteia se desenvolver de forma contextualizada e interdisciplinar a
partir de um curriculo pensado com base Hasireas de conhecimenthinguagens,
Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Em relacdo ao curriculo, percebemos quanto o exposto no edital se coaduna com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica&Esta publicacdo, que tinha por
finalidade fornecer um instrumento efetivo para uma reinvencao da educacao brapietia, a
de um documento que articulasse os principios, critérios e procedimentos que deveriam ser
observados para Bducacdo Basica, menciona que desafio da educacdo posto pela
contemporaneidade seria 0 de garantir o direito universal e social inadlienawesma.

Destinada aos multiplos sujeitos sociais, tais diretrizes definem curriculo como um cdejunto

valores e praticas que proporcionam a producdo e a socializacdo de
significados no espaco social e que contribuem, intimamente, para a
construcéo @ identidades sociais e culturais dos estudantes. E rse#terae

deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e
deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem democratica, bem
como considerar as condicbes de escadeddos estudantes e, cada
estabelecimento, a orientagdo para o trabalho, a promoc¢do de praticas
educativas formais e nao formaiBRASIL. MEC, 2013, p. 2)

As diretrizes entendem que toda a politica curricular seria cultural, e, em ddude
curriculo ser fruto de uma selecdo e producdo de saberes, as fronteiras dele s6 seriam
demarcadas quando houvesse uma ideia de curriculo formal. Seria a matriz curricular, via eixos

tematicos, que asseguraria 0 movimento e a dinamicidade, em virtugerdalsplicidade, de

2T BRASIL. MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo BasicaBrasilia, 2013.
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tal modo que o conjunto de conhecimentos coadunassem com 0 conjunto de atividades
educativasBRASIL. MEC, 2013, p. 30).

Este era o entendimento de curriculo, a partir das diretrizes, que estava em voga no
momento do lancamento do &dide 2018. Este diz samaquele contexto de entendimento
curricular, que se inseriria livro didaticopara o ensino médipercebidaomo uma ferramenta
de apoio no desenvolvimento do processo educativo, com vista a assegurar a articulagéo das
dimensds ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia no curriculo desta etapa da educacao basica
(BRASIL. MEC, 2015).

Partindo deste entendimemdendo como finalidade garantir a qualidade deste material
a ser encaminhado as escolas, o edital de 2018 expunha os gééisgpara a avaliacdo dos
mataiais, que deveriam veicular informacdo correta, precisa, adequada e atualizada,
contribuindo pea o trabalho do professor e para a constru¢cdo de conceitos e posturas, por parte
dos educandos, frente ao mundo e a realidade em que estdo imersos. Para tanto, de acordo cor

o edital, os livros didaticos deveriam:

1.1.1. promover positivament& imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social;

1.1.2.abordar dematica de génerpvisando a construgdo de uma sociedade
naosexista, justa e igualitarimclusive no que diz respeito @aombate a

homo e transfobig

1.1.3. proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de
superacdo de toda forma de violénciacom especial atengdo para o
compromisso educacional com a agenda davigiéncia ontra a mulher;
1.1.4.promover aeducagéo e cultura em direitos humangsafirmando os
direitos de criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos
principios afirmados no Estatuto do Idoso;

1.1.5.incentivar a acdo pedagdgica voltada parespeito e valorizacéo da
diversidade aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, apoiando
praticas pedagodgicas democraticas e o0 exercicio do respeito e da tolerancia;
1.1.6.promover positivamente immagem de afrodescendentes e dos povos

do canpo, considerando sua participacdo e protagonismo em diferentes
trabalhos, profissGes e espacos de poder;

1.1.7. promover positivamente eultura e historia afro-brasileira e dos

povos indigenas brasileirosdando visibilidade aos seus valores, tradi¢bes,
organizacdes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participagdo em diferentes
processos histéricos que marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as
diferengas culturais em nossa soaig& multicultural;

1.1.8.abordar a tematica daslagbes étniceraciais, do preconceito, da
discriminacao racial e da violéncia correlata, visando a constru¢cdo de uma
sociedade antirracistaplidaria, justa e igualitaridlRASIL. MEC, 2015, p.

32).
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Esses pontos ressaltados pelo edital derivam de debates mais antigos em torno das
finalidades e objetivos da educacédo e do ensino de Historia no Brasil. Por exemplo, os itens
1.1.6 1.1.7e 1.1.8citados, que se referem ao respeito e a promoc¢éo da auhistdria dos
afrodescendentes e dos povos indigenas, ja era algo proposto na Constituicdo de 1988, em seL
artigo 242, ao mencionar que o ensino da Historia do Brasil deveria levar em consideragéo as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias paven@atao do povo brasileiro. Ou no artigo
26-A daLDB de 1996, pelo qual passaval@rigatoriedade, em instituicdes de ensino publicas
e privadas, tanto para o ensino fundamentahtpupara o meédio, o estudo da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e indigenaQuanto aos conteudos, esta mesma lei menciona no inciso 1° que
estes inaliriam os diversos aspectos destéria eda ailtura que caracterizam a formacao da
populacao brasileira, a partir desses dois grupisoéttais como o estudo distdria da Afrca
e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, dmoita e politica, pertinente aidtbria do Brasil. Tais
conteudos deveriam ser ministrados em todo o curriculo, especialmente nas areas de educacac
artistica e de literatura e historia brasileiras. E, mais recentemebtieetsizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das relacdes Etfiaxiais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e African&®, cujos principios norteadores seriam a consciéncia politica e
histérica da diversidade, o fortalecimento de identidades e de direitos, e acBes educativas de
combate ao racismo e asaiminacdes, a fim de garantir a promoc¢éo do bem de todos, sem
preconceitos, a prevaléncia dos direitos humanos e o repudio ao racismo, entendendo uma
educacédo de qualidade como ndo apenas o direito ao estudo, mas também a formacédo para «
cidadania resgnsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democEBReSIL.MEC,
2013, p. 497).

Ainda sobre a citacdo anteriars itens del.1.1a 1.1.4 relacionados a promogé&o
positiva das mulhes, o combate ao preconceitosefarmas de violéncia, a fim de haver a
promocao de uma educacéo e cultura em direitos humanos também n&o eram uma novidade
daquele edital, mas uma retomada.848, bem como das diretrizes, que outrora firmaram a
Educacdo em Direitos Humanos como um ppiechorteador da educacao no Brasil.

Para tanto, partiae dadiretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Hum&hos
que entendia por Direitos Humanos o conjunto de direitos internacionalmente reconhecidos,

como os direitos civis, politicos, sociaspndmicos, culturais e ambientais, sendo individuais,

28 Resolucdo CNE/CEB 8/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 21 de novembro de 2012, Secéo 1, p. 26.
29 Resolugcdo CNE/CP 1/2012. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 31 de maio def 2840 1 p. 48.
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coletivos, transindividuais ou difusos, que se referem a necessidade de igualdade e de defesa de
dignidade humana. A adocdo dessas diretrizes visaria contribuir para uma educacéo
comprometida com a paracdo do racismo, sexismo, homofobia e outras formas de
discriminacdo correlatas, promovendo uma cultura de @a&e posicionando contra toela
qualquer forma de violénciBRASIL. MEC, 2013, p. 516).

No ambiente escolar, as praticas promotoras dog@irdumanos deveriam, de acordo
com tais diretrizes, estar presentes desde a elabo@géojeto politicepedagodgico, passando
pela organizacao curricular, peinodelo de gestdo e avaliacdo,gptoducado de materiais
didaticopedagdgicos, tendo em \asa formacao ética, critica e politica, e como principios
desta educacdo estariam: dignidade humana, igualdade de direitos, reconhecimentos e
valoracdo da diversidade, laicidade do Estado, democracia na educacdo e sustentabilidade
socioambiental, por exerap

Assim percebsec omo o0 exposto no edital de 2018
em termos educacionais, serve como uma retomada de disposi¢des legais ja existentes no pais
tendo em vistaima efetivacdaas mesmas nos materiais didaticos queseproduzidos e,
posteriormente, veiculados nas escolas publicas, massificando assim o entendimento construido
socialmente em relacao asdiilades para a educacédo e 0 ensino naciofaigo € assim, que
ao se referirem no edital aos critérios eliminagicomuns a todas as areas, pontuam que as
editoras deveriam observar, para confeccdo e submisséo de seus livros no ptagtama,
legislacdo,quanto as diretrizes esanormas oficiais relativas ao ensino médio; bem como
observarem os principios éticesdemocraticos necessarios a construcao da cidadania e ao
convivio social republicano, pexemplo BRASIL.MEC, 2015, p. 32).

A partir deste entendimento Jioro didatico deveria mobilizar ndo s6 o conhecimento
histérico, mas também operar com procedimentos que permitissem a compreensao dos

processos de producao do conhecimento, o que implicava

a. identificar, de modo significativo, as relacées entre as experiéncias atuais
dos jovens e as de outros sujeitos em tempos, lugares e culturas diversas das
suas;

b. adotar estratégias que possibilitem transformar os acontecimentos
contemporaneos e aquelds passado em problemas histéricos a serem
estudados e investigados;

c. compreender 0s processos historicos a partir do manejo de informacgdes
sobre o passado, de modo a compreender e expressar pontos de vista
fundamentados sobre as experiéncias das smEedretéritas;

d. analisar fontes historicas diversas, de diferentes procedéncias e tipologias,
cotejando versodes e posicdes, entend@sdoomo materiais com 0s quais se
interroga e se reconhecem as chaves de funcionamento do passado e que
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permitem costruir inteligibilidades sobre o tempo prese(BRASIL. MEC,
2015, p. 43).

Deste modo, o edital evidenciavatendimento da Historea partir de uma profunda
ligacdo entre o presente e o passado, que deveria partir do cotidiano dos alunos enodire¢ao a
entendi mento das sociedades mais antigas. |
existente nosParametros Curriculares Nacionais para o Ensino MéYipara o qual a
importancia da Historia residiria no fato de possibilitar ampliar estudos gaiiyematicas
contemporaneas, situands nas diversas temporalidades, servindo como arcabouco para a
reflexdo sobre possibilidades, mudancasrdicoidades, possibilitando um ensin@dio de
carater humanista (P@W, 2000, p. 20).

Essa busca do passadgrposta pelo edital de 2018, se daria pelo manejo de informacdes
do mesmo, a partir das fontes, imprescindiveis ao oficio de historiar. Tais fontes deveriam ser
diversas e bem trabalhadas, possibilitando diferentes pontos de vista de uma mesmo fato
histéiico, dentro do livro didatico. Também este ponto ja estava exposto nBNP@BDO,
guando este aborda que, para transposi¢cao dos conhecimentos histoéricos, seria de fundamenta
importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura, analisetuadizi@éo e
interpretacdo das fontes e testemunhos das épocas paSsadsisio de Historipossuia por
finalidade para este documento, possi biHEM20@r ao
p.22), situandep na sociedade contemporanea, para medhtendda, e livrando as novas
gera-»es da fAamn®sia social 0 que compromet e

Ainda de acordo com est®CNEM, entre as competéncias a serem desenvolvidas,
podesedestacar que o ensino de Historeveria posdiilitar aos alunos ariticar, analisar e
interpretar fontes documentais de natureza diversa, e a se posicionarem diante dos fatos
presentes a partir da interpretacéo de suas relagbes com o passado.

Ressaltamos a importancia disto, tendo em vista que aiivabjdesta dissertacao
consiste em estudar uma dessas fontes, a fotografia, que tanto o edital quanto os parametros
apontam comnecessarias, e seu comportamento no interior dos livros didaticos aprovados por
este mesmo edital.

Com a exposicao até aqugge surgir o questionamento sohfreaisconteudos seriam
de trato obrigatorio nos livros didaticos submetid@ndo isto em mente, a seguir uma breve

explanagao.

30 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médb, 2000.
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Em 2006, o Ministério da Educacdo, a partir da Secretaria de Educacao Bésica, lanca as
OrientagcBes Curriculares para o Ensino Métfioa nova versdo, por assim dizer, dos
parametros curriculares de Historia, com o objetivo de contribuir para o dialogo entre professor
e escola sobre a pratica docente. Neste documento, a educacéo basica tangnéliclé emtno
algo a possibilitar o desenvolvimento do pais e a consolidagdo da cidadania. Quanto aos
contetdos que deveriam ser trabalhados no ensino de Historia para concretizar os objetivos, ele

nos diz que:

Seria muito dificil chegar a um acordo sobseassuntos, temas ou objetos de
estudo que deveriam fazearte do curriculo de Histor{a.). Em vista disso,

no caso da Historia, opteag por apresentar como parametros os conceitos
bésicos que sustentam o conhecimento histérico e podem articulatieaspr
dos professores em sala de aula. (MEC, 2006, p. 70)

Entre esses conceitos basicos do conhecimento historico, 0 documento destaca: Historia,
processo histoérico, tempo, sujeitos historicos, trabalho, poder, cultura, memoaria e cidadania. As
orientacgbe dest acam ainda que o objetivo do en
hi storiadoreso, mas fornecer aos alunos ume
0S a praticar o respeito, a indigrss com as injusticas, a posicioisarno presenta partir de
suas interpretacdes de suas relacdes com o passado.

Com relacao a apresentacao desses conteudos para os alunos, aéesipotaégam,

a titulo de exemplificacaguao diversificadaséo as propostas curriculares, desde classicas as

mais inovaoras:

a) o exemplo classico de organizacdo dos conteudos (...) se constitui a partir das
temporalidades. (...) Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea
(...). Retrocedse as origens, estabelecers#otrajetérias homogéneas do
passado ao preserfte) o que caracteriza a organizacdo dos conteudos, nesse
contexto, é a linearidade e a seqlencialidade;

b) (...) Histdria integrada (...) América e Brasil figuram junto a povos da pré
histéria, da Europa e da Asia, fazers#opresente, por vezes, a Histéria da
Africa. Notase em grande parte dos livros didaticos que optam por essa forma
de organizar os contedsl de Histéria uma diminuicdo consideravel dos
assuntos referentes ao Brasil e pouquissimo ou nenhum espaco para a Historia
da Africa;

c) (...) temas selecionados ou eixos tematicos, espesndmior liberdade e
criatividade por parte dos professores.(...)

d) (...) uma via intermediaria: mantése a opgao pela exposicao cronolégica
dos eventos histéricos consagrados pela historiografia, mas agora intercalada
ou informada por exercicios e atividades chamados estratégicos (...

31 MEC. Orientacdes Curriculares para o Ensino Médie Ciéncias Humanas e suas TecnologidBtasilia, vol.
3, 2006.
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Aproximamse assim as preocupasdcom a seqliencialidade dos conteudos
e as finalidades da educacao na formacao de individuos conscientes e criticos,
com autonomia intelectual;

€) outra construgdo possivel, algumas vezes praticada, consiste em manter,
como fio organizador, a periodizacdmo s agr ada como fApano
A estruturacdo tematica possibilita discussées de ordem historiogréfica em
diferentes periodos histéricos e abre a possibilidade de se considerarem os
momentos historicos na dimensdo da sucessdo, da simultaneidade, das
contradicdes, das rupturas e das continuidades (...) (MEC, 2006, p. 88 e 89).

Este ponto interessaguiem virtude de, mais adiantggssibilitar percebertomo tais
propostas aparecem nos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2018. Sintetizando: as
OrientacOes Curriculares de Histdria para o Ensino Mégassuiria por eixos norteadores a
visao do aluno e do professor como sujeitos no processo de-apsemalizagem; a percepcao
do ensino médio como formador para a vida; as competéncias, a intérdisdiade e a
contextualizacdo como principios pedagdgicos basicos; a identificacdo dos conceitos
estruturadores de Histdria como horizonte para a selecédo e a organiza¢do dos conteddos e a
importancia das atividades didaticas (MEC, 2006, p. 92). Em suque definiria o curriculo
escolar e a disciplina Historia, seria a sua sintonia com a concepc¢ao de educacao vigente.

Em se tratando dos critérios especificos para a avaliacdo dpooemte curricular
Historia, o Elital 2018estabelece 22 pontos a serdmsarvados, abarcando desde a utilizacao
da producdo de conhecimento nas areas de Histéria e Pedagogia dos Ultimos anos; a
possibilidade a progressao cognitiva; passando por uma compreensao da escrita da Historia
como um processo social e cientificament®dpeido, partindo do conhecimento dos
estudantes, estimulando o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando os
preceitos éticos na sua historicidade, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
critico, por exemplo.

De acordo com o efdil, deveria existir uma coeréncia entre os textos principais, 0s
complementares, as atividades e as ilustragcbes ao longo das obras apresentadas, evitandc
abordagens desarticuladas, e possuindo fontes variadas e contextualizadas. As informacdes
apresentaak nos livros de Historia deveriam ser isentas de anacronismos, de voluntarismos, de
erros e esteredtipos, transcendendo a abordagem associada a uma verdade absoluta ou a
extremo relativismo.

Ja em relacdo ao Manual do Professor, de acordo com os sritéravaliacéo, entre
outros pontos levaseia em conta se este considerava a producdo recente nos campos da
Historia, da educagéo e do ensino de Historia, apresentando justificacdo clara e fundamentada

acerca dos recortes temporais adotados, com inféeaagpmplementares e orientacdes ao
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docente do trato de imagens como fontes durante a conducdo de atividades de leitura das
mesmas.

Eram estes 0s pontos presentes no edital para o PNLD 2018. A parteviddexia
secomo todo o entendimento e debatetemporaneo a ele, em termos de educacgéo e ensino
de Historia, foi incorporado por aquele edital, que por sua vez exigia absor¢do por parte das
editoras em relacdo as obras inssrinho programa para avaliacdie aquj foi possivel
observar qual era o ctaxto educacional que a sociedade brasileira vivenciava quando do
lancamento do edital, em 2015, e como que tal contexto se materializava nas disposicoes e nos
critérios de avaliacdo dos livros didaticos ali expostos.

De posses dessas informacfes prelares tracarsea a partir de agora um sucinto
perfil de cada uma das colecbes aprovadas para o componente curricular Histéria, buscando
entender como, teoricamente, cada uma materializou a compregns&onos de ensino de

Histdria,a partir das exigéimes do edital.
2.3Um perfil inicial das colecdes de Historia aprovadas no PNLD 2018

Para tracar um perfil inicial das cole¢cbes aprovadas, as informacdes foram levantadas
no suplemento do professor, presente ao final de cada obrantaspial a propasturricular

ea compreensdo da Histédas mesmas

QUADRO 3:
Perfil de cada colecdo aprovada para Histéria PNLD 2018

Colegéo Proposta curricular Compreensédo da Historia

Caminhos do Homem| Cronologia sequencial | Histéria seria um eficaz instrumento paea
formacdo de uma geracdo mais conscig
contribuindo para uma sociedade mais justa e

humana

Cenas da Histéria | Cronologia sequencial | A Histéria seria m instrumento de construgcéo

cidadania

#Contato Histéria | Cronologia sequencial| O conhecimento histérico estaria em permang

construcdo, aberto a multiplicidade de fonte

analises
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Conexdes com a

Historia Integrada

Histéria seria um instrumento para inserir

Historia educando neste mundo como cidaddo critid
autdbnomo
Historia Histéria Integrada A Histéria seria um conhecimento humanista

contribui para a formacéo do estudante enqu

cidadao

Historia- dasCavernas

aoTerceiroMilénio

Histéria Integrada

A Historia contribuiria para a formacao de pess
conscientes dos prigmas sociais do seu tempc
das mudancas necessarias para sHpsri
comprometidas com principios de toleran

democracia, paz e solidariedade

Histéria emDebate

Eixo Temaético

A Histéria ocuparia um espaco privilegiado
reflexdo sobre o exercicio deidadania e 4
afirmagéo de identidades coletivas assentada

determinada memodria socialmente construida

HistoériaGlobal

Historia Integrada

O entendimento da Histéria seria algo contin

passivel de se desenvolver por varios caminhg

Historia- Passado e

Presente

Histéria Integrada

A Histéria teria um papel fundamental
construcdo de um mundo mais solidario, frate

e tolerante

Historia, Sociedade &

Cidadania

Histéria problema

A Hist6ria seria um conhecimento em permang
construcdo, neces$adr para desenvolver un

consciéncia critica.

Oficina deHistdria

Eixo Temaético

O saber histérico teria implicagbes politicas
ideol6gicas

Olhares daistoria

Brasil e Mundo

Historia Integrada

A Historia teria papel fundamental na ampliac

dos direitose da cidadania

Por dentro daistéria

Historia Integrada

A Histéria desenvolveria uma consciéncia ace
do mundo contemporaneo, com base na reflg

do passado

Quadro confeccionado pela autora para esta dissertacéo

De forma sintética, e em valores aproximados, persebgue 54% das colec¢Oes
aprovadas no componente curricular Histéria para o PNLD 2018, adotam por proposta
curricular a Historia Integrada, o que, de acordo co@ratacdes Curriculares de Historia

para 0 Ensino Médipresultaria numa diminuicdo consideravel dos assuntos relacionados ao
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Brasil e & Africa, por exemplo; 23% das cole¢Bes aprovadas optaram pela proposta curricular
da Cronologia Sequencial, numa via mais intermediaria, ja que intercagposicao linear

do conhecimento com atividades para o discente; 15% das colecBes optaram por seguir a
proposta curricular de Eixos Tematicos, o que, na teoria, forneceria ao docente maior liberdade
no processo; e em 8% optsa pela Historia Problema. Caoplacdo & compreensado da Histéria

por parte das colecdes aprovadas, persebgque a maioria, 62%, a associam de alguma
maneira a formacéao cidadao do discente.

Em se tratando da incorporacéo do Edital 201@jadro a seguir expde um resumo:

QUADRO 4:

Atendimento das colecdes ao Edital 2018

Colecao Em relagdo ao Edital 2018

Caminhos do Homem | A atuacdo da mulher seria tratada em contextos -bisti@ricos
especificos, e a Historia @iltura afrebrasileira, africana e indiger
aparecerim em recortes, necessitando o docente buscar (@
referéncias
Cenas da Histéria Haveria uma problematizacdo do preconceito, das discriminag
desigualdades existentes em distintos tempos, de forma comp
com a atualidade, percebendo as mulheres como sujeitos atiy
processo, apontando acdes de promocao de igualdade sucab®
sexos. Em relagéo a abordagem da Histéria e da cultura da Aéizg
necesséario docente completar a abordagem
#ContatoHistoéria Valorizarseia a figura da mulher como sujeito na construgao
Histéria, além de buscar combater a intolerancespeitando o
preceitos éticos. As tematicas Héstoria da Africa, da cultura afrq
brasileira e das culturas indigenseriam discutidas ndo apenas
passado, como também no momento presente, possibilitandos(
estudantes pensasséistoricamente $we a atuacdo destes sujeitos
Conexdes com a Histéria | Haveria uma visibilidade a figura feminina, mas em se tratand
Historia e cultura africana, affurasileira e indigenseria necessario
docente buscar outras fontes que ampliassemabordagem des
conteudo
Historia A colecdo daria uma maior visibilidade a mulher, a discussac
conquistas dos direitos sociais no Brasil e a denuncia em relg
violéncia recente a criangas e adolescentes
Histéria dasCavernas ao | Buscarseia o desenvolvimento de uma consciéncia cidada, visar
TerceiroMilénio superacao dmda a forma de violéncia, tem&m vista uma educacad
cultura em direitos humanos e a construgdo de uma soci
antirracista, justa e igualitaria
Historia emDebate Quanto a formacdo cidadad, buseseia refletir sobre a educacao
cultura em direitos humanos, analisando a historicidade da conqu
direitos dos grupos, além da defesa e protecdo de grupos vulne
minorias étnicas e pessoas com deficiéncia.
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Historia Global A andlise das fontes seria pautada por questfes de cidadania,
sociais, direitos humanos, com vistas ao didlogo e a construg
conhecimento, abordando também questdes sobre a Histdria e a
da Africa, dos afrdorasileiros elos povos indigenas.
Historia- Passado @resente | Teria em vista uma educac¢do voltada para os Direitos Humanos e
formacédo cidada, com um destaque para a participacdo das mulh
Histéria, bem como a cultura africana, afmasileira e indigenajo
Brasil e na América
Historia, Sociedade & Enfatizarseia a diversidade da experiéncia historica, a pluralid
Cidadania cultural e étniceracial nas relacdes sociais, destacando a abordag
figura feminina enquanto sujeito da historia e suagmgsnos diferente
espacos sociais, e evidenciando a questao da diversidaderatigt@
a compreenséo da pluralidade cultural e social do pais. Em rela
trabalho com grupos indigenagria aconselhavel professor busca
textos adicionais
Oficina deHistoria Destacaiseia a discussao sobre as relacdes de género e-édoiads,
na perspectiva de questionamento dos discursos de intoleranci
afirmagéo da diversidade cultural
Olhares dadistéria- Brasil e | Destacaiseiam o0s papéisociais das mulheres, de luta e resisténcig
Mundo trabalhadores, de populacdes indigenas, africanas e afrodescende
diferentes tempos e espagos, o0 que possibilitaria o respeito aos pri
éticos e a diferenca
Por dentro daHistéria Haveria umapreocupacdo com a cidadania e com o cumpriment
disposto nas legislagbes acerca do ensino da Historia indigel
Histéria da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes, e
valorizagdo da diversidade e da tolerdncia em relacdo as dife
experéncias ao longo do tempo
Quadro confeccionado pela autpara esta dissertagéo

A partir do exposto, fica evidente que, pelo menos na teoria, os autores buscaram, nas
colecbes aprovadas, de alguma maneira incorporar as exigéncias do edital, ncefpre ae
promoc&o positiva da mulher, ou da Histéria e cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos
povos indigenas, por exemplo.

Os dados até aqui apresentados possuem importancia por possibilitarem a compreenséo
dequeas fotografias adiante investigaaeio foram alocadas e trabalhadas nos livros didaticos
de forma aleatéria, masleveriam serelaciona intimamente com a postura tedrco
metodologica de cada obra, que por sua vez relasitento com a maneiracomo cada
col e- «o0o fabs or dital pava od®NLD 20L&s=ntmcona kegiskacdo vigente a
época do seu lancamento. Tudo se encontra absolutamente interligado.

Diante de todo o exposto, como os autores trabalharam, em suas respectivas colecdes, a
tematica da Segunda Guerra Mundial, nd gadanserem as fotografias investigadas adiante?

E o0 que sera tratado no préximo capitulo.
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3. A SEGUNDA GUERRA NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Este capitulo se prop&e a investigar a abordagem da tematica Segunda Guerra Mundial
nos livros didaticos de Historia aprovados no PNLD 2018, a partir de um estudo comparado
das secOes destas obras que se propdem a tratar diretamente o conflito. Caracase, b
compreender quais fatbsramtratados e quais abordagéasamfeitas pelos autores em cada
colecdo, o que acabara por iluaiira maneira como eles trabalha@srimagens fotograficas.

Para melhor situar o leitor no que se refere ao conflito rmyndicialmente serd apresentado
um breve resumo do conflito, a partir dos autores: Hannah Aren@irigems do Totalitarismo
(1966); Williams da Silva Gongalves, éxSegunda Guerra Mundié2005); Richard J. Evans,
em O Terceiro Reich em Guerr@016), William Shirer, emAscensdo e queda do Terceiro
Reich. Triunfo e Consolidacdo (193%39)(2008), eAscensao e queda do Terceiro Reich. O
comeco do fim: 1939945(2017).

3.1Panorama da Segunda Guerra Mundial (1939.945)

Falar de uma histéria da Segur@aerra Mundial, para os historiadores, seria em tese
falar dos fatos militares e rearranjos geopoliticos. Isto ndo significa um esquecimento ou um
Adei xar em segundo planod o car 8ter mar cad:
gue nao surgiu deoite para o dia, mas que se conferiria numa ressonancia dos acontecimentos
daqguele sombrio inicio do século XX, um tempo de guerras cruéis e da morte em massa, e que
se apoiando na eugeffiafaria da violéncia um assunto a ser ensinado e disseminadantre
nacdes (SILVA, 2004).

E unanime entre os historiadores aferir o inicio do conflito & invasdo da Polénia pela
Alemanha, em 1 ° de setembro de 1939, mesmo néo existindo uma declaragao formal de guerra.

Mas por que aquela guerra?

%2 Uma das grandes marcas do final do século XIX e o século XX seria 0 avango da materializagéo, que acabaria
por resultar no apogeu de noc¢bes de eficiéncia e produtividade como pardmetros da condicdo humana. De inicio
alimentavase a crenga de que todosseses humarmteriam direitos inalienaveis, mas tais direitos poderiam
colocar em cheque o futuro de homens respeitados socialmente (se todos séo iguais e tém os mesmos direitos, em
que se justificaria a hierarquia?)liberdade e igualdade de todos, palguns, acabaria resultando na barbérie.

Neste cenario, ganharia espaco widacia, aeugenia, que prometia identificar os grupos sociais predispostos ao
fracasso, a partir de uma crenga de que as racas humanas seriam diferentes pela propriaqatunenaen

esfoco seria capaz de equipdea T a | ici °nciad surgiria na |Inglaterra,
o mundo: Estados Unidos, Dinamarca, Noruega e Alemanha. Para Silva, os judeus acabariam por impressionar a
eugenia em virtude suanensa capacidade de manter a coesdo, nos ambientes mais diversos,-segando
assimilacédo e a desaparicdo. Tal capacidade, para além da admiracéo, despertou também, muito medo, a inveja e
0 odio, fazendo com que os judeus, muito rapidaeeset tornasse alvo da eugeni¢SILVA, 2004, p. 8).
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Para alguns historiadorasiio haveria uma resposta objetiva a tal pergunta. A guerra
seria resultado de uma conjuncao de fatores: a quebra da Bolsa de Valores de Nova York, em
1929, que mergulharia 0 mundo capitalista em uma grande depressdo, o que acabaria por
despertar ressententos e ativar a luta pelo poder. Tudo isto justificaria a exacerbacdo dos
nacionalismos, das medidas protetivas e da necessidade de governos fortes, autoritarios e
capazes de superar em eficiéncia os instaveis sistemas parlamentares. Em se tratamuo de ter

ideologicos, haveria a partir de entdo uma valorizacdo da forca, da vontade e da acéo.

Na Alemanha, o inconformismo com o resultado da Primeira Guerra Mundial (1914
1918) voltaria quase que imediatamente no momento de crise, e 0 partido nazista passari
atribuir todas as mazelas da Grande Depressdo a acdo dos comunistas, socialdemocratas.
judeus, banqueiros, grandes empresarios e, também, aos paises vizinhos, que, para ele, s¢
empenhavam em impedir que a Alemanha se realizasse como grande nagao (FEGSCA
2005). Nesse contexto de massas desempregadas, famintas e desesperadas, pensamentos cor
os de Hitler e seus seguidores passariam a ser considerados como salvadores da patria, pol
oferecerem a esperanca, por dizerem 0 que O povo queria ouvir: pEendessesgatar a
soberania nacional, devolver os empregos perdidos, restaurar a gloria da nacdo, por exemplo
(SHIRER, 2008).

O projeto de Hitler com a guerra seria um ponto de discordancia entre 0os estudiosos.
Por exemplo: de acordo com Hannah Arendtgdititilizou a guerra de forma consciente para
desenvolver e aperfeicoar o governo totalitario (1966, p. 340). Para Gongalves (2005, p.168),
nunca ficou esclarecido o que Hitler e os teoricos nazistas pretendiam construir. J& para Evans
(2016,p.141e142) a meta de Hitler era clara: criar
povo alemdo (raca ariana) a leste, mas antes precisarisskvdas ameacas oriundas do Oeste
(Inglaterra e Francga), evitando uma guerra em duas frentes. Eis a meta dektiemdsjodo

aguele conflito, no qual aspectos econémicos e ideoldgicos estavam amalgamados.

Neste contexto que se inseriria a invasao a Polonia. Na verdade, o que houve foi uma
rapida penetracéo das tropas alemas, conhecida por guerra relanijlagkrieg Em virtude
de tal agilidade, esta campanha fora considerada breve e, de acordo com Shirer (2017, p. 20)
responsavel pela destruicdo da forga aérea polonesa, em 48 horas, a maior parte dos avifes ante

mesmo de decolar e, em uma semana, a detméexercito polonés com suas 35 divisdes

Mesmo com algum tipo de resisténcia interna por parte da Polonia, seria ela, assim como

a Austria e a Tchecoslovaquia, riscada do mapa da Europa, gragas a uma parceria da Alemanha
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com a Unido das Republicas Sdisias Soviéticas (URSS), que concordaram em instituir um
regime de terrd? destinado a suprimir brutalmente a liberdade, a cultura e a vida nacional
polonesa (SHIRER, 2017).

De acordo com Gongalves resposta da Franca e da Inglaterra aos acontecintentos
1° de setembro nédo ocorrera de forma imediata: tentaram, sem sucesso, negociar com Hitler a
paz em troca do ACorredor Polon°s e da ci da

de 1939 a Inglaterra, seguida da Franca declarariam guerra a Aleman

Shirer narra a existéncia de um acordo entre a Polbnia e a Franca, para esta prestar
socorro caso aquela passasse por uma invasdo. Mas a Franca ndao cumpriria tal acordo, em
virtude, para o autor, de alguns fatores: o derrotismo no Alto comando frao@®syerno e
no povo; a lembranga de como a Franga se esvaira em sangue na Primeira Guerra Mundial e a
determinacdo de ndo sofrer novamente tal carnificina se pudessem evitar; a compreensao de
que, em meados de setembro, o exército polonés fora dental flmrrotado que os alemaes
logo iriam poder movimentar um namero superior de forcas para o oeste e, com isso, eliminar
avancgos iniciais franceses; o temor da superioridade dos alem&es em armamento e no ar
(SHIRER, 2017).

Diante disto, a Polonia seria a ma de um percurso dos atos atrozes e tenebrosos que
os alemaes infligiram aos povos conquistados, mas com profundidade de barbarismo (SHIRER,
2017): perseguicdo e exterminio da classe culta, liderangas, clero e principalmente dos 3,5

milhdes de judeus rRolonia.

Ademais, nada de importante acontecera na frente Ocidental, nos momentos iniciais do
confitoier a a figuerra de bra-o0os cruzadoso (SHI I
deveuse a estratégia militar defensiva e a concep¢édo segundd a glemanha poderia ser
derrotada mediante bloqueio econdmico (GONCALVES, 2005, p. 173). Os unicos combates

mais serios desse periodo se dariam no Atlantico Norte.

Naquele momento, de acordo com Shirer, a Alemanha propunha uma paz favoravel aos
seus inteesses, a Franga néo queria a guerra, mas a Inglaterra rejeitaria tal proposta de paz por
ser algo vago e incerto, o que conferiria a Hitler um pretexto para um ataque no Ocidente, cujo

alvo seria Adestruir a f or - anoementepagenopod ad e

33De acordo com Arendt, o terror total seria a esséncia do regime totalitario, ndo existindo nem a favor nem contra
os homens. Sua proposta seria proporcionar as forgas da natureza e da histéria um meio de seelerar o
movimento (1966, p. 517).



54

se " consolida-«0 do Estado e ao novo desen
2017, p. 46). Mesmo que a nacao alema ansiasse pela paz, Hitler ansiava pela guerra.

Antes do atague a Franca, 0s sucessos nazistas na @inténgual as inUmeras baixas
soviéticas deram a impressao aos stagi que ndo havia nada a termmex,Noruega e na
Dinamarca, reforcavam a invencibilidade alema e, no caso dos dois ultimos, apresentavam seu

triunfo em um ataque coordenado por ar, marmt

Mesmo que o alvo fosse invadir a Franca, pelas Ardenas, em maio de 1940, a Alemanha
invadiria a Bélgica e Holanda para confundir os exércitos aliados. E em 10 de maio daquele
mesmo ano, ocorreria a grande ofensiva contra o Ocidente com a invasdtca [pelas
estradas florestais da Bélgica. Com essa invaséo e a dispersao das tropas francesas, o0 que passt
a existir foi um ambiente de panico generalizado entre os civis franceses, que culminou na
rendicdo em 22 de junho de 1940. Era o fim da TerceimiBlica francesa e o inicio de uma
divisdo nacional entre o governo de Vichy e os colaboracionistas e o governo de Gaulle e a
resisténcia. A conquista da Franca marcaria o ponto mais alto da popularidade de Hitler na
Alemanha entre 1938945 (EVANS, 2016p. 168).

A Alemanha lanca em 1 de agosto de 1940 um ataque aéreo contrBrat@néa, para
dominé&la pelo ar e invadir por mar e terra, mas ndo atinge sua meta, em virtude dos cacas
britnicos estarem bepreparados. Os alemées alimentavam a crencar@8réanha se
render e, em 4 ou 5 meses esmagarem a URSS, o que aniquilaria a possibilidade de abrir duas
frentes de guerra. Mas, ndo havendo sinais de colapso do moral do povo inglés, o foco do

conflito mudaria para o Mediterraneo.

Para os estudiosos,amo de 1941 teria marcado a internacionalizacdo da guerra, em
virtude de dois grandes acontecimentos e seus desdobramentos: a invasao alemd a URSS e

atague japonés a baseronavahorteamericana de Pearl Harbaituada no Pacifico

Em junho de 1941 Alemanha invade a URSS, que representava umagheg@ na
ideologia e na geopolitica nazista, com o uso de 3,5 milh6es de homens, 3.500 tanques e 5 mil
avidoes aleméaes (GONCALVES, 2005). A Operacéao Barba Ruiva, como passou a Historia, tinha
por planos, dacordo com Evans, matar o adversario e criar o espaco vital, justificado pelo
darwinismo social. Era uma guerra de aniquilagéo, na qual as atrocidades cometidas contra a
populacdo local seriam embasadas em uma educacdo para o 6dio, e justificadas een nome d

restaurar a ordem e a seguranca e libertar do controle soviético.
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O avanco dos tanques alemdes na RUssia, a surpresa e a velocidade do ataque e o
dominio dos céus causaria 0 colapso inicial do Exército Vermelho. Diante das atrocidades
cometidas pelos aleées, Stalin passaria a se valer de um discurso nacionalista, pela patria,
contra um inimigo em comum, para convocar a populacdo a uma defesa patridtica, que,
juntamente com o desmonte de fébricas, a politica de terra arrasada, as operagdes de limpeze
étnicas e 0 assassinato sistematico de prisioneiros, acabou fazendo com que a URSS fosse
considerada o primeiro oponente sério do Terceiro Reich, que comecaria a sentir um desgaste
em muitos niveis. Somado tudo isto ao clima de inverno, com chuvas, lodaeeeia ele 20
graus negativos, os resultados da Operacao Barba Ruiva (home pelo qual ficou conhecida essa
invasdo) seriam desastrosos para a Alemanha, fazendo com que, no fim das contas, a frente

oriental decidisse os destinos da guerra.

Em dezembro daquesno, sem aviso prévio, o Japdo lancaria seu ataque a base norte
americana de Pearl Harbor. No dia 11 de dezembro de 1941, imediatamente apds o ataque
japonés, Hitler, por um jogo de aliancas, declararia guerra aos Estados Unidos. Com essa
declaracao formalcabariam as duvidas do Congresso americano a respeito da conveniéncia do
pais entrar na guerra ao lado dos aliados (GONCALVES, 2005). Assim, ao final de 1941, Hitler
estava em guerra com as principais poténcias econdémicas do mundo: Inglaterra, EUA e URSS

O ano de 1942 seria marcado, nos EUA, pela assinatura da Lei de ajuda as Democracias,
e a alianca com a URSS. Em 01 de janeiro daquele ano, 26 nacdes, entre elas EUA, Inglaterra
e URSS, assinariam a Declaracéo das Nag¢des Unidas, firmando assim um c¢ssopdense

manterem unidas até a vitoria final contra o projeto de Hitler (GONCALVES, 2005).

Para o Brasil, aquele ano ficaria marcado pela sensagcéo de que a guerra efetivamente
chegara até nos, com os torpedeamentos das embarcacdes brasileiras Baegeauara,
Anibal Benévolo, ltagiba e Arara, na faixa litoranea entre Bahia e S¥rgip@e 15 e 17 de
agosto, resultando em centenas de mortos (MAYNARD, 2013, p. 37). A decisao brasileira de
fornecer material estratégico aos neaiteericanos e de rompeelacdes diplomaticas e
comerciais com os paises do Eixo, em janeiro de 1942, transformou a frota mercante nacional
num alvo Obvio para os-Boote alemdes (ARGUELHES, 2010, p. 137), e, virtude disto, o

Brasil declararia guerra se posicionando a favoratlados.

34 Para uma ideia do cotidiano de um Estado brasileiro diretamente afetado pela Segunda Guerra Mundial, ver:
MAYNARD, Andreza S. C.; BARBOSA, Caroline A.; MAYNARD, Dilton C. Segunda Guerra: Histérias
em Sergipe Recife: Ediora Universidade de Pernambuco, 2016.
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No segundo semestre daquele ano o cenario de guerra comecaria a ser contrario ao Eixo:
em junho, na Batalha de Midway, no Pacifico, os japoneses sofreriam uma grande derrota; em
outubro ocorreria a expulsdo dédrika Korps tropas alemas na Afa, do Egito; e em
novembro, as tropas alemas seriam cercadas em Stalingrado, algo considerado decisivo para a

guerra entre nazistas e soviéticos.

De acordo com Goncalves, mediante essas trés vitorias fundamentais para as tropas
aliadas, a questao militda Segunda Guerra tornga praticamente definida no inicio de 1943.
O problema para os aliados passava a ser o de conduzir a luta até a vitéria final com um minimo
de custo de homens e material. Ja ndo havia como o Eixo reverter o quadro estabelacido. Pa
Afos tr°s grandeso (lIlnglaterra, EUA e URSS)
importante, pois o interesse seria a montagem do sistema internacional que nasceria com o fim
da guerra (GONCALVES, 2005). Neste contexto, ocorreriam as conhecidagogias entre
as nagoOes, a primeira delas seria a Conferéncia de Teerd, entre 28 de novembro e 02 de
dezembro de 1943. Contando com as presencas de Churchill, Roosevelt e Stalinsdecidiu
pela criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e a @efdocDia D, referente ao
desembarque das tropas aliadas na Normé#&naliaeste da Franca), para libertac@ertura

deuma frente de guerra contra os alemaes.

Podese dizer que o0 ano de 1944 marcaria a fase conclusiva da guerra, em virtude do

Dia D, corsiderada a maior operacao anfibia da histéria. Sobre ela, Gongalves diz:

Quando os alemées perceberam que o desembarque poderia acontecer na
Normandia, nada mais restava a fazer. Passadas 24 horas de combate, a
operacéo foi considerada um éxito. Ficara claro que os alemées ja ndo tinham
como deter a marcha dos aliados rumoagisPe, em seguida, a Berlim
(GONGALVES, 2005, p.189)

Mas possivelmente esse sucesso nao foi percebido pelas tropas aliadas que
desembarcaram na primeira leva na Normandia. Contrapondo esta visdo, ha o relato de Robert
Capa, por exemplo, a partir de ura geus bidgrafos, que, ao memorar aquela operacdo a

definiria c¢omo®, fado pdra os aliadas geantd mara g Alémanha.

35 Ver KERSHAW, Alex.Sangue e Champanhe: a vida de Robert Cap@raducdo de Cldvis Marques. Rio de
Janeiro: Record, 2013.
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Na obra em questéo, o capitulo que trata sobre o desembarque do fotégrafo no Dia D se
abre com uma citagdo do General OmBaadley®, se referindo ao desembarque como um
pesadelo, que fez herdi a todos os que puseram 0s pés naquele dia na praia de Omaha
(BRADLEY apud KERSHAW, 2013, p.151). De acordo com o biografo de Capa, es alto
falantes dos al i ad o sLutemapara ehégar a oom sUANtMOPAS esndearay a n
(...) e, se ainda | he restarem for-as, |lute

pisaram em terra firme, se depararam com uma cena nada agradavel:

N&o havia crateras de bombas para eles se abrigares suaves declives ao
longo da maior parte da praia, em forma de uma longa pinga aberta, pareciam
um excelente alvo. Para agravar as coisas, 0s alemaes tinham estado na
véspera treinando em Omaha para rechacar um ataque anfibio. A guarnicao,
da qual mrmalmente fazia parte uma didzia de homens contava agora centenas,
operando defesas formidaveis: oito bunkers de concreto com canhdes de 75
mm e 85 mm de calibre, 35 casamatas, quatro baterias de artilharia, 18 canhdes
antitanques, seis fossos de morteirggarenta pontos de lancamento de
foguetes e pelo menos 85 ninhos de metralhadoras (KERSHAW, 2013, p.
160).

As fotografias de Capa deste momento seriam publicadas na revista ilustrada norte
americanédLife de 19 de junho de 19%4 destacando aos leitorgsu e fiembor a as
informacfes sobre os desembarques indicassem pouca resisténcia, suas imagens mostram :
viol °ncia da batalha e a for-a das defesas
breve narrativa, é possivel perceber que, mesmo acotdri dos aliados, os acontecimentos
daquele 6 de junho de 1944 nao foram recebidos com tanta surpresa pelos alemaes e que as

horas que se seguiram foram as piores daquela invasdo (KERSHAW, 2013, p. 166).

A esta altura dos acontecimentos, somando msaésdesrota, Hitler corria para ficar no
mesmo lugar (EVANS, 2016). A dltima etapa da defesa alema seria o-atatjue nas
Ardenas, em dezembro de 1944. O plano consistia em desfechar um golpe que separasse os 3!
e 1° Exércitos americanos, penetrar naudrgia(na Bélgica)e envolver os exeércitos ingleses
e canadenses ao longo da fronteira bélglandeses (SHIRER, 2017, p. 629). Havia, porém,
um problema: o exército aleméo estava mais fraco, especialmente nos ares. O resultado
apontado por Shirer indicpue houve uma vitdria inicial, pelo fato dos aliados terem sido pegos

de surpresa, seguida de fracassos. O saldo de perdas alemés contou com 120 mil homens, entr:

36 General nortemericano proeminente no comando de exércitos no Norte da Africa e na Europa durante a
Segunda Guerra Mundial.

$’Disponivel em: https://books.google.com.br/books?hl=pt
BR&id=dk8EAAAAMBAJ&Qg=robert+capa#v=snippet&q=robert%20capa&f=false



https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&id=dk8EAAAAMBAJ&q=robert+capa#v=snippet&q=robert%20capa&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&id=dk8EAAAAMBAJ&q=robert+capa#v=snippet&q=robert%20capa&f=false
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mortos, feridos e desaparecidos; 600 tanques e carros de assalto; 1.600 avides; 6.390 viatura
Tal f r ac as sumevitanekaaerreta notOcidenteccomo também lavrou a condenacao

final dos exércitos alemées no leste europeu (SHIRER, 2017, p. 637).

Em fevereiro de 1945, as nagdes se reuniriam na Conferéncia de Yalta para tratarem da
divisdo da Europa em zonas de influéncia. Neste momento, os alemées enfrentavam: falta de
carvao, gasolina; fim da esperanca nas armas misteriosas; falta de combustivel especial para os
jatos alemaes, pelos bombardeios e destruicdo das refinarias que o prpdueiaos
submarinos que o ideal (s6 2 de 126 prometidos); e o fim da esperanca na bomba atémica alema
(SHIRER, 2017).

Com a proximidade dos aliados a Berlim, era a primeira vez que os alemaes teriam que
defender a nacdo em seu proéprio territério, sendtamdo, convocados para lutar até a morte.
Para o exército alemdo ndo havia opc¢do: se lutasse, deveriam morrer em combate, e, caso
desertasse, seriam considerados traidores, cuja a pena era a morte para o soldado e sua famili
(SHIRER, 2017).

Diante dest panorama, foi rapido o avanco das tropas aliadas para Berlim, até culminar
no suicidio de Hitler e a ocupacéo da cidade pelo Exército Vermelho e posterior rendicdo alema,
em 08 de maio de 1945. Para Evans, este dia, que marca o final da guerra nan&oirfopa,
recebido como libertacdo pelos alemées, havendo uma inicial resisténcia interna, e,
posteriormente uma submisséo pacifica aos aliados, em virtude: da desintegracéo e colapso do
Partido Nazista; da morte dos possiveis lideres de resisténcia) do fator lealdade com a
morte de Hitler e da culpa em relacdo ao exterminio dos judeus (EVANS, 2016, p.846).
Posteriormente seria instalado o Tribunal Militar Internacional de Nuremberg, com o intuito de
acertar as contas com nazistas remanescentes,qoeh@s de guerra cometidos. Em relagcéo a

esses crimes, Gongalves escreve:

Os alemaes organizaram 20 campos de concentracdo e 165 campos auxiliares.
Em 1942, havia cerca de 100 mil pessoas internadas e, no perioel#944
atingiunse a marca de 500 ngessoas, de diferentes nacionalidades (...) para

0sS judeus devia ser reservada a fASol
se um programa de deportacdo em massa e, depois, assumiu a forma de
assassinato, muitas vezescagpsrtecpdarn Wer

(GONGCALVES, 2005, p. 183).
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Sobre os campos de concentracao e exterminio, Hannah Arendt escreveu que 0s mesmos
seriam pocos de esquecimento, laboratorios onde se demonstraria a crenca fundamental do
totalitarismo de que tudo é possivel (1966487). Ainda de acordo com a autora, tais locais
seriam organizados da maneira mais vasta e inverossimil, contando com uma selecéo arbitraria
das v2timas, cujo principal objetivo seria
pessoa juridicauwpnto a pessoa moral e a singularidade de cada individuo, a partir de torturas

irracionais e sadicas que comecariam

com as monstruosas condi¢cdes dos transportes a caminho do campo, onde
centenas de seres humanos amortsamum vagao de gado, completaraent

nus, colados uns aos outros, e sdo transportados de uma estagéo para a outra,
de desvio a desvio, dia apés dia, continuam quando chega ao campo: o choque
bem organizado das primeiras horas, a raspagem dos cabelos, as grotescas
roupas do campo, e terminanas torturas inteiramente inimaginaveis,
dosadas de modo a ndo matar o corpo ou, pelo menos, n&domata
rapidamente. O objetivo desses métodos, em qualquer caso, € manipular o
corpo humanocom as suas infinitas possibilidades de derforma a fazé

lo destruir a pessoa humana tao inexoravelmente como certas doengas mortais
de origem oganica (ARENDT, 1966, h03).

Entre julho e agosto de 1945, as nagdes aliadas se reuniriam novamente na Conferéncia
de Potsdam, que pouco avancaria em relagdorderéncia de Yalta, versando grande parte

sobre a divisdo da Alemanha entre os vencedores.

De acordo com Gongcalves, no Pacifico, assim como na Europa, o fim da guerra seria
marcado pela prevaléncia dos fatores politicos sobre os fatores militaresxaaddadividas
gue ao lancarem as bombas sobre Hiroshima e Nagasaki, em agosto de 1945, os EUA visavam
demonstrar tanto ao Japao quanto ao mundo a capacidade de destruicdo daquela arma
(GONCALVES, 2005), e reduzir o peso da Unido Soviética na nova ordendiahu
(MUNHOZ, 2012, p.30). Apés este acontecimento, o Japdo assinaria a rendicdo em setembro

daquele ano, selando o fim da Segunda Guerra Mundial.

3.1.1A cobertura fotografica do conflito

Emergido na Alemanha, no fim de 1920, a forma de articular o texto e 0 mosaico de
imagens em revistas ilustradas, a atividade de fotojornalista comeca a cofsiEgemano
profissdo, elegendo a guerra, assim como temas voltados para o social e ashuisé@nas,

como tematica privilegiada de trabalho, fosse com a inten¢éo de informar, chocar ou mobilizar
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a populacao que tinha acesso a tais informagdes. Com a Segunda Guerra Mundial, tal atividade
ganharia condi¢Oes e status de subcampo da imprensa,rcahferi iao pr of i ssi on
reporter (BARCELQOS, 2008).

Desde o inicio, haveria na area uma espécie de mutualismo entre texto e imagem, em
virtude da polissemia e da incapacidade desta em fornecer determinadas informagdes, que se
vale daquele para cimar a atencdo, completar informacdes, ancorar sentidos, analisar,
interpretar ou comentar (SOUSA, 2002).

Se tratando da figura do correspondente de guerra, esta ndo seria uma novidade da
Segunda Guerra Mundial, mas sim da Guerra da Crifd&531856) naqual surgiria a
necessidade de estar perto do acontecimento para despir a guerra de seu aspecto épicc

(BARCELOS, 2008), e conferir a carga dramatica necessaria a informacao.

A cobertura do conflito entre os anos de 1939 e 1945, para muitos estudioses, da ar
pode ser considerada por vezes problematica em virtude da manipulacdo das informacgdes
divulgadas e da censura existente. Em relacdo a imprensa de guerra e aos seus correspondente.
podese dizer que tudo fora utilizado como uma arma ideolégica, quefdgdes a imagem
do inimigo com vistas a angariar adesao do publico em torno de uma campanha de apoio ao
esforco de guerra (HENN, 2013, p. 670). Tomando o exemplo das noticias divulgadas pelos

aliados, a situacao pode ser resumida da seguinte maneira:

sem que os editores de jornais soubessem, os estadoses aliados (...)
tinham decidido em 1938 que a guerra, até onde lhes coubesse decidir, ndo
seria noticiada, e que o sistema para controlar os correspondentes de guerra
seria 0 mesmo de 19448. Haveila uma autoridade conhecida como
ATestemunha Ocul ar o, e um n¥¥mer o
acompanhados por oficiais de escolta, seria tolerado nos ggneisais e

teria permissdo para enviar despachos cuidadosamente censurados sobre
assuntos com pea probabilidade de afetar o moral na frente doméstica
(KNIGHTLEY, 1978, p. 277 apud HENN, 2013, p. 676).

O termo frente doméstica era utilizado para se referir a populacdo que néo fora lutar
diretamente no conflito, mas ficara em sua péatria, colaboreamioo esforco de guerra. Essa
imprensa de guerra, antes de criticar as a¢des das tropas de seus paises no conflito, preocupave
se mais em ser otimista e gerar uma empatia em relacdo aos compatriotas nos campos de

batalhas.
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Em relacdo a censura, ocorriantta em termos militares quanto pelos proprios
correspondentes, que, para nao terem seu trabalho vetado ou serem considerado traidores dentre
de seus paises, buscavam adequar as informacdes do conflito e, no caso dos fotografos, evitar

imagengjue causariarforte impacto no publico

Em relacdo a testemunha ocular, no contexto da Segunda Guerra, seria um jornalista
escolhido pelos responsaveis militares, que possuiria autorizagdo para assistir ao andamento
das acdes em zonas proibidas aos demais correspesiddinulgando o seu relato aos colegas
(HENN, 2013).

Além da limitacdo em numero de correspondentes no teatro da guerra e da censura
militar imposta as informacdes, outro fator que deve ser levado em consideracéo, no caminho
dos acontecimentos da guerté o publico no front doméstico é a visdo de mundo do
fotojornalista, que precisava coadunar sensibilidade, capacidade de avaliar as situacdes e de
pensar a melhor forma de fotogrdé& com a rapidez dos reflexos, além de conter influéncias
culturais e arga emocional, por exempl®s préprios correspondentes se autocensuravam,
hesitando antes de noticiar qualquer informacdo que pudesse prejudicar o esfor¢co de guerra,
receando serem considerados traidores dentro de seus paises, ja que a guerrargiaraos di
de jornais, justificaria a censura e a adesao a ela deveria ser por patriotismo voluntario (HENN,
2013, p. 683).

A partir disto podemos perceber como as fotografias produgideéseminadas neste
conflito séo eivadas de filtros, que selecionarasdg o tema a skrcado nas imagens, em sua
producdo no contexto da guerra, passando pela composicdo dos elementos nas mesmas, até

selecao de quais destas imagens chegariam ao publico no decorrer do conflito, por. exemplo

32A tem8tica fHSMwmdidal cGureog al i vros di d8ti cos

A partir da tabela seguir € possivel perceber no contexto da Segunda Guerra Mundial,
quais temas samais recorrentes no conjunto dos 13 livros de Histéria aprovados no PNLD

2018, referentes ao terceiro ano deieo médio:

TABELA 4

Temas e frequéncia nas cole¢des do PNLD 2018
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Frequéncia nas Cole¢bes do PNLD 2018

Tema CAH CEH CH COH H HCTM HD HG HPP HSC OFH OLH PH Total
em %

O mundo no X X X X X X X X X X - X X 92%

entreguerras

Expansionismo X X X X X X X X X X X X X 100%

Pactos entre nagf)eg X X X X X X X X X X X X X 100%

Invasdo e ocupacac X X X X X X X X X 100%

da Poldniai inicio

da Segunda Guerra

Mundial

Blitzkrieg - - X X - X X X X - X X X 69%

Resisténcia - X X x X X X X X X X - X  85%

Formacéo do Eixo X X X X X X - X X X X X X 92%

Crise interna com - - - - - X - - X - - - - 15%

a guerra

Invasdo a URSS X X X X X X X X X X X X X 100%

Ataque a Pearl X X X X X X X - X X X X X 92%

Harbor

EUA na guerra X X X X X X X X X X X X X 100%

Derrota alema na X - - - - X - X X X X X - 54%

Africa

Stalingrado - X X X X X X - X X X X X 85%

Dia D - X X X X X - X X X X X X  85%

Rendicdo alema X X X x X X X X X X X X X 92%

Conferéncia de - X - - X - - - - - - X - 23%

Teerd

Conferéncia de X X - - X X - - - - - X - 38%

Yalta

Conferéncia de X X - - X X - - X - - X - 46%

Potsdam

Hiroshima e X X X X X X X X X X X X X 100%

Nagasaki

Criacdo da ONU X X - - X X - - X - - X - 46%

Tribunal de - X - - X X X X X X - X X 69%

Nuremberg

Holocausto/Solugdo X X X X X X X X X X X X X 100%

Final

Declaracao dos - - - - X X X - X X - - -~ 38%

Direitos Humanos

IndUstria de guerra - X - X - - - - - - - - - 15%

Brasil no conflito - X X - X X X X - X - X X 69%

Definigéo da X - - X - - X X - - - - - 31%

Segunda Guerra

Finalidade para - - - X - - - - - - - - - 8%

estudar o conflito

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacdo
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Considerando este levantamento de dados e analisando de uma maneira geral percebe
se que, em guase todas as colecdes (92%) h&4 uma preocupacdo por parte dos autores de
contextualizar o periodo compreendido entre o final da Primeira Guerra Mundiall@934
e o0 inicio da Segunda Guerra, principalmente apontando a faléncia do Tratado de Versalhes e
da Liga das Nagdes e o mergulho do mundo capitalista existente num momento de crises e
incertezas, em virtude da quebra da Bolsa de Valores em 1929. Para Allaegues e Flavio
Beruti, autores da colec&aminhos do Home(CAH), seria neste momento de crises e receios
relacionados a aproximacao dos ideais de esquerda que se presenciaria a emergéncia de regime
fascistas entre as nacoes.

De acordo com Alfredo Bdos Janior, autor da colecadistéria, Sociedade &
Cidadania(HSC), a insatisfacdo com a ordem mundial vigente nos anos 1930 teria ocasionado
a expansao imperialista de nacdes como a Alemanha, Italia e Japao (ZBL&, §9. Tais
praticas expansionista® periodo sdo abordadas em todas as cole¢des, assim como 0s pactos
de néeagressdo, os acordos de protecdo assinados entre as poténcias e a politica de
apaziguamento, vista, por exemplo, na colecdo CAH como um fechar de olhos das poténcias
ocidentais (MARQUES; BERUTI, 2016, p. 57); ou por Alexandre Alves e Leticia Fagundes de
Oliveira, na coleca@onexdes com a Histér{&€OH),como algo ndo contestado pela Inglaterra
e (2016, p.115); ou mesmo por Célia Cerqueira, Maria Aparecida Pontes e Pedro Santiago, n
colecadPor dentro da HistérigPH), como um acirramento de rivalidades que levava o mundo
ao precipicio da guerra (2016, p-79).

Adriana Machado Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini, autores da cét€gamato
Historia (CH), s@o os Unicos a tragan um panorama interno da Alemanha neste periodo,
apontando o revanchismo existente em relacéo ao Tratado de Versalhes, assim como o governo
nazista, com suas medidas racistas e xenoéfobas, fruto da crenca no arianismo e no
pangermanismo (2016, p.123).

De maneira unanime, os autores das colecdes aprovadas no PNLD 2018 apontam a
invasdo da Polbnia, em setembro de 1939 por tropas alemas, tanto como um desdobramento da
pratica imperialista alema quanto como o estopim da Segunda Guerra Mundial, tenda em vist
a declaracao de guerra por parte da Inglaterra e da Franca depois do ocorrido. Em relag&o a este
topico, o Unico autor que buscaria uma problematizacdo do marco inicial do conflito seria
Gilberto Cotrim, emHistoria Global (HG), no que se refere a talvasao significar naquele
momento o inicio de um conflito restrito a trés poténcias: Alemanha, Inglaterra e Franca (2016,
p.59). J& na colecdo CAH, Marques e Beruti procuram mostrar que desde 1937 a guerra ja

dominava os horizontes asiaticos, em virtudefdasiva japonesa a China (2016, p. 60).
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Parafraseando Evans (2016) e Shirer (2017), o Boulos Junior (cole¢do HSC) narra que
o ocorrido depois da invas«o ~ Pol!'nia seri
conflito, seguida da rapida conquista nacées como a Dinamarca, a Noruega, a Holanda, a
Bélgica e a Franca (2016, p.98). Alguns autores buscam explicar as rapidas vitérias alemas a
partir da definicdo dBlitzkrieg, a guerra relampago, outros como Gislane Azevedo e Reinaldo
Seriacopi, na decédo Historia- Passado e Present@PP), para romper com a ideia de
passividade dos povos dominados pelos nazistas, faz um trabalho de definicdo do termo
resisténcia, apontando até mesmo como tal manifestacdo se fazia presente também no interior
da Alemaia, de formas diversas: desobediéncia civil, boicotes e panfletagens, por exemplo
(2016, p. 101).

Na sequéncia deste ponto, a maior parte dos autores (85%) busca pincelar a situacéo de
isolamento vivida pela GtBretanha, com 0s constantes e violentos laddios alemaes,
nominado por Candido Grangeiro, €anas da Histori@CEH) como Operacao Ledo Marinho,

e, Como resposta, a resisténcia interna aos ataques e os bombardeios a Berlim (2016, p. 190).
Os mais prejudicados com tais bombas eram os civis, mjunii suas vidas alteradas pela
violéncia daquele conflito e pelas crises, a exemplo de abastecimentos dos paises, em virtude
do caréater totalizante da guerra. Sobre este aspecto mais cotidiano do conflito, apenas Azevedo
e Seriacopi (2016, p. 102), e MymaBecho Mota e Patricia Ramos Braick, na colédi&toria-

das Cavernas ao Terceiro Milénf@016, p.82), fazem mencéo.

Como as forcas alemas ndo conseguiram a capitulacdo da Inglaterra, acabaram se
voltando para a Africa, o Mediterraneo e o Oriente, msi®cificamente a URSS, no qual ha
uma unanimidade entre os autores das colec¢des aprovadas em apresentarem a invaséo alema
regido como um momento importante no conflito. Neste ponto alguns deles optam por citar o
contingente humano envolvido, mas outgmeferindo o viés mais cultural, abordam o carater
ideoldgico presente na invasdo alema a URSS, como é o caso de Grangeiro (CEH), que
menciona que a URSS era vista como uma ameagca ideoldgica ao regime nazista (2016, p. 191);
ou Alves e Oliveira (COH), quassociam a Operacao Barbarossa a conquista do espaco vital
ansiado pelos alemées (2016, p.119); ou ainda Renato Mocellin e Rosiane de Camargo, na
colecadHistoria em Debat¢HD), que justificam a invaséo a partir de motivagdes econdmicas,
estratégicas @leologicas (2016, p.87).

Outra unanimidade entre os autores seria aferirem ao episodio de Pearl Harbor e a
consecutiva entrada dos EUA (abordada com mais consisténcia e riqueza de detalhes por
Georginados Santos, Jorge Ferreira, Ronaldo Vainfas e Shel&aistro Faria, na colecdo

Historia) no conflito, apresentada, por exemplo (e assim como a entrada da URSS) por
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Grangeiro (CEH) como decisitfafazendo com que os nazistas acumulassem derrotas tanto a
leste quanto a oeste (2016, p. 192).

Apoés este pontogom excecdo d8runo Vicentino e Claudio Vicentino, autorda
colecdoOlhares da Historia Brasil e Mundo (OLH), e de Granjeiro (CEH)ps autoreslas
colecbes aprovadasstumam abordar o Brasil no conflito, pontuando a neutralidade inicial do
entdopresidente Getulio Vargas em relagdo a assumir um lado naquela guerra, que, com 0s
atagues aos navios brasileiros, e a consequente manifestacdo da populacéo nas ruas, somado
politica de Boa Vizinhanca, se modificaria para um alinhamento com os aliadiexkaracao
de guerra as poténcias do Eixo, enviando tropas para combate.

Por serem livros adquiridos com recursos publicos, voltados para os alunos de escolas
publicas do pais, se torna interessante notar o tipo de abordagem dada por cada auta a tematic
do Brasil na guerra, e o quanto tal abordagem ocupa no capitulo. Por exemplo: nas colecfes de
Mota e Braick (HCTM), e de Vicentino e Vicentino (OLH), o tema chega a ocupar mais da
metade de uma lauda; tanto na colecéo de Dias, Grinberg e Pellegriniq(@r)p na de
Mocellin e Camargo (HD) @eade Flavio de Campos, Julio Pimentel Pinto e Regina Claro
(Oficina de Histoéria duas laudas cada. Se tratando do envio de dos soldados brasileiros,
pontuase que o desempenho dos brasileiros poderia ser considatiafttorio, ja que lutaram
mal equipados e despreparados contra tropas alemdes de segunda linha. Essa visao
aparentemente mais questionadora também € perceptivel em cole¢cbes como a CH, em que Dias.
Grinberg e Pellegrini pontuam as dificuldades dos pheas que foram lutar na Europa e as
contradi¢cdes do pais, que enviara tropas contra ditaduras quando internamente vivenciava algo
muito similar em sua politica (2016, p.137). Porém, nesta colecédo, a impressao que fica quando
se aborda as dificuldadesdos@aci nhas, ® que se faz para ref
Mocellin e Camargo, na cole¢cdo HD, fornecem alguns dados em relacdo ao numero de
combatentes que foram enviados ao conflito pela FEB: cerca de 25.334 homens, sendo que
15.069 entrariam efeamente em acdo e 451 morreriam no conflito (2016, p.80). Ja Mota e
Braick, na colecdo HCTM, chegam a pontuar que, apos a declaracdo de guerra ao Eixo,

ocorreriam persegui¢cdes aos descendentes alemaes, italianos e japoneses no Brasil (2016, p.76)

%8 Na pagina 192 dacolecdlo CEHsl&e que a entrada dos EUA e da URSS s
favoravel aos paises doxBi Com a participacdo de um e de outro, a leste e a oeste, 0s nazistas acumulariam
derrotas e perderiam espa-o, sendo -@dagui gahdvide uma r e C |
confusd@o ou um erro de digitagdo por parte do autor e/ou editojagiie a entrada de tais nagdes no conflito
corroboraria para forjar um cenario desfavoravel (e ndo favoravel, como vem escrito) para os paises do Eixo:
Alemanha, Italia e Japéo.
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Tanto Gangeiro (CEH), quanto Cerqueira, Panege Santiago (PH), mencionam a
entrada do Brasil na Segunda Guerra em separado do texto principal, em sec¢fes. Aquele
aprofunda sobre os torpedeamentos na costa brasileira a partir do torpedeamento da embarcacac
Baepewli no litoral de Sergipe, mencionando ter ocorrido 270 mortes (2016, p.194). Em ambas
nao é perceptivel uma problematizacdo em relagdo ao envio de tropas brasileiras ao conflito.

Marques e Beruti (CAH), Alves e Oliveira (COHBilberto Cotrim (HG)e Azeved e
Seriacopi (HPP¥, ndo mencionam a participac¢éo do Brasil no conflito dentro do capitulo sobre
a Segunda Guerra, mas abordam a tematica no capitulo relacionado a Era Vargh843035
algo que parece, a primeira vista, se contrapor a proposta larradatada por cada uma dessas
cole¢Bes: Cronologia Sequencial na colecdo CAH, e Histdria Integrada nas cole¢cdeldGOH
e HPP. J4 os autores Santos, Ferreira, Vainfas e Faria (H) e Boulos Janior (HSC), mesmo
propondo uma abordagem da tematica nos wapitrelacionados a Era Vargas, chegam a
pontuar no capitulo sobre a Segunda Guerra, de forma mais breve, a participacdo do Brasil no
conflito.

Quase todos os autoresdxcecao seria Marques e Beruti, na colecdo CAH, em virtude
dos mesmos terem dividoamntetdo em trés fases da guerra e ndo ter aprofundado nenhum
dos eventos militares do periodo)topico que se segue relaciesgaa contencdo e derrota dos
al em«es e 0o avan-o dos ex®rcitos aliados er
al i @ar &Lotrim (2016, p.63) e Boulos Junior (2016101); ouia contr aof ens
Al i a poo Alves e Oliveira (2016, p.122pufi Of ensi v a pmboMota @ Braickd o0 s 0
(2016, p . 77) ; ou ainda fiavan-o0 dos134)lei ado:
por Campos, Pinto e Claro (2016, p.115); nad
p.82); Arendi-«0 alem«o por Azevedo e Seria
aliadoso por s € &antpgoe(R0ica p. 83 destemmento, a Batalha de
Stalingrado, abordada com destaque por quase todos 0s autores (novamente a excecgao seri:
Marques e Beruti), viria com tons mais épicos na colecéo H, apresentada por Santos, Ferreira,
Vainfas e Faria como a batalha mais sangrenta dan8adgsuerra Mundial (2016, p.96). Para
Campos, Pinto e Claro (OFH), a derrota alema significava a derrocada da ofensiva do Eixo e
abriria a 12 frente aliada em direcdo a Berlim (2016, p.115). De acordo ainda com esta colecéo,
uma segunda frente seria aberbm a derrota do Eixo no Egito, e uma terceira frente com o

Dia D, visdo partilhada, por exemplo, por Boulos Junior na colecdo HSC (2016, p. 102).

39 N&o trataremos aqui as respectivas abordagens sobre o Brasil na Segemdal€ssas colecdes em virtude de
tais capitulos fugirem do nosso recorte inicial, relacionado aos capitulos sobre o conflito.
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Sobre o Dia D, dos autores que o citam (85%) como importante no trajeto para o fim do
conflito, destacae a obra de Azevedo e Seriacopi (HPP), em virtude de pontuar dados
numericos de cerca de 3 milhdes de soldados @sggmlunidenses, os 5 mil avides e os 6.400
navios envolvidos neste desembarque nas praias da Normandia, fornecendo uma visdo da
grandiosidadelaquele evento (2016, p.105). J& Cerqueira, Pontes e Santiago, na colecdo PH
apontam a existéncia de soldados de diversos paises, sobretudamesitanos e ingleses
(2016, p.83). Com numeros referentes ao contingente humano mais modestos, Diagy Grinber
e Pellegrini, na colecdo CH (2016, p.134), dizem ter desembarcado em tal operacao cerca de
150 mil soldados (numero partilhado por Alves e Oliveira, na colecdo COH, p.123)
estadunidenses, ingleses e canadenses, porém esta colecao seria a Unica & me@cmonap € s a
fogo alem«od com o qual as tropas apdntaraa as s
este momento como dificil e responsavel por milhares de baixas.

Nas cole¢cbes em analise, apos tratarem o Dia D, 0s autores seguem 0 assunto com o
colgpso do Terceiro Reich. Se destaca Grangeiro, a0 mencionar 0s ataques e a destruicdo as
cidades alemas de Col6nia e Hamburgo (2016, p.193); Santos, Ferreira, Vainfas e Faria (2016,
p.101) e Boulos Junior (2016, p.108)je mencionam os pesados bombardeitiadas a
Berlim; ja Dias, Grinberg e Pellegrini (2016, p.134) fornecem os numeros de soldados
soviéticos na invasao a Berlim: cerca de 2 milhdes contra aproximadamente 100 mil soldados
alemd@es que faziam a resisténcia, culminado com o suicidio de Hitlenéicdo de Berlim,
no fim do Terceiro Reich. O interessante é notar que os autores da cole¢cdo HD, Mocellin e
Camargo, atribuem a derrocada alema mais como fruto da pulverizacdo de forcas em varias
frentes de guerras, que necessariamente do esforgo @aliath contraofensiva (2016, p.82).

Como a queda de Hitler n&o significou o fim da Segunda Guerra, os autores das colecoes
em analise (exceto Campos, Pinto e Claro, da colegdo OFH, que tratam o tema no tépico
ARepercuss»es da ¢gu e ntindade abordandp § gatro de guertazdd d -
Pacifico, com a atuacdo dos kamikazes japoneses e o lancamento das bombas atémicas contrz
0 Japao, em Hiroshima e Nagasaki e a posterior assinatura da rendicédo japonesa. Cole¢des comc
a de Santos, Ferreira, Vaisfa Faria (H), veem na continuidade da guerra no Pacifico, uma
luta dos EUA para subjugar o Japdo (2016, p.102) e, com as bombas atbmicas, uma
demonstracao de for¢ca dos EUA para o mundo, como Cerqueira, Pontes e Santiago trazem na
colecdo PH (2016, p.84du especificamente uma demonstracdo de forcas a URSS, como

escrevem Alves e Oliveira na cole¢cdo COH (2016, p. 124).
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Ainda sobre esse tema, alguns autores apenas o citam como um indicativo do final da
guerra, caso, por exemplo: Mocellin e Camargo na coldB&@016, p.82); Cotrim, na colecéo
HG (2016, p.66); Grangeiro na colecdo CEH (2016, p.194); Vicentino e Vicentino, na colecéo
OLH, que traz uma informacao desencontrada das demais colecfes: enquanto a maioria diz ter
sido assinatura da rendicao japoneisasetembro de 1945, essa colecéo diz ter sido em 19 de
agosto de 1945 (2016, p.148). Ha autores que buscam trazer em suas cole¢cdes um pouco mais
de informacéo sobre tais eventos, como Azevedo e Seriacopi, na colecdo HPP, quando insere
dados quantitativade mortes instantaneas (cerca de 200 mil) ocasionadas pelas bombas (2016,
p. 107). E possivel também observar que em algumas colegdes héa a disseminacéo de uma Visac
pouco questionadora (quando comparada com as demais cole¢cdes em analise) do episédio das
bombas atdbmicas, como por exemplo a adotada por Mota e Braick na colecdo HCTM, que diz
ter este momento ocorrido Adiante da per spe
De forma antag6nica, Boulos Junior, na colecdo HSC, traz um entendimeatosito teste
também, para muitos, um crime de guerra que deveria ser julgado (2016, p.103), e Dias,
Grinberg e Pellegrini, na colecdo CH, que fornecem as possiveis interpretacfest@ara
ocorrido(2016, p.135).

Na sequéncia, alguns autores tracam brealanigo de guerra, como € o0 caso de
Vicentino e Vicentino (OLH), que apontam os resultados da destruicdo, com um quantitativo
de gastos e perdas: 1 bilhdo e 300 milhdes de dolares empenhados no conflito, 30 milhdes de
feridos, 50 milhdes de mortos, sendmithdes de judeus, por exemplo (2016, p.149); e Cotrim
(HG), que traz um breve balanco do conflito, com resultados da guerra e punicées dos
derrotados, acompanhado de um quadro com o niumero de mortos por nagdes envolvidas, mas
que ndo conta com o numero lslExas nacionais, e nem as menciona, por exemplo (2016, p.
67). Quanto a geopolitica e a divisdo do mundo p6s conflito, tanto Santos, Ferreira, Vainfas e
Faria (2016, p.10304) quanto Grangeiro (2016, p.195) que abordam a tematica de forma mais
detalhadaa partir de uma apresentacéo das Conferéncias entre as nac¢des, durante o conflito, e
as medidas que seriam tomadas a partir delas, como a criacdo da Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU) e a Declaracéo dos Direitos Humanos.

Um outro tema presente em todescolecdes seria o Holocausto/Solucdo Final, seja
aparecendo de maneira diluida no inicio do capitulo, como foi feito por Vicentino e Vicentino
na colecdo OLH (2016, p.14243); ou no decorrer do texto principal, como um topico ou
subtoépico, a exemplo deotrim, na colecdo HG (2016, p. 67 e 68), Campos, Pinto e Claro na
colecdo OFH (2016, p. 116), Mocellin e Camargo na colecao 296, p.86), e Santos,

Ferreira, Vainfas e Faria na colecdo H (2016, p.100) ; ou ainda como uma secéo especifica,
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caso do tratmento a temética dado por Marques e Beruti na colecdo CAH (2016, p.64 e 65),
por Grangeiro na colecdo CEH (2016, p.191), por Dias, Grinberg e Pellegrini na colecdo CH
(2016, p.138L39), por Alves e Oliveira na colecdo COH (2016, p.121), por Azevedo e
Seracopi na colecdo HPP (2016, p. 108) e por Cerqueira, Pontes e Santiago na colecdo PH
(2016, p.81), por exemplo. Sobressaem as colecdes PH e CH que mostram como este processc
responsavel pela morte de milhdes de judeus, sem contar 0S outros grupos (ciganos,
testemunhas de Jeova, homossexuais, por exemplo), emergiu de uma ideologia
predominantemente fascista de 6dio aos judeus, que se materializou gradativamente e num
crescente na politica, pelas Leis de Nuremberg (1935), seguida da formacé&o dos guétos a part
de 1938 e campos de concentracdo, depois transformados em campos de exterminio. Também
se destacam colecdes como a HG e CAH, onde os autores problematizam a utilizacdo do termo
Holocausto para designar tais crimes, mostrando que um termo mais adexjizeslooslh e

ainda informa como os cadaveres resultantes do processo eram aproveitados pela inddstria.
Uma outra colecdo que se destaca seria a COH, que traz uma entrevista com o historiador
Nicolas Kinloch, apontado como um especialista do Holocaustoa paostrar as
incongruéncias existentes nas teorias dos que procuram negar o ocorrido, conhecidos como
negacionistas.

Autores Boulos Junior na colecdo HSC (2016, p. 104) e Mota e Braick na cole¢éo
HCTM (2016, p.81), enfocam mais o Tribunal de Nurembestaurado para julgar os crimes
de guerras cometidos pelos nazistas, com um destaque maior para a Gltima colecdo que, ao
tratar sobre a perseguicao dos judeus, aponta a existéncia de uma resisténcia por parte dess
povo, por meio de fugas, ou mesmo de ardegdro dos guetos e nos campos de concentracao,

a partir da Organizacdo Judaica Combatente, formada com o levante no campo de Varsovia,
em 1943 (2016, p.84).

Ainda neste pontmotase mais uma vez o desencontro por parte dos autores em relagao
aos dads quantitativos apresentados nas obras em questdo, quando comparamos as colecdes
entre si: por exemplo, Azevedo e Seriacopi, na colecdo HPP, dizem que, com a libertacéo dos
campos de concentragdo, somagaum pequeno numero de sobreviventes, cerca dmi00
em relacdo ao numero total de mortos (2016, p.108); j& Grangeiro na colecdo CEH narra que 6
milhdes de judeus teriam morrido nos campos, mas cerca de 3 milhdes teriam sobrevivido
(2016, p.191).

Por fim percebemos que, num olhar comparado entre @sdagitulos relacionados a
tem8tica ASegunda Guerra Muemdolrdsbaumthabsisca e s p
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por parte dos autorede tracar uma possivel definicdo para o conflddves e Oliveira a

colecdo COH que d&m, na pagina 113, perceleenesta guerra como o conflito mais destrutivo

gue o mundo ja presenciadarques e Beruta colecdo CAH, que se propd@a pagina 56 a

pensar a guerra como resultado da necessidade que algumas poténcias capitalistas sentiriam de
redefinir a orden mundia e redividir mercadosMocellin e Camargo a colecdo HD que
definiriama guerra, na pagina 63, como periodo de violagdo dos Direitos HyreaBosim
nacolecdo HG, na pagina 5&uepercebe o conflito como um conjunto de confrontos bélicos

gue envolveu cerade 58 paises entre 1939 e 1945

Em se tratando de tracar uma finalidade explicita em relacédo ao estudo do conflito para
os discentes, apenabres e Oliveira, a colecdo COHeriam tal preocupacéo, ao escrexar
na p8gina 113 que 0o estudo do conflito reve
chegar e tamb®m o valor do di 8l ogo e oa t ol
queacabapor revelauma finalichde ao estudo do conflito relacionada com uma Educacéo em

Direitos Humanos.

Com o exposto, tornse evidente que @itores dofivros em andlise possuem muitas
semelhancas em relac@selecdo alisposicdo dos fatos relacionadas a Segunda Guerra
Mundial ro decorrer do capitulo de suas respectivas obras. Porém, como mencionado em
diversos momentos, é possivel notar a existéncia de enormes discrepancias entre algumas
colecdes, no que se refere, por exemplo, a apresentacao dejdadiistivos Vistas como
um conjunto, as obras funcionam em complementariedade umas com as outras. Vistas em
separado e de forma comparada tese@a&vidente auséncias, conflitos de abordagens e choques
de informacédo. E em relagcédo ao trato dado as imagens fotograficas em cadila cotpe é

possivel perceber?

3.3Fotografias da guerra nos livros didaticos

Em se tratando ddmagenseleitas aqui na qualidade de representativas da Segunda
Guerra Mundial conforme mencionado na introdugéo, a selegdo ocorreu por meio de alguns
filtros: ser btografias feitas entre os anos do conflito, que se localizassem, dentro dos livros
didaticos analisados nos capitulos relacionad@egunda Guerra, devendo, mediante sua

relacdo com o texto e a legenda que a acompanhava, ddaoielforma diretau indireta. Tal
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selecao resultou em 91 fotografias para anaigeipadas aqui ebtocos tematicos, conforme

0 quadro a seguir:

QUADRO 5

Localizagéo das fotografias nos livros de Histéria PNLD 2018

NUmero dentro Bloco temético Colecéo Localizacéo no livro
desta pesquisa didatico em relagéo ao
texto principal

Fotografia 1 Soldados e Maquinas de Guer] CH, p.125 Topico
Fotografia 2 Soldados e Maquinas de Guer] CH, p.129 Topico
Fotografia 3 Soldados e Maquinas de Guerl CH, p.129 Topico
Fotografia 4 Soldados e Maquinas de Guerl CH, p.129 Topico
Fotografia 5 Soldados e Maquinas de Gueri HD, p. 73 Topico
Fotografia 6 Soldados e Maquinas de Gueri H, p.89 Abertura de capitulo
Fotografia 7 Soldados e Maquinas de Guerl HD, p.76 Topico
Fotografia 8 Soldados e Maquinas de Gueri HD, p.82 Topico
Fotografia 9 Soldados e Maquinas de Guer| OLH, p.146 Topico
Fotografia 10 Soldados e Maquinas de Guer] HSC, p.124 Topico
Fotografia 11 Soldados e Maquinas de Guer| CEH, p.194 Box
Fotografia 12 Soldados e Maquinas de Gueri PH, p. 82 Box
Fotografia 13 Soldados e Maquinas de Guer| OLH, p.149 Topico
Fotografia 14 Soldados e Maquinas de Guer] HCTM, p. 76 Topico
Fotografia 15 Soldados e Maquinas de Guer| CH, p.137 Topico
Fotografia 16 Soldados e Maquinas de Gueri| HD, p.80 Topico
Fotografia 17 Soldados e Maquinas de Guer| OLH, p.147 Topico
Fotografia 18 Soldados e Maquinas de Gueri H, p.101 Subtépico
Fotografia 19 Soldados e Maquinas de Gueri| HG, p. 63 Box
Fotografia 20 Soldados e Maquinas de Guer| COH, p. 120 Subtbpico
Fotografia 21 Soldados e Maquinas de Guerj CH, p.130 Topico
Fotografia 22 Soldados e Maquinas de Guerl CH, p.133 Topico
Fotografia 23 Soldados e Maquinas de Gueri HG, p. 65 Subtépico
Fotografia 24 Soldados e Maquinas de Guer| CH, p. 134 Box
Fotografia 25 Soldados e Maquinas de Guer| HD, p.62 e 63 Abertura de capitulo
Fotografia 26 Soldados e Maquinas de Guer| HCTM, p.79 Box
Fotografia 27 Soldados e Maquinas de Guer| OLH, p.147! Toépico
Fotografia 28 Soldados e Maquinas de Guer| COH, p.123 Subtbpico
Fotografia 29 Soldados e Maquinas de Guer| HSC, p.103 Topico
Fotografia 30 Soldados e Maquinas de Guer| CH, p.131 Topico
Fotografia 31 Soldados e Maquinas @Guerra H, p.97 Box
Fotografia 32 Soldados e M4quinas de Guer| CH, p.132 Topico
Fotografia 33 Bombas, morte destruicdo CH, p.135 Subtbpico
Fotografia 34 Bombas, morte destruicdo COH, p.12%2 Subtdpico

40 Das quatro fotografias que ndo se encontram alocadas em nenhum destes blocos, ha a da colecdo CH, p.136,
gue juntamente comda colec&o PH, p. 79, localiz® num subtdpico; a fotografia da cole¢éo CH, p.130, que se
localiza num box; e a fotografia da colecéo PH, pg&@ se localiza num topico.

41 Referese a uma justaposicdo de duas fotografias.

42 Ha duas fotografias semelttas a esta: uma na colecdo HG, péagina 66, em um subtopico; e na colecdo HD,
pagina 85, num topico.



Fotografia 35 Bombas, morte destruicdo CH,p. 134 Subtbpico
Fotografia 36 Bombas, morte destruicdo CH, p. 139 Subtépico
Fotografia 37 Bombas, mae e destruicdo OFH, p. 116 Box
Fotografia 38 Bombas, morte destruicdo OFH, p.117 Topico
Fotografia 39 Bombas, morte destruicdo PH, p. 79 Topico
Fotografia 40 Bombas, morte destrui¢cdo HD, p. 76 Tépico
Fotografia 41 Bombas, morte destruicdo HD, p.77 Topico
Fotografia 42 Bombas, morte destruicdo HPP, p.104 Topico
Fotografia 43 Bombas, morte destruicdo CH, p.131 Topico
Fotografia 44 Bombas, morte destruicdo OLH, p. 148 Box
Fotografia 45 Bombas, morte destruicdo H, p. 103 Subtbpico
Fotografia 46 Bombas, morte destrui¢cdo COH, p. 125 Subtépico
Fotografia 47 Bombas, morte destrui¢cdo CH, p.135 Subtépico
Fotografia 48 Judeus e julgamento OLH, p.143 ToOpico
Fotografia 49 Judeus e julgamento CEH, p.191 Box
Fotografia 50 Judeus e julgamento PH, p.124 Box
Fotografia 51 Judeus e julgamento CH, p.138 Parte
Fotografia 52 Judeus e julgamento COH, p.121 Secao
Fotografia 53 Judeus e julgamento HD, p.86 Topico
Fotografia 54 Judeus e julgamento HSC, p.104 Topico
Fotografia 55 Judeus e julgamento H, p.101 Box
Fotografia 56 Judeus e julgamento HCTM, p.83 Topico
Fotografia 57 Judeus e julgamento CEH,p.195 Topico
Fotografia 58 Liderancas HPP, p.106 Parte
Fotografia 59 Liderancas H, p.104° Subtépico
Fotografia 60 Liderancas CH, p.133 Topico
Fotografia 61 Liderancas H, p. 94 Subtépico
Fotografia 62 Liderancas HG, p.61 Subtbpico
Fotografia 63 Liderancas HSC, p.99 Topico
Fotografia 64 Liderancas CH, p.126 Box
Fotografia 65 Sobreviventes HPP, p.108 Secao
Fotografia 66 Sobreviventes H, p.100 Topico
Fotografia 67 Sobreviventes CAH, p.64 Subtbpico
Fotografia 68 Sobreviventes HCTM, p.83 Subtbpico
Fotografia 69 Sobreviventes HCTM, p.80 Topico
Fotografia 70 Cotidiano HPP, p.102 Secao
Fotografia 71 Cotidiano COH, p.126 Subtbpico
Fotografia 72 Cotidiano CH, p.128 Topico
Fotografia 73 Cotidiano OLH, p.150 Topico
Fotografia 74 Cotidiano HSC, p.107 Box
Fotografia 75 Resisténcia HPP, p.101 Secéao
Fotografia 76 Resisténcia CH, p.133 Topico
Fotografia 77 Resisténcia CEH, p.189 Topico
Fotografia 78 Resisténcia HCTM, p.84 Tépico
Fotografia 79 Industria de guerra COH, p.118 Topico
Fotografia 80 Industria de guerra HCTM, p. 82 Topico
Fotografia 81 IndUstria de guerra HSC, p.105 Questao
Fotografia 82 Enfermeira COH, p.124 Box
Fotografia 83 Enfermeira HCTM, p.81 Topico

Quadroconfeccionadgela autora para esta dissertacdo

43 Ha uma fotografia semelhante a esta na colecdo OLH, pagina 150, em um tdpico.
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Conforme este quadro, é possivel notar que as fotografias que sdo alvo de investigacéo
nesta pesquisa, estdo alocadas de diferentes formas nos livros didaticos, no que se refere ac
tamanho da imagem, a ocupacao na lauda, e a sua localizacdo em relagém Gono este
altimo aspecto tem relagdo com a proposta aqui executada, {sentiuee aproximadamente
76% dessas fotografias se encontram em alguma espécie de interagdo com o texto principal,
21% estdo alocadas em box/secbes especificas, 2% dessaafifstogfio utilizadas para
abertura dos capitulos em gquestédo e 1% se encontra na parte de atividades para o discente.

Para facilitar nossas analises, tanto de maneira isolada quanto de forma comparativa,

essas imagens foram reagrupadas em blocos:

1 Soldads e Maquinade Guerra: todas as fotografias em que ficaria claro que o
assunto principal eram os soldados, de diferentes nacionalidades, ou maquinario
de guerra.

1 Bombas, morte eastruicdo: fotografias cujo assunto principal fosse explosdes
de bombas, dé®cos e mortes geradas por de tais explosoes;

1 Judeus e julgamentfptografias relacionadas as politicas raciais adotadas contra
este povo e o Tribunal de Nuremberg;

Liderancas: fotografias de primeiro ministro, presidente e liderancas politicas;
Sobrevientes: fotografias retratando aqueles que, sendo alvos de uma politica
ou praticade exterminio, sairam com vida dos eventos ocorridos no conflito;
Cotidiano: fotografias do dia-dia afetado pelo conflito;

Resisténcia: fotografias que retratam a resisénterna a ocupacao nazista,
Industria de Guerra: fotografias que retratam a producéo industrial do periodo,
voltada para o conflito;

1 Enfermeiras: fotografias que retratam a presenca de tais profissionais no periodo.

Mas quais sdo essas fotografeasimeradas no quadro anterior? E quais sdo as suas
respectivas | egendas? £ o0 que ser8 aprese

Fotogr8ficoo.
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4. ALBUM FOTOGRAFICO

Este capitulo se propde a apresentar as fotografe@tas aqui na categoria de
representantes da Segunda Guédandial, a partir dos blocos tematicos em que foram
agrupadasesta pesquisavidenciando como eldsram inseridas pelos autoree decorrer
dos capitulos relacionados a teméatica do conflito, em cada uma das cole¢6es aprovadas pelo
PNLD 2018, e alegenda que & ancoran.

4.1Soldados e Maquinas de Gerra
4.1.1Aleméaes

Adriana M. Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini, autodescolecéo#Contato

Historia, na pagina 125,tramno t - pi co AO in2cio da algmdsrr ao
com a |l egenda AObservados por Hitler, sol d
19390.

Fotografia 1: oAbSsod rdvaaddooss ap cerm«heist, |Fente; DIASaGRINBBER®;s « 0 ~ F
PELLEGRINI, 2016, p. 125

A agilidade das ofensivas nazista nos primeiros anos do conflito, em virtude da
Blitzkrieg € explicada ainda parstes autoresque traem na pagina 129 trésofografias
relacionada:yo t - pi co AA guerra r el OnfPrangimmsavides pr i n
bombardeirosStukadespejavam explosivos para destruir pontos essenciais de defesa, como
meios de comunicacao e ferrovias. Ao laBtukassobrevoand o céu de Berlim, Alemanha,
em 19400.
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Fotografia 2: #AAvi »Eonte: DIAIGRINBERG; PELIEGRINI,L016, @.5120.

Nasequénciaa i magem apresentada ® a de tanglt
seguida, antes que o inimigo pudesse se recompor, comecava a ofensiva das divisbes de

tanques, sufocando qualquer tipo de resist?
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Fotografia 3: .Foia DA @GRNBERGeREKLEGRINI, 2016, p. 129.

A terceira fotografia, Ultima da sequéncia, busca retratar o avanco da infantaria alema,
com a | egenda: AProtegida pel os 't anquoes, e
territdrio, fator que dificultava o avango das tropas de defesa. Ao lado, infantaria motorizada
al em« na B®I| gi ca, em 19400.
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O momento da entrad#essas tropas em territorio polonés é represemad@enato
Mocellin e Rosiane de Camargm una fotografia da colecadistéria em Debatepagina 73,
no t-pico ASegunda Guerra Mundi al : a mai or

recebemasboasi hdas dos al em«es residentes de Lod

nento € uma mano- !
aises envolvidos em '

de certos privilégios === ——5
as divergéncias. Foi
ela Gra-Bretanha na
is duas poténcias re-
is territorios sob seu

ovaquia, com o intui-
Alemanha.

5 9

Fotografia 5: #Tr.6caqeMOCGELLENNGAMARGD, 2016,p.573 i a 0
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Ainda ressaltando triunfos das tropas alemas nas incursdes dos primeiros anos da guerra,
Georginados Santos, Jorge FerreifRonaldo Vainfas e Sheilde Castro Fariapa colecao
Historia, trazem uma fotografia na abertura do capitulo que retrata a invasdo a Paris, com a
seguinte | egenda: ATropas alem«s desfil am

ocupa-«o0o de Paris, em junho de 19400.

¢ IR NN
Fotografia 6: i THomepSANTOS; IFERRKIRA; \CAMNFASaFARIA 2016, p.89.

Este aspecto também é ressaltadoMocellin e Camargma colegdo HD, pagina 76,
no t-pico AA I t8lia na guerrao, gue narra
derrocada destas na Cfrica, e traz como | eg
Erwin Rommel osafrikakorps desfilam aantrar na cidade de Tripoli (Libia), colénia italiana
na Cfrica, 19410.

Fotografia MAfrikaKorpsn a L 2 b i #MOCELLMN) QAMARGO, 2016,p. 76.
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Estes autoreainda, na pagina 82, sariaos Unicosa apresentam uma fotografia da
capitula-«o0o nazista na guerra, guamdma no
imagem de soldados alemées capturados com a legel®la:l dados nazi stas
Lenigrado (URSS), 30 jan. 19440

Fotografia8i Sol dados nazi st as .Eoatg:MQCElaINCAMARRBRO, RE®, p.&82r a d 0 0

Apesar de possuir soldados retratados, a Ultima imagesta partedestaca o
maquinario nazista, mais especificamente os tanques da diddsder na colecad®lhares da
Historia- Brasil e Mundo pagina 146, cujos autores Bruno Vicentino e Claudio Vicentino
escrevemnalegenda " Sol dados al em«es em ofensiva dul

Na foto, podemos observar um dos tanques da diPiaéped .

Fotograto ammic endnimo
e Bridgemen Ast Lisrary Keystans

¢ 4

Fotografia 9: ASol dados.Fantee/lCENTEINO;WECENBTEND, 22016, p. 146e Mo s c




79

4.1.2Brasileiros

Em se tratando da participacdo dos soldados brasileiros no conflito, ha 7 fotografias.
Alfredo Boulos Junior, naolecaoHistoria, Sociedadé& Cidadania no t-pico AO
Segunda Guerra Mundial o, p8gina 124, apres:
para |l utarem na guerra, com a | egenda: AnFot

partida para a guerra, em 19430.

Fotografia 10: i DFergeBOULOS HINIOR, 2016, @124. n h a o

O autor Candido GrangeiroarcolecdoCenas da Histériatraz uma fotografiados
pracinhas em solo italiano, apresentada b ox da p8gi na 1i9%BasinaiPar a
guerrao, com a | egenda: AUni dades da FEB n«

zona operacional de Livorno, 10 de outubro

Fotografial 1: A FEB no Porto de N8poleso. Fonte: GR
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Célia Cerqueira, Maria APontes e Pedro Santiago trazem oalecdoPor dentro da
Historia, n o Vdacésabia® Br asi | na guerrao, p8gina 8¢
mar chando em N8pol es, com a | egenda: ASol d:
marcham em Napolesa Italia, logo ap0s sua chegada para lutar na Segunda Guerra Mundial,
19440.

Fotograf a 12: AFEB marcha em N8pol eso. Fonte: CERQUEI

Vicentino e Vicentino trazem unfatografia na colecdo OLH, pagina 149, noitép
AO Brasa Segunda Gu esoldado bMsileird ¢om triancas idakanaaym
al egenda: fASoldado brasileiro da FEB confra

bandeira dos Estados Uni dos nas m«osS; 0O men

Fotografia 13: fASoldado br aVICENGINO, 8016 @ 14B.t 81 i ao. F
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Ainda sobre os soldados brasileiros em territorio italiasoautorasMyriam Becho
Mota e Patricia R. Braickazem @ colecaoHistoria- das Cavernas ao Terceiro Milénio
p8gina 76, no t - pico A O iaBlosaespedcionarms nopordé | i t o
N§g§pol es, c o Boldados |d® EE8 magliardam iio porto de Napoles, na lItalia, para
embarcarem para o Brasil. Foto de 1945. Em geral, os soldados brasileiros, que ficaram
conhecidos como fApr aamadas emaisShumildes daisaciedade éeram e

trabalhadores bracais, motoristas de caminhao, caixgastes, ambulantest c.. ) 0

uarda em N8poles para reto

Uma fotografia dos soldadobegando ao Brasil apds o conflito é apreseniad®ias,
Grinberg e Pellegrinna col e- «o CH, p8gina 137, no t-p
com a | egenda: AFotografia que retrata pr a:

em agostodé 9 450 .

Fot ogr aPfriaac iInth:asfi r ecebendo h oINBERG BELLESRINI, 2616, p.t187: DI AS
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Por fim, ra colegdo HD, pagina 8Mocellin e Camarg@apresenta uma fotografia de
um soldado brasileiro em um momento de entrevista a um repérter, com a légbnala: d ® ¢ a d ¢
de 1940, uma marca de refrigerantes ranericana foi difundida no Brasil por meio do
contato entre soldados brasileiros e americanos. Na #&bimgde 1945, soldado concede
entrevista na base aérea de Parnamirim, no Rio Grande do Norte, enquanto segura uma garrafa

de refrigeranteo.

Fotografia 16: @APr adOGHLEAN; EAMARGO, 206ypi80t ad. Font e

4.1.3Soviéticos

No que se refere as fotografias retratando a atuacdo dos soviéticos, entre soldados e
magquinario, no conflito ha 6 imagens. Talicentino e Vicentinpna colecdo OLHguanto
Santos, Ferreira, Vainfas e Fana H, trazem aparentementegesmaepresentacamonhecida
dossoviéticos quando da entrada em Berlim, no contexto final da guerra. Na cole¢cdo OLH, a
fotografia aparece no t- -pico A0 desenvol vinm
até o lancamento das bombas atdomicas no Japdof r az como | egenda:
hasteia a bandeira de seu pa2?s em edif?2cio
fotografia aparece no subt - -pico A0 fim da
com a bandeira da URSS no topoediificio do Reichstag [Parlamento alemé&o], em 30 de abril

de 1945. Berlim estava destru2da, e Hitler
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Fotografia 17: A Soldado sovi®tico em edif2cio em E

£

T—

Fotogr af i a sotidgico e &lifidiocdra Beolin. FSANTOS; FERREIRA; VAINFAS; FARIA
2016, p. 101.
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Cotrim, nacolecédo HG, pagina 63, apresenta diatagrafiadeste exército retratando a
Batal ha de StalingradoBathal baxdd | Sitt &lripm et ad
ANos arredores de Stalingrado (URSS), sol de

lutam contra o exercicio alemé&o que pretendia conquistar a cidade. Fotografia de dezembro de
19420.

a

arredores de. Stalingr

»

Fotografi as 19av in@&toil dag on o s

Desta mesma batalha, uma outra fotografia aparece na cdlegdxdes com a
Histéria, de autoria de Alexandre Alves e Leticia Fagurdie®liveira, napagina 120, no
subt-pico AA Batal ha dfeSd&dltddd g rdaad obx ®rcoint @
combates nos subrbios de Stalingrado, RYas s

Fotografia 20: fASoldados s ovIiORVEIRAP2016,0mM20St al i ngr a
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Uma das fotografiados soldadosoviéticos é trazida por Dias, Grinberg e Pellegrini,
colecdoC H , no t-pico AA r esi s guandacapturadesoemiu®a i c a
batal ha, com a | egenda: AApesar da resist®°n
0s ataques nazistas na URSS. Fotografia de 22 de julho de 1941 em Minsk, na Bielorrissia
(URSS) o

g g Iy R
Cogd R ST T o 8 Al
2 ,\.«,k;y'“ ,‘_‘,-'

o 3 3
< ¥

Fotografia sdlv:i &iSclosadcagpturadoso. Fonte: DI AS; GRI

Ainda sobre os soviéticos no conflito, uma outra fotog@frazida pelos autores desta
cole-«0o, na p8gina 133, no t- -pico AO mundo
URSS, junho de 19430, e a |l egenda: AROs sovi

gue durou cerca de trés meses e € considerada a maior batalha de tanques da Segunda Guert

Fotografia22fi Sovi ®t i cos na. Babatba OeABur S§RI NBERG; PELLE
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4.1.4Norte-americanos

Sobreo Dia D, mas tendo como foco exército neateericanos, ha duas fotografias,
umatrazida por Cotima col e- «o HG, no subt-pico Al nv
|l egenda ASol dados estaduni denses, em 6 de |
Normandia, Franca. Ao fundo,pedee o bser var f or ma- «0o eoutraveni
trazida porDias, Grinberg e Pellegrimia colecddCH, pagina 134no box AO Dia D
por |l egenda @nASol dados estaduni denses, mo m

Nor mandi a, na Fran-ao.

ST YL .
SRR STRT .

2 " " S SN e

|

Fotografia 23amdrSiod dmados. nPoApesd: COTRI M,

Fotografia 2 4ameritdoslates doadssembarque rea Normandia. Fonte: DIAS; GRINBERG;
PELLEGRINI, 2016, p. 134.
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Um outro evento da Segunda Guerra represergadama fotografiacom destaque
para as tropas noreemericanadoi a Batalha das Ardenasazida poMocellin eCamargo na
colecdo HD, pagina 62 e 63. Tal imageaupa as duas laudas de abertura do cap@ylossui
porlegendafi T r o p a-amencanastnaregido montanhosa de Ardenas durante a Batalha do

Bulge,naSSegunda Guerra Mundial . B®l gica, 19440.

A .
Fotografia 2&mefiTcapas masMORELUIN, CAMARGO, FOh6np. &2 e 63.

As autoradMota e Braicknacolecdo HCTM, pagina79,teammn o b ox A Apr ende
gue apresenta uma espécie degrafico sobre a Batalha de lwo Jima, uma fotogratia
retratao hasteamento da bandeira naateericana em territorio japonés, com a legefida:4 d e
fevereiro. No dia 23, os marines tomaram o Monte Suribachi, produzindo uma das imagens
mais conhecidaga Segunda Guerra. No dia seguinte, ocuparam metade da ilha, mas, em apenas

cinco dias, maisde milnoemer i canos foram mortos e 4 mil

Fotografia 26amdrSiod armao sn o oMd rMOFA; BRAICK [2@16, Ip.i79. . Font e



4.1 5Aliados

representados por 3 fotografiakiasdelas em uma espécie de justaposicdo sdo apresentadas

De maneira geral, os exércitosnt i t ul ados
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por Vicentino e Vicentinma colecéd OLH; e umaé trazida por Alves ©liveira na colecdo

g @iadesr dparexene nt e

COH, todas elas relacionadas ao Desembarque na Normandia, o Dia D. As fotografias da

colecdo OLH, pagina 147, localizesne

a abertura das trés fiteis aliadas em direcdo a Berlimag@ r e sent am

no

t-pico:

c omo

fO desenvol

Vi

n

ege

forcas aliadas desembarcam na Normandia, costa noroeste francesa, abrindo uma terceira frente

de avanco contra a Alemanha. Na foto, desembarque de soldadesmerieanos na praia de

Omaha, em junho de 1944. No detalhes o | dad o s de

do Mediterrdneo e possibilitou o desembarque de tro-
pas na Itdlia, abrindo uma segunda frente aliada de
avanco sobre a Alemanha. Em setembro do mesmo
ano, a Itdlia se rendeu depois de o rei italiano destituir
Benito Mussolini do poder. No més seguinte, 0 novo
governo italiano declarou guerra a Alemanha.

Fotografia 27: A Sol

dados

navi

nos 0S.

justicado por popu-
lares em Mildo;
o Fibhrer, por
suicidio, em
Berlim,

em Omahao. Font e:

de.



89

Uma outra representac&oapresentada por Alves e Oliveira na colegcdo COH, pagina
1233no0 subt - -picbi hOrDaa«®d daaFranitn@oDi & D:ir atzr

aliadas desembarcando nas praias da Nor mand

Fotografia 28: fATropas aliadas na Normandi aodo. F

4.1.6Japoneses

Os soldados japoneses se encontram representados por duas fotografias, uma na colecac
de Boulos Junio(HSC) e outra na colecade Dias, Grinberg e Pellegri(CH). Aquela esta
| ocalizada no t - -pico fABombas osquebaboeda aatudcag « 0 C
dos kamikazes, e traz como legendld&E ot ogr afi a col ori zada de u
bandana com a figura do sol nascente, 1944; prepaeqw@ssim, para cumprir sua missao.

Esses jovens pilotos japoneses levavam gasolinagé par. i d a 0
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Fotografia 29: iSol dado japon®°so. Font e: BOU

Ja a fotografiaapresentada por Dias, Grinberg e Pellegrincaokecdo CH, também
| ocali zada em intera-«o0o com o texto centra
EUA na guerrao, Otsr &kami kraa else d alrodv/gd :apfoh ° & r a i\
de caca que ficaram conhecidos pelas taticas suidielasombate. Quando havia poucas
chances de sobrevivéncia, muitos deles se empenhavam em chocar suas aeronaves contra o alv:

i ni migo, de forma a causar o maior dano pos

Fotografia 30: fGr upte: DIAS GRINBERG; PELLEGRINI02016,9.€1310 . Fon
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4.1.7Africanos

Uma fotografiada participa¢do dos soldados africanos no conflittadmdos aliados,
€ apresentadpor Santos, Ferreira, Vainfas e Fanaa c ol e- «o0o H, p8gi na
dimensdeci dadani a. Soldados africanos na Segun
desta tematica, no que se refere aos maus tratos sofridos pelos mesmos, por exemplo. A
fotografia seguse a legenddiAfricanos da etnia ashanti, importante grupo étnico de Gana,
ex-colonia britanica, que lutaram ao lado dos Aliados na Segunda Guerra Mundial. Fotografia
do in2cio dos 19400.

o :
Fotografia 31: ASoSANBOSFERREIRA; VAINFASIFARIA, 20E6pn37.e :
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4.1.8Britanicos

Sobre a participacao britanica, ha uma fotogtadizida por Dias, Grinberg e Pellegrini,
na col e-«o0o CH, p8gina 132, no t-pico AO mut
AEgi t o, Cfrica, julho de 19420, e a |l egend
tanques britanicos derrotam o Afrika Korps, o mais poderoso destacaméteao alemao.
Essa fotografia retrata um ataque da artilh

Fotografia 32: AArtil haria brit©nicabod. Font e: DI

4.2Bombas, morte e destruicdo
4.2.1Bombas

Em setratando de cenas de explosdes de bombas ou de bombardeios, ha 5 fotografias
gue retratam a explosdo em Hiroshima (1), em Nagasaki (3) e os bombardeios a Berlim pelos

avides e tanques soviéticos (1).

A primeira imagem aparece na coled@&Dias, Grinberg Bellegrini CH), pagina 135,
no subt -pico AA rendi-«o0o do Jap«o0, que nar
por uma dasnaispolémicas da histéria, do lancamento das bombas atdmicas em Hiroshima e
Nagasaki. Ao lado direito dotextoapageca f ot ogr afi a, com a | eger

bomba at!mica sobre a cidade de Hiroshi ma,
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F o
iy g

Fotografia33 A Bomba em Hiroshi mao. Font e: DI AS; GRI NBE

Quanto a representacao da explosdo da bomba atdbmica em Nagasaki, imagens similares
sao trazidas por Cotrimnacole¢gdd&s, no subt - pi c opofAkese @linetta - « 0

nacolecicec OH, no subt - -pico fAAs arpordecelltheCathagot r ui

nacolegieiD, no t - picoo Hiroshima e Nagasaki 0,
guerra no Pac?2fico. Na primeira, a | egenda
at*mica em Nagasaki, no J aegunda, a legenda hforcha, naa g o ¢
p8gina 125: ANuvem radioativa com 20 quil *nm

pelo langamento da segunda bomba atdmica sobre o Japao, em Nagasaki. Foto de 9 de agostc
de 1945. As bombas atdmicas lancadas sobrshima e Nagasaki assombraram o mundo e
abriram um precedente muito perigoso sobre o uso militar da tecnologia nuclear, do qual o
mundo ainda n«o conseguiu se |livraro; | 8 na

bomba atémica. Nagasaki (Japdo) 1 94 5 0 .
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Fotografia34: A EXpl os «o0o e mMOGEQLEINS GAMAREO, 2F16, p.t8% :

A Ultima fotografia desta parte € apresentada por Dias, Grinberg e Pellegpdigina
134 da col e-«0o CH, no s ubtratapéasde aofdngiva soviéliGaa « 0

capital, em 1945, com tanques e avides, e a resisténcia encontrada, até a rendicdo alema. Apos
o texto ® apresentada a fotografia com a s

tanques soviéticos bombardeandolBerm, em abr il de 19450.

Fotogrdia35 A Avi »es e tanques sovi ®ticos bombardeando Be
2016, p. 134.
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4.2.2Morte

As trés fotografias deenas denorte presentasesta partse referem as mortes causadas
por praticas nazistas. A primeira detgsesentada por DaGrinberg e Pellegrinia colecéo
CH, p8gina 139, no subt:-pico A0Os campos d
AExpl orando o tema: 0 objétivol abordarucento i@ a chegada et e n
separacao dos judeus nos campos de concentracéo, apresentando que as atrocidades cometid:
ali so se tornaram de conhecimento geral apés o conflito. Ao lado direito do texto, afgesenta
em pequeno formato a fotogmafi com a | egenda: AFotograf.i
observando corpos de prisioneiros do campo de exterminio de Buchenwald, Alemanha, em
1945. Esses civis foram levados até o campo por soldados estadunidenses para que vissem c

horror cometidopeloregie nazi st ao.

Fotografia36 ACi vi s al em«es observando corpos dos prisior

2016, p. 139.

Ainda sobre mortes nos campos de concentrdgaeio de Campos]julio P. Pinto e
Regina Claratrazem nacolecédoOficina de Historia, pagina 116uma fotografia num box
|l ateral, intitulado AExterm2nio em Massao,
de Belsen ap-s a rendi-«o0 dos alem«es, e ap

deco pos de judeus. Campo de concentra-«o, B €
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Fotografia37 A Cova col etiva de PINTOdGARDO2016,p.016.t € : CAMP OS

Estes autoremmbémapresentarma pagina 117, uma fotografia sobre os resultados do
ataguenazi sta ©° aldeia da Crim®i a em 1942, no
fatos finais do conflito e da novaSormwdem
(Tristeza), Dmitri Baltermants. Atague nazista a aldeia crimeia de Kerch, R®4ia2 10 .

Fotografia38 fAMorte em Ker c RINTO;, GLARCt20816, pAEMP OS;



97

4.2.3Destruicao

Relacionado a destruicdo, ha fgtafias que retratam o cenéario de LondpEs

bombardeios aleméaes em 19@&rqueira, Pontes e Santiagpresentam uma fotografia na

colecdo PH, pagina79,- pi co A0 in2cio da guerrao, dque
Franca. A fotografia, seggee a | egenda: flLondres em ru2na:
19400.

Fotografia 39 Lofdresemruias 0O . Fonte: CERQUEI RA; PONTES; SANT

Na colecdo HD, pagina 76, a fotografia da destruicdo de Lotrdemda porMocellin
eCamarg@aparece no t-pi-Boefidnbadal MlRengia« dCede nd

de Londres destruidaappso mbar dei o nazi sta em 25 de sete

LY b » R 2 CeaX
Fotografiad: A Centr o de L on dMOEGELIN EAMARAO?22016,p.76.Font e:
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Estes autores trazeminda, na pagina 77, uma outra imagem fruto da destruicao
ocasionada pelos nazistas, a de uma coluna
i nvas«o da URSS0, com a | egenda: ACol una s
Bialystoke Vaukavysk (R¥Wssia), 19410.

Fo

K 2 3 - : i w5 \: > 3
e s R NS, SN S BN
Fotografia4l @ Co | u n derrdanlar .i ®FMOCHLId IN; CAMARGO, 2016, p.77

Se tratando de cenas de destruicdo no Pacifico, ha duas fotografias sobre o episédio de
Pearl Harbor, umé#razida por Gislane AzevedoReinaldo Seriacopian colecaoHistéria-
Passadoe Presente p8gina 104, no t-pico fAEstados Un
| egenda: AO estopim para que o0s Estado Uni c

militar estadunidense PearlHaltom dezembr o de 19410.

O estopim para que os \
Estados Unidos entrassem
na Guerra: o ataque japonés
a base militar estadunidense
Pearl Harbor em dezembro
de 1941

Fotografia42 A At aque a Pear| Har bor o. Fonte: AZEVEDQO
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A outrafotografia é trazida por Dias, Grinberg e Pellegrini, na colecdo CH, pagina 131,
t-pico AA ofensiva | aponeacmpaehaddaehtegadaado$

estadunidenses destrugdop - s 0o at aque japon°s a Pear/l Ha

Fotografia43 A Navi os estadunidenses ap-s ataque japon°so.
p. 131.

As ultimas 4 fotografiageste grupo retratam a destruicdo em Hiroshima, nas cole¢bes
deSantos, Ferreira, Vainfas e Fa(it#); Alves e Oliveirg COH); e Dias, Grinberg e Pellegrini
(CH); e em Nagasaki, na coleg@hH, de Vicentino e VicentindEsta localizese num box, na
paginal 48, intitulado AA cria-«o0o da bombaodo, ac
Gay lancou a bomba as 8h e 16 minutos da manha do dia 6 de agosto de 1945, em Hiroshima,
dando inicio & ameaca atémica sobre a humanidade. Trés dias depois, foi a \gasdquifa

(foto de agosto de 1945) . Centenas de mil ha

44 Grafada assim pela colecao.
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Fotografia4d4 fA Nagasaki destru2dao. Font ed8 VI CENTI NO;

Retratando a destruicdo em Hiroshima ha a fotogtedizda por Santos, Ferreira,
VainfaseFariana col e- «o H, p8gina 103, no subt - - pic
AEm 6 de agosto de 1945, os EUA arlangamentoam a

de uma bomba atbmica

Em & de agosto de 1945, 0s EUA  GOering, segundo na
arrasaram a cidade japonesa de hierarquia do Ill Reich.
Hiroshima com o lancamento

de uma bomba atémica

SR | '
»

» . .

S (™ g -

Fotografia 45 A Hi rdoessht i mua2 dSANTOS; FERREIRA; VAINFAS; FARIA 2016, p. 103
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Na colecaale Alves e OliveiraQOH), pagina 125, a fotografia aparece no subtépico
AAs armas de destrui-«o0 em massao, com a |

emruinas,@- s a explos«o da bomba at!mica, em 6

Fotografia4d6 fiHi roshi ma em ru2nasbo. Fonte: ALVES,;

Por fim, Dias, Grinberg e Pellegrinha colegcdo CH, pagina 13%azema fotografia
tamb®m aparece naoamsegbtnpias dA&Asbomba at ! mi

AFotografia que mostra a cidade de Hiroshin

Fotografiad7 A Ci dade de Hiroshima ap-s a explos«o0o0. Font e
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4.3Judeus e plgamento

Contando com 9 fotografias, este bloco agrega as representacfes dos prisioneiros dos
campos de concentracao e exterminios, majoritariamente judeus, e do julgamento dos nazistas
pelos crimes de guerra do periodo.

Nacol e- «xo OLH, p8gina 143, WcentinbeWdendim AJu
fazem uma introducdo da Segunda Guerra Mundial, a partir dos crimes cometidos contra 0s
judeus, ciganos, homossexuais, por exemplo, mostrando como que conflitos assim sempre
resultam em praticas de barbarie, inclusive no lado vencedor. Ao textessegfietografia do
port«o de entrada para o campo de concentr
entrada de Auschwitz, campo de concentracdo construido na Poléniasopefsialemaes
durante a Segunda Guerra Mundial. Sobre o portédo, a frase em &dmé@anacht fre{ 6 O

trabal ho | ibertad). Foto da d®cada de 19400

’

e

. I

(]

Fotografia48 fAPort«o de Auschwitzo. Fonte: VICENTINO

Com relagéo as fotografias dos prisioneiros deste e de outros campos de concentragéo,
Grangeiro na colecdo CEH, pagina1®9, az no box i ntitulado AO
reconstru2doo a abordagem do Hol overaonazista, Vi
de eliminacdo dos que eram considerados seus inimigos, sendo os judeus as vitimas mais
emblematicas, indo da proibicdo de casamento destes com alemées até o cume com a solugac

final . Ao | ado traz a i mag edos paamlista delcleagmada d a :
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no campo de concentragao de Buchenwald, leste da Alemanha, cerca-d94B38bserve,
em primeiro plano, dois prisioneiros apoiando um companheiro, evitando que ele desvanecesse.
Desmaios e outras fraquezas era comumenteosqiara os guardas nazistas liquidarem presos

considerados i nVvitei so.

’ - o ’ =% _- ‘ .0-_
Fotografia49 A Pri si oneiros em Buchenwal do. Fonte: G

Ainda com imagem dos prisioneiros nos campos de concentracdo, ha as fotografias das
colecdes PH e CH. Naque&afotografia é apresentada por Cerqueira, Pontes e Sagniagn
box fAVoc® sabia? Holocaustoo, p§8giodiomaz®td, qu
pelos judeus em prética de segregac¢ao que culminariam na solucao final. Meadeommaém
o julgamento posterior de tais atos e que nem todos os responsaveis seriam satisfatoriamente
punidos. Ao lado, no canto inferior direito, tragzegguinrei magem com a | egend

concentra-«o nazista de Buchenwal d, em Wei n
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Fotografia50 Cdimpodecncentra- «o nazista em Buchenwal do. F
SANTIAGO, 2016, p. 81.

o £ RIS i by

Numa parte da col e- «o0 i ostautdrasIDias] @rinberge pl o
Pellegrinj na colecdo CH, na pagina 138, trazemma s e - « 0, ARAs fases di
narra desde das Leis de Nuremberg (1938) até a Solucao Final (1942). Ao lado, théterma
fotografia cuja | egenda di z: AFotografia r e

de Auschwitz, na Pol6nia. Em 1944, quando foi tirada essa fotografia, Auschwitz era o maior

campo de exterm2nio na Europao.

Fotografia 51fi C h e g a dseneidosudguse m Ausc hwi t zo. Fonte: DIAS; GRI
2016, p.138.
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Dentro dessas fases do Holocausto, estaria a construgcédo dos Gaiatdsyes Alves e
Oliveira, nacole¢cdoCOH, pagina 121, trazem uma fotografientro de umaecéao intitulada
ACont r oivHdlocausta:sa politcale exter m2ni o dos gjadeus
comentada entrevista com um historiador sobre o Holocausto e o negacionismo. Abaixo do
texto, & esquerda acompanha uma fotografia com a seguinte ledehdad e us pol one
depdsito de uma fabrica que operava dentro do gueto de Lodz, na Polénia. Foto de 1941. A

fotografia ® um dos documentos utilizados p

Fotografia52 A Judeusf pbtiooasdesFemte: ALVES; OLI VEI R,

Sobre a chegada de judeus nos campos de concentraedtgredlocellin e Camargo
na colecao HD, pagina 86, temu ma f ot ogr af i a, no t-pico A0
abordagem semelhante as colecdes anteriam@esentaa uma imagem na parte superior
direita, com a | egenda: AfChegada de ju-deus
Birkenau, na Poldnia opada pelos alemaes, jun. 1944. O comandante do campo de
concentragdo de Auschwitz, Rudolf Hoss, confirmou em sua autobiografia a morte de
aproxi madamente 400 mil judeus h¥ngaros em
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Fotografia 53 figada ée judeus em Auschwizi r k e n a uMDCELEIN; CAMARGO, 2016, p. 86.

Boulos Janior,n@ ol e- « 0 HSC, p8gi na 1Crnescantrabamp a n
h u ma n i ©whaaduen@quco sobre os campos de concentracao e exterminio, apresentando a
seguintd ot ografia, com a | egenda: AFam2lias ju
de Varsovia, na Pol6nia, em maio de 1943. Apds uma revolta em que 20 soldados alemées
foram mortos, as tropas nazistas eliminaram 15 mil judeus e levaram og@\soties para

campos de exterm2nioo.

Fotografia54 A Fam2|l i as judias no Gueto de Vi4.s-viao. F
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Uma outra representacdo deste levante € apresgraa@antos Ferreira, Vainfas e
Fariana colecdo H, pagina1l0i,o0 box AOQOutra di mens«o: conf |
de Vars:-viao,iEscrombriosegaelmda:uet o de Vars: vi

19430.

Fotografia55 A Guet o dFente\SANTOS; FERREIRA; VAINFAS; FARIA2016,p.101.

Jaas autoradota e Braick na colecdo HCTM, péagina 8Bazema seguintdotografia
de criancas judias no gueto de Lotz, ao topo da paginaiparar oduzir o At - pi c
persegui-«0 aos judeuso, g ue aimilarbascolegde® r d a n
anteriormente tratadas, comegendain Cr i an- as no gueto dle44.Lot z,
Os judeus eram obrigados a usar uma estrela amarela, como as que aparecem nos casacos ¢

algumas criagas da foto, para facilitar sigentifica - « 0 pal a pol 2ci a al em
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Fotografia56 A Cr i an- as no OGUOFA;, BRAKLCK, 2016,p.83 . Font e:

Finalizando este bloco, ha a fotogrdfiazida por Grangeiroancolecdo CEH, pagina
195, que aborda o julgamento dos nazistasrido no Tribunal de Nuremberg. Esta imagem
se encontra inserida num t- -pico do texto ce
uma narrativa sobre as conferéncias realizadas entre as na¢des, durante a guerra, e 0S impasse
e questfes de disfas existentes. Apds o texto é apresentada a fotografia com a seguinte
| egenda: ADi ante dos i mpasses, medi das per
Tribunal de Nuremberg para julgar os crimes de guerra dos nazistas; a extingdo de alguns
grupos enpresariais que financiavam o regime de Hitler; e o inicio da desmilitarizacdo da
Alemanha. Essas medidas procuravam eliminar as possibilidades de rearticulagdo do nazismo.
Na foto, julgamento no Tribunal de Nuremberg, Alemanha, entre 20 de novembrdbde1P94
de outubro de 19460.

P :
Fotografia57 A Tr i bunal de Nurembergo. Fonte: GRANC
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4.4l iderancas

Neste grupo se encontram 8 f Otefrapen@ritesa s :
dos EUA, Gré@Bretanha e URSS), uma de Chulicki3 de Hitler. As fotografias apresentadas
por Azevedo e Seriacopi (colec&#P), Vicentino e Vicentino (colecAd®LH), e Santos,
Ferreira, Vainfas e FarigcolecaoH) aparecem respectivamente em interagdo com o texto
principal APaz na Europao, gue aborda o fi
resultado da Confer°ncia de Potsdam; fBal an
Yalta e Potisnddaom;o emufinDdiovoi,d que tamb®m abor da
ocorridas no periodo, respectivamente. Na cole¢cdo HPP, paginasl@@tores apresentaam
fotografia com a | ege n dministrdibWéanits & esquerda) larryc h i |
Truman(presidente dos Estados Unidos, no centro) e Josef Stalin (lider da Unido Soviética, a
direita), durante a Conferéncia de Potsdam (1945), em Berlim. O encontro deu origem aos
blocos de paises comunistas e capitalistas que dominariam a geopolitica pamatiais de
guatro d®cadasbo.

Fotografia58 A Os tr°s grandes em Potsdamo. Fonte: AZE
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As fotografias da colec6e®©LH e H representam de angulos diferentes a mesma cena:
os trés representantes na confer@la Yalta. Na colecdo OLH, pagina 150, Vicentino e

Vicentino associamfiot o a seguinte | egenda: fADa esque
Roosevelt e St8lin reunidos em Yal t drazdem 19
pelos autore® : AEmM fevereiro de 1945, Churchil I,

para a direita) reunirai®e novamente para decidir os destinos da Europa rguedsa, desta

vez em Yaltao.

Fotografia59 A Os tr °s gr an3ANTSOSHFBERREIRA; VANFAS; FARIA 2046, p. 104.

Outros autoregjue apresenta uma fotografa dos trés lideres reunidos sao Dias,
Grinberg e Pellegrini, na colec&H, paginal33n o t - pi co AO mundo ent
19450, sobre a Confer°ncia de Teer«, que tr
|l egenda: fA0Os Atr°s grandeso, Sts8&8lin, Roosev
se para planejar um grde desembarque de tropas no litoral francés, conhecido como Operagéo

Overl ordo.

Fotografia60 A Os tr °s gr ande$S GRIMBERG RELLEGRINI,R0LE,.133.: DI A
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Churchill é ainda representado numa fotografia da colecéo H, pagina 94, no subtdpico
AResi st ° ncin@aqud Santds,CHerretraa Yajnfas e Famarran um pouco dos
bombardeios alemaes a Inglaterra, da resisténcia interna aos ataques e da ieieddia
Aoladoapresenta e a fotografia do | 2der brit®©nico,

retorno de Winston Churchill ® festejado en

Fotografia6l1 A Chur chi | | eSANTOS; FERREIRA VAINFAS;FARIA, 2016, p. 94.

As trés ultimas fotografias deste grupo representam o lider nazista, Adolf Hitler. Na
colecdo HG, pagina 6Xotrim apresenta uma dessas imagens s ubt - pi co AR
europei ao, gue tr at argasizodseresisténcanem ,alguasopaisepasu c 0
invasdes alemas, a partir do caso francés. Ao lado do texto central, apare@ddotografia
de HitleremParis com a | egenda: nAp- s eefimanigdeado« o d
pelo ministro do Armamento AlbeSperr, a esquerda, e pelo artista plastico e escultor oficial
do Terceiro Reich Arno Breker, a direita. Ao fundo, a torre Eiffel, 0 mais importante simbolo

daquel a cidade. Fotografia de 28 de junho d
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Fotografia62 A Hi t | er e@OTRIBL2016,@.61.Font e :

Boulos Junior também tramma representacdo de Mitiquando da ocupacéo de Paris,
na colecaoH S C , p8gina 99, no t-pico AA ofensiva
nazista no continente até a invasao a cidade luz. A fotagrapresentada na lauda seguinte
ao texto, com a | egenda: AHI tl er e seus of
Fran-a, junho de 19400.

Fotografia63 fAHi tl er e oficiais no Museu dos I nvs8lidos
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J4os autores Dias, Grinberg e Pellegrini,cotecdo CH, pagina 126, termnum box
intitulado AEnquanto isso...na Espanhao, g
uma fotografia de Hitler com a | egenda: n A
selando o auxilio nazista a Frente Nacionalista. FotografiateadHendaye, na Franca, em
19400.

Fotografia64 AHiIi tl er e Francod. Fonte: DI AS; GRI NBER:

4.5. Sobreviventes

Das cinco fotografias agrupadas neste bloco, quatro retratam sobreviventes dos campos
de concentracdo e exminio nazistas e uma de sobrevivedidomba atdbmica em Nagasaki.
Nacolecao HPP, pagina 108y0s o topico sobre a bomba atomizevedo e Seriacopi trazem
uma se-«0 intitulada #AHol ocaust oo, gue abc
ocupaca da Polbnia, e o cenério quando da liberagdo dos campos pelos soviéticos: cadaveres
e apenas 500 mil sobrevivent@pds o textpos autores apresentariotografiaa seguiy com
a |l egenda: AJudeus sobrevivent es zlhnaPgnia,t « o
no dia de libertagdo do campo pelo Exército Vermelho, em 27 de janeiro de 1945. Um médico

(ao centro) acompanha o grupoo.
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P o e ¥ TS — ~ . s |

Fotografia 65 , AiSob r"ée\AUSrzhwitz‘)t

e el d

. e sFAZEVE®O; SERIACOPI, 2016, p. 108.

Na colecéo H, pagina 10@antos, Ferreira, Vainfas e Fafiazemuma fotografia de
crian-as sobreviventes no t-pico AAuschwi
desesperadora para os judeus desde a ascensao do nazismo, o que culminaria com a decisa
pda Solucdo Final em 1942. Também se trata um pouco sobre a escolha para o trabalho de
alguns dos prisioneiros e 0 envio dos demais para as camaras de gas dentro dos campos de
concentracdo. Aotextosegsee a f ot ogr afi a com aeviveatgsaa d a :
Auschwitz, na Polbnia, apos serem libertadas pelos soviéticos, em 1945. Elas vestiam roupas

de adultos prisioneiroso.

Criangas judias sobreviventes
de Auschwitz, na Poldnia,
apés serem libertadas pelos
soviéticos, em 1945

Elas vestiam roupas de
20ullos prisioneiros.

Fotografia66 A Cr i an-as | udi aSANBOSHFERREIRA; ¥AINFAS BARIARGGN[. € :
100.
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Na colecdo CAH, pagina 6ds autores Adhemar Marque§&lavio Berutitrazem ura
fotografia no subt. -pico do cap?2tulo intitul
no qual tratese do numero de mortos no conflito, inclusive para pratica de émterm
sisteméatico organizado contra os judeus, o Holocausto, que, para os autores, sO viria ao
conhecimento publico com a libertacdo dos campos de concentracdo no Leste Europeu pelos
soviéticos. A fotografia é apresentada com certo destaque, seguidaypelald a : APri si
|l i bertos do campo de concentra-«o. Auschwi
pouco agregue de informacdo a imagem, abaixo dela a cole¢éo traz um breve texto com um
complemento de informagcGeOgicampos de concentracdo, onuwreram, até 1945, cerca
de 6 mil h»es de judeus, foram criados ant es:s
aderiram sistematicamente a partir de 1942, fora imaginada pelos chefes do+saciatiaimo
desde a sua ascensdo ao poder. Quamgiteaa teve inicio, ja estiam seis campos nos
territérios do Reich, com cerca de @00 prisioneiros aleméaes e austriacos, boa parte deles
judeus. A partir de 1942, os campos de concentracdo multiplissanohegando a atingir o

impressionante nimered 900 campos nos anos finais da

[{®)

Fotografia67 A Pri si oneiros | ibertos dos ¢ BERPH,R01&64Cc 0NCeERN:
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Uma outra imagem retratando sobreviventes judetrszida poMota e Braickna
colecdo HCTM, pagina83% o subt - pico fiPersegui-«0 aos |
campos de exterminio construidos pelos aleméaes, entre ele os de Auschwittm&al neo
territdrio polonés.Mencionase também que muitas pessoas perseguidas pelpistas
conseguiram fugir para outros paises, como EUA eBegfanha. Na lateral direita deste texto,
apresents e a fotografia com a | egenda: ARSobr e
Wodbbelin, na Alemanha, maio de 1945. A imagem dessas pessoas aesighensio das
condicGes deploraveis as quais eram submetidas: doentes e famintas, realizavam trabalhos

for-ados at® a morteo.

Fotografia68 S br evi ventes do campo .HBonateMQ@IA BRAIGKS 2016083.d e W°

Estasautoras seriam as Unicas a apresentarem uma fotogefsbreviventes da
bomba at!mica | an-ada ao final do coafinl ito
da guerr ao (pagna 8 -queabordaaTmislgnitude das explosbes das bombas em
Hiroshima e Nagasaki, trazendo uma estimativa do numero de mortes em semanas apos 0
atague (de 300 mil pessoas). Ao final do texto € apreseaifiatgrafiaa seguir com kegenda:
ARSobr evi vesdexmosab daghombagidmica em Nagasaki, no Japao. Foto de 9 de

agosto de 19450.
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Fotografia69 A Sobrevi ve Nt es MQ@Tr; BRAIGKa 2Hkpi 8. Font e:

4.6 Cotidiano

Neste bloco estdo alocadas 05 fotografias. Na colecdo HPP, paginaz&oadoe
Seriacopi trazem umimagemques e encontra em uma Se- «O0, I N
participarodo, que traz como tema AA criati vi
Por ser uma sec¢dao, esta parte possui como caracteristica uma teat@ingadum olhar mais
apurado sobre uma determinada tematica, neste caso sobre como a produc¢éo de alimentos nos
anos de guerra ficou prejudicada, tendo em vista a producéo industrial se voltar quase que
exclusivamente para o conflito. O texto informa ainde as pessoas passavam horas em longas
filas para comprar um Unico ovo, por exemplo, e acabavam se valendo da criatividade para
sobreviver com o que tinha. Como o foco desta parte seria promover no discente o exercicio
da cidadania, sugese algumas sdidas que podem ser adotadas para ajudar pessoas com
algum tipo de necessidade material. Ao final do texto, seguefotografia, com a seguinte
| egenda: AA falta de alimentos ® um dos (gr

aguardamsuavera f i |l a para adquirir peixe durante
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Fotografia70 Al ngl eses em fil ao. Fonte: AZEVEDO,; SI

Outrafotografia ao lado do texto centraé trazida por Alves e Oliveiraa colecao
COH,p8gina 126, intitulado fA0Os bombardei os a
para existéncia de tais bombas e a proporcdo da destruicdo que poderiam causar, sendo
utilizadas para desgastar o inimigo, e ainda traz uma citacdo sobre os bombaitdeioss a
alvos alem«es. Tal fotografia possui como |

Foto de 1941. No | ocal , existia uma f&brica

Fotografia7i A Venda Ldoen direeistoe. eFnont e: ALVES; OLI VEI RA
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Ainda sobre o cotidiano de Londres afetado pelo configcautores Dias, Grinberg e
Pellegrini, m cole¢do CH, p4gina 128, temu ma f ot ogr afi a, no t - pic
com a | e g e n ditague alfemao @ ingldteera, @ cidade de Londres foi severamente
bombardeada, causando grande destruicdo. Nessa fotografia, tirada em 1940, vemos pessoas n«

i nterior de uma biblioteca bombardeada pel a

Fotografia72 Al nt er i or |ldmbardeade mb iLbInidotes®a Font e: DI AS;
PELLEGRINI, 2016, p. 128.

As outras duas fotografias deste bloco representam civis alemées afetados pelos
bombardeios a Berlim no contexto de final de guerra, tnazéda por Vcentino e Vicentino,
nacole «xo OLH, p8ginBall®00 de gueicao,A com a
entre os escombros da Segunda Guerra Mundi a

¥n,

Fotografia73 A Ci vi s al em«es nos e sVMGENINOP201®,.p. 1600 nt e: VI C
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E a outraé trazida por Boulos Juniora col e- «xo HSC, p8gina 1
Present eo, com a | egenda: AAl unos berlinen
escola em que estudavam, e que foi bombardeada pedod Alis , 19450.

Fotografia74 A Al unos berlinenseso. Fonte: BOULOS J

4.7 Resisténcia

Neste bloco constam 4 fotografias que também d&o visibilidade a participagéo feminina
no conflito. Destacae aquue as imagertsazidas pr Azevedo e Seriacopi, ha colecéo HPP,
e por Dias, Grinberg e Pellegrini, na cole¢aqg &gresentam o mesmoeto de dois angulos
diferentesA primeiralocalizas e numa se-«0 do texto intitul.
qual se define o termo mostra sua presenca na Franca e na prépria Alemanha contra os
nazistas. Essa parte sucede o texto central que traz como ponto principal a invasdo da Franca
pelas tropas alemas. Como legenda apaiebka Fr an- a, grande n¥amer o
civis pegal em armas para lutar contra a ocupacédo nazista em territério francés. Alguns deles
foram registrados nesta foto de 1944, do f o
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Fotografia75 f Re s irsatn’crecsiaad .F Fonte: AZEVEDO; SERI ACOP

J& dfotogrdia da cole¢do CH, pagina 138¢alizas e num t - pi co i ntit
Nos anos entr e o0 snoguaosautdres trdc@ma2linha dotedngoscom
alguns acontecimentos tidos por relevantes deste periodo. drdfidaraz o tituloi P a,r i s
Fran- a, 19440,0 As ctornoop alse gael nidaad:a s , com o0 au
francesa, liderada por Charles de Gaulle, livram a cidade de Paris da dominacao nazista. Essa
fotografia mostra a participagao feminina na resisténcia frarmoedea 0 avango aleméo, em
19440.

e . LB B b

Fotografia76 f Re s irsatn’crecsiaad .F Font e: DI AS; GRI NBERG,; PEL
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Uma outra inagem relacionada a Resisténciarieesa é apresentada por Grangeiro na
colecGoCEHp 8 gi na 189m miot moe pii €eloOMmMEagoo, que abot
germanesoviético, a invasao e ocupacao da Polénia, Noruega, Dinamarca, Holanda, Bélgica e
Franca. Seguse a fotografia, com a seguinte legendlaitando contra os paises do Eixo,
membros da chamadaB&isténcia Francesa combatiam os nazistas de forma isolada por meio
de taticas de guerrilha e sabotagens. Existentes desde 1940 no norte da Franca, 0 movimente
deu inicio a retomada do pais das maos alemas. Na foto, mulheres comemoram a libertacao de

uma ddeia na Normandia, entre junho e julho de 164

r! ‘
P

Fotografia77 A Li berta-«o da Normandi ao. Fonte: GRA

45 Possivelmente um erro de digitacéo por parte da editoracéo do livrgequederir ao ano de944.
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A ultima fotografia deste bloadtrazida pelas autorkfota e Braick, na colegcdo HCTM,
pagina 84, enmteracdocona t ext o pr i nReeispiasit,® nnco at -cpiivcid fc «
gue mostra como uma parcela da populacéo civil europeia, mesmo com os problemas em
virtude do conflito mundial, ndo assistiu passivamente a ofensiva nazista, mas se mebilizo
resistiu como lhes era possivel, formando o gn@disans que incluia civis, comunistas,
socialistas, ou da esquerda em geral, juntamente com setores nacionalistas e liberais, no qual
homens e mulheres atuavam juntos. Ao texto seguefotografiagom a legendafi Mu | her es
partisansiugoslavas treinam em uma base militar dos Aliados na Italia. Foto de fevereiro de
19440.

el

4.8InduUstria de Guerra

Se tratando das trés fotografias alocaueste bloco, arimeiraé trazida por Alves e
OliveiranacolecGoCOHh 8gi na 108, abaixo do texto cent
Est ados Uni {ustasnemeaxonguagemrda@irterior de uma faba estadunidense
de avides. O texto central informa sobre o inicial cenario favoravel ao Japao no Pacifico,
seguido das vitérias dos EUA, principalmente apos a Batalha de Midway, (1942) abordando
ainda a situacédo interna de cada uma dessas poténciasaum @en questdo. Neste contexto,
0s autores da colecdo abordam o papel desempenhado na indUstremeoitana, com
destaque para a participacdo das mulheres, para melhorar a situacdo econémica do pais. Ao
final deste ponto, segue a fotogradiompanhaaldal e ge nd a: AProdu-«o de
P-51 Mustang, na Califérnia, Estados Unidos, 1942. O modelo de produ¢do em massa, adotado
na industria automobilistica, foi estendido a industria bélica, aumentando seu potencial de

produ- «o00.
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Fotografia79 A Produ- «o de avi»es nos EUAO. Fonte: AL

Em interacdo com o texto principal aparece também a fotograBguirtrazida pelas
autorasViota e Braickna coleg 0 HCT M, p 8gi nAvid8dds civie ma Seégulap i ¢ 0
Guerra Mundial 6, que aborda como o cotidiar
pelas crises de abastecimento interno e os constantes bombardeios sofridos, mencionando
também como o mercado de trabalho japonés e-apr&gicano por exemple,até mesmo os
exércitos, como o Exército Soviético passou a utilizar a colaboracao feminina. A este ponto,
seguese a imagem de uma mulher numa linha de montagem, com a seguinte legdnd: h e r
em linha de montagem dos bombardeire3 no Kansas, Estad Unidos. Foto de 1942.

Bi blioteca do Congresso, Washington, Estado

Fotografia80 A Mul her em | i n HEDTA BRAIGK, 2016, g.82n0 . Font e:
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Uma outra imagem daulheresno contexto fabril é apresentapar Boulos Juanior na
colecdo HSC, péagina 105, s6 que ao invés de interagir com o texto principal, aparece inserida

em uma atividade:

Fotografia81 A Mul heres no interior de uma f 8bricao. F

Nela ndo agrece uma legenda, massoe gui nt e enunci ado: i Ob :
atencdo: o espaco € o interior de uma fabrica de avides da Califérnia, nos Estados Unidos; o
tempo€c.19401 9450. A p asetnaddiscertegphra expligarecdn® a guerra alterou
o cotidiano da mulher, @o dizer depois que, na década de 1940, ndo era comum mulheres
negras e brancas trabalhando juntas, questiona o que explicaria a interacéo entre elas que se v«

na foto.

4 9Enfermeiras

Outra representacéo utilizada para retratar a presenca femininaflito seria através
das enfermeiras. Os autores Alves e OliveiracolacdoCOH, pagina 124, apresentaan
conhecida cena de um marinheiro beijando uma enfermeirenes Squardentro de um box
i ntitud220m B®DbDj o par & eg ulei ot treixda®, pguenci pal
aliadoso e funciona como um aprofundamento
de um trecho da ent r e vAcanpanhaona questio abdiscermml 6 f o
torno dossentimentosjueaqiela imagem expressaria sobre a reacéo dos ameicanos com
o final do conflito. Aameéricagcheigralo wna enferméitdaar i n
Times SquareNova York, para celebrar a vitéria dos Estados Unidos sobre o Japéo, em 14 de
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agosto del945. A foto tornotse um icone das comemorag8es do final da Segunda Guerra
Mundi al 0.

Fotografia 82 Bdijo naTimes Squairt . Font e: ALVES; OLIVEI RA, 20

A outra imagemapresentada a seguir, é trazida [dota e Braickna colecAdHCTM,
se encontra ao | ado do texto principal, na
Este ponto versa sobre as discussfes para a criacdo da ONU, na Conferéncia de Yalta, bem
como a assinatura da Carta das Nacdes (1945), além da Coiafeidm Potsdam e a partilha
da Alemanha no péguerra. Ao texto segeee a f ot ografia com- a se

americanas comemoram o fim da Segunda Guerra. Miami, Florida, Estados Unidos. Foto de
19450.
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Fotografia83 A Enf er mei rneMOTAaBRAICK, 2016l g 81. F o

Depois desta exposicdo, pede questionar dgue maneiraais fotografias foram
trabalhadasa partirde sua relacdo com as respectileggendasapresentadas até agpelos
autores de cada uma das colecées de Histaoaagas no PNLD 20T8E o que sera abordado

no préximo capitulo.
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5. AABORDAGEM DAS IMAGENS FOTOGRAFICAS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA

Tendo em vista o agrupamen¢ a apresentacdo, no capitaltterior das imagens
fotogréficas eleitas aqui como representantes da Segunda Guerra Mundial, este capitulo se
propde a investigar como tais imagens sao utilizadas enquanto feloteaytores daolecdes
aprovadas no PNLD 2018, a partir da relacdo de ancordgstas com salegenda que as
acompanha e com o texto principal. Buse® compreendese ede que maneira o trabalho de
tais imagens nos livros didaticos atende a exigéncia do Edital 2018, no que se refere a perceber

as fotografias como fontes no oficie se narrar os fatos histéricos.

5.1Ancoragem

Aqui se entende o sentido de ancoragem a partir do exposto por Roland Barthes nos
ensaios intitulado8 mensagem fotografiqd961) eA Retdrica da Imagerfi964), nos quais
h4, por parte do autor, um esfongara tracar uma teoria da fotografia, e, ao mesmo tempo,
definir as primeiras dificuldades de uma analise estrutural da mensagem fotografica
(BARTHES, 1961, p.2).

Em sua busca pelo contetdo da mensagem fotografica, Barthes acaba por evidenciar
que o estaito atribuido a imagem fotografica no que se refere a comportar uma mensagem
puramente denotadaanalogonda realidade, seria algo mitideara elexistiria um paradoxo
fotografico, no que se refere a coexisténcia de duas mensagens: uma sem codigo (denotada) €
a outra com codigo (conotada). Tal conotacdo se dari@irtude da fotografia sgpor um
lado, um objeto trabalhado por varias maos (foadgredicdo, diagramacao, por exemplo); por
outro lado, poseressa imagem néo apenas percebida, mas também lida pelo publico que a ela
tem acesso.

Conotar seria, para Barthes, atribuir sentido, ou melhor: codificanalogon
fotogréfico. Muitas seriam, para o autas formas de se conotar uma imagem: trucagem, pose,
associacao de objetos (que alteram o proprio real, por acontecerem no momento de captura da
imagem); btogenia, esteticismo e sintdkgor exemplo.

Para além dessas mamsi de se conotar uma imagem, existiria uma outra, mais
constante, o texto, visto pelo autor como algo que enxertaria uma cultura na imagem.

Considerando a polissemia existente em uma imagem fotografica, o que a tornaria possivel de

46 Sobre isto verBARTHES, Roland. Anensagem fotogréafica IR ébvio e o obtuso: ensaios criticos IITrad.
Léa Novaes. Rio de Janeiro: Nova Frontei@90.
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l&-la seria justamentas palavras que a ancordpauxiliada por um repertério adquirido na
vida cotidiana de quem a |é, o conhecimento prévio.

A partir deste ponto é possivel compreender a legenda que acompanhanaadizs
fotografias nas cole¢Beaqui trabalhadas tanto comanuinstrumento de conotacdo, de
atribuicao de sentido, quanto aiecoragende sentidos existentes. Assim, a partir da exposi¢cao
no capituloanterior das fotografias e suas respectivas legendas, nos blocos que foram agrupadas
para esta pesquisa, o que € padgperceber?

Se a grande utilidade da | egenda for re
sendo retratadoo, ® poss?2vel observar que 1
buscam fornecer essa resposta. O qaée®e, por consegute, o trato dado petrespectivos
autores das colecOescada fotografia, € a intensidade investida em explorar ao maximo a
poliseemia existente em tais imagens.

Com rela-«0 as |l egendas das fotografias
Gu e r r ano,que isega perceptivel um esforgco em se trabalhar dmma polissemia da
fotografia, vacuos de informacéo s@otérios por exemplo com relacdo a ancoragem das
fotografias deste bloco que representam os alemaes na quetemenda para a fotografia
apresentada por Dias, Grinberg e Pellegrini (colecdo CH, paginagi25nostra Hitler e
observando as tropas, ndo diz que local seria aquele, ou mesmo se aguele momento retratadc
seria antes, durante ou depois do ataque a PHlddiana colecdo H, pagi88,em que Santos,
Ferreira, Vainfas e Farindo trabalhan os possiveis significados, também simbdlicos, das
tropas alemas marcharem nas proximidades do Arco do Triunfo, um dos monumentos
representativos de Paris, no contexto da invagZmssivelmente umaoportunidade
desperdicada de se explorar o carater ideolégico deste conflito, para um melhor entendimento
do aluno.

Com relacdo ategendas das fotografias que representam os soldados brasileiros no
conflito, é perceptiveluma caréncia em se aprofundss aspectos visaveis das imagens.
Excecdes seriana legenddrazida por Vicentino e Vicentino (colecdo OLH, pagina 140§
mesmo assindeixa vago qual o motivo da confraternizagdo entre as criangcas e o soldado
brasileiro, e o prquéda menina segurarma bandeira nortamericana (abordar este ponto

seria de suma importangaradesmistificar no discente a idealizacdo em torno da participacéao

4 Umadefinicdoadequadaara esta funcd®sa a de reducéomsica da imagem proposta pela linguagem verbal.
Ver: SOUSA, Jodo d€rincipios para uma retorica. Lisboa: ISCTE, 1997.

48 Sobre essa imagem, véittps://www.gettyimages.ie/detail/neypioto/hitlerandotherhigh-germanofficers-
watcha-longline-of-newsphoto/615310494



https://www.gettyimages.ie/detail/news-photo/hitler-and-other-high-german-officers-watch-a-long-line-of-news-photo/615310494
https://www.gettyimages.ie/detail/news-photo/hitler-and-other-high-german-officers-watch-a-long-line-of-news-photo/615310494
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do Brasil na guerra, no que se refere as tropas brasileiras terem mais se somado a outros
exercitos, que protagmado vitdrias épicas); a legendazida por Mocellin e Camargo
(colecdo HD, pagina 8§0e atrazida por Mota e Braick (colecdo HCTM, pagina @6jle é
perceptivel o esforco em trabalhar os aspectos das imagens, ampliando o conhecimento sobre
o intercAmbn cultural existente entre os EUA e o Brésilo contexto da Segunda Guerra, e as
origens dos pracinhas que lutaram no conflito, respectivamente.

Para o caso das legendas das fotografias representativas dos soldados soviéticos,
guestionamentos também fimasuspensos, por exemplo no caso de uma das fotografias mais
conhecidasa do soldado soviético segurando uma bandeira no topo de um prédio alemao,
apresentada tantmor Vicentino e Vicentino (colegcdo OLH, pagina 14q)antopor Santos,

Ferreira, Vainfase Faria (colecdo H, pagina 10Na colecdo OLH,0s autoresndo se
mencionan que prédio seriaquele; ja na colecao H, diferente da anteasrautores apontam

que aquele prédio no qual se desenrola os fatos retratados na foto é o edificio do Parlamento
ademao, simbolo do poder do Terceiro Reich, o que torna aquele momento mais simbdlico que
militar: era o poder alem&o curvange ao poderio bélico de um rival ideolégico, representado
pela bandeira soviética. Uoutro aspectoamplamente problematizado qaanse estuda o

conflito € o fato de que o soldado que esta segurando a bandeira, esta sendo segurado por um
outro soldado, que possui dois relégios, um em cada pulso (algo que merece destaque por ser
um indicio de que um dos reldgios pertencia a outresnpafar ali fruto de alguma pilhagem).

Sobre istonalegenda daolecdo OLH os autoresmao problematiza, e, possivelmentgara

fugir desta abordagenos autores a colecdo H opta por utilizaema | magem #f@Acor
deixando justamente uma das méaos do soldado, que evidenciaria um rel6gio a mais, fora da
cena.

Um contraponto a visao de resisténcia associada aos soldados soviéticos no contexto da
guerra seria trazidgor Dias, Grinberg e Pellegriad apresentarem a fotografaeolecao CH,
pagina 130, cujo texto principaborda aresisténcia soviética e a imagem com a legenda
mostram um outro lado da narratiymssivelmenteuma tentativa de se romper com a viséo
unilateral dos fatos, e mostm@iocorrido sob dois pontos de vistas.

Ora destacando soldados neateericanos, ora destacando soldados aliados como um
todo, as legendas das fotografias relacionadas ao Dia D nédo colaboram para uma visao

problematizada por parte do discente daquela oferague mesmo com sucesso, fora

49 Sobre isto verTOTA, Ant6énio PedroO imperialismo sedutor: a americanizacdo do Brasil na época da
Segunda Guerra.S8o Paulo: Companhia das Letras, 2000.
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responsavel por inUmeras baixas aliadas, o que acaba por pramawesdo deste evento em

que apenas se destaca o sucesso dos aliados em detrimento da j& esperada derrota dos alemas
Um outroexemploda falta de se traldar ao maximo a polissemia das fotograsiesa

a legenda paraimagem trazida por Boulos Juni@olecédo HSC, paginalO8ye apesar do de

pontuar a bandana do kamikaze, ndo versa sobre o significado desta estar ligado, por exemplo,

a Marinha Imperial d@apéo, atuante no contexto da Segunda Guerra. Abordar esse ponto

poderia colaborar para o docente explorar em sala de aula a atuacao destes a partir de uma outr:

perspectiva, para além da visdo nameericana vigente, de pilotos suicidas, trabalhando, po

exemplo, o ideal de honra, um trago cultural tdo caro para os japoneses.

Na legenda da outra foto sobre japoneses na gapnesentada por Dias, Grinberg e
Pellegrinina colecdo CH, pagina 131, € possivel perceber um descuido com as datas, ao pontuar
que a foto é de 1945, quando na verdade ela é dé’184jlie atrapalha na compreens&o acerca
de ser aquela representacao a dos pilotos japoneses que participariam ddPsad tsdbor.

Ainda nesta imagem, dividas ficam sem esclarecimentos por parteatagem: o que querem
dizer as inscricdes em japonés na fotografia, ao lado de cada um dos soldados? Seriam 0s nomes
de cada um ou algum tipo de homenagem, numa forma de lembrar os que perderam suas vidas
em combateExplicitar isso poderia servir paoa autores desta colecdo evidenciacemo a
sociedade japonesa via a atuacao destes soldados na guerra.

Santos, Ferreira, Vainfas e Faftlecdo H, na pagina 93grian os Unicos autores a
apresentarem unimagem de soldados africanos na guerra. O gde pvidenciar que, para
além de uma teoria sobre a importancia de se destacar o papel de povos africanos ao longo da
Historia,estes autores buscam em sua colémdmar visivel tal importancia. Mas vale ressaltar
o paradoxo existente entre o texto pgyatie a fotografia, ja que esta apresenta um soldado
sorrindo, no contexto de dor e sofrimento vivenciados por causa da Segunda Guerra Mundial,
enquanto aquele trabalha o sofrimento experimentado por tais soldados durante o €ahflito.
paradoxo, porémmao € trabalhado.

No bl oco fABombas, ercebeset por exemploequdsdegendadaso 0, p
imagens relacionadas as explosfes das bombas atdmicas em Hiroshima e Nagasakiada
por. Dias, Grinberg e Pellegrini (colecdo CH, pagina 135);@arim (colecdo HG, pégina
66); por Alves e OliveirgcolecaoCOH, pagina 12f e por Mocellin e Camarg¢colecao HD,
pagina 85)de fato buscam ancorarimagem, no que se destaca o esfalg® autoresla

colecdo COH, mas o que ficaria seria a impres&iser essa, assim como as fotografias de

0 Ver a informacdcem https://www.gettyimages.dk/detail/neypboto/attackon-peartharborby-the-imperiat
japanesaavy-on-newsphoto/548806941



https://www.gettyimages.dk/detail/news-photo/attack-on-pearl-harbor-by-the-imperial-japanese-navy-on-news-photo/548806941
https://www.gettyimages.dk/detail/news-photo/attack-on-pearl-harbor-by-the-imperial-japanese-navy-on-news-photo/548806941
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cenas de mortes, mais especificamente a fotografia da vala cotetaenpo de Belsen, trazida
por Campos, Pinto e Claro walecdo OFH, pagina 11&simagens traumaticas que Barthes
menciona, nas quais por maesforco que se fizesse para codatiouancora seus sentidos

por um texto, a denotacdoanalogoncom o real seria algo caracteristico, para as quais uma
descricao literal por meio da linguagem se constituiria em algo impossivel.

Nas cenas agrupadasste bloco referente a destruicdo, por vezes € perceptivel uma
falha por parte das legendas em tratar a imageexemploda apresentada por Cerqueira,
Pontes e Santiagma cole¢do PH, pagina 79, que apresenta a fotografia como sendo de ruinas
de Londresdeixandono ar o que existiria ali anteriormente. Considerando que uma foto com
este angulo fosse utilizada para demonstrar a magnitude da destrui¢cdo, num lugar em que Varios
outros pontos foram igualmente destruidos pelos atagues nazistas, neste aepreseria
existir algo de suma importancia para os britanicos. Mas olgfegfar isto poderia colaborar
para os discentes perceberem que os alvos dos bombardeios antes de ser aleatdrios, eran
pensados para causar 0 maior numero de mortes e destrogsivefs, tendo em vista o
enfraquecimento do inimigo.

Essa auséncia de informacédo também acontece com as legendas das fotografias que
retratam a destruicdo de Hiroshitnazida por: Santos, Ferreira, Vainfas e Fé@ecdo H,
pagina 103); e por Alves @liveira (colecdo COH, paginal25¢ de Nagasaki trazida por
Vicentino e Vicentino (colecdo OLH, pagina 148), qui® informam que lugar da cidade
estaria representado. No meio de uma destruicdo sem precedentes, em virtude das bombas
atdmicas,possivelmete aqueles lugares retratadpessuiam um simbolismo maiar, que
explicaria a fotografia do homem parado, olhando a destreficdpresentadaa cole¢do COH.

Ou sera que o intuito da utilizacdo das fotografias foi o de tornar mensuravel a escala de horror
daquela destruicdo®o ndo deixar clarperdese a oportunidade, mais uma vez, de ampliar o
entendimento do impacto do conflito também em seu carater simbdlico e cultural.

Em rela-«o0o aoubbamenfidode®sper¢cept2vel C
ficam, no que se refereamcoraras informacgodes e a colaborar entendimento do contetdo, a

exemploda legenda apresentada por Vicentino e Vicentino, na cole¢cdo OLH péagirpué43,

51 Sobre esta imagem o que se sabe é que ao fundo, a estrutura que se manteve agi¢dcacdestada bomba
atdbmica pertencia a uma cupula originalmente chamada de Sangyo Shoreikan de Hiroshima (feira de promocédo
industrial da localidade de Hiroshima) e que era utilizada para expor produtos tipicos produzidos em Hiroshima
por exemplo. Com ts, percebese a importancia daquela estrutura para a regido, considerada uma atracdo amada
pelo povo de Hiroshima, ja que na época era raro que um edificio incorporasse um jardim de estilo ocidental. Apds
reforma, hoje conhecida como a Cupula da Bombanis é registada pela UNESCO como PatrimoniduCail

Mundial da Humanidade, d@ambém referida como o Legado de Patriménio de Tragéder:
https://www.japanhoppers.com/pt/chugdiroshima/kanko/749/
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nao informa com precisdo o ano da imagem, o que dificulta pensarapade pessoas ao
fundo do port«o, ~ direita, seria eheertyar i si
dos campos. Um outro exemplo sarida legenda apresenta por Alves e Oliveigagolecao

COH, péagina 121que deixa em aberto qual fada seria aquela (o que colaboraria ao discente
compreender a intensidade de trabalho forcado que os judeus precisavam executar para a
manutencdo da maquina nazista) além de nado trabalhar a hierarquizagéo presente na foto (0 que
poderia evidenciar uma distao entre os prisioneiros e servir de ponto de partida para o
docente abordar o porqué isto ocorria), a partir das vestimentas e da posicao registrada: os que
estdo em pé, de sobretudpossivelmente ndo sdo judeus; o que esta de pé, alinhado, mas que
traz no peito uma estrela amareham judeu que talvez ocupasse uma posicao melhor naquele
contexto; e 0s que estdo de preto, sentados com um dvamtelo de obra explorada de forma

mais compulséria. Nada disso € mencionado, apesar de se destacanda thsta mesma
imagem a utilizagdo da fotografia como um instrumeuam se estudar o Holocausia

legenda trazida por Cerqueira, Pontes e Santiago, colecdo PH pagesta84, questdo sobre

0 que eles estavam fazendo ali, era uma contagem? Aq fumdanto superior ha oficiais. O

que estd sendo representado? Nao € informadgue pode acabar por prejudicar
entendimento por parte do discente do funcionamento das atividades no interior dos campos, o
que por sua vez ajudaria a compreender a nmérg¢ao da ideologia nazista de 6dio aos judeus

em praticas que os levariam a morte por exaustdo, por exemplo.

Na fotografia apresentada por Boulos Junior, colecdo HSC paginad&Oémilas
acossadas pelos nazistas noete de Varsovia, a legenda contple informacdo, mas a
fotografia num primeiro momento parece néo ter relagdo com o texto principal, ja que ela
mostra o resultado de uma resisténcia por parte dos judeus aos nazistas, enquanto o texto
trabalha mais a imagem dos judeus como vitimas destaszque tiveram os crimes julgados
ao final do conflito. Ao que parece, ha um conflito inicial de informaPasgsivelmente
intuito seja fazer um contraponto, e romper consao unilateral dos fatos, mas réa claro,
deixandoa impressdo de que s autor explorasse mais esse ponto, poderia contpbugr
quebrar no discente a visdo de vitimas em relagdo aos judeus, messamoo pessoas que
também resistiram, da maneira que era possivel, as imposi¢cdes nazistas. Este ponto foi bem
trabalhadopelas autoras Mota e Braicka colecdo HCTM,apesar de apresergar uma
fotografia na pagina 88e um grupo de criancas judias, em que € possivel ver, ao fundo, um

adulto, possivelmente oficial alemé&o, que parece reunir aguelas criangas, mas ndo sa mencio
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por qual motivo.Seriam elas deportadas para a morte instantes ef&pBipor isso algum
soldado fez o registro, para de uma forma morbida guardar o feito para a posteridade? Caso isto
fosse trabalhado, colaboraria para fornecer ao discente mais amdreagmportamento nazista

em relacéo aos judeus.

Os autores Dias, Grinberg e Pellegrini, na fotografia apresentadéegdo CHyagina
138 apresenta um grupo de prisioneiros separados entre homens (a direita da foto) e mulheres
(a esquerda), mas nde menciona o porqué, talvez tendo em vista deixar um espaco para o
professor expandir a explicacdo em sala de aula, porém na parte desta colecdo destinada a
oferecer um suporte pedagdgico ao docente em sua atividade, apesar de pontuar as fotografias
comomportantes para o0s est udmsubshliosspara tantog o0 s 0
apenas referéncias de obras sobre o0 assunto para o professor ampliar os conhecimentos, que
dado a correria implicita na atividade docente, é de se esperar que sejanteacamsultadas
a contento.

O destaque deste bloco seria da legenda que acompanha a foeqedentada por
Grangeiro na colecdo CEpagina 191, sobre os prisioneiros enfileirados para a lista de
chamada no campo de concentracdo de Buchenwald, quaaspectos da imagem para
expandir o assunto trabalhado, como a solidariedade dos prisioneiros ao segurar um que
desvanecia.

Com rela-«0 as fotografias agrupadas agq!
problemas em se trabalhar a polissemia dagemaSe tratando da representacao idoss
grandes, um exemplo seriaabordagem de Azevedo e Seriacopicol@cdo HPpagina 106
que apresenta Churchill, Truman e Stalin, porém, por mais que se complemente a informacéo
do texto principal pela legenda, nadosisca uma interpretacda imagem, o que fica evidente,
por exemplo, no questionamento que vem em mente: por que Trum@asro@os no aperto
com o0s outros lideres®o espontaneo ou uma forma de demonstrar a unido entre direita e
esquerda naquele contexto, tendo em vista um inimigo em coEyo? queele olha para
Stalin, sendo que os demais olham para frente, a fim de $etegrafados? O que poderia
estar por tras desses gestos? Ja indicios do estado de beligerancia entre EUA e URSS, que seri.
um traco marcante apés a Segunda Gudma¥alhar essgzontospoderia contribuipara que

os discentes compreendessem melhocpoumaior facilidade, o contexto de polarizacéo entre

52 Sobre isto ver: FRIEDLANDER, Saul. A Wehrmacht, a Sociedade Alema e o Conhecimento do Exterminio em
Massa dos Judeus. IN BARTOV, Omer; GROSSMANN, Atina; NOLAN, M&nsmes de guerra: culpa e
negacgdo no Século XXTrad. Renato Re&nde. Rio de Janeiro: Difel, 2005, p-63.
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capitalistas, cuja a figura hegemonica seriam os EUA, e socialistas, representados pela URSS,
em que o mundo permaneceu apos aquela guerra.

De Churchill, a legenda da fotografiazida por Santos, Heira, Vainfas e Faria, na
colecdo Hpéagina 94, a primeira vista parece nao interagir com o texto principal. Este aborda
os bombardeios e a situacao isolada da Inglaterra em 1942. Ja a fotografia representa-o primeiro
ministro inglés num retorno de umagé&mn aos EUA em 1943. Resta a davida: ha relagédo desta
viagem com os bombardeios a Londres? Voltaria ele de alguma negociacdo de ajuda com 0s
EUA? N&o se menciona.

A respeito das fotografias de Hitlerancoragenatravés das legendas também parece
pouco tabalhadaa exemploda apresentada por Cotrim, na cole¢cdo HG paginaré que
parece ndo haver interacdo com o texto principal, que aborda a resisténcia europeia ao avancgo
nazista. Ou néegenda para a fotografia trazida por Boulos Juniocohecdo HS(agina 99
em que é quase notorio que a fotografia ndo é posada, mas deixa transparecer uma acao: Hitler
e seus oficiais estdo saindo do Museu dos Invalidos, na Franca. A legentabafia a
contentoa polissemia da imagem: qual a importancia daquenfacontexto da guerra, ou da
invasdo a Franca? Era |4 que estava o vagao do general Ferdinarhleactia assinatuda
rendicdo alema na Primeira Guerra Mundial, e que seria utilizado para assinar a rendicéo
francesa a Alemanha no contexto da Segubderra Mundial®eriapor contadeste vagao que
ocorreu aquela visita? rdbalhar com afinco tais questdes poderia separa 0 autor
materializar, tendo em vista uma melhor compreensao do discente, 0 sentimento revanchista
existente na Alemanha, comlagdo a Franca, em virtude da derrota na Primeira Guerra
Mundial, que nense quer @ontuadgelo autor d&olecdo como um traco ideoldgico presente
no contexto do conflito.

No caso das | egendas das fotografdaas d
apresentada por Azevedo e Seriacogicolecdo HPfpagina 108questdes ficam em suspenso:

O médico estava no campo de concentragcdo ou era soviético para prestar assisténcias as
vitimas? Ao fundo had um soldado, ses@aviético? Possivelmente. As roupas daerlios

diferem: enquanto um, em destaque a esquerda, usa uma roupa menor do que 0 corpo, num
tempo deaparentdrio rigoroso, had quem esteja de casaco e até de sobretudo. Assim como foi
apontado aqui, ao escrever sobre a fatig@de judeus numa fabrica iGueto de Lodz, tais
informacdes seriam relevantes para fornecer ao discente um entendimento maior do que se
passava ao 0s prisioneiros no interior daqugleampos de concentracado que estavam sendo

libertos.
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Um outro exemplo seria a legenalaresentadpor Santos, Ferreira, Vainfas e Faria, na
colecdo H pagina 10@ue menciona, mas néo diz o porqué daquelasgasavestirem roupas
de adultos ou como seria possivel ao discente evidenciar isto a partir da leitura da Nedtmem.
€ possivel perceber presenca dealgumas religiosas que acompanham o grupo, mas nao se
menciona, por exemplo, qual o papel delas naquele momento, o que possibilitaria uma
compreensao do que aconteceu com aquelas criangas, expostas ja muito precocemente a un
contexto de violénciaem precedentes, cuja a infancia, os parentes mais préximos e conhecidos
foram perdidos de forma abrupta, deixando marcas profundas em suas vidaguer@os

E possivel notar que ha ussforgopor parte de Marques e Beruti em relacdo a ancorar
a fotogafia apresentada na colecdo CAH, pagina 64. Apesdéeginda trar informacdes
basicas sobre a imageas, autoregpresenta um texto abaixo, com uma seta para a fotografia,
em gue se busca complementar as informacfes apresentadas, contextualizageima ima

No bloco ACotidianoo, por e X das) fofografias ® p e
apresentadas por Alves e Oliveira (colecdo COH, pagina 126); por Boulos Junior (cole¢cao HSC,
pagina 107); e por Dias, Grinberg e Pellegrini (colecdo CH, pagingi@8)ram fixar o que
vem exposto nas imagens: uma fabrica de leite que existia; alunos que retiram livros; uma
biblioteca em ruinas pelos bombardeios nazistas em Londres.

J& as legendas das fotografias apresentadas por Azevedo e Seriacopi (colecdo HPP,
pagina 102), e por Vicentino e Vicentino (colecdo OLH, pagina ap@yentam a falta de
tentativa de ser fixar ao maximo o sentido do que vem exposto na imagem. Naquela, por
exemplo, a legenda informa que sdo dezenas de ingleses aguardando em uma fila para
adquirirem peixe nos tempos de guerra. Ds&gossivelmente subtendido que lojas foram
fechadas no entoo em virtude do tempo de criem que se vivia. Porém, ao ndo deixar claro
quem eram aquelas pessoas na fila (classe média? empobrecidos no dertgg&?), ndo se
aproveita a oportunidade para aprofundar justamente como que essa crise afetou as diferentes
camadas da populacéo, algo importante para gerar uma compreensao por parte do discente de
como a guerrategiu de maneira direta e incisiva tagdia da populacéaas diversas
camadas sociae paises envolvidos.

TantoAzevedo e Seriacopi quanto Alves e Oliveleaxaram passar desapercebido nas
fotografias que neste bloco retratam civis em Londres, 0 aspecto da fila, algo importante ja que
muitos dos que se aventuram a estudar os aspectos culturais de Londres, afirmam que o orgulho

dos britanicos em enfileirae, hoje um aspecto cultural, tenha surgido durante a Segunda
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Guerra Mundiaf. Trabalhar isso no livro didatico talvez servisse pawatrar a dinamicidade
da cultura, que acaba por absorver realidades nos contextos mais diversificados, et@ansmiti
como constituintes de um povo ao longo das geracdes.

A legenda da fotografiapresentada por Vicentino e Vicentiftmlecdo OLH, pagina
150)ndo menciona que cidade alema estaria retratada, o que ajudian@naionaio sentido
da destruicdo exposta. N&o ressaltam o porqué do predominio na imagem de mulheres e
criancas, por exemplo. Onde estdo os homens adultos naguele momento? AtahiEthse
este pontms autores deixapassar a oportunidade de ressaltar que, em virtude da necessidade,
por exemplo na Alemanha, de soldados para as frentes de batalhas, as familias passariam a te
as mulheres como provedoras do lar. Este ppatieriacontrabalanceatom um viés mais
social a exposicdo marcadamente factualaguautores desta colecédo der@mconflito.

No bl oco AResist®°nciad, as i magens procu
dentro de paises dominados pelo nazismo foi desomportancia no combate, e na posterior
expulsao das tropas alemas. Ha& um esforco em algumas fotografias no que a¢rabiihen
ao maximaa polissemia da fotografia, como por exengplmagem apresentada por Grangeiro
na colecdo CEHyagina 189guemesmo nao interagindo com o texto principal, a legenda acaba
por ancorar a imagem e acrescentar informagdes ao texto, como o local em que a comemoracao
acontece, ou mencionando a propria existéncia da resisténcia na Franca.

No bl oco @l nd¥%stfirica *taent@iwempteandida através das
legendas em buscar trabalhar o maximo a polissemia das imagens. O problema aparece quandc
a legenda da fotografagpresentada por Alves e Olive(lecdo COHpagina 118pontua um
Amodel o de produ-«0 em massaodo, mas nN«O0O espe
(seria pos fordismo? Taylorismo? Nao se informa). Sera qusendenciondsto porque parte
do principio da biblioteca intelectual, que o aluno dewstar o conhecimento prévio, do ano
anterior, sobre a Revolugéo Industrial e os modelos de producdo? Outro ponto em aberto seria
a utilidade deste avido no contexto deega. E pontuado a utilidade da produc&o industrial,
como grande geradora de rendaapas EUA, mas as potencialidades em especifico daquela
aeronave, Mustang-P1, (por exemplo a ser de um caca narteericano de longo alcance
utilizado pelos aliados, cujos pilotos afirmam ter sido responsaveis por inimeras baixas
inimigas) produzida emdrga escala, ndo satencionada Possivelmentérabalhar a rapidez

da producéo e as potencialidades do que era prodserdia para ogautoresremalém da

53 Ver: http://www.bbc.com/future/story/2017032@e-hateto-admitit-but-brits-arentthe-bestat-queuing
54 Exceto na fotografia da colec&BSC, por compor uma atividade na qual o exercicio de explorar a imagem
ficaria a cargo do discente.
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simples relacdo apresentada, no que se refere a entrada dos EUA no conflito ocasionar a vitoria
dos aliados, e traballean o modo como o poderio bélico nodenericano colaborou para a
materializacdo dessa vitoria

Em relacéo a fotografia deste blpapresentada por Mota e Braitk colecdo HCTM,
pagina 82¢ perceptivel que o esforco de ancorageixedeassar em branco o fato de imagens
como esta terem sido utilizadas por campanhas -aor&icanas para evidenciar a
necessidade patriotica das mulheres comporem a forca de trabalho nacional, o que evidenciaria
ao discente, caso fosse pontuado na @orap as propagandas eram utilizadas no contexto do
conflito, para modelar o imaginario das pessoas mediante as necessidades do Estado.

No bloco AENnfer meiraso, ® evidente o0 esf
por parte de Alves e Oliveir@olecdo COHpagina 124)por exemplo, pela interacdo desta,
tanto com a legenda que a acompanha, quanto com o texto principal e o texto do box na qual
aparece, constando ainda de uatidade que visa explorars sentimentos dos noite
americanos, a partir daela fotografia, em relacéo ao final do conflito. Uma estes autores
nao apresentarenenhuma fotgrafiaretratando o fim do conflito para os que sobreviveram ao
horror dos campos de concentracéo e exterminio, como a fotografia aprepentddegues
Berutinac ol e- «o CAH, p8gina 64, agrupadteaumaqui
grupo de judeus abatidosdebilitados fisicamente. Contrapor essas imagens, por exemplo,
possibilitaria perceber como que a euforia pelo fim do conflito ndo ensnmga que para os
sobreviventes os traumas de todos os horrores viventiaus campos de concentracdo e
exterminio, a saude debilitada, a quase total perda da identidade, enquanto povo, dos lagcos
familiares e sociais, em virtude dos milh6es de maioda tornaria o conflito presente em
suas vidas por muito tempo.

J& na fotografia apresentada por Mota e Braick, na cold€aaV, pagina 81,que
também apresenta a felicidade um grupo de mulheres com o fim do conflito, é perceptivel
um certo deslocamento da mesma em relacédo ao toépico em que esta inserida, que trata das
conferéncias realizadas, por apresentar uma ligagdo maior com o topico anterior da colecéo,

gue aborda airfial do conflito.

5 Ver: https://www.history.com/topics/worldiar-ii/rosie-the-riveter

%6 Para alguns autores, uma das marcas de regione pretensdes totalitarias, commazismo, seria almejar o
dominio total dos indiduos. Sobre isto ver: GRACA, Luis Otavio Barroso da. Um exame de praticas totalitarias
no posll de setembro a luz de Celso Lafer e Carlo GinzliRegista de Informacao Legislativa Brasilia, ano

44, n. 175, jul/set 2007, p. 39W7.
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Até aqui, é possivel perceber como que, na maior parte das vezes, as legendas que
acompanham as fotografias apresentdd#®#o ddo conta de trabalhar a polissemia presente.
Mas isto afeta o trato da fotografia como fonte no oficio deanas fatos histérico em cada

colecédo?

5.20 trabalho das fotografias enquanto fontes

Considerase nesta pesquisa que o esforco empreepaids autores das colecdes em
questdp no que se refere as legendas trabalharem a polissemia existeriteéogedias
apresentadaseja uma espécie de ponto de partida patzalharema fotografia como uma
fonte histéricase num primeiro momento a legenda conseguaissera 0s sentidos possiveis
das imagensseriade se esperar, por conseguinte, uma incursaarzees mais profundas do
gue esta sendo tratado, a partir do exposto por Kossoy (2004), numa tentativa de se empreender
uma analiséconograficae uma interpretacacanolégicada imagem em questao.

Para este autor, empreender uma andlise iconogréfidtcsiga buscar decodificar as
informacd@es ali explicitas e implicitas, tanto do documento quanto do suporte que o contém,
por dois passos:-1 reconstituicdo do processo que originou a fotografia, determinando os
elementos que concorreram para sua naizscao documental, como o assunto, o fotégrafo e
a tecnologia, por exemplo, em um dado lugar e épembter uma identificacdo minuciosa
dosdetalhes iconicogue compdem seu contet@OSSOY, 2004, p. 58No que se refere a
interpretacdo iconolOgicasta se daritanto por um resgate da histéria do proprio assunto,
como por uma busca do processo de criacdo quikoesia representacao em estudo.

Nas colec¢des aqui trabalhadas, mesmoaguautores @ texto principal e, na maioria
das vezesalegenda, informm o0 espag e o tempo em que a imagem foi registrash@orando
também o assunto tratado, informagfes sobre os fotografos responsaveis por tais imagens sao
precarias, tanto em virtude de, na época do conflito, ndo haver uma tradicdo der r@min
fotégrafos nos créditos da imagem, quanto de um desdaglautores das cole¢des no gae

refere devantar tais dados por meio de pesquisas apuradas

57 Com relacéo as ¢endas das quatro fotografia&o alocadasas blocos temaéticos desta pesquiestacase

gue: tanto na obra de Cerqueira, Pontes e Santiago (colegdo PH, pagina 83), quanto na obra de Dias, Grinberg e
Pellegrini (colecdo CH, pagina 136) aparentementegesidas cumprem a fungdo, mas a fotografia daquela ndo

se relaciona com o texto central, ja que este ndo menciona o exército soviético entrando em Berlim. Ou a legenda
apresentada pelos autores para a fotografia presente na colegdo CH, pagina 130dqixa cfaro tratase

aquela imagem de um incéndio de prédios ou da retirada da populagdo, o que poderia prejudicar a compreensao
do discente da pratica comum aos soldados soviéticos da tatica de terra arrasada.
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Assim, é possivel perceber que em grande parte das fotografiesequiamencionar
0 bancode imagem que se retirou tais fotografias, comkegstoné®, Getty Imagers,
Latinstock®, The Bridgeman Aft, Akgimagen&?, Ap Phot83 o que acaba por dificultar a
percepcéao das influéncias dos fotdégrafos presentes nas imagens apresentadas.

Aspectos come@nquadramento do assunto fotografado, plano e comp®sigédoém
sdo negligenciados, mesmo tais informacdes sendo de fundamental importancia para se
entender a visdo dos fatos retratados que o fotégrafo queria passar.

Por exemplo, a fotografia que retrat chegada dos judeus no campo de coraagit
de Auschwitz, trazida por Dias, Grinberg e Pellegrincakecdo CHpéagina 138em que é
possivel perceber um enquadramento da imagem num plano geral, no que se refere a um plano
mais aberto, que acaba sitda o observador, apresentando uma localizac&o concreta: ao fundo
o portdo de entrada do campo, na lateral os trilhos de trem que levavam os prisioneiros até ali.
O enquadramento utilizado pelo fotdégrafo possibilita a impressédo de profundidade de campo
visual e, com ela, a mensura do elevado nimeros de pessoas que estavam chegando ao camp
naquele momento retratado. Os que chegavam estdo diluido visualmente no conjunto de
pessoas. A forma utilizada pelo fotégrafo de diluir as diferencateaks naquelergpo,
separadantre homens e mulheres, acaba por evidenciar um traco ideoldgico ali presente: 0s
nazistas ndo consideravam os judeus como dignos de humanidade, eles ndo eram vistos coma
pessoas cuja dignidade da vida deveria ser preservada, mas como seres que sveriam
extirpados do mundo, em escala industrial. Assim, mesmo que a colecdo ndo apresentasse o
fotégrafo responsavel por essa imagem, a partir do trato de aspectos como o plano utilizado
para fotografar aquele assunto, se chegaria a caoctiesque aquelatografia foitirada por
alguémque no minimo simpatizava com a ideologia nazista. Mas tal levantamento néo se fez

presente nesta colecgmdendo prejudicapor exemplo, este entendimento.

8 Banco de imagens e videos tido por pioméia comercializacdo no Brasil, com vista a atender ao mercado
publicitario e edtorial, contando com cole¢cBede uso gratuito e cole¢cdes de uso protegido. Ver: https://
www.grupokeystone.com.br

%9 Fonte de contetido visual, tendo em vista a defesa dos direitos criativos, a liberdade de imprensa e a protecéo de
jornalistas. Verwww.gettyimages.com.br

80 Empresa licenciadora de conteido se comunicagiabelecida desde 1988, atuando na representacdo de
agéncias internacionais, tais com@orbis, Magnum Photos, Reuteres, NY Timpsr exemplo. Ver:
https://www.latinstock.com.br

61 Atuante no mercado de imaggepara museus, colecdes e artistas. Mers://www.bridgmanimagens.com

62 Biblioteca de imagens com escritdrios em Londres, Berlim e Paris, especializada em arte, li@tigiaf@a
vintage. Verhttps://www.akgimagens.co.uk/C.aspx?VP3=CM53&VF=Home

83 Arquivo de filmes e videos dassocied Pres@P), fonte de noticias independentes

64 Sobre este assunto veBOUSA (2002).
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Este exemplo ndo se constitui numa exoegQ@as em uma amostia que os autores,
na maior parte das vezeso fizeramem suas cole¢beBiferentemente da proposta presente
no Edital 2018, no que se refere a necessidade de se trabalhar a fotografia como uma fonte, que
colabora na narrativa dos fatos, nos respectapstulos relacionados a Segunda Guersa,
autores aqui trabalhadago tém esta preocupag@m s@asrespectivagolecoesAs excecoes
sdo:Grangeiro, a colecdo CEH, pagina 191, que ao retratar prisioneiros enfileirados busca
explorar o significado do pneiro plano da imagemn#lves e Oliveira, a colecdo COH, pagina
124, que ao apresengan a conheciddotografia do beijo do marinheiro com a enfermeira na
Times Squaregtraz uma questdo sobre a imagem, explorandoemo fonteBoulos Junior, a
colecdo HE, pagina 105, que traz a imagem de uma mulher negra numa fabrica, seguida de
guestbes queathotam o seu uso como fonte; e Mota e Braiclgakacdo HCTM, péagina 83,
que buscan a partir da imagem dos sobreviventes do campo de concentracdo de Wuibbelin,
trabalhar as condi¢cbes de vida dessas pessoas no contexto da guerra.

Mas podese guestionar que essa conclusdo, no que se agie@Itoreem suma néo
trabalharem as fotografias como fontes suasolecdes, e sim como ilustrac@is que esta
sendo dito noexto principal, seja algo parciééndo em vista este trabalho analisar apanas
capitulo de cada colecd@gue ha outros capitulos, com outras tematicas, e com fotografias
também. E se em outro capitulo cada uma destas cole¢cdes aprofundaram o dabalho
fotografias para além de meras ilustracdes? Isso ndo acabaria por se contrapor as conclusdes
gue se apresentaram até aqui?

Considerando ser mais prudente o trabalho de tais imagens como fonte nas atividades
apresentadas ao final de cada capitulo, ob@xre secbes especificas, em virtude do carater
sintético do texto principal que nado possibilitaria um trato aprofundado; e tendo em vista
reforcar a tese aqui apresentada, no que se refere aos autores das cole¢cdes aprovadas no PNL|
2018, para o componenturricular Historia, na maior parte das vezes, néo utilizarem em suas
obras as fotografias como fontes no oficio de narrar os fatos historicos, apsesenta

levantament® a seguir.

5 Este levantamento foi feito nos livros relacionados ao terceiro ano do ensino médio, por cesesigiaeados

livros escolhidos, pelo proprio recorte temporal ( do final do século XIX/inicio do século XX até os dias atuais),
concentrariam um maior penmtual de fotografias dos eventos histéricos, se comparado, por exemplo, aos livros
do primeiro ou do segundo ano do ensino médidst@ corroboraria para tragcar um paralelo entre o nimero de
fotografias relacionadas a Segunda Guerra Mundial e o ntredotagrafias gerais presentes em cada obra, por
exemplo.
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5.3.Contagem geral das fotografias nas cole¢bes do PNLD 2018

Paraeste levantamento, parta¢ de alguns critérios: foram contadas as fotografias de
forma geral (quantas fotografias aparecem em cada capitutada uma dadrasaprovadas,
para saber qual a proporcao em relagdmagens d&egunda Guerra); o mero c fotografias
nao incluiriaimagens de filmes, capa de livros ou de filmes, frente de jornais, fotomontagens,
por exemplo; em relacdo as atividadegluiramse tanto atividades de interpretacdo das
imagens quanto atividades que partem da fafay paraoutres perguntas, e até trechos de
interpretacdo de fotografia no decorrer dos capitulosrgadas como uma. Também foram
inclusas a®rientacdegpara professor efetuar algum tipo pesquisa. N&o inclui, porém, as
atividadesemque as fotos so ilustmg tdo pouco as atividades de fotos em capas de revistas,
ou asguestdes sobre fotografias de escultura, por esta ser o foco.

Para cada cole¢do organizeel uma tabela com informag¢des quanto ao numero de
unidadesgue o livro possu{quando esta divisao ifatilizada), de fotografias localizadas na
aberturados capitulogcaso existisse), a quantidade de capitulos, juntamente com a distribuicéo
quantitativa de fotografias por cada%nse ha atividades (e quantas); o total de fotografias por
colecédo e o tall de atividades que exploram as mesmas.

A partir disto, a seguir serdo expostas as tabelas organizadas neste levantamento,
acompanhadas de um breve comentario indicativeed®mo os autores de cadcolecao

retratada subsidma o professor para trabalhar a fotografia como fonte histérica.

% O numero de fotografias nos capitulos sobre Segunda a&perrvezes ndo corresponde raamero de
fifotografias de Segunda Gueimos capitulos que foram investigados nesta pesgisso se exiga em virtude

das fotografias terem sido selecionadas aqui, entre outros critérios, a partir do recorte tempet84@)0348 os

capitulos trazem, por vezes, fotos de muitos outros recortes temporais, mesmo que sO se proponha a tratar sobre o
conflito.
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TABELAS DE5 A 17
Quantitativo de fotografias e atividades por colegdo aprovada no PNLD 2018

*- representa os capitulos relacionados a Segunda Guerra Mundial

ColecdoCaminhos doHomem (CAH )%’
UNIDADE | Il
N° DE 03 -
FOTOGRAFIAS NA
ABERTURA DA

UNIDADE

CAPITULOS T 2 3 1 2

N° DE

FOTOGRAFIAS 26 22 04 20 10
HA ATIVIDADES? Sim Sim Sim Sim -

N° DE ATIVIDADES 03 01 01 01 -

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 85
TOTAL DE ATIVIDADES: 06
Tabelaconfeccionad@ela autorgara esta dissertagéo

No suporte pra o professor, ao final daolecdoCaminhos do Homenos autores
Adhemar Marques e Flavio Beruti apresentaimportancia do mesmo conduzir as atividade
relacionadas as fotografiamtendendas como fontes e ndo como ilustracédo, porémseao

apresentam indicacfes quesdesuporte ao docente para tanto.

57 No caso desta colecdo, o capitulo 1 da primeira unidade nao é s6 sobre Segunda Guerra.
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Colecao Cenas da Histéria (CEH)
UNIDADE I I I
N° DE - 02 -
FOTOGRAFIAS
NA
ABERTURA DA
UNIDADE
QUANTOS - 04 -
INTENS
CAPITULOS 1| 2 |3|4] 5 | 6| 7] 8 [9]10|11*]|12]13]14] 15
N° DE
FOTOGRAFIAS | - | 01| -|-| 05|04/ 05| 07 | 06|08 09 | 1018|1009
HA . . _
ATIVIDADES? | = | SIM| - |- |SIM| - | - | Simp - - - f - - =)
N° DE
ATIVIDADES =108 -] 02 - - 02 - ) I
TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 94
TOTAL DE ATIVIDADES: 11

Tabelaconfeccionada pela autora para esta dissertagéo

Na parte dedicada ao professor da coleC&mas da Historia o autor Candido
Grangeiro considera as imagens, no geral, como recursos didaticos importantes, em que se faz
necessario estimular os alunos a observacado atenta das mesmas, no que se refere a disposica
dos elementos nespaco, de percepcéo das cores,fdasas utilizadas e das condi¢cdes de

producao, por exemplo.
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Colecéao #Contato Historia (CH)

UNIDADE T vV [VE VIV X | X [ X[ X
N° DE 09 | 25| 16 | 20| 16| 29| 25 | 17 | 19| 25 | 30 | 27
FOTOGRAFIAS

;I'IA}IVIDADES? Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim
o ApEs | 02|04 03| 01| o1 |o1|o1|o1|o1|o01]03] o1

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 258
TOTAL DE ATIVIDADES: 20
Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacao

Adriana M. Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini, autores da coléamtato
Historia, no suporte para o professor, pontuam que as imagens sao amplamente utilizadas ao
longo da obra, porém néo fornecem esqualgiampara que o professastrabalhe em sala de

aula.

Colecao Conexdes com a Histdria (COH)

UNIDADE I Il 1] v
N° DE 01 01 - 01
FOTOGRAFIAS
NA ABERTURA
DA UNIDADE

QUANTOS 1 2 - 1
ITENS
CAPITULOS 112 3 4 5 6 7* 8 9 | 10| 11| 12

N° DE
FOTOGRAFIAS 07|12 | 05| 12 11 | 12| 14 22 | 21| 10| 14 17

HA

ATIVIDADES?
N° DE -l -1 -1o7]0o3 | -]o2]o0o3]|-1]-1]-1] -
ATIVIDADES

- | -] -|sm|Sm| - |Sm|Sm| - |- |- -

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 160
TOTAL DE ATIVIDADES: 15
Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacao

Alexandre Alves e Leticia Fagundds Oliveira, autores da colecd@@onexdes com a
Historia, na parte do suplemento para o professor, de mayesiag ndo oferecem instrucdes
ou procedimentos a serem seguidos pelo docente da educacao basica para trabalhar o universc

das imagens apresentadas na obra.
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Colecao Historia (H)
UNIDADE I Il I
N° DE - - 1
FOTOGRAFIAS
NA
ABERTURA
DA UNIDADE

CAPITULOS 1,23 4 |5|6*| 7 8| 9 | 10| 11 |12|13|14| 15 |16
N° DE
FOTOGRAFIAS| 13| 04|05 09 (03|08| 14 (04| 12 | 17 | 15 |10|10| 14| 13 |14

HA

ATIVIDADES? | - | - | - [Sim| - | - |Sim| - |Sim|Sim|Sim| - |- |- |Sim| -
N° DE - 3 1 11 :
ATIVIDADES

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 166
TOTAL DE ATIVIDADES: 09
Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacao

Os autoresseorgina dos Santos, Jorge Ferreira, Ronaldo Vainfas e Sheila de Castro
Faria na colecadlistoria, concebem a imagem fotografica como um documento histérico que
precisaser contextualizado, problematizado e analisado, explicando para o professor como se

daria cada uma dessas etapas.

Colecédo Hstoria- das Cavernas ao Terceiro Milénio (HCTM)

CAPITULOS 1 2 3 4 5* 6 7 8 9 10 11 | 12
N° DE

FOTOGRAFIAS 04 10 13 09 11 | 11| 16 | 21 11 22 24 22
HAATIVIDADES? | . [ Sim| - | Sm| - | - | - | - | Sim| - | Sim | Sim
N° DE 01 01 01 01 02
ATIVIDADES

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 174
TOTAL DE ATIVIDADES: 06

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacdo

No suplemento para o professor ao final da colefiéidria- das Cavernas ao Terceiro
Milénio, as autoradyriam Becho Mota e Patricia Ramos Brai@o trazem qualquer tipo de

informac&o que subsidie o trabalho com as imagens fotogréficas pelos docesaksdaaula.
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Colecdao Historia em Debate (HD)

CAPITULOS 1 2 3* 4 5 6 7 8 9 10

(o]
N°DE FOTOGRAFIAS | oo | 1o | 16 | 08 | 22 | 16 | 18 | 17 | 14 | 03

HA ATIVIDADES?

N° DE ATIVIDADES - - - - - - - - - -

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 136

TOTAL DE ATIVIDADES: 00

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacédo

Na colecadHistéria em Debateos autores Renato Mocelle Rosianede Camargo
orientam o professor a explorar a fotografia como um documento, a partir de perguntas basicas,
como por exemplo o que foi registrado, por que motivo, quais elementos compdem a cena, que

mensagem a fotografia transmite.

Colecao Historia Global (HG)
UNIDADE Il 1] v

N° DE - - 1 -
FOTOGRAFIAS
NA
ABERTURA
DA UNIDADE
CAPITULOS |1 [ 2] 3 [4[5[6 ] 7] 8 | 910 11 | 12| 13 [14] 15
N° DE
FOTOGRAFIAS | 03| 03| 05 |04 |01|05|06| 07 |05|04| 11 | 18 | 11 |03| 14

HA

ATIVIDADE?
N° DE -l -3 -1-17-1-1T2]-1-]T212l12]21]-1]n1
ATIVIDADES

- - | Sim| - - - - | Sim| - - | Sim|Sim|Sim| - | Sim

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 101
TOTAL DE ATIVIDADES: 08

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacdo

O autor Gilberto Cotrim, na parte destinada ao professor da cdtigi@oia Global
acaba por fornecer instrucoes para se utilizar a contento as fotografias, e os demais recursos
iconogréficos, como fonte, tais como: identificar o tipo de obra, sua data, local de producéo,
informacfes sobre o autor; observar detalhes das imagensndeflsbbre os diferentes

sentimentos que elas podem despertar nos estudantes; analisar o contexto de producdo da
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imagem. Além disso, esta colecdo também indica uma bibliografia complementar sobre o

assunto.

Colecao Historia Passado e Presente (HPP)
UNIDADE I Il 11 \Y%
N° DE 02 02 -
FOTOGRAFIAS
NA
ABERTURA
DA UNIDADE
CAPITULOS 1 2 3 4 5* 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13
N° DE
FOTOGRAFIAS 08 | 12 17 12 (06| 15 | 16 | 11| 16 | 17 | 11 | 16 | 19
2¢IVIDADES? - - Sim | Sim - Sim | - - | Sim| - - - | Sim
N° DE 2 3 - 1 - - 2 - - - 1
ATIVIDADES

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 180
TOTAL DE ATIVIDADES RELACIONADAS: 09
Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacao

Ao final da colecéoHistéria- Passado e Presentema parte dedicada ao suporte
pedagogico para o professor trabalharm®eldos em sala de aula, os autores Gislane Azevedo
e Reinaldo Seriacopi dizem ser possivel ao docente discutir algumas estratégias utilizadas
durante o ato de fotografar e no momento de editar as imagens para ressaltar ou maquiar
determinados aspectd$do apresentam, porém, de forma geral, nenhuma espécie de instrucao
para que o professor trabalhe as fotografias da obra em sala de aula, apenas em relacéo &
fotografia da resisténcia francesa, tirada por Robert Capa (possivelmente no intuito de ser um

mocklo a seguir).
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Colecao Historia, Sociedade & Cidadania (HSC)
UNIDADE I Il Il v

N° DE - 01 03 02
FOTOGRAFIAS
NA
ABERTURA
DA UNIDADE
QUANTOS - - - 1
ITENS
CAPITULOS 1 2 3 4 5* 6 71819 10 | 11 | 12 | 13
N° DE
FOTOGRAFIAS | 04 11 | 15| 09 08 | 13| 06| 13|11 18 16 34 | 16

HA

ATIVIDADES?
N° DE 01| 03 | - 03 | 05 | - - - - 01| 03 | 04 | -
ATIVIDADES

Sim| Sim| - | Sim| Sim| - - - - | Sim| Sim| Sim| -

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 180
TOTAL DE ATIVIDADES: 20
Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacao

Alfredo Boulos Janior, autor da colecétistoria, Sociedade &idadanig na parte
dedicada ao docente, aponta procedimentos que podem ser seguidos para proporcionar aos
discentes uma leitura das imagens fixas em sala de aula, fornecendo assim unpatgorte

professor no que se refere ao trato destas como fonte.

Colecao Oficinade Histoéria (OFH)
CAPITULOS 1 2 3 4* 5 6 7 8 9
N° DE
FOTOGRAFIAS 08 11 06 05 09 09 22 24 21
HA . . . .
ATIVIDADES? - - Sim - - Sim | Sim | Sim -
N° DE
ATIVIDADES i i 01 i ) 01 01 02 i

TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 115
TOTAL DE ATIVIDADES: 05

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacido

No apoio pedagdgico destinado ao professor, ao final da cddigdwa de Historia, 0s
autores Flavio de Campos, Julio Pimentel PaRegina Claro, apesar de destinarem uma parte

as fotografias, ndo fornecem instru¢cdes de como se proceder em uma analise minuciosa desta
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fonte, tdo somente escrenejue € preciso atentare a fiquem est § tentan
(2016, p.324).

ColecaoOlhares da Histéria- Brasil e Mundo (OLH)
UNIDADE I Il
N° DE 6 4
FOTOGRAFIAS
NA ABERTURA
DA UNIDADE
CAPITULOS 1 2 3 4 5 6 7 | 8* 9 10 | 11 | 12 | 13
N° DE
FOTOGRAFIAS 08 13| 14|16 | 11 | 10 | 14 | 16 23 27 | 28 | 29 | 26
HA ATIVIDADES? | Sim | - - - - - - - | Sim | - - - -
N° DE 1 - - - - - - - 1 - - - -
ATIVIDADES
TOTAL DE FOTOGRAFIAS: 245
TOTAL DE ATIVIDADES: 02

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacao

No manual destinado ao professor da col€dfiares da HistoriaBrasil e Mundo os
autores Bruno Vicentino €laudio Vicentino também n&o apresentam relevantes instrucées

para o docente trabalhar as fotografias em sala de aula.

Colecao Por dentro da Historia (PH)
UNIDADE I I I

N° DE 03 02 12
FOTOGRAFIAS
NA
ABERTURA
DA UNIDADE
QUANTOS - - -
ITENS
CAPITULOS 1 [2]3[4[5]6*]7|8]9]|10[11[12][13] 14 | 15 [ 16] 17
N° DE
FOTOGRAFIAS
HA
ATIVIDADES?
N° DE oL | - |- |- -|-[-]-1-1T-7-]-1-To02]o03]-1-
ATIVIDADES

08 |10/06|04|07{09|03|11|11|08|08|07|13| 12 | 12 | 10| 10

sm|-|-|-|-|-|-1-|-|-1-1]-1-]|sim|sim|-]|-

TOTAL DE FOTOGRAFIAS:166

TOTAL DE ATIVIDADES: 06

Tabela confeccionada pela autora para esta dissertacdo
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Os autores Célia Cerqueira, Maria Aparecida Pontes e Pedro Santiago, no suporte
dedicado ao professor da cole¢@w dentro da Historiaapontam instrucdes a sersaguidas
para incentivar uma observacao atenta as imagens por parte dos alunos, como por exemplo:
perceber a disposicéo dos elementos no espaco, a composicao da cena, a construcao do discurs
imagético; organizar as observagfes no trabalho com as imageosiar as imagens ao tema;
atentar para as condi¢des de producdo das mesmas.

A partir destes dados quantitativos apresentados nas tam&sores € possivel
perceber que, no que se refere a presenca de fotografias por colecdes, ha uma grardae utilizac
ja que, ao todo, had 2.060 fotografias nas cole¢cdes aprovadas no PNLD 2018. Porém, e
diferentemente da proposta ddital, para tais imagens ndo existe nem metade deste nimero
correspondente a algum tipo de atividade que vise explorar esta fonte&jgadgue ha apenas
117 atividades ao todo (6%), e nem todas as colecdes apresentam algum suporte para que o
professor explore tal fonte por conta prépria em sala de aula (somente 6 das 13 colecdes
aprovadas apresentam isto).

Dado o carater marcante dard didatico como uma obra de sintese, que cumpre o papel
didatico de auxiliar e subsidiar o professor em sala de aula, pemelgeie ha um esforco em
se apresentar nas legendas as informacdes basicas quanto ao local e 0 ano de registro da imaget
(porém como foi visto, em algumas cole¢des h& erros basicos de datacdo, por exemplo). Na
maior parte dos casos, como evidengey o fato de ndo se explorar a polissemia das
fotografias, n«o ocasionaria grandes rpracdbl e
como um todo. O problema residiu quando a falta de empenho por parte de alguns autores em
se trabalhar tal aspecto se fez notaremé@magg c omo as d ou |lbg aonteon t fioJou
ASobrevivent eso, por exempl o, pecios impartahtes pr

ligados ao conflito.

Claro que se compreende aqui que, possivelmente, quando o Edital 2018 dizia que as
colecOes deveriam trabalhar as fotografias como fontes, se referia sinteticamente a referenciar
tais imagens como produtos de um dadotexto, por exemplo, cabendo ao docente escolher
qual fotografia seria trabalhada em sala de aula, e fornecendo subsidios para tanto. O que, como
foi apresentado, ndo ocorreu em todas as colegOes, jaajoe de 5% delas, como
demonstrado, tém pouco oenhum subsidio (instru¢do ou esquema) que ajude o professor.
Pode ser que, como essas colec¢des trazem algum tipo de atividade, seus respectivos autore:
pensem que estas serviram como modelo para o docente em sala. Caso interessante seria o d

colecdo OLH na qual os autores pontuam como se explorar a imagem fotografica, mas no
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decorrer do capitulo (como na fotografica que eles trazem de Hitler) ndo efetivam tal analise;
ou a colecdo PH, em que os autores também dizem como que teoricamente deve ge trabalha
uma imagem como fonte, mas, como foi apresentado aqui, em 4 das 5 fotografias de Segunda

Guerra que possui nao efetivam o que trazem na teoria, por exemplo.

Observase assim que,ifégrente do que era exigido ndi&l, as fotografias na maior
parte das @zes apenas ilustram o texto das colecfes em questao, e 0 que se apresentou com as
imagens relacionadas a Segunda Guerra se conferiu em uma amostragem do que é possivel

observar no geral das colec@sovadas no PNLD 2018
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6. CONSIDERACOES FINAIS

De maneira geral, é possivel perceber que, atualmente, h4 um reconhecimento da
fotografia como uma das muitas fontes existentes na atividade do historiador de narrar os fatos
histéricos, o que ficou evidente no conjunto de livros didaticos aprovados pamgponente
curricular Histéria no PNLD 2018 que, nos 13 livros referentes ao terceiro ano do ensino médio,
por exemplo, somam 2.060 imagens fotograficas, distribuidas de forma nao igualitaria pelas
secbeslos mesmas

Em se tratando do percentual das iereggcorrespondentes a Segunda Guerra Mundial,

a partir do numero total de fotografias em cada colecao, exposto nas tabelas do capitulo anterior,
percebese que ha: 1% na cole¢do CAH; 4% na colecdo CEH; 8% na colecao CH; 5% na colecao
COH; 5% na colecao H5% na colecdo HCTM; 7% na colecdo HD; 4% na colecdo HG; 3% na
colecdo HPP; 3% na colecao HSC; 2% na colecdo OFH; 4% na colecdo OLH; e 3% na colecéo
PH.

No edlital para o PNLD 2018, como foi pontuado nesta pesquisa, um dos critérios de
selecdo das obras subtidas pelas editoras seria trabalhar as fotografias, ao longo da colecéo,
como fontes histéricas, para além de sua corrente utilizacdo como ilustracdo. Foi, porém,
possivel perceber que, apesar do visivel esfor¢o contido em uma obra de sintese, somo € o |
didatico, em trabalhar por exemplo a polissemia das imagens fotogréaficas, a partir de suas
legendas, houve auséncigise podem prejudicar a compreensdo do discente em relagdo ao
conflito, como, por exemplo, no caso das fotografias aqui alogammdbcos tematicos
AJudedsgyaemejint o0 e fASobreviventeso.

Desses percentuais mencionados anteriormente, foi possivel perceber também que raros
foram os autores que, de alguma maneira, propuseram atividades de interpretacdo das imagens
de Segunda Guerra, corpor exemplo: Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira na
colecdo Conexbes com a Historié3ed.); e Alfredo Boulos Junior na colecétstoria,
Sociedade & Cidadani@ed.).

Se subtendse que a exigéncia do Edital 2018 apenas queria dizer que ossauto
deveriam referenciar, em suas respectivas cole¢des, as fotografias e fornecer subsidios para o
professor trabalklas em sala de aula, mesmo assim persebilhas, ja que em 7 das 13
colecdes foi possivel notar que néo se fornecem grandes instougdasxiliem o professor a
explorar as fotografias em sala de aula, caso de: Adhemar Marques e Flavio Beruti, na cole¢éo
Caminhos do Homer8ed.); Adriana Machado Dias, Keila Grinberg e Marco Pellegrini, na

colecdo#Contato Historigled.); Alexandre Alvge Leticia Fagundes de Oliveira, na colecéo
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Conexdes com a Historiged.); Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Braick, na colegéo
Historia- das Cavernas ao Terceiro Milénfded.); Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, na
colecaoHistoria- Passado e Pres¢e (1ed.); Flavio de Campos, Julio Pimentel Pinto e Regina
Claro, na coleca®ficina de Histéria2ed.); e Bruno Vicentino e Claudio Vicentino, na colecao

Olhares da HistériaBrasil e Mundqled.).

Com relagcéo aos autores que trazem em suas colegdes instru¢cdes quanto ao trato das
fotografias como fontes, pelo menos em duas delas ndo conseguem, como demostrado aqui,
praticar o que teorizam, a exemplo: Gilberto Cotrim, na cole¢géria Global(3ed.) e Célia
Cerqgueira, Maria Aparecida Pontes e Pedro Santiago, na c8lecdentro da Histérig4ed.),
por exemplo.

Isto longe de ser uma excecao, constiggéunuma amostra do que foi possivel observar
nas colecdes de forma geral: as fotografias ndexgéloradas a contento como fontes no oficio
de narrar os fatos historicos nas obras aprovadas para o PNLD 2018, mesmo naquelas que ha
anos se encontram presentes neste lucrativo mercado que envolve os livros didaticos no Brasil.

Com isto pontuae que a @sente dissertacdo alcancou seu objetivo, no que se refere a
investigar como as fotografias eleitas aqui como representantes da Segunda Guerra Mundial
foram trabalhadas nos livros didaticos de Histéria das colecdes aprovadas para o PNLD 2018.
O que, longale esgotar tal tematica, se confere apenas na revelacdo de um dos muitos angulos
de observacao possiveis em relacao a utilizacdo das fotografias nos livros didaticos de Historia.



155

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

7.1.Fontes

Documentos

BRASIL. MEC. Edital de Convocacéo 4/201%GPLI. Processo de Inscricdo e Avaliacéo de
Obras Didatias para o Programa Nacional do Livro DidatiddNLD 2018. Brasilia: MEC,
2015.

BRASIL. MEC. PNLD 2018 apresentacad guia de livros didaticog ensino méub/
Ministério da Educacdd Secretaria de Educacdo BasicaSEB i Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
Basica, 2017.

Obras aprovadas para o PNLD 2018

ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Letia Fagundes d&€Conexfes com a HistoriaSalvador:
Moderna, 3 ed., 2016.

AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinalddistoria- Passado e Fesente Sdo Paulo:
Editora Atica, 2016.

CAMPOS, Flavio de; PINTO, Julio Pimernt€lLARO, ReginaOficina de Histéria. Lauro de
Freitas: Leya, 2 ed., 2016.

CERQUEIRA, Célia; PONTES, Maria Aparecida; SANTIAGO, PedRwmr dentro da
Historia. Sdo PauloEscala Educacional, 4 ed., 2016.

COTRIM, Gilberto.Histéria Global. Sdo Paulo: Saraiva Educacéo, 3 ed., 2016.

DIAS, Adriana Machdo; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, MarcatContato Historia.
Salvador: Quinteto, 2016.

GRANGEIRO, CandidoCenas da Histéria Sdo Paulo: Palavras e Projetos Editoriais, 2016.
JUNIOR, Alfredo BoulosHistéria, Sociedade & Cidadania Salvador: FTD, 2 ed., 261

MARQUES, AdhemarBERUTI, Flavia Caminhos do Homem S&o Paulo: Base Editorial, 3
ed., 2016.

MOCELLIN, Renato CAMARGO, Rosiane deHistoria em Debate Sao Paulo: Editora do
Brasil, 4 ed., 2016.

MOTA, Myriam Bechg BRAICK, Patricia RamasHistoria - das Cavernas ao Terceiro
Milénio. Salvador: Moderna, 4 ed., 2016.

SANTOS, Georgina do$ERREIRA, Jorge; VAINFAS, Ronald&ARIA, Sheila de Castro
Historia. S&o Paulo: Saraiva Educag&ced., 2016.



156

VICENTINO, Bruno; VICENTINO, ClaudioOlhares da Histéria i Brasil e Mundo. Séo
Paulo: Editora Scipione, 2016.

7.2. Artigos e Livros
Artigos utilizados da Revista Historia Hoje

ALEM, Nathalia Helena; PEREIRA, Junia Sales. Ensinar Historia no ensino médio integrado
a Educacédo Técnica Profissional: muitas questdes, grandes deRafissa Histdria Hoje,
ANPUH, v. 5, n° 10, p. 4®5, 2016.

ALVES, Luis Alberto Marques. Epistemologia e Ensino da Hist&euvista Historia Hoje,
ANPUH, v. 5, n° 9, p. B0, 2016.

AMORIM, Erika Oliveira. Ensino de Histéria: como a extensdo universitaria potencializa a
formacao profissionaRevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 6, n° 11, p. 172190, 2017.

AZAMBUJA, Luciano de. Cancéo, ensino e aprendizagem histdRieaista Histéria Hoje,
ANPUH, v. 6, n° 11, p. 366, 2017.

CAVALCANTI, Erinaldo. Livro didatico: producéo, possibilidades e desafios para o ensino de
Historia. Revista Historia Hoje, ANPUH, v. 5, n°® 9, p. 26284, 2016.

CUBAS, Caroline Jaques; ROSSATO, Luciana. Imperativos de um Tempo Presente: Ensino de
Historia e Género em um projeto desenvolvido por bolsistas do Rivikta Historia Hoje,
ANPUH, v. 5,n° 10, p. 214230, 2016.

CABRAL, Maria Aparecida da Silva. O Curriculo Minimo, o ensino de Histéria e o Sistema
Estadual de Avaliagdo no estado do Rio de Janeiro: reflexdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem na escola basRavista Historia Hoje, ANPUH, v. 4, n° 8, p. 32847, 2015.

CAIMI, Flavia Eloisa. Professores iniciantes ensinando Historia: dilemas de aula e desafios da
formacdoRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 2, n® 3, p. 87107, 2013.

CARVALHO, Alessandra; KNACK, Diego. Conhecimento histérico escolar, tempo presente e
0 uso de documentos audiovisuais no ensino sobre a ditadura militar na educagéo bésica.
Revista Histéria Hoje, ANPUH, v. 6, n° 12, p. 9421, 2017.

COSTA, Hilton. Para castruir outro olhar: notas sobre o ensino de historia e cultura africanas
e afrebrasileirasRevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 1, n° 1, p. 21-238, 2012.

COSTA, Marcella Albaine Farias da. Ensino de Histéria e tecnologias digitais: trabalhando com
oficinaspedagodgicasRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 4, n° 8, p. 24264, 2015.

DIAS, Carolina Kesser Barcellos; SEGER, Dayanne Dockhorn; OGAWA, Milena Rosa
Araujo. Projeto Pipoca Classica: o uso do cinema como ferramenta para discussdo e ensino da
Antiguidade (4ssicaRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 6, n°® 12, p. 15876, 2017.

DELGADO, Lucila de Almeida Neves; FERREIRA, Marieta de Moraes. Historia do tempo
presente e ensino de Histoievista Historia Hoje, ANPUH, v. 2, n® 4, p. 184, 2013.

FERNANDES, Antonia Terra de Calazans. Ensino de historia e a questao iniRgeista
Histéria Hoje, ANPUH, v. 1, n° 2, p. 25266, 2012.



157

FERREIRA, Carlos Augusto Lima; MARQUES, Edicarla dos Santos. Espaco e tempo como
dimensbes do conhecimento e objetoethsineaprendizagem em HistoriRevista Historia
Hoje, ANPUH, v. 1, n® 2, p. 22:246, 2012.

FONTINELES FILHO. Linguagens de Clio: préticas pedagogicas entre a literatura e os
quadrinhos no ensino de Histomevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 5, n® 9, p285-308, 2016.

GALASSO, Bruno José Betti; SOUZA, Denise Trento Rebello de. Educagiioe
colaborativa: implicagbes teorignetodoldgicas de uma nova modalidade de ensino e
aprendizagenRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 3, n® 5, p. 43&0, 2014.

GRINBERG,Keila; ALMEIDA, Anita. Detetives do passado no mundo do futuro: divulgacéo
cientifica, ensino de Histoéria e intern@evista Historia Hoje, ANPUH, v. 1, n° 1, p,318326,
2012.

FERREIRA, Angela Ribeiro. A Préatica de Ensino na formacdo do professor de Historia no
Brasil. Revista Historia Hoje, ANPUH, v. 3, n° 5, p. 308320, 2014.

KALLAS, Ana Lima. Usos publicos da histéria: origens do debate e desdobramentos no ensino
de historiaRevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 6, n°® 12, p. 13057, 2017.

LEOPOLDINO, Maria Aparecida. A leitura de textos literarios no ensino de histéria escolar:
entrelagcando percursos metodoldgicos para o trato com os concégogpdeespacoRevista
Historia Hoje, ANPUH, v. 4, n® 8, p. 13151, 2015.

LIMA, Aline Cristina da Silva. Ensino de Historia e ensino médio integrado: uma analise das
praticas pedagodgicas vivenciadas no GBNtIFRN (20052011). Revista Historia Hoje,
ANPUH, v. 5, n® 10, p. 12032, 208.

LIMA, Carlos Eduardo de Freitas. Histéria por Musica: aplicagcdes de um projeto de musica
popular e ensino de histéridevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 6, n° 11, p. 21236, 2017.

LIMA, Douglas Mota Xavier de. Histérias em quadrinhos e ensino de ridisRRevista
Histéria Hoje, ANPUH, v. 6, n° 11, p. 14471, 2017.

LOPES, Cristiano Gomes; VAS, Braz Batista. O WhatsApp como extensao da sala de aula: o
ensino de Histdria na palma da mRevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 5, n® 10, p. 15979,
2016.

LUCINI, Marizete. A memaoria como patrimonio ou a Histéria como pratica social? Reflexdes
sobre préaticas de memdria e ensino de histéria na Pedagogia do Movimento SeReVista.
Historia Hoje, ANPUH, v. 3, n° 6, p. 1911, 2014.

MAIA JUNIOR, Edmilson Ales. Relato de viagem: o livpologia da Histériae o uso de
cancdes no ensino de disciplinkzsArea de Teoria e Metodologia da HistORavista Historia
Hoje, ANPUH, v. 6, n° 11, p. 11841, 2017.

MATOS, Julia Silveira; SENNA, Adriana Kivanski de. E#ta editoras e ensino: o papel da
politica na producgéo, avaliacao e distribuicdo dos livros didaticos de Historia no Brasil (1938
2012).Revista Historia Hoje, ANPUH, v. 2, n°® 4, p. 21:2407 2013.

MEDEIROS, Juliana Schneider. Educacao escolar indigesstada e os velhos no ensino da
historia kaingangRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 1, n°® 2, p. 84102, 2012.

MELLO E SOUSA, Marina de. Algumas impressdes e sugestdes sobre o ensino de historia da
Africa. Revista Historia Hoje, ANPUH, v. 1, n® 1, p.1728,2012.



158

MELLO, Ricardo Marques de. As trés duraces de Fernand Braudel no Ensino de Histéria:
proposta de atividad®evista Historia Hoje, ANPUH, v. 6, n® 11, p. 23254, 2017.

MIRANDA, Sonia Regina. Formacdo de professores e ensino de Historia em limiares de
memodrias, saberes e sensibilidad®svista Historia Hoje, ANPUH, v. 2, n® 3, p. 14967,
2013.

MUNAKATA, Kazumi. Da didatica da Historia a historia da Historia ensind®evista
Historia Hoje, ANPUH, v. 2, n® 3, p. 25267, 2013.

OLIVA, Anderson Ribeiro. Entre mascaras e espelhos: reflexdes sobre a Identidade e o ensino
de Histdria da Africa nas escolas brasileiRevista Historia Hoje, ANPUH,v. 1,n° 1, p. 29
44, 2012

OLIVEIRA, Margarida; FREITAS, Itamar. Curriculos de Histéria e expectativas de
aprendizagem para os anos finais do ensino fundamental no Brasit2@0B)7 Revista
Histéria Hoje, ANPUH, v. 1, n° 1, p.269804, 2012.

OLIVEIRA, Nucia Alexandra Silva de. Ems de historia e questdes de género: observacdes a
partir do Pr oj et o RdviGaHisiowaHeje ANPEH,va6, M l2spt. 231 i a o .
249, 2017

ORIA, Ricardo. Construindo o Pantedo dos Heréis Nacionais: monumentos & Republica, rituais
civicos eo ensino de Historidevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 3, n° 6, p. 436, 2014.

ROZA, Luciano Magela. O canto de Clara: possibilidades de eapimemdizagem da histéria
afro-brasileira.Revista Historia Hoje, ANPUH, v. 6, n® 11, p. 10017, 2017.

RIOS, Ké&ia Sousa. O amor no museu: uma experiéncia de ensino de Histéria com objetos do
amor romanticoRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 3, n® 6, p. 13953, 2014.

PARANHQOS, Adalberto. Rasuras da Historia: samba, trabalho e Estado Novo no ensino de
Historia. Revista Histéria Hoje, ANPUH, v. 6, n°® 11, p. B0, 2017.

PEREI RA, Amil car Araujo. APor uma aut°ntica
escolas e nos curriculos de histoRavista Historia Hoje, ANPUH, v. 1, n® 1, p. 111128,
2012.

PEREIRA, dllio Sales; ROZA, Luciano Magela. O ensino de historia entre o dever de memoria
e o direito a historieRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 1, n° 1, p.8910, 2012.

PINTO, Adriana Aparecida. A imprensa em Mato Grosso: subsidios para o0 ensino da Historia
Regianal no século XIX (1880.890).Revista Histéria Hoje, ANPUH, v. 3, n°® 6, p. 34369,
2014.

Pl ROLA, Andr ® Lui z Bi s; LEI TE, Ju-ara Luzi
sensibilidades na interface entre ensino de Historia e educacéo profigevista Historia
Hoje, ANPUH, v. 5, n° 10, p. &5, 2016.

SANTOS, Maria Aparecida Lima dos. Praticas de escrita escolar no ensino de Histéria: indicios
de significacdo do tempo em manuscritos escol®egsta Histéria Hoje, ANPUH, v. 4, n°
8, p. 104129, 2015.

SILVA, Adriano Larentes da. Ensino de Histéria no curriculo integrado: desafios do tempo
presenteRevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 5, n°® 10, p. 2815, 2016.



159

SILVA, Andréia Cristina Lopes Frazdo da. O ensino de histéria medieval como tema de
reflexdo em disciplina obrigatéria do curso de graduacdo em Histéria: relato de uma
experiénciaRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 2, n® 4, p. 338581 2013.

SILVA, Cristiani Bereta; ROSSATO, Luciana. A didatica da historia e o desafio de ensinar e
aprender a formacéo docente iniciaRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 2, n°® 3, p. 6585,
2013.

SILVA, Edson. O ensino de Histéria Indigena: possibilidades, exigéncias e desafios com base
na Lei 11.645/200&evista Histéria Hoje, ANPUH, v. 1, n° 2, p. 21-:223,2012.

SILVA, Giovani José da. Categorias de entendimento do passado edé@iwsu narrativas,
memodrias e ensino de histdria indigeRavista Histéria Hoje, ANPUH, v. 1, no 2, p. 599,
2012.

SILVA JUNIOR, Astrogildo Fernandes da. Ensinar e aprendsiola: o que dizem os jovens
do campoRevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 4, n° 7, p. 27291, 2015.

SOARES, Olavo Pereira. A musica nas aulas de histéria: o debate tedrico sobre as metodologias
de ensinoRevista Historia Hoje, ANPUH, v. 6, n°® 11, p. 789, 2017.

SOUSA, Israel Soares de; SILVA, Severino Bezerra da. Por um ensino de Histéria referenciado
na Educacédo PopuldRevista Histéria Hoje, ANPUH, v. 5, n° 9, p. 18204, 2016.

SOUZA, Carlos Eduardo Dias; SILVA, Gladysmeire Guimaraes. Género e ssio@mto no
funkcarioca: perspectivas para o ensino na educacéao dasidata Histéria Hoje, ANPUH,
v. 6, n° 11, p. 19215, 2017.

SOUZA, Francisco das Chagas Silva; COSTA JUNIOR, José Gerardo Bastos da. A Olimpiada
Nacional em Histéria do Brasil (ONHEBpmo pratica pedagdgica no ensino médio integrado
do IFRN.Revista Historia Hoje, ANPUH, v. 5, n° 10, p. 666, 2016.

TENON, Eloy; LIMA, Soeli Regina. Guerra do Contestado e ensino de Historia: sobre os
atagues de sertanejos no municipio de CanoinhasA-{I®6). Revista Historia Hoje,
ANPUH,v. 5, n°® 10, p. 18Q@02, 2016.

VIEIRA, Helena Isabel Almeida; FERREIRA, Cristiano Augusto Fernandes. As aplicactes
moveis no ensino da Histéria e no desenvolvimento da consciéncia hiskéncsta Historia
Hoje, ANPUH, v. 5, n° 9, p. 20220, 2016.

Artigos utilizados da Revista Historia & Ensino

ALEGRO, Regina Célia; FERNANDES, Maria das Gracas. Alfabetizar/Ensinar Historia no
PEART.Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 2, p.4353, 1996.

ALMEIDA, Leandro Antono. Seminario de Ensino de Historia: experiéncia de integragédo entre
ensino, pesquisa e extensdo na UAREista Historia & Ensino, Londrina,v. 21, n° 1, p.173
198, 2015.

AMORIM, Roseane M. de. SILVA, Cintia G. da. Uso das imagens no ensino de Historia:
reflexdo sobre o uso e a interpretacdo das imagens dos povos indjgnsts. Historia &
Ensino, Londrina,v. 22, n° 2, p.1634.87, 2016.



160

AMORIM, Roseane Maria de. O ensino para educac¢do das relacOesratimgisr um olhar
para o cotidiano escoldRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 13, p. 2158228, 2007.

AMORIM, Roseane Maria; SANTOS, Angela Maria dos. O ensino de Histéria Local e
itinerarios da disciplina Topicos de Histéria da Educacdo em Alagoas: didlogos possiveis.
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 19, n® 1, p. 14362, 2013.

ANDRADE, Breno G.; RODRIGUES JUNIOR, Gilmar; ARAUJO, Alexis Nascimento;
PERREIRA, Junia Sales. Empatia histérica em sala de aula: relato e analise de uma prética
completar de se ensinar/aprender a Hist&&vistaHistoria & Ensino, Londrina,v. 17, n° 2,
p.25%282, 2011.

ANDRADE, Débora ElJaick. O ludico e o sério: experiéncias com jogos no ensino de historia.
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 13, p. 91106, 2007.

ARRUDA, Gilmar. Consciéncia historica, enside historia e a educacdo ambierfRavista
Histéria & Ensino, Londrina,v. 12, p. 113122, 2006.

. Para qué serve o ensino de HistdRavista Histéria & Ensino, Londrina,v. 1,
p.61-68, 1995.

BAROM, Wiliam C.C. A entrevista mediada como ef&gi@a metodolégica no Ensino de
Historia. Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 17, n° 1, p.3%4, 2011.

BARREIRO, Iraide M. F.; GIOVARA, Ana Paula. A Associacdo Nacional de Histéria:
ANPUH e o ensino de Histéri®evista Histéria & Ensino, Londrina,v. 24, n°® 1, p.083,
2018.

BIACHEZZI, Clarice; COELHO, Arlene Medeiros; SILVA, Denise Costa da; SOUZA E
SOUZA, ERICA de. Vestigios e memodrias: Histéria Local e o ensino de Histdria nos anos
iniciais do ensino fundamentd&tevista Historia & Ensino, Londrina,v. 20, n° 2, p. 19209,

2014.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Meio ambiente e ensino de Histdeaista
Histéria & Ensino, Londrina,v. 9, p. 6396, 2003.

CARVALHO, Ely B. de; COSTA, Jamerson S. Ensino de Historia e meio ambiente: uma dificil
aprximacao Revista Historia & Ensino, Londrina,v. 22, n° 2, p. 493, 2016.

CAINELLI, Marlene Rosa; ALEGRO, Regina Célia. Jogando e aprendendo: ensinando
Histéria no ensino fundamentdRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 4, p.7788, 1998.

CAINELLI, Marlene; SANCHES, Tiago Costa. Saber histérico de professores nas séries
iniciais: algumas perspectivas de ensino em sala deRauista Historia & Ensino, Londrina,
v. 14, p.145156, 2008.

CAINELLI, Marlene Rosa. A histéria ensinada no est&gipervisionado do curso de Histéria:
a aula expositiva como experiéncia narratRavista Historia & Ensino, Londrina,v. 15,
p.173182, 2009.

CAMPOS, Paulo Fernando de Souza. O Ensino de Historia e a Lei 1B®3Sta Historia
& Ensino, Londrina,v. 10, p.4152, 2004.



161

CERRI, Fernando. Os objetivos do Ensino de Hist&e&uvista Historia & Ensino, Londrina,
v. 5, p.137146, 1999.

CIAMPA, Helenice. Memorias e praticas no ensino e Pesquisa de HiReérvista Historia
& Ensino, Londrina,v. 15, p. 5166, 20009.

CIAMPI, Helenice. O processo do conhecimento/pesquisa no ensino de hiR&vista
Histéria & Ensino, Londrina,v. 9, p. 109132, 2003.

COELHO, Joé&o Paulo Pereira Coelho; LEOPOLDINO, Maria Aparecida; NUNES, Daniella
Castellini. Temporalidade (syarHistoriografia Didatica: notas sobre o ensino de Historia e
cultura indigena no municipio de Maringa (221.6).Revista Historia & Ensino, Londrina,

v. 23, n° 2, p.18205, 2017.

COELHO, Mauro C.; COELHO, Wilma N. B. Lugar de formacé&o: a producaoceuitel!
discente sobre ensino de Histéria na-Boaduacéo Stricto Sensu na Regido NdRevista
Histéria & Ensino, Londrina,v. 21, n° 2, p.181207, 2015.

CONDOTI, Eliane Aparecida. O Ensino de Histéria nos anos iniciais: apontamentos no
processo de cotrsicdo do conhecimento historideevista Historia & Ensino, Londrina,v.
19, n° 2, p.28801, 2013.

COLUSSI, Eliane Lucia. A maconaria brasileira e a defesa do ensino laico (século XIX).
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 6, p.4756, 2000.

CORDEIRO, Jaime Francisco P. Ensino de Histéria e Identidade Nacional: desmontando o
século dezenov®evista Histéria & Ensino, Londrina,v. 3, p. 7 21, 1997.

CORREIA, Janaina dos Santos. O uso da fonte literaria no Ensino de Histéria: Dialogo com o
romnce ADrsul ao( f i Reddta Hibtéria & Brsinol Londrkd, v 18, n° 2,
p.179201, 2012.

COSTA, Anna Maria Ribeiro F.M. O parque indigena do Xingu e o Congo Belga: ensino de
Histéria e pluralidade cultural nos anos iniciais do ensino fundam&wguista Histéria &
Ensino, Londrina,v. 22, n° 2, p.3318, 2016.

COSTA, Rafaela Paiva. A Histonil ensino de Histéria no Bradievista Histéria & Ensino,
Londrina,v. 22, n° 1, p.911.07, 2016.

CUNHA, André Victor Cavalcante Seal da. Dialogos com o cavaleiro inexistente: o ensino de
Historia enquanto campo de pesquiRavista Historia & Ensino, Londrina,v. 17, n° 2, p.
219234, 2011.

CUNHA, Maria de Fatima da. Cantando o Brasil-Bdsrevisitando algumas discussfes sobre
musica e ensino de Historiaevista Historia & Ensino, Londrina,v. 20, n° 2, p.5%86, 2014.

DELGADO, Andréa Ferreira. Por qpesquisaensinar Historia sob a perspectiva das relacdes
de géneroRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 3, p.3745, 1997.

DAVID, Alessandra; SOUZA, Bia Dias Barbosa de. Ensino de Historia no curriculo paulista:
uma analise dos cadernos do profedRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 24, n° 1, p63
82, 2018.



162

DIAS, Reginaldo. A implementacdo do Novo Curriculo de Histéria na rede de Ensino do
Parana: reflexdes de um colaborad®evista Historia & Ensino, Londrina,v. 1, p.4959,
1995.

DOROTEIO, Paticia K.S.S. Ensinar Hist6ria nos anos iniciais do ensino fundamental: desafios
conceituais e metodologiaRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 22, n® 2, p. 20228,
2016.

ENGEL, Magali Gouveia. As cronicas de Jodo do Rio e o ensino da hiRéviata Historia
& Ensino, Londrina,v. 10, p. 89102, 2004.

FAGUNDES, Pedro Ernesto. Da colbnia a reforma Francisco Campo (1931): analise historica
do ensino secundario no BrasRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 17, n° 2, p.32838,
2011.

FELIPE, Dilton Aparecido. Representacdes de docentes de Historia sobre o ensino de Historia
e Cultura AfreBrasileira na Educacdo Basié®evista Histéria & Ensino, Londrina,v. 22, n°
1, p. 5170, 2016.

FERMIANO, Maria Belintane. Educacéo para o consumo: uma propresisversal para o
ensino de HistérieRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 22, n° 2, p. 11135, 2016.

FERRAZ, Francisco C.; ARRUDA, Gilmar; CAINELLI, Marlene; MAIRELLES, Wiliam R.
Laboratério de Ensino de Historia: desafios de repensar a formacéo continuada de professores.
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 11, 153158, 2005.

FERREIRA, Carlos A.L.; CQTA, Marcella A.F. da. Ensino, Histéria e Educacdo com/sem
convergénciasRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 21, n° 2, p.130, 2015.

FOCHESATTO, Cyanna Missaglia de. O uso de imagens no ensino de Histéria: um exemplo
com as pinturas de Pedro Weingért Revista Historia & Ensino, Londrina,v. 19, n° 2, p.
159178, 2013.

GODOI, Bruno Bezerra C. Biografia e desempenho do docente: como melhorar a qualidade do
ensino de histériaRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 12, p. 6982, 2006.

GONCALVES, JoséHenriqgue Rollo. Alguns problemas do ensino escolar de Histéria
Regional Revista Historia & Ensino, Londrina,v. 4, p.5375, 1998.

Das resisténcias ao ensino escolar de Historia da Africa: algumas
consideracfefevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 20, n® 1, p.83.00, 2014.

GRAEBIN, Cleusa Maria Gomes; PENNA, Rejane Silva. Contar vida, pensar a histéria.
Experiéncias na utilizagdo das fontes no ensino da HisiResista Historia & Ensino,
Londrina,v. 12, p. 83100, 2006.

GUERRA, Fabiaa de Paula; DINIZ, Leudjane Michelle Viegas. A incorporacdo de outras
linguagens ao ensino de historiRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 13, p. 127140,
2007.

JESUS, Nauk Maria de; PERLI, Fernando. A producdo de lugares na formacdo docente:
experiérias no Laboratério de Ensino de Histéria da UF®&Bvista Histdria & Ensino,
Londrina,v. 21, n° 2, p. 20234, 2015.



163

KRAUSE, Aline Machado; VIEIRA, Gabriel Vinicius. Os sentidos no Ensino de Histéria.
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 17, n° 2, p383401, 2011.

LANGER, Johnni. Os vikings e o estereotipo do Barbaro no Ensino de Hidk@vasta
Historia & Ensino, Londrina,v. 8, p. 8598, 2002.

LIMA, Raquel dos Santos Sousa. O Ensino de Histéria e a Historia Local: Experiéncias de
Pesquisas desenvolvidas por alunos do Ensino Médio na cidade de VigcosaR@WiS)a
Histéria & Ensino, Londrina,v. 7, p. 103122, 2001.

LIMA, Soeli Regine. Histéria emoria: PesquisaAcao-Participativa no ensino de Histéria
Local. Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 21, n° 1, p. 14972, 2015.

LOURENCO, Lidiane C; CAINELLI, Marlene; SELARI, Talyta da Silva. O ensino de Historia
no Brasil na transi¢cdo da quarta para a quinta série: tensdes e perspeetigas Historia &
Ensino, Londrina,v. 18, n° 2, p.14360, 2012.

LUPORINI, Teresa Jussarkormacao continua e ensino de Histéria: uma possibilidade de
utilizacdo de imagenfevista Historia & Ensino, Londrina,v. 4, p.3552, 1998.

MARIN, Marilu Favarin. Significado de Laboratério de Ensino de Histéria de IES Publicas sob
a concepcao da didéh da Historia e da Educacéo Historieevista Historia & Ensino,
Londrina,v. 16, p.127141, 2010.

MARTINS, Claudia Regina Kawka Martins. Ensino de Histéria no Parand, na década de
setenta: as legislacdes e o pioneirismo do Estado nas reformas athisdRavista Historia
& Ensino, Londrina,v. 8, p. 728, 2002.

MATOS, Julia Silveira. O ensino de Historia e as politicas governamentais para a distribuicdo
dos livros didaticosRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 18, n° 1, p.11-339, 2012.

MATOZZI, Ivo. Ensinar a escrever sobre HistofRevista Historia & Ensino, Londrina, V.
14, p. 0728, 2008.

MEIRELLES, William Reis. O cinema na histéria. O uso do filme como recurso didatico no
ensino de historidRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 10, p.7788, 2004.

MELO, Victor Andrade de. Ensino da Historia nos cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica.
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 6, p.92101, 2000.

MEDEIROS, Alexandre Pedro. Processos de metacognicao e de significacao historica: os trés
audiovisuais produzidos por estudantes de primeiro ano do ensino médio do Colégio de
Aplicacdo da UFSCRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 19, n° 2, p. 30323, 2013.

MONTEIRO, Ana Maria F.C. A histdria ensinada: algumas configuragdes do saber.escolar
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 9, p. 3762, 2003.

MORAES, Airton de. Historiografia e ensino de Histér@dgumas reflexdes sobre o ensino
fundamentalRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 12, p. 934, 2006.

MORAIS, Sérgio Paulo; ROCHA, RafladRPG (Role Playing Game): Notas para o ensino
aprendizagem de HistoriRevista Histéria& Ensino, Londrina,v. 18, n°® 1, p. 247, 2012.



164

NASCIMENTO, Evandro Cardoso. Educacéo Patrimonial e ensino de Historia na llha do Mel.
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 21, n° 1, p.25269, 2015.

NASCIMENTO, Thiago Rodrigues. A Educacéo, o Ensino de Historia e o Curriculo Minimo
do Estado do Rio de Janeiro: curriculo escrito, em acéo e formacao de profé&sasta.
Historia & Ensino, Londrina,v. 19, n°® 2p.87114, 2013.

NETO, André de Faria Pereira. O uso de documentos escritos no ensino de Histoéria. Premissas
e bases para uma didatica construtiviRivista Historia & Ensino, Londrina,v. 7, 143165,
2001.

NETO, Geraldo M.M. Histéria em quadrinhos nosenn o dHai si Pmr® a o : re
experiéncia.Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 20, n® 1, p.22242, 2014.

NEVES, Joana. Reflexdes sobre o ensino de histéria: discursdo de algumas proposices de
Jaques Le GofRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 9, p. 157170, 2003.

OLIVEIRA, Armando Augusto. Ensinar e aprender Historia com licbes e tesbeslle
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 18, n° 1, p. 025, 2012.

OLIVEIRA, Henrigue Luiz Pereira. Producédo de videos e ensino da Hist@westa Histéria
& Ensino, Londrina,v. 10, p.6575, 2004.

OLIVEIRA, Jodo Paulo Gama de. Um caderno, uma tese e algumas historia sobre o ensino
académico de Histéri®kevista Historia & Ensino, Londrina,v. 19, n°® 1, p.99.17, 2013.

OLIVEIRA, Margarida Maria Dias € ANPUH: contribuicdes e limites nas definicbes sobre o
ensino de HistérieRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 9, p.243257, 2003.

. O ensino de Histéria, a e o patriménio cultuRévista Histéria & Ensino,
Londrina,v. 15, p.119130, 20@.

OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. O ensino de historia nas séries iniciais: cruzando
fronteiras entre Historia e Pedagodiavista Historia & Ensino, Londrina,v. 9, p. 259272,
2003.

OLIVEIRA, Susane Rodrigues de. As crénicas no Ensino de Higtariamérica.Revista
Histéria & Ensino, Londrina,v. 17, n° 2, p. 23252, 2011.

ORLA, Daniel Augusto Arpelau. Nos trilhos da cultura ferroviaria: documentos de arquivos
familiar no ensino de histori®evista Historia & Ensino, Londrina,v. 13, p.7190,2007.

PACINI, Henrique Ferreira. Lobo em pele de cordeiro: novas roupagens e velhas atitudes no
ensino de Histoéria proposto pela BN@Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 23, n° 1, p.
113138, 2017.

PAIM, Elison Antonio; CORREIA, Junara Odete. O Ensino de Historia Regional nos Anos
Iniciais da Educacéo Basiddevista Historia & Ensino, Londrina,v. 15, p 2338, 2009.

PAIM, Eleson Ant6nio; PICOLLI, Vanessa. Ensinar historia regional e local no engidio:
experiéncias e desafidievista Historia & Ensino, Londrina,v. 13, p. 107126, 2007.



165

PAREIRA, Carlos C.A.F. Ensino de Historia para alunos surdos: préticas educacionais em
escola publica de educacao de surdos de Sdo Paaista Historia & Ensino, Londrina,v.
23,n°1, p. 15972, 2017.

PAULILO, André Luiz. Propostas de ensino de Historia e expectativas de aprendizagem na
reorientacdo curricular em Sao PalRevista Histoéria & Ensino, Londrina,v. 18, n° 2, p.¥
14, 2012.

PALHA, Céssia Rita Loww. A hegemonia da midia televisiva e 0 ensino de hist@ggista
Histéria & Ensino, Londrina,v. 7, p. 922, 2001.

PASTRO, Maria Tereza; CONTIERO, Dina Contiero. Uma andlise sobre o Ensino de Histoéria
e o Livro DidaticoRevista Histéria & Ensino, Londiina,v. 2, p.3541, 1996.

PEDRO, Luciene. Discusséo sobre o envelhecimento como instrumento para a educacédo em
saude no ensino de HistorRRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 22, n° 2, p. 9809, 2016.

PEREIRA, Amanda C.; MORENO, Jean C. Fotografia e escravidao: uma proposta de utilizacao
da producdo de Victor Frond no ensino de HistdRevista Historia & Ensino, Londrina,v.
21,n°1, p.11833, 2015.

PEREIRA, Chrystian Wilson. Cenarios revolucionaream cena: reflexdes sobre consciéncia
histdrica, transformacédo social e expectativa em alunos do ensino Rédista Historia &
Ensino, Londrina,v. 19, n° 2, p. 11830, 2013.

PESOVENTO, Adriane; RODRIGUES, Denise P.; HELL, Janiny K. P. o ensino ti&iblis
o protagonismo discente: desafios na Amazodnia rondoni®esasta Historia & Ensino,
Londrina,v. 22, n° 2, p. 18205, 2016.

PINA, Max L.M.; SILVA, Janaina B. As concepc¢des de professores do ensino fundamental |l
sobre a Idade Média: uma analsab a Otica da Educacao HistériGevista Historia &
Ensino, Londrina,v. 23, n° 2, p. 10931, 2017.

PINTO, Luciano R. A Historia como jogo: contribuicbes de Michel Foucault para o Ensino de
Historia. Revista Historia & Ensino, Londrina,v. 17, n° 1, p.49-165, 2011.

RAMOS, Mércia E.T. A constituicdo do campo de pesquisa em ensino/aprendizagem historica
pela Revista Histéria & Ensin®evista Historia & Ensino, Londrina,v. 18, n® 2, p.77102,
2012.

RANZI, Serlei Maria Fischer; MARTINS, Claudia Regina Kawv Profissdo Docente:
Formacéo e Pratica de Professores de Historia no Ensino NRedlista Historia & Ensino,
Londrina,v. 9, p. 273299, 2003.

REZENDE, Murilo José de. A concepcao de ensino de Histéria presente nos planos de ensino
dos licenciados emiktéria da USPRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 18, n° 2, p. 235
247, 2012.

RIBEIRO, Renilson Rosa. Entre textos e praticas: ensino de Histéria, instituicdo escolar e
formacao docentdrevista Historia & Ensino, Londrina,v. 21, n° 2, p. 15179, D15.

RIBEIRO, Susana Barbos#® ensino de Histdria nas séries iniciais do ensino fundamental: a
apropriacéo do livro didatic&®evista Historia & Ensino, Londrina,v. 16, p.8198, 2010.



166

ROLIM, Rivail C. Ensino de Historia e cidadania: uma proposta de analise das instituicdes
escolares na perspectiva do intercambio simbdRewista Historia & Ensino, Londrina,v.
23, n° 2, p.35%8, 2017.

SANTOS, Jean M.C.T.; SOUZA, Francisco C.S.; SIL\F&ancisco J.B. Exame Nacional do
Ensino Médio: consideracfes sobre a influéncia do ENEM na producdo do curriculo de
Historia. Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 24, n® 1, p. 11133, 2018.

SANTOS, Magno F. de Jesus. a: So meoneisno ade al
programas dos Grupos Escolares sergipanos {1922). Revista Historia & Ensino,
Londrina,v. 24, n° 1, p. 16897, 2018.

SANTOS E COSTA, Artur Nogueira; VASCONCELOS, Regina llka Vieira. Ensino de
Histoéria e curriculo: relacdentre Diretrizes, Parametros, contetdos e conhecimento histérico
na sala de aula de escolas publicas do ensino fundamental. UberN@dig0002010).
Revista Histéria & Ensino, Londrina,v.19, n® 1, p. 119142, 2013

SARTIN, Philippe Delfino. Educaggmara a comunidade: algumas perspectivas para 0 ensino
de historiaRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 17, n° 1, p. 10121, 2011.

SCALDAFERRI, Dilma Célia M. Concepcdes de Tempo e Ensino de HistReaista
Historia & Ensino, Londrina,v. 14, p.53-70, 2008.

SCHMI DT, Maria Auxiliador a. Construindo co
| - gi cad da Reviath HisioaadkeEnsin@ loondania,v. 5, p.147163, 1999.

SILVA, Artur Alves da. Historia e cinema na infancia: a historia dn®p indigenas e o ensino
da linguagem cinematografica na esc®avista Histéria & Ensino, Londrina,v. 20, n° 1,
p.243270, 2014.

SILVA, Edlene. Livros Didticos e ensino de Histérialdade Média nos Manuais escolares
do Ensino Fundamentakevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 17, n° 1, p.0:B1, 2011.

SILVA, Edson. Povos indigenas e ensino de Histéria: subsidios para a abordagem da tematica
indigena em sala de auRevista Histéria & Ensino, Londrina,v. 8, p. 4562, 2002.

SILVA, Giovani J. da; SILVA, Jaime de Sousa. Ensino de Historia e orientagdo sexual: uma
relacédo sobre sexualidades na escola a partir de contribuicbes da psicologia social e da Teoria
Queer.Revista Historia & Ensino, Londrina,v. 22, n° 2, p. 734, 2016

SI LVA, |l saz2de B. da. ; GATTI JDNI OR, D®ci o.
Historia no ensino meédio do Ceara (2a8I8L4). Revista Historia & Ensino, Londrina,v. 24,
n° 1, p. 3562, 2018.

SILVA, Marcos. Cinema e Ensino de Historia: propatgme critica em Outubro e O triunfo da
vontadeRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 15, p. 103118, 20089.

SILVA, Norma Lucia da; FERREIRA, Marieta de Moraes. Os caminhos da institucionalizacéo
do ensino superior de Histéridevista Historia & Ensino, Londrina,v. 17, n° 2, p. 28306,
2011.



167

SILVA JUNIOR, Astrogildo F.; SANTOS, Camila A.N. O ensino de Histéria e a formac&o
cidadaos jovens: um estudo em escola publica de ltuiutaba, MG, BRegibta Historia &
Ensino, Londrina,v. 20, n° 1, p. 14369, 2014.

SILVEIRA, Josiane Alves da. Ensino de Histdria: na busca de novas atualiza¢gGes, abordagens
e perspectivakevista Historia & Ensino, Londrina,v. 18, n® 2, p. 20232, 2012.

SIMAN, Lana Mara de Castro. Praticas culturais e praticas escolaresinaggdes e
especificidades no ensino de histoRavista Histéria & Ensino, Londrina,v. 9, p. 185204,
2003.

SOARES, Marco Antonio Neves. O Ensino de Historia presente nos Parametros Curriculares
de Ensino Médio (PCNEM): a construcdo do sujeito adequRelista Historia & Ensino,
Londrina,v. 8, p.2944, 2002.

SOUZA, Eder Cristiano de. O que o cinema pode ensinar sobre a Historia? Ideias de jovens
alunos sobre a relacao entre filmes e aprendizagem histBeeésta Histéria & Ensino,
Londrina,v.16, p25-39, 2010.

STECA, Lucinéia Cunha. Apontamentos sobre ensino de Historia do PRewigta Historia
& Ensino, Londrina,v. 10, p. 2140, 2004.

VALLE, Julio César Augusto do. Bertrand Russel e a cura dos provincialismos por meio do
ensino de HistérieRevista Historia & Ensino, Londrina,v. 22, n° 1, p. 17200, 2016.

VALLE, Herdalla Santo do. Fontes no ensino de Histéria da Educacao: uma discusséo sobre a
construcdo do conhecimenRevista Historia & Ensino, Londrina,v 18, n1, p.173.86, 2012.

VASCONCELOS, Regina I.V.; SANTOS E COSTA, Artur N. Notas sobre ensino de historia
e curriculo: reflexfes sobre o conhecimento historico no ensino fundamental. UbeN&Bdia
(20002010).Revista Histéria & Ensino, Londrina,v. 20, n° 1, p.19221, 2014.

VIEIRA, Jucilmara Luiza Loos. Iconografia Pictérica Historica e seu dialogo com o ensino de
Histéria. Revista Historia & Ensino, Londrina,v. 23, n° 1, p.7-B6, 2017.

ZAMBONI, Ernesta. Digressdes sobre educacao e o ensino de histéria no séclResth
Historia & Ensino, Londrina,v. 11, p. 723, 2005.

ZARBATO, Jaqueline A.M. Educagédo patrimonial e aprendizagem histérica: percursos
epistemoldgicos na Historia ensinaBavista Historia & Ensino, Londrina,v. 23, n° 1, p. 31
55, 2017.

Demais artigos eilros

ARANHA, Maria Lucia de ArrudaHistoria da educacao e da pedagogia: geral e Brasfao
Paulo: Moderna, 2006.

ARENDT, Hannah. Totalitarismo I1@rigens do Totalitarismo. SdoPaulo: Companhia das
Letras, 1966 Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/marcos/hdh_arendt_origens_totalitarismo.pdf



http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/marcos/hdh_arendt_origens_totalitarismo.pdf

168

ARGUELHES, Delmo de Oliveira. A Conferéncia dos chanceleres americand34@ e o
envolvimento brasileiro na Segunda Guerra MundalO Brasil e a Segunda Guerra
Mundial. Rio de Janeiro: Editora Multifoco, 2010.

BARCELOQOS, Janaina Diag.otojornalismo: dor e sofrimento. Estudo de caso d&Vorld
Press Photo of the Yeat9552008. (Dissertacdo) Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra, 20089.

BARROS, Jos® DO6 As s uni-Unamovo ribdosde ver e fazer €lustdpaa r a ¢
Revista de Historia Comparada Rio de Janeiroyol. 01, nimero 01, jun./2007.

BARROS, Maria Luiza Pérola Danta®. caso Nelson de Rubina: guerra e cotidiano em
Aracaju (1942-1943).(Monografia de conclusdo do curso de Licenciatura em Historia). Sao
Cristévao: Universidade Federal de Sergipe, 2015.

BARTHES, RolandA mensagem fotogfiga. In O 6bvio e 0 obtuso: ensaios criticos .
Trad. Léa Novaes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1990.

. A retorica da imagem. I® 6bvio e o0 obtuso: ensaios criticos llITrad. Léa
Novaes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1990.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo: Lei n.° 9.394/1996 e demais alteracdes.
Estabelece as diretrizes e bases da educacéao nacional.

. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médip2000.

.Presidéncia da Republic&onstituicdo da Republica Fedeativa do Brasil de
1988

BRASIL. MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica.Brasilia:
MEC/SEB/DICEI, 2013.

BELMIRO, Célia Abicalli. A imagem e suas formas de visualidade nos livros didaticos de
PortuguésRevista Educacéo & SociedadeCEDES n° 72, agosto, 2000.

CAMPANHOLI, Julie A.M. Fotografia e Educacédo: o uso da fotografia na pratica docente.
Revista Primus Vitam, Universidade Presbiteriana Mackenzig7, 2° semestre, 2014.

CHARTIER, RogerA Historia Cultural: entre praticas e representacdes Rio de Janeiro:
Difel, 1988.

CRAVO, Giovanna Moreira; BOTELH®RANCISCO, Rodrigo Eduardé fotografia como
representacdo do conhecimento didatico: uma abordagem da semi6tidédl Encontro de
Pesquisa em ComunicagA&NPECOM, 2015.

ECO, UmbertoA Estrutura Ausente. Sado Paulo: Perspectiva: 2003.

EVANS, Richard JO Terceiro Reich em Guerra.Trad. Licia Brito. Sdo Paulo: Planeta, 3
ed, 2016.

FELZ, Jorge Carlos. A fotografia de imprensa nas primeiras décadas do século XX
desenvolvimento do moderno fotojornalisrivd.Congresso Nacional de Histéria da Midia
Niteroi (RJ), 2008.



169

FERRO, MarcA Histoéria Vigiada. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.

FISETTE, Jean. Por um pensamento do signo fotografico. A questdo do objeto imagem.
SalvadorTabuleiro das Letras vol. 08, n.01, p.430, julho de 2014.

FONTANARI, Rodrigo. Roland Barthes e a fotograftascursos FotograficosLondrina, v.6,
n.9, p.5376, jul./dez.2010.

. Como ler imagens? A licdo de Roland Bartligzsaxia (Sao Paulo Online), n
31, p.144155, abril de 2016.

FREITAS, Itamar. In: FERREIRA, Marieta de Morais; OLIVEIRA, Maria Margarida.
Dicionario do Ensino de Histoéria.Rio de &neiro: Fundacgdo Getulio Vargas, no prelo.

FREITAS, Itamar; SANTOS, Aldeni Pinheiro; MENEZES, André Amaral; SILVA, Elineide

dos Santos; SANTOS, Eliséngela de Jesus. A agédo do PNLD em Sergipe e a escolha do Livro
Didatico de Histdria (2005/2007): examelpregnar. IN OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de;
STAMATTO, Maria Inés SucupiraO livro didatico de histéria: politicas educacionais,
pesquisas e ensindNatal: EDUFRN, 2007.

FREITAS, Itamar; OLIVEIRA, Margarida Dias de. Programa Nacional do Livro Didéatico
PNLD: Processo de uma Politica e possibilidades de aperfeicoamento. IN OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de; COSTA, AryanBara que (m) se avalia? Livros Didaticos e
Avaliacdes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e PortugalNatal: EDUFRN, 2014.

FRIEDLANDER, Saul. A Wehrmacht, a Sociedade Alema e o Conhecimento do Exterminio
em Massa dos Judeus. IN BARTOV, Omer; GROSSMANN, Atina; NOLAN, Marynes

de guerra: culpa e negado no Século XXTrad. Renato Rezende. Rio de Janeiro: Difel, 2005,
p. 5366.

GATTI JUNIOR, Dércio. Estado, curriculo e livro didatico de Histéria no Brasil (PO88).
IN OLIVEIRA, M., STAMATTO, M (Org.). O Livro Didatico de Histéria: politicas
educacionais, pesquisas e ensirdatal: EDUFRN, 2007.

GONCALVES, Williams da Silva. A Segunda Guerra Mundial. In FILHO, Daniel A. Reis;
FERREIRA, Jorge; ZENHA, Celeste (orgg).século XX: o tempo das crises. Reunjdes,
fascismos e guerraskio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, vol. 1, 3 ed, 2005.

JAGUARIBE, Beatriz. Imagem fotogréafica e imaginario social de Mauricio Lisso&toy.
Pés v.9, p.88109, agostalezembro de 2006

JUDT, Tony.PésGuerra: uma historia da Europadesde 1945Tr ad. Jos® Rober
Rio de Janeiro: Objetiva, 2008.

KERSHAW, Alex. Sangue e Champanhe: a vida de Robert Capa. Traduc¢éo de Clovis Marques.
Rio de Janeiro: Record, 2013.

KOCKA, JigenComparison and beyond HISTORY AND THEORY 42:39-44, feb. 2003.
[traducdo de Maria Elisa da Cunha Bustamante].

KOSSOY, BorisRealidades e Ficcbes na trama fotografic&ao Paulo: Atelié Editoriaf
ed., 2009.






