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“O processo de alfabetizacdo nada tem de
mecéanico do ponto de vista da crianca
que aprende. A crianca constréi seu
sistema interativo, pensa, raciocina e
inventa buscando compreender esse

objeto social complexo que é a escrita”.

(Emilia Ferreiro)



RESUMO

O presente trabalho propde uma analise comparativa dos discursos de trés autores
importantes e influentes nos atuais estudos sobre os processos de alfabetizacéo no
Brasil- Paulo Freire, Leonor Scliar-Cabral e Magda Soares. Busca-se, através de
uma analise das diferencas e intersecfes entre esses autores, entender melhor a
literatura cientifica brasileira no campo da alfabetizacdo, tomando como base, por
meio de uma pesquisa exploratdria e bibliografica, os textos mais representativos
dos trés autores, os quais servem de objeto para este estudo, sendo analisados
comparativamente a luz das contribuicdes de outros autores nas areas de linguagem
e educacdo, tais como comentadores, seguidores e criticos dos educadores
referenciados. Assim, analisam-se o0s conceitos de alfabetizacdo e letramento, as
diferencas entre os métodos, bem como a visdo dos autores acerca da educacao
leitora no Brasil, em seus aspectos sécio-histéricos, politicos e cognitivos. Logo, por
meio da comparacdo entre abordagens distintas, mas igualmente influentes no
panorama educacional brasileiro, pretende-se, com este trabalho, contribuir para
uma melhor compreensédo dos processos de alfabetizacdo e letramento no Brasil.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacéo. Letramento. Linguagem.
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INTRODUCAO

Este trabalho,mais do que um estudo especifico e conceituador da
alfabetizacdo, procura encontrar, em trés importantes autores, pontos de apoio para
0os professores que vivenciam a experiéncia desse nivel da educacdo, dada a
importancia do processo de aprendizagem da leitura para que o aluno possa se
tornar um leitor eficiente, integrado nas préticas e nos contextos sociais, € nao
meramente decodificador dos signos gréficos. Esse processo abrange, igualmente, a
escrita. Assim, tem-se como foco de atencdo, neste estudo, analisar os discursos
dos tedricos Magda Soares, Paulo Freire e Leonor Scliar-Cabral sobre a
alfabetizacdo no Brasil, comparando-os.

O tema abordado direciona-se, especificamente, no sentido de caracterizar a
alfabetizacdo segundo a visdo de cada um desses tedricos, bem como identificar as
semelhancas e diferencas manifestadas entre as idéias deles, buscando analisar
sua relacdo com outros estudiosos dessa questdo. Com enfoque na teoria, 0
presente estudo constitui-se como um exame e uma analise critica dos conceitos
sobre o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita na crianca em etapa
inicial de seus estudos, no processo que se denomina de alfabetizacao.

E chamada de alfabetizacdo a capacidade e a habilidade que o individuo
adquire de ler e escrever de uma maneira adequada (PEREZ, 1992). De acordo com
esse autor, a alfabetizacdo € um processo de ensino e aprendizagem que acontece
antes, durante e depois do periodo escolar, mas a escola, por ser estruturada,
constitui-se num ambiente propicio para a aprendizagem formal da leitura e da
escrita, sendo propostas, pelos educadores, diversas tarefas para sua efetivacao.

A partir do pressuposto de que os métodos de alfabetizacdo precisam ser
ajustados, pois ndo existe um Unico processo para alfabetizar, este estudo aborda
diferentes linhas de teorias que tentam explicar formas de ensinar os cédigos da
leitura e da escrita, sendo esse um dos assuntos que ocupam destaque nas
discussbes escolares. Diante disso, a tematica aqui proposta — Trés discursos sobre
a alfabetizacdo: um breve estudo comparativo traz a discusséo, principalmente sob o
ponto de vista de trés tedricos, com o intuito de refletir sobre esse processo e, com
isso, identificar as vantagens e desvantagens de se usar ou ndo um método

especifico para se alfabetizar.



O interesse pela tematica envolvendo alfabetizacao, leitura e escrita se deu
na graduacdo, em sala de aula, onde foi possivel observar pessoas com dificuldades
na hora de redigir um texto. No estudo sobre o assunto, identificou-se que a leitura e
a escrita se inter-relacionam, visto que a comunicacao escrita se efetiva a partir da
interacdo do leitor com o texto, através das significacbes que ele, o leitor, vai
atribuindo ao ato da leitura, dando-lhe sentido.

Com base nos dados expostos, definiu-se, como metodologia da
investigacdo, a pesquisa exploratéria qualitativa, a qual assume a forma de
levantamento bibliografico efetuado no exame cuidadoso em livros, ampliando-se a
selecéo para artigos cientificos e trabalhos académicos disponibilizados na internet,
gue permitiram a interagdo com o tema estudado e sua apropriacdo. A revisao da
literatura sobre o objeto de estudo foi feita no sentido de se conhecerem o0s
conceitos e as varias maneiras de se proceder na alfabetizacéo.

Considerando o objeto deste estudo, através dos discursos colocados nos
trabalhos de Magda Soares (2012; 2003), Paulo Freire (2008) e Leonor Scliar-Cabral
(2003; 2010; 2013), mostram-se as visdes e percepcOes sobre a alfabetizacéo,
analisando o papel do professor e do aluno nesse processo de ensino e
aprendizagem. Cumpre esclarecer que esses autores foram escolhidos ndo de
forma aleatoria, mas devido a serem reconhecidos ndo somente no Brasil, como
também internacionalmente. Todos eles sdo mencionados pela escritora Suzana
Schwartz (2013), em seu livro Alfabetizacdo de jovens e adultos, teoria e pratica.

Com esse referencial, busca-se responder as seguintes inquietacées: No
Brasil, como ocorre o processo de alfabetizacdo? O que os estudiosos falam a
respeito da alfabetizacdo? Quais os métodos utilizados para alfabetizar, segundo os
tedricos Magda Soares, Paulo Freire e Leonor Scliar-Cabral? Quais as contribuicées
propostas por esses tedricos para a alfabetizacdo? Os resultados desses
guestionamentos encontram-se apresentados neste TCC, o qual esta dividido em
trés secdes, a saber: Fundamentacao teorica, Metodologia e Andlise dos autores,

conforme se vera.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresentam-se as concepcdes dos autores que norteiam este
estudo, bem como a abordagem de outros estudiosos que tratam da tematica da
alfabetizacdo na relacdo com a linguagem, e ainda se discute o letramento no

contexto do ensino brasileiro.

1.1 Linguagem e Educacéao

Vygotsky (1998) revela que o homem, para se comunicar, criou e utiliza o
sistema de linguagem constituido de signos?, e estes, por sua vez, compreendem
significados e generalizacdes. Nesse aspecto, inicialmente, os povos primitivos se
utilizavam de variados recursos e meios de expressdo dos pensamentos e
sentimentos para se comunicar, mas foram evoluindo para sistemas mais
elaborados, passando dos gestos a linguagem oral. Assim, os homens partiram da
pictografia? aos esquemas de auxilio & memorizacédo até os signos mais complexos
da escrita, com vistas a atender as diferentes necessidades de interacéo
comunicativa.

Como expressdo do pensamento, a linguagem esta ligada a educacao pelo
processo de aprendizagem, e isso vem desde os primordios, quando o0 homem
descobriu que a linguagem permite a comunicacdo eficaz por meio da educacao
formalizada, como afirmam Brites e Cassia (2012, p.18): “0 desenvolvimento do
pensamento é determinado pela linguagem, pelos instrumentos linguisticos, mas
também pela experiéncia social e cultural da crian¢a”. J& nas palavras de Maturana
(2002, p. 18), o “humano se constitui no entrelagamento do emocional com o
racional. O racional se constitui nas coeréncias operacionais dos sistemas
argumentativos que construimos na linguagem, para defender ou justificar nossas
acoes”.

A linguagem é, portanto, um fenémeno social e histérico, proprio da atividade

humana, motivo pelo qual interessa que os alunos a aprendam, de forma a terem

1 O signo é composto pela forma fisica e por um conceito mental que lhe esta associado. Esse
conceito é, por sua vez, uma apreensao da realidade externa, com ela se relacionando através das
pessoas que o usam (NEVES, s. d.).

2 A palavra pictograma deriva do latim picto(pintado) mais o grego grafe (caracter, letra), dizendo
respeito a um simbolo que representa um objeto ou conceito por meio de ilustracdes. E, portanto, a
forma de escrita pela qual as idéias sdo transmitidas através de desenhos (Idem).
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acesso aos bens culturais e a participarem, enquanto cidadados plenos, de um
mundo letrado, global e tecnoldgico.

O aperfeicoamento e o uso das diferentes linguagens acontecem na
educacdo formal. A linguagem é contemplada nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) como uma das finalidades do ensino-aprendizagem no Ensino

Fundamental. De acordo com os PCN, pretende-se, com esse ensino, que:

Os alunos sejam capazes de utilizar as diferentes linguagens — verbal,
musical, matematica, graficos, plastica e corporal — como meio para
produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producbes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intencdes e situacdes de comunicagéo (BRASIL, 1998, p. 7).

Nesse processo, a linguagem oral da suporte a crianca no inicio do processo
de letramento, trazendo, para a escola, os subsidios para o desenvolvimento dos

alunos nas atividades de escrita e leitura.

1.2 Letramento e Sociedade

Etimologicamente, a palavra letramento é a traducdo da palavra inglesa
literacy, que, por sua vez, deriva da juncdo do latim litera (letra) com o sufixo cy,
assumindo o significado de qualidade, condicéo, estado, fato de ser. Essa palavra foi
incorporada ao vocabulério das Ciéncias Educacionais e das Ciéncias Linguisticas
na segunda metade dos anos 80, século XX, como forma de ampliar o conceito de
alfabetizacdo. Assim, o letramento traz a idéia de ser algo maior, mais abrangente
que a simples alfabetizacédo, por ir além da simples aprendizagem da leitura e escrita
realizada de acordo com os moldes pré-estabelecidos e sistematicos adotados nas
primeiras séries do Ensino Fundamental (SOARES, 2012).

Na definicdo de Ribeiro (2003), o letramento discute e valoriza as habilidades
de leitura e escrita envolvidas nas diversas praticas sociais, ou seja, N0S uUs0s mais
comuns da escrita no ambiente domeéstico, no trabalho e em outros contextos
cotidianos. Por seu turno, Kleiman (2008) apresenta duas concepcbes de
letramento, formuladas por Street (1984), denominadas de modelo autbnomo e

modelo ideoldgico. Diz a autora:

O modelo autbnomo de letramento concebe a escrita como um produto
completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producao
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para ser interpretado; o processo de interpretacdo estaria determinado pelo
funcionamento légico interno do texto escrito. No modelo ideoldgico, o
pressuposto basico é o de que o contexto social é determinante nas praticas
de letramento — aqui entendidas no plural, diferentemente do modelo
autbnomo que concebe apenas um tipo de letramento. [...] o modelo
ideoldgico ndo nega os resultados de estudo desenvolvidos no modelo
autdbnomo, mas destaca que os correlatos cognitivos da aquisicdo da escrita
na escola devem ser entendidos em relacdo as estruturas culturais de poder
gue o contexto de aquisicdo da escrita na escola representa (KLEIMAN,
2008, p. 223).

Em sintese, Kleiman (2008) considera que o nucleo do conceito de letramento
vai além da simples aquisicdo da escrita e seu codigo, ou seja, a alfabetizacao inclui
as proprias préaticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em que ocorre sua
caracterizacdo. Conforme se observa, a concepcao de letramento traz, em si, uma
série de interpretacdes, as quais aparecem em diferentes discursos da literatura que
norteiam algumas definicdes e o uso da palavra.

Na abordagem de Ribeiro (2003), citando como referéncia nacional Magda
Soares no que diz respeito ao letramento no Brasil, ressalta-se o valor nas praticas
sociais de alfabetizacdo, as quais ajudam as criancas e os adultos no seu processo
de aprendizagem escolar. Esse processo deve criar alunos capazes, criticos,
considerados como pessoas que levam para a sala de aula suas vivéncias,
transformando-as em conhecimento. Mas Ribeiro (2003) alerta para o fato de que o
letramento, se, por um lado, combate alguns discursos que, de forma hipotética, o
valorizam como um bem em si, por outro sustenta a idéia de competicéo e diferenca,
valorizando alguns mecanismos de excluséo.

Isso porque, em uma sociedade industrial e moderna, fica evidente e clara a
valorizacdo do conhecimento dos individuos, tornando importante o letramento.

Sobre isso, Galvao e Di Piero (2012, p. 20) mencionam que:

No contexto urbano letrado, as habilidades bésicas de leitura, escrita e
célculo passam a ser requeridas com maior frequéncia para a resolugcéo de
guestdes financeiras e burocraticas, para a obtencdo de emprego e
desempenho profissional, para a orientacdo e deslocamento no espaco.
Sem dominio dessas habilidades, os analfabetos ndo se ressentem
somente das limitacbes objetivas com que se defrontam, mas se sentem
especialmente constrangidos com os rétulos pejorativos e a desqualificagao
simbdlica que a sociedade lhes impde.

Assim, as pessoas que nao possuem habilidades o suficiente de leitura e

escrita, mesmo dotadas das condi¢cbes e do conhecimento da profissdo desejada,
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muitas vezes sentem-se constrangidas, até mesmo envergonhadas, sendo
prejudicadas por tais exigéncias — por parte da sociedade — que acabam por gerar o
preconceito contra o analfabeto. Soares (2012) destaca, em seus estudos, que o
indice de letramento de uma sociedade ou de um grupo social € um dos indicadores
basicos do progresso de um pais ou de uma comunidade.

Ao tratar da dimenséao individual do letramento, Soares (2012, p. 66) o define
como sendo, “acima de tudo, uma tecnologia ou conjunto de técnicas usadas para a
comunicacdo e para a decodificagdo e reproducdo de materiais escritos ou
impressos, ndo pode ser considerado nem mais nem menos que isso”. Nesse
sentido, o foco do letramento reside na aprendizagem da leitura e da escrita, que,
apesar de terem peculiaridades e caracteristicas diferentes, se relacionam,
convivendo no processo de aprendizagem.

Levando em conta que o letramento inclui ambas, leitura e escrita, Soares
(2012, p. 68) explica:

Ler e escrever sdo processos freqlentemente vistos como imagens
espelhadas uma da outra, como reflexos sob angulos opostos de um
mesmo fendmeno: a comunicacdo através da lingua escrita. Mas ha
diferencas fundamentais entre as habilidades e conhecimentos empregados
na leitura e aqueles empregados na escrita, assim como ha diferencas
consideraveis entre 0os processos envolvidos na aprendizagem da leitura e
os envolvidos na aprendizagem da escrita.

De acordo com Tfouni (2010), ainda que os termos alfabetizacéo e letramento
sejam utilizados, em alguns discursos, de forma isolada, sédo entendidos como dois
processos distintos que se referem a aquisicdo e a utilizacdo da escrita e da leitura.
Entre eles h4, portanto, uma relagéo intrinseca, uma vez que a alfabetizacdo é uma
etapa do letramento, e ambos dizem respeito a aquisicdo de um sistema escrito.

Referindo-se ao processo de alfabetizacdo, mais especificamente a palavra
alfabetizado, Soares (2012, p.19) esclarece que € aquele que apenas aprendeu a ler
e a escrever, “nao aquele que adquiriu o estado ou a condi¢cao de quem se apropriou
da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam”. Em sua
linha de pensamento, a autora designa como analfabeto aquele que é desprovido de
conhecimentos relacionados a aquisicdo da leitura e da escrita e que ndo pode ou
nao tem meios para exercer seu papel de cidadao.

No entanto, essa percep¢ao entra em confronto com o entendimento de que

ndo ha nenhum individuo desprovido de capacidades para atuacdo social, mesmo
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que seja considerado analfabeto. Nesse sentido, Tfouni (2010) considera que o
simples fato de estar em contato com uma sociedade letrada capacita o individuo a
utilizar alguns mecanismos sociais que estdo vinculados a leitura e a escrita, razao
pela qual ele ndo é carente de subsidios para exercer suas fung¢des sociais.

Para Galvdo e Di Piero (2012), apesar de esse ser um impedimento para
algumas pessoas no sentido de serem bem-sucedidas na vida, outras usam meios e
estratégias criativas para ultrapassarem e seguirem em frente sem sofrer
preconceito. Essas estratégias envolvem a observacdo, a oralidade, a memoria, 0
calculo mental, até mesmo as amizades e o meio social em que estdo inseridas,
para resolver tal problema. Na verdade, usam o direito que elas tém, bem como a
cultura e os conhecimentos socioculturais aceitos como prética de letramento.

Sendo assim, Soares (2012) reconhece que se poderia falar em niveis de
letramento e ndo na auséncia de letramento, visto que todas as pessoas estdo em
contato com o mundo escrito. A respeito de alfabetizacdo e letramento, a autora
comenta sobre algumas pesquisas que sao feitas com o intuito de medir os niveis de
letramento, como aquelas feitas no Brasil, por exemplo, para identificar os indices de

analfabetismo no pais, qual seja, o Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf).

1.3 A Alfabetizacédo no Brasil

Ao longo das décadas, o ensino no Brasil, apesar de ter passado por um
processo de melhorias, mostra que ainda ha um longo caminho a percorrer até
chegar ao nivel de uma educacédo de qualidade, entendida mais comumente a partir
de um viés pedagdgico e traduzida nos baixos rendimentos académicos dos alunos
brasileiros em relacdo a estudantes de outros paises. Conforme Castro (2010), o
pais tem tido dificuldades para modificar ou criar novas estruturas em educacao,
tanto pela restricdo de recursos financeiros quanto pelas amarras legais referentes a
situacdo funcional de professores, a contratacdo de pessoal especializado, a
aquisicdo de novos materiais, entre outros fatores que impactam no sistema
educacional como um todo, trazendo a tona a questdo do analfabetismo.

Inicialmente, exigia-se apenas que os individuos fossem capazes, de escrever
0 proprio nome, ou de Ié-lo, para serem considerados alfabetizados. De acordo com
Vuolo (2014), existem duas formas de analfabetismo: o absoluto e o funcional. O

analfabetismo absoluto diz respeito as pessoas que nunca tiveram acesso a
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educacdo ou nunca puderam ir a escola por mais de um ano, enquanto o
analfabetismo funcional refere-se aos individuos que, embora saibam reconhecer
letras e nimeros, sao incapazes de compreender textos simples, bem como realizar
operacBes mateméaticas mais elaboradas.

Segundo a escritora Leonor Scliar-Cabral (2010), a situacdo do analfabetismo
funcional no Brasil continua sendo um problema grave a ser enfrentado pelas
autoridades competentes. Em uma pesquisa realizada sobre o indicador de
analfabetismo funcional, somente 26% da populacao brasileira, entre 15 e 64 anos,
consegue ler e escrever de forma plena no Brasil, a maioria hdo conseguindo sequer
entender um texto simples. Nessa discussdo, dados coletados pelo Indicador de
Analfabetismo Funcional (Inaf, 2009) mostram um fato alarmante referente a
somente 25% da populacao do pais ser alfabetizada.

Cabe esclarecer que o Inaf é uma pesquisa realizada pelo Instituto Paulo
Montenegro e pela ONG Acdo Educativa, pretendendo oferecer informacao
qualificada sobre a problematica da alfabetizagdo. Os resultados permitem que 0s
orgdos competentes compreendam e enfrentem o problema. Assim, para que essa
situacdo seja revertida, faz-se necessario que ndo somente os educadores, mas
também os psicologos com conhecimento no ramo da linguistica, psicolinguistica e
fonoaudidlogos, contribuam para se refazerem os curriculos de formacédo de
professores, as préticas escolares, o material pedagégico e a avaliacdo periddica,
realizando-se diagnésticos de como os alunos estédo progredindo e também aqueles
gue continuam tendo dificuldades no processo de aprendizagem.

Diante das questdes envolvendo praticas equivocadas de educadores, desde
aqueles da pré-escola até os docentes do Ensino Fundamental, reconhece-se a
necessidade deprepara-los nos niveis Iéxico e seméantico. Em seus estudos, a
escritora Vera Massagao Ribeiro (2003), discutindo o interesse social do Inaf e seus
resultados acerca da situacdo da alfabetizacdo no Brasil, apresenta a seguinte

definicao:

Na linguagem corrente, o termo “analfabeto” significa outras coisas além de
“ndo saber ler e escrever”, é um qualitativo fortemente estigmatizante que
carrega outros sentidos como “ignorancia”, “burrice”, “chaga”, “cegueira” e
“subdesenvolvimento”. Mais recentemente, o termo “analfabeto funcional”
passou também a ser utilizado, estendendo todos esses estigmas ndo sé
aos chamados analfabetos absolutos (que vém diminuindo em termos

percentuais e absolutos no Brasil), mas também a todos aqueles que
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tiveram acesso limitado a escolarizacdo ou que tém um dominio limitado
das habilidades de leitura e de escrita. Nesse caso, ja estamos falando de
um numero muito maior de “estigmatizados”, ja que dois tercos da
populacdo brasileira maior de quinze anos tém o nivel minimo de
escolarizacao que a constituicdo garante como direito a todos: as oito séries
do ensino fundamental (RIBEIRO, 2003, p. 10).

Esses problemas citados por Ribeiro (2003) colocam o Brasil em uma
situacdo desagradavel junto & comunidade internacional, pois, apesar de ser um
pais rico em recursos naturais, com desenvolvimento relativo em determinados
campos das areas cientificas e tecnolégicas, ndo tem dado prioridade ao
desenvolvimento justo de seus recursos humanos, o que explicaria, parcialmente, o
pouco éxito na educacao voltada para os jovens e adultos considerados analfabetos.

Considerando que o processo de alfabetizacdo ndo € simples, sendo mais
complexo do que se imagina, pois, a partir dele, as pessoas passam a ler e escrever
e, com isso, adquirem novos conhecimentos, percebe-se a preocupacdo em torno

da formulacdo de métodos para que, efetivamente, a alfabetizacao se concretize.

1.3.1 Métodos de Alfabetizacao

Atualmente, existem véarios métodos de alfabetizagdo, a saber: global,
construtivista, analitico, sintético, entre outros. Acerca dos métodos de alfabetizacéo,

Scliar-Cabral (2003, p. 1) faz o seguinte comentario:

Voltando & pergunta-base de nossa disciplina, como essas abordagens nos
ajudam nas tarefas de alfabetizar e desenvolver a pratica leitora, e ja
adicionando uma segunda questdo, qual o seu papel nas explicacbes
propriamente linguisticas ou educacionais? [...]Mas como pavimentar a
ponte transdisciplinar? Ou seja, como experimentos que correlacionam a
ativacdo de areas cerebrais especificas e o reconhecimento visual de
caracteres em um grupo de individuos, podem embasar a adogdo de um
modo de ensinar a ler (e escrever)?

De acordo com Soares (2003), até os anos 80 a alfabetizagdo escolar, no
Brasil, caracterizou-se por uma alternancia entre métodos sintéticos e métodos
analiticos, mas sempre com 0 mesmo pressuposto — o de que a crianga, para
aprender o sistema de escrita, dependeria de estimulos externos cuidadosamente
selecionados ou artificialmente construidos — e sempre com 0 mesmo objetivo — 0
dominio desse sistema, considerado condigdo e pré-requisito para que a crianca

desenvolvesse habilidades de uso da leitura e da escrita. Por esses métodos,
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primeiro tem-se o aprender a ler e a escrever para sé depois, vencida tal etapa,
atribuir complementos a esses verbos: ler textos, livros, escrever historias, cartas,
etc.

O método sintético é considerado, por alguns estudiosos, como o mais rapido,
simples e, até mesmo, o mais antigo meétodo de alfabetizacdo. Esse método foca no
aprendizado em letra por letra, silaba por silaba, baseando-se na memorizacao.
Segundo esse método, podem-se encontrar alguns conceitos considerados
positivos, pois os alunos conseguem, através das regras de repeticdes, uma boa
ortografia e, com o tempo, resolver e fazer sozinhos suas tarefas (SOARES, 2003).

Prossegue Soares (2003) mencionando que, no método analitico, o objetivo é
fazer com que as criancas compreendam o sentido do texto, ndo se ensinando a
leitura silaba por silaba, mas ensinando os alunos a produzir seu proprio texto, usar
as regras de pontuacdo, deixando-os a vontade para fazer isso. Esse método
desenvolve na criangca uma boa organizacdo de seus pensamentos, colocando-os
em suas proprias producdes.

O método tradicional de alfabetizacdo é voltado e centrado no professor, que
dita as regras de como a aula sera feita, na maioria das vezes seguindo a risca uma
cartilha de ensino que |he foi dada. Ou seja, a aula devera somente acontecer dentro
da sala de aula, usando exercicios repetitivos, aulas prontas, sem gque o aluno possa
optar e expor seu ponto de vista. Existe a preocupacdo com a quantidade de
escritas e ndo com a qualidade dos textos produzidos. Muitas vezes, as cartilhas
prontas sdo 0s Unicos materiais utilizados pelo professor para aplicar sua aula,
devendo o aluno, na avaliacdo a qual é submetido, responder de acordo com o que
Ihe foi ensinado (SOARES, 2003).

Falando sobre o método global, Soares (2003) esclarece que ele, tendo como
principal divulgadora a estudiosa Lucia Casasanta, foi um método aceito pela
politica, no final do século XIX e inicio do XX, como o melhor para se alfabetizar.
Utilizando historias classicas, supostamente conhecidas pelos educadores e alunos,
baseava-se no ensino da leitura e, muitas vezes, adotando o ditado para
comprovacdo do aprendizado. Esse método sintetiza, no quesito alfabetizacdo, a
criacdo de um ambiente em que o aprendizado pode ser realizado de maneira livre,
e construido pelo préprio aluno.

Mas, independentemente do método, Souza (2014) alerta para a necessidade

de serem introduzidos a motivacao e o interesse, em substituicdo ao esforco penoso
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das criancas. Para tanto, os docentes, no processo de alfabetizacdo, podem
incorporar ilustracdes, introduzir jogos associados a certas variantes do alfabeto,
assim como elaborar contos com o apoio do desenho ou de ilustragbes em
combinagao com as frases.

H4a, ainda, a necessidade de se respeitar a marcha natural, a comecar pela
palavra ou a frase, unindo o conceito, a significacdo, ao ensino da leitura, tomando
como ponto de partida uma totalidade que pode ser a palavra ou a frase. Mas existe,
entre os autores, certa divergéncia acerca da necessidade de serem analisadas ou
nao essas totalidades, e concordancia quanto ao predominio da percepcéao visual na
aprendizagem da leitura. Nela, o conhecimento da participacdo tem, na percepcao
auditiva, forte aversdo ao método fonético.

Scliar-Cabral (2010), seguindo Deahene (2007), sai em defesa da adogao do
método fénico em alfabetizacdo, em detrimento do método global ou construtivista,
afirmando que a programacédo biolégica pode entrar em conflito com certos tracos
gue ndo sdo reconhecidos em certos sistemas, por exemplo, o da escrita. Assim,
além da educadora Leonor Scliar-Cabral, outros pensadores surgiram com novos
modelos de alfabetizacdo, cada um com suas proprias peculiaridades, a exemplo de

Paulo Freire e Magda Soares.
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2 METODOLOGIA

A delimitacdo de um problema de pesquisa requer a escolha de
procedimentos e métodos sisteméaticos de estudo para a descricdo e explicacdo de
fenbmenos na perspectiva do método cientifico. Com esse direcionamento,
explicam-se, nesta secdo, os procedimentos adotados nesta pesquisa, conforme se

descreve a seguir.

2.1 Questdes do Estudo

Historicamente, a questédo da alfabetizacdo no Brasil se desenrolou, ao longo
dos anos, na forma de projetos como, por exemplo, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), implementado no periodo de 1967-1985, como uma
alternativa, entre outras, proposta pelo sistema educacional brasileiro. Coma
redemocratizacdo do pais, os diversos projetos foram extintos, tendo em vista a
formalizacdo do direito a educacgédo, a qual se tornou de oferta obrigatoria e dever do
Estado brasileiro, tal como estabelecido na Constituicdo Federal de 1988. A garantia
desse direito foi reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a Lei n° 9.394/1996, muito embora nela ndo se faca nenhuma referéncia a
alfabetizacao.

Sem o reconhecimento da alfabetizacdo como nivel ou subnivel de ensino,
nenhum aluno matriculado em sala de alfabetizacdo, quer seja em escolas publicas,
guer seja em escolas particulares, pode ficar na categoria de reprovado, mesmo que
ndo tenha adquirido as condi¢fes basicas da leitura e da escrita, muitas vezes nao
favorecidas pela metodologia dos alfabetizadores.

Assim, tendo como pressuposto que o primeiro ciclo do Ensino Fundamental
€ 0 periodo para a alfabetizacdo, estudiosos preocupados com a erradicagdo do
analfabetismo no Brasil prop6em diferentes métodos para que o aluno desenvolva a
capacidade de aprender através do dominio da leitura, da escrita e do céalculo. O fato
€ que a alfabetizacdo se tornou um dos assuntos discutidos na area de educacéo e,
com base nessas discussfes, estudiosos da area tentam encontrar um método
adequado para preparar os alunos para enfrentarem as exigéncias de uma

sociedade na qual quem sabe mais tem maior poder.
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Diante disso, formulam-se, relativamente aos métodos de alfabetizacéo,
algumas questbes: Qual deles € o ideal? H4A um método capaz de solucionar o
problema do fracasso da alfabetizacdo? Qual seria 0 método que, além de ensinar a
ler e escrever, pode gerar alunos capazes de produzir e construir seu proprio

conhecimento e participar criticamente da atual sociedade moderna?

2.2 Tipo de Pesquisa

O estudo realizado, com base nos objetivos apresentados na parte
introdutdria, adotou a metodologia da pesquisa bibliografica. Essa metodologia “é
feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”
(FONSECA, 2002, p. 32).

Nos esclarecimentos de Gil (2010), por sua vez, a principal vantagem desse
método é possibilitar ao investigador a cobertura de uma gama de acontecimentos
com uma maior amplitude do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Nesse
sentido, implica um trabalho de assimilacdo de conteudos, de confeccdo de
fichamentos e, sobretudo, de reflexdo sobre a tematica.

Assim, buscou-se 0 suporte teorico indispensavel a realizacdo do
levantamento da pesquisa, tendo como finalidade conhecer as conclusbes ou
afirmacdes dos autores consultados. Essa revisdo da literatura se concretizou por
meio de material coletado em acervo de bibliotecas de instituicdes de ensino e de
bibliotecas virtuais.

Diante da necessidade da compreensao do fendbmeno estudado, de acordo
com os objetivos, a investigacdo assumiu a forma de uma pesquisa exploratéria
qualitativa, uma vez que proporciona maior proximidade com o problema, visando,
com isso, a torna-lo explicito, procurando aprimorar idéias ou descobrir intuices
(COLLIS; HUSSEY, 2005). Assim, na analise desses autores, a pesquisa
exploratdria é voltada para pesquisadores que possuem pouco conhecimento sobre
0 assunto pesquisado, haja vista que, geralmente, ha pouco ou nenhum estudo
publicado sobre o tema. Ademais, em seu aspecto qualitativo, significa que
proporciona maior entendimento de um conceito, dependendo, para isso, da

avaliacao do pesquisador.
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2.3 Procedimentos na realizacdo do estudo

A pesquisa bibliografica implicou a sele¢do, a leitura e a analise de textos
relevantes acerca do tema, particularmente discursos e estudos realizados por
autores que tratam da alfabetizac&o. As leituras dos tedricos analisados foram feitas
de maneira sequéncial, o que possibilitou uma analise compreensiva dos textos,
facilitando o resumo e a interpretacdo de forma sistematica. Assim, ap0s a etapa da
leitura, procedeu-se ao relato por escrito.

Com base nas leituras realizadas, efetuou-se uma analise critica sobre os
tedricos definidos como fontes da pesquisa: Paulo Freire, Magda Soares e Leonor
Scliar-Cabral. Mas, ao longo de todo o processo de estudo e fichamento das obras,
outros pensadores também foram incluidos neste trabalho, apds leituras
complementares utilizadas como fonte de informac&o. Assim, os fichamentos das
obras aqui apresentadas consistiram na construcdo, de forma organizada e
detalhada, das principais idéias dos autores pesquisados.

Para a analise dos autores e de suas obras, levou-se em consideragcédo o que
esses pensadores e tedricos acham e pensam sobre alfabetizacdo, de modo a
tornar possivel a elaboracdo de um estudo comparativo entre eles. De inicio, foi
preciso descobrir conceitos sobre educacéo e alfabetizacdo, para, somente entao,
seguir um raciocinio logico e iniciar a pesquisa. Considerando ser esta uma

pesquisa de cunho qualitativo, nela ndo se buscou medir ou numerar eventos.
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3 ANALISE DOS AUTORES

Esta secdo destina-se a apresentar os resultados obtidos pela pesquisa
bibliografica, analisando os métodos de cada um dos trés educadores selecionados

para o estudo e que abordam o assunto da alfabetizac&o.
3.1 A Alfabetizacao segundo Paulo Freire

Nas Ultimas décadas, destacam-se, entre o0s trabalhos direcionados a
erradicacdo do analfabetismo no Brasil, aqueles que tém como referéncia a
metodologia do educador Paulo Freire, cuja ideologia tornou-se a diretriz para a
educacédo escolar. Educador e filésofo brasileiro, Paulo Freire nasceu em Recife, no
dia 19 de setembro de 1921, e faleceu em S&o Paulo, no dia 02 de maio de 1997.

Destacou-se por seu trabalho na area da educacéo popular, voltada tanto
para a escolarizagdo quanto para a formacdo da consciéncia. Autor do livro
Pedagogia do Oprimido, formulou um método de alfabetizacdo dialético que, pelo
vanguardismo de suas idéias, se diferenciou daqueles dos intelectuais de esquerda
tradicional ao defender o dialogo com as pessoas simples, ndo s6 como método,
mas como um modo de ser realmente democratico (DREYER, 2011).

Sobre seu método, Freire (2008. p. 19) revela:

Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizacao
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também néao
pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou
das letras. Ensino, em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com
suas palavras as cabegas supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo
contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da
alfabetizacéo tem, no alfabetizando, o seu sujeito.

O meétodo Paulo Freire de alfabetizacdo nao incentiva nem ensina a repeticao
de palavras, mas busca desenvolver a capacidade de pensar e construir o proprio
pensamento, tendo como base palavras do cotidiano dos alunos, da realidade em
gue vivem. Com isso, formam uma palavra que ird gerar outras de entendimento
mais facil para as pessoas em processo de alfabetizacdo. Para Freire, a
alfabetizacdo deve usar palavras que o aluno conhecga, viva no seu dia a dia, a fim

de que possa transforma-las em outras e, em consequéncia, formar sentencas.
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O conhecido e renomado educador Paulo Freire nunca concordou com
meétodos de ensino em que o saber era transmitido pronto para o aluno, por acreditar
gue o sujeito tinha condi¢cdes de pensar e ndo somente reproduzir. Para isso, o
papel do educador é de suma importancia, pois deve ajudar o aluno a ser critico e
argumentador. O educador, portanto, precisa assumir uma postura de cumplicidade
com o0 aluno para despertar nele o interesse pelo estudo, evitando uma aula
cansativa, a qual contribui para a evasao escolar.

Paulo Freire posicionava-se contra as cartilhas, as quais, segundo ele, sao
preparadas de uma forma igual para todo o pais, sem respeitar a particularidade e o
contexto social vivido pelo sujeito. Nesse sentido, entendia ndo existir um método de
alfabetizacdo pronto, motivo pelo qual o ensino precisava ser ajustado a cada
situacdo do sujeito. De acordo com Freire (2008, p. 11):

O ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.

Na concepcédo de Paulo Freire, o aluno ja chega a sala de aula com um saber
gue deveria ser aproveitado, de maneira que o ensino nao poderia ficar distante de
sua vida. Ou seja, o contexto social do aluno deveria ser colocado em prética
também dentro da aula para integrd-lo melhor no processo de alfabetizagéo,
notando o autor que as praticas adotadas até aquele momento estavam distantes
daquelas vivenciadas no cotidiano pelos sujeitos. Sugeria, para modificar tal quadro,
gue o educando fosse ouvido pelo educador para haver uma troca de vivéncias e,
com isso, a alfabetizacéo seria construida em cima de algo que fizesse sentido para
0 alfabetizando.

Desse modo, o educador deve escolher, para comecar o processo de
alfabetizacao, palavras que o aluno previamente conheca. Sobre isso, Freire (2008,

p. 20) menciona:

Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que organizar o
programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real linguagem, 0s seus anseios, as suas
inquietacbes, as suas reivindicagbes, 0s seus sonhos. Deveriam vir
carregadas da significagdo de sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador.
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Para o educador Paulo Freire, ao iniciar o processo de alfabetizacdo, o sujeito
precisa ver sentido naquilo que lhe é colocado para aprender em confronto com as
palavras e o seu viver dentro e fora da escola. Essa educacdo deve desenvolver e
promover uma melhor conscientizacdo de sua realidade, fazendo-o conhecer o
mundo do qual faz parte, com seus problemas vivenciados no dia a dia. Como é dito
por Freire: “A sua leitura do real, contudo, ndo pode ser a repeticdo mecanicamente
memorizada da nossa maneira de ler o real. Se assim fosse, estariamos caindo no
mesmo autoritarismo tdo constantemente criticado neste texto” (2008, p. 29).

Em Freire, a alfabetizacdo ndo € tratada apenas como um ato de ler e
escrever, mas significa deixar o conhecimento expandido por meio do conhecimento
e deixar o meio social em que 0 sujeito esta inserido participar do processo de
aprendizagem, deixando o aluno livre para fazer suas escolhas e tomar decisdes de

forma consciente, sem se submeter aos outros. Assim, ara Freire (2008, p. 33):

A alfabetizacdo de adultos e a pés-alfabetizagdo implicam esforcos no
sentido de uma correta compreensdo do que é a palavra escrita, a
linguagem, as suas rela¢cdes com o contexto de quem falam, e de quem Ié e
escreve compreensdo, portanto, da relacdo entre “leitura” do mundo e
leitura da palavra.

Para tanto, o docente deve estimular o trabalho coletivo de leituras, nos
dizeres de Freire, muitas leituras, sempre visando a uma melhor compreensédo do
que se |é e também fazendo com que os alunos aprendam como ter uma visdo mais
critica do contetdo. Com essas leituras, mostra-se como a linguagem popular é
variada e rica, notando que, em algumas areas rurais, o habito de ouvir, e ndo de ler,
€ ainda predominante. Nesse contexto, a leitura deve ser incentivada da mesma
forma.

Em concordancia com o pensamento de Paulo Freire, em seus estudos,
Gnerre (1991, p. 45) diz que:

A aceitacao béasica do valor indiscutivelmente positivo da escrita foi intocavel
durante décadas. Um método de alfabetizagdo como o de Paulo Freire, que
inclui a participacdo ativa e o envolvimento dos membros de pequenas
comunidades no processo de discussdo e de elaboracdo dos materiais
béasicos para a alfabetizagdo, ndo abrange, em nenhum estagio, o debate
aberto, com os alfabetizandos, sobre a natureza? E as implicacbes da
escrita e da leitura. A capacidade de ele ler e de escrever é considerada
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intrinsecamente boa e apresentando vantagens Obvias sobre a pobreza da
oralidade.

Paulo Freire ressalta a importancia do ato de ler e reescrever para uma
melhor interpretacdo e compreensdo das leituras. Essa deve uma area do
conhecimento de total relevancia para os professores, na qual trocardo aquele velho
e cansativo método tradicional por outro mais estimulante e criativo, colocando
professor e aluno criando juntos infinitas maneiras e formas de aprender o processo
de aprendizagem da lingua escrita. Com essa pratica, os alunos ficardo mais
satisfeitos com sua cultura local, contribuindo, assim, para esse universo rico e

extraordinério que é o mundo da leitura. Segundo Freire (2008, p. 41-42):

A alfabetizacdo de adultos enquanto ato politico e ato de conhecimento,
comprometida com o processo de aprendizagem da escrita e da leitura da
palavra, simultaneamente com a “leitura” e a “reescrita” da realidade, e a
pés-alfabetizacéo, enquanto continuidade aprofundada do mesmo ato de
conhecimento iniciado na alfabetizacdo, de um lado, sdo expressdes da
reconstru¢do nacional em marcha; de outro, praticas impulsionadas da
reconstrugéo.

A educacao é um ato politico, em cujo ambito se estabelece um dialogo que
pode criar situacOes de alfabetizacdo novas para ajudar o aluno nesse processo,
fazendo com que ele compreenda que o ato de ler é poder criar e recriar. Nesse
contexto, o estudante pode reescrever palavras que usa em sua vida cotidiana,
palavras que o ajudem a se sentir mais seguro para essa tarefa. Além disso, o
educador deve ser valorizado em seu trabalho, sentindo-se a vontade nesse
ambiente, para que possa passar seu amor profissional aos seus alunos.

No instante em que se para e reflete sobre a alfabetizacdo, ha a necessidade
de se pensar nos alunos, sejam eles criancas, adultos, de diferentes etnias e classes
sociais, assim como seus educadores. Estes, por seu turno, devem prestar atencéo
na maneira como ensinardo, existindo etapas que Paulo Freire sugere que sejam
seguidas para obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Sao estas as
etapas apontadas por Freire (2000 apud DREYER, 2011, s. p.):

Etapa de investigacdo: em que a busca era conjunta entre professor e
aluno das palavras e temas mais significativos da vida do aluno, dentro de
seu universo vocabular e da comunidade onde ele vive.

Etapa de tematizacéo: que era 0 momento da tomada de consciéncia do
mundo, através da analise dos significados sociais dos temas e palavras.
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Etapa de problematizacdo: momento em que o professor desafia e inspira
o0 aluno a superar a visdo magica e acritica do mundo, para uma postura
conscientizada (grifo do autor).

Na primeira etapa, chamada de etapa de investigacdo, o educador se
aproxima do educando para investigar e, para isso, mantém um didlogo com ele
para retirar palavras do cotidiano, as quais serdo aplicadas como geradoras de
outras no processo de alfabetizacdo iniciado. Na etapa seguinte, o profissional usa
essas palavras, ou temas de seu didlogo com o educando, para buscar seu sentido
e significado social, dando sentidos aos temas para que o aluno melhor compreenda
0 mundo em que vive. Ja na terceira e ultima etapa do método, chamada de etapa
da problematizacdo, o aluno é estimulado a ter uma visdo mais critica de seu
mundo. Para Schwartz (2010, p. 20):

Sempre estamos motivados por alguma coisa. A motivacdo € o motor da
acdo. O que ocorre é que, muitas vezes, 0s sujeitos ndo sdo movidos pelos
mesmos motivos, com 0 mesmo envolvimento, nem para a mesma dire¢édo.
Para isto é preciso que os professores e alunos tenham objetivo comum:
ensinar, aprender a ler e escrever. E esta meta precisa ser (re) construida
na acao, no dia a dia.

Diante do exposto, destaca-se que o método que Paulo Freire criou ndo tem
como objetivo somente tornar o aprendizado mais rapido e facil, mas sim dar
condi¢fes para que o aluno veja o mundo com seus proprios olhos. Assim, 0 método
ajuda aqueles alunos menos favorecidos a chegara um lugar na sociedade e,com
isso, transformar a realidade em que vivem, pois a conhecem, fazendo-os donos de
sua propria identidade.

Além disso, esse meétodo € o resultado de muitos anos de trabalho de Paulo
Freire dedicados a educacao, principalmente de jovens e adultos na zona rural do
estado de Pernambuco. Uma nota importante sobre os estudos de Paulo Freire é
acerca do conceito de alfabetizacdo, o qual é entendido pelo estudioso ndo como
um metodo Unico de ensino, devendo ser ajustado a realidade do individuo.
Observa-se, ainda, que o método freiriano hoje é seguido ndo somente no Brasil,
mas em outros paises que deram crédito a modalidade de ensino na qual ele se

concretiza.
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3.2 A alfabetizacdo segundo Leonor Scliar-Cabral

Scliar-Cabral nasceu em Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul. Em seu
curriculo, consta ser doutora em Linguistica pela Universidade de Sao Paulo, ter
estudado fonoaudiologia e lecionado em diversos cursos pedagoégicos. No ano de
1991, foi eleita, na Universidade de Toronto, presidente da Sociedade Internacional
de Psicolinguistica Aplicada, depois presidente da Unido Brasileira de Escritores de
Santa Catarina, participando da constru¢do de um banco de dados sobre a lingua
portuguesa.

Para a autora, o termo alfabetizacdo refere-se um processo em que 0S
individuos adquirem habilidades para ler e escrever, ou seja, aprendem habilidades
distintas como, por exemplo, relacionar simbolos escritos com unidades sonoras,
conhecidos como fonemas, que estéo relacionados a um processo de concepc¢ao de
sentido, tendo evoluido para o que hoje se conhece como letramento.

Em seu Guia Prético de Alfabetizacdo, publicado em 2003, Scliar-Cabral, no
primeiro capitulo do livro, da destague maior ao tema da variacdo linguistica, assim
como aos registros na pratica oral e escrita. A autora orienta o educador, sobre
como agir em sala de aula, a auxiliar os alunos quanto ao uso de suas producdes,
sejam elas orais, no papel ou no computador. No livro, também s&o abordados
assuntos relacionados a alfabetizacao, tais como o processo de decodificacdo da
leitura e os principios do sistema alfabético do portugués no Brasil.

Scliar-Cabral alerta para o fato que o processo de constru¢do da escrita é
muito mais complexo do que supunham os educadores, que, ingenuamente,
insistiam em ensinar os abecedarios, as familias silabicas, a associacdo de letras e
a composicao de palavras, sentencas e textos. Tendo como referéncia o trabalho de
Scliar-Cabral, Schwartz (2010, p. 39) destaca que:

A capacidade de ler e escrever ndo depende exclusivamente da habilidade
do sujeito em “somar pedagos de escrita’, mas, antes disso, de
compreender como funciona a estrutura da lingua e o modo como é usada
em nossa sociedade.

Os fatores psiquicos devem também ser levados em consideracédo, e essa
complexidade de entendimento de como se d& o processo de aquisicdo da escrita é

mencionada por Gnerre (1991, p. 39), em seu livro Linguagem, Escrita e Poder,
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quando diz que “cada tipo de ordem de prioridade ou de relevancia de objetos e a
inclusdo ou a exclusdo de algumas areas de pesquisa, representa uma visao do
proprio campo de estudo da escrita”.

Na perspectiva de Scliar-Cabral (2003), existem muitas discussdes tedricas
sobre o desenvolvimento da linguagem na crianca, havendo entendimento e
consenso sobre alguns fatores que estdo incluidos na maturidade, além dos
ambientai se dos inatos. Compreendem-se por fatores inatos os que sdo decididos
pela espécie, de forma biopsiquica, o que significa que a crianca natural vem ao
mundo preparada e programada para exercer normalmente os signos verbais na
hora certa, a medida que o sistema nervoso central estiver totalmente formado.

No fator maturacdo (desenvolvimento), mesmo que a crianca nasga sem
nenhum problema, pode acontecer, em seu desenvolvimento, um eventual acidente
nesse caminho, como enfermidades gestacionais adquiridas e alimentacéo fraca em
nutrientes, afetando, assim, o sistema nervoso que ainda néao esta formado e pronto.
Os neurbnios precisam de uma substancia chamada mielina, a qual é rica em
proteinas, para que a comunicacdo entre eles seja feita de maneira certa. Nesse
contexto, o cérebro € uma area que, explorada em estudos, deixa o0s
neurocientistas, a cada dia, esperancosos, no sentido de encontrar respostas para
explicar quais partes do cérebro séo ativadas quando se faz determinada atividade.
No caso da leitura e da escrita, existe no cérebro humano esse lugar especifico que
€ ativado quando essas atividades sé@o colocadas em pratica.

Segundo Vianna, (2004, p. 172-173):

N&o mais a mente, mas agora o cérebro € universal. Esse coringa pode ser
utiizado de modo diverso, mas com igual eficicia, por antropdlogos,
psicoélogos e neurologistas: culturalmente, cérebro [...]. Podemos facilmente
falar de uma abordagem transcultural da mente (ou da cognicdo), de
mentes (ou cognicdes) diversas, de relativizacdo da mente (ou da
cognicdo), desde que o substrato cerebral permanega invariavel, e,
portanto, universal. E um dualismo, ndo tenham divida, mas fiscalizado, e
com tintas de relativizado. A identificagdo universal da arquitetura cerebral
humana como plastica, para ndo falar em seu desdobramento epigenético
do “programa inicial” até o “padrdo adulto”, permite a atribuicdo de
diversidade ao produto final.

Uma questdo a se observar, pois sera que o0 cerebro tem essa total
relevancia em um contexto cognitivo? Essa observacdo se contrapbe as
descobertas das chamadas neurociéncias em que se referem aos neurdnios, como

by

articuladores para dar simetria a informacdo recebida, e acionarem as imagens
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visuais. Contudo, para que as letras sejam reconhecidas, uma vez que tém
diferencas entre si, € preciso reaproveitar os neurdnios para que eles reconhecam a
diferenca, e a direcdo dos tracos que as letras possuem. Essa é uma proposta
importante que a pedagoga italiana Montessori enfoca em sua metodologia.
Segundo Scliar-Cabral (2012, p.7):

Introduza cada letra com comandos para que a crian¢a a trace com o dedo,
ao mesmo tempo em que diz o som que ela representa. As informacdes
sensoriais processadas pela visdo, pela audicdo, pelo tato se reforcam
mutuamente.

Ja os fatores ambientais est@o correlacionados ao meio ambiente, sendo ele
importante desde os primeiros dias de vida dos individuos até chegar ao processo
de serem inseridos no meio social. Quando as criancas ouvem histérias desde cedo,
melhor ser4 seu desenvolvimento mental, notando-se que 0s aspectos sociais,
econdmicos e afetivos também sao fatores que, certamente, definirdo a variedade
linguistica e seu idioleto. O educador devera entender que ter4 muitos alunos de
diferentes tipos e condicdes, sejam elas geogréficas, socioculturais e outras. Para
Scliar-Cabral (2003, p. 30):

Apesar de as pessoas somente dominarem uma variedade sociolinguistica,
conhecem varios registros e estes podem e devem ser ampliados em sala
de aula. Sendo assim, quando falamos com uma crianga, quanto menor for,
usamos um registro que se chama Fala dirigida a crianca (em inglés,
Children Directed Speech, CDS, expressdo que substitui as anteriores Baby
talk a Motherese); quando proferimos uma aula, utilizamos o registro
adequado, diferente de quando estamos fazendo compras. Da mesma
forma, o registro utilizado numa conversa na internet, os chats, ndo é o
mesmo que o utilizado num trabalho de concluséo de curso.

7

Por isso, segundo Scliar-Cabral (2003), € equivocado falar que se deve
escrever como se fala, uma vez que aconteceram mudancas linguisticas, as quais,
de forma gradativa, geraram diferenca entre a fala e a escrita. Essas mudangas
aconteceram e precisam ser observadas pelo educador para tomar cuidado em sua
atuacao, dando total atencéo a esses acontecimentos que ocorreram na linguagem,
de modo que esta ndo seja bloqueada. Isso requer, por parte dos professores,
adequar o material que sera utilizado, como também descobrir as possiveis
dificuldades de leitura dos alunos. Logo, € preciso um método bem estruturado que

permita ao aluno decodificar, auxiliando-o0 no processo leitura, além de um material
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didatico bem escolhido. Quanto ao professor, ele precisa identificar a finalidade das
atividades propostas, colocando a leitura em destaque nesses momentos.

Assim, a crianga, ao passar pelo processo de alfabetizacdo, pode vir a ser
uma boa leitora e descobrir 0 mundo da escrita que Ihe serd oferecido quando
entender melhor os grafemas e o sentido do texto lido. Segundo Scliar-Cabral (2003,
p. 35-36):

[...] existem alguns seguimentos no processo de leitura que acontecem ao
mesmo tempo. A motivacdo, pré-leitura, movimentos de fixacdo e sacada
para fatiar a frase e reconhecimento das letras que atribui valores aos
grafemas e identificam os vocabulos, atribuicdo do sentido as palavras, as
frases e ao texto, a interpretacdo e a retencao.

Segundo Scliar-Cabral (2003), é importante dar relevancia determinados
pontos para que os alunos, ao entrarem no mundo da leitura, possam entender o
texto lido. Os estudantes precisam ter um determinado conhecimento do assunto
abordado no texto, razdo pela qual este deve ser escolhido de forma adequada nos
livros que seréo lidos. Os textos infantis seréo de boa utilidade nesse processo, pois
nao sado cansativos quando repetidos e, por serem informativos, contribuem para
aumentar os conhecimentos que a crianga tem.

Na obra Principios do Sistema Alfabético do Portugués do Brasil, o conceito
de linguagem escrita é o usado pelo estudioso Vachek (1973, p.9, apud SCLIAR-
CABRAL, 2003, p.27):

Os sistemas de meios graficos empregados com o propdésito de produzir
enunciados escritos aceitaveis numa dada comunidade linguistica. Tais
meios incluem ndo apenas os grafemas (implementados pelas letras), mas
também as marcas diacriticas, compartiihando com os grafemas seus
lugares segmentais nos enunciados escritos, mas também os meios
estabelecidos de combinar mutuamente tais grafemas (as leis que
governam esta combinacdo dos grafemas sdo muitas vezes designadas
como regras grafo - taticas).

Essas regras sdo conhecidas por ditarem qual € a posi¢do cabivel e possivel,
preferida ou, até mesmo, que nunca deve ser usada por uma letra. As letras devem
ser combinadas de forma que formem e facilitem a compreensédo de um enunciado,
ou seja, esse enunciado deve ser reconhecido e falado por uma determinada
coletividade que o aceite, seguindo regras para ser compreendido pelos individuos

da comunidade de falantes.
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Diante da dificuldade enfrentada pela crianca, em seu processo de
alfabetizacdo, em perceber que ndo ha separacdo entre as palavras consoantes e
vogais, Scliar-Cabral (2012) alerta para o fato de se colocarem para ela, ao dar os
seus primeiros passos no aprendizado da escrita, muitos sinais, sem dar também os
espacos necessarios entre as palavras, pois € dessa maneira que ela percebe a

fala. Para a autora:

A alfabetizacdo completa tem a suposi¢cao de que a educacdo é o objetivo
total do individuo e que seus lagos afetivos, sua cognigdo, sua
sociabilidade, seu fisico e a estética, os encaminhardo em direcdo a
cidadania e a realizacdo pessoal, possuindo a habilidade de compreender
textos e até produzir seus préprios (SCLIAR-CABRAL, 2012, p. 8).

Sendo assim, percebe-se que ndo deve separar as ciéncias humanas das
biolégicas, pois a vida social dos individuos ndo pode ser separada de seu biolégico,
tampouco o preparo cerebral sem o preparo do ambiente. Nas criancas, 0 processo
do sistema oral vem de forma natural e espontanea, desde que elas ndo tenham
algum problema, seja sensorial ou cognitivo, que prejudique a fala. O sistema
escrito, na maioria dos casos, € sustentado em circunstancias do ensino-
aprendizagem de maneira bem sistematizada e acentuada. De acordo com Scliar-
Cabral (2003, p. 28), “existem propriedades partilhadas pelos sistemas orais e
escritas, (mas com ambitos disponiveis diferentes), dentre as quais selecionamos as
mais importantes”.

Scliar-Cabral (2003) se refere a meio de comunicagcdo verbal, reificacéo,
metalinguagem, transmissao cultural, funcdes expressivas e estéticas, articulacdes,
produtividade e retroalimentacéo total. Essas propriedades devem ser colocadas em
pratica diante das circunstancias e condi¢cées em que o aluno esté inserido, para que
seu processo de aprendizagem na leitura e escrita tenha um resultado satisfatorio e
também para gue ele se sinta capaz de produzir seus proprios textos com uma Visao

mais critica. Sobre dominar a habilidade de ler e escrever, a autora diz:

Aprender a ler e a escrever depende de muitos fatores tais como condicbes
reais para que as criancas se tornem motivadas, experiéncia funcional
prévia com material impresso, exposicdo a contextos nharrativos e um
contexto de ensino-aprendizagem inteligente, onde professores e criangas
possam em conjunto construir o letramento (SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 41).
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Um dos fatores que impactam na alfabetizacdo pode ser visto em muitos
lugares do mundo, com destaque para os subdesenvolvidos, onde as criancas
desde muito pequenas tém de trabalhar e os professores ndo tém reconhecimento
algum, seus ganhos sao inferiores a muitas outras profissbes, além de outras
barreiras que alunos e professores enfrentam, tornando quase impossivel manter
essas criancas em sala de aula. Essas criancas precisam de condi¢des favoraveis
para ter interesse em adquirir conhecimento, 0 que perpassa pela merenda escolar
tdo necessaria a crianca, pois muitas delas ndo tém alimentacdo adequada em suas
casas, indo a escola para garantir algum alimento. O lado positivo de haver essas
condicBes na escola é a garantia da permanéncia dos alunos.

Para o estudioso e pensador Gnerre (1991), existe uma grande diferengca no

ensino nos diversos paises. Ele afirma:

Uma perspectiva mais critica, porém, compararia a difusdo a nivel mundial
da escrita e da educacéo bésica, durante as Ultimas duas décadas, a uma
“‘liquidacéo” de tecnologia obsoleta a paises do assim chamado “Terceiro
Mundo”, numa época em que tecnologias muito mais poderosas e eficientes
estdo ao alcance dos paises tecnologicamente avangados (GNERRE, 1991,
p. 41).

As tecnologias, em alguns paises subdesenvolvidos, ou melhor, aqueles com
precérias condicfes se comparadas com paises desenvolvidos, tém acesso limitado
no que refere a auxiliar o processo de ensino e aprendizagem das instituicdes de
ensino. Levando-se em conta que uma educacao sem 0s aparatos adequados nao
terd condicbes de oferecer um ensino de boa qualidade, o desenvolvimento
educacional deve ser acompanhado das tecnologias suficientes para tornar 0s
individuos mais qualificados, com melhor desempenho e viséo critica e propria da
realidade que o cercam.

Partindo do principio de que essas tecnologias podem contribuir para o
ensino, Schwartz (2010, p. 37) aponta que:

Embora jA4 se possam perceber algumas mudangcas nos discursos
académicos e oficiais sobre alfabetizacdo, evidenciando apoiadores de
diferentes corrente tedricas, na pratica, os indices elevados de nao
aprendizagem e evaséo nessa modalidade de ensino ainda permanecem.
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Aliado a isso, para Schwartz (2010), também €& necessario que se
concretizem politicas publicas voltadas aos problemas da educacado nacional, na
qual se inclui o processo de alfabetizacdo. Para tanto, os 6rgdos responsaveis por
essa area devem priorizar o ambiente escolar, oferecendo boas condi¢cdes de
ensino, assim como melhoria dos salarios dos profissionais que atuam na
alfabetizacdo, de modo a diminuir a evasdo escolar. Assim, no processo de

aquisicao e aprendizagem da linguagem, Scliar-Cabral (2003, p. 53) observa que:

Sendo o ser humano biopsiquicamente programado para a aquisicdo da
linguagem como condigdo de sobrevivéncia do individuo e da espécie,
conforme j& examinado em capitulos precedentes, tem sido do maior
interesse por parte dos neuropsicélogos explicar se as relacdes entre o
sistema cognitivo e o linguistico sdo interdependentes ou autbnomos em
todos ou em alguns niveis do processamento e da aquisi¢ido/aprendizagem
da linguagem.

Convém destacar que as relacdes entre as fungdes do sistema nervoso e do
comportamento, enquanto objeto de estudo da neuropsicologia, procuram a relagéo
existente entre a psicologia cognitiva e a neurociéncia para solucionar alguns
transtornos e, possivelmente, seu tratamento. Essa ciéncia explica e ajuda a
compreender 0 processo de percepcao e compreensao de como se aprendem e se
resolvem os problemas. Mas, quando o cérebro humano ndo mantém uma
organizacdo em seu funcionamento, podem surgir transtornos que, ainda que sejam
leves, trazem consequéncias relevantes para a crianga no processo de

aprendizagem. Para Scliar-Cabral, (2010, p. 43):

[...] existe universalmente uma regido no sistema nervoso central, que se
especializa para reconhecimento da palavra escrita, a regido occipito-
temporal ventral esquerda. Os resultados das pesquisas demonstram que,
independentemente do tipo de escrita (logografico, ideografico, silabico ou
alfabético), € sempre a mesma regido do cérebro que é ativada quando
submetida a tais estimulos. Em adendo, demonstrarei que os neurdnios
dessa regido ndo s&o biopsicologicamente programados para o
reconhecimento da palavra escrita.

O cérebro humano ainda é um grande mistério a ser totalmente desvendado,
sendo estudado para compreender como se da o processo de aprendizagem da
linguagem escrita. Segundo estudos nessa area, comprovou-se que o sistema oral
mantém uma relacdo com o sistema da escrita, pois 0os grafemas sdo reconhecidos

e associados ao valor fonémico. Mesmo que as regides do cérebro estejam ligadas
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ao sistema oral de linguagem, os neurdnios nao identificam as palavras que séo
escritas, mesmo que se escrevam em diferentes formas. Embora seja sabido que
existem diversas formas de escrita, 0os estudos mostraram que € sempre a mesma

parte do cérebro que é estimulada. Assim:

A trajetéria para o registro escrito da experiéncia desenvolve um lento
percurso desde a fase predominantemente pictografica (a traducdo
mimética da realidade do mundo), ou seja, a escrita das coisas, passando
pela predominancia dos ideogramas, caracterizados pelas metaforas e
metonimias, até chegar a escrita fonografica quando uma ou mais letras
representam uma silaba ou um fonema. Deve-se esclarecer que alguns
sistemas hieroglificos e ideograficos incorporaram signos fonogréaficos, os
determinantes, com a finalidade de distinguir a mesma representacao
guando tinha diferentes significados (SCLIAR-CABRAL, 2010, p. 45-46).

O sistema de escrita pode usar diferentes fontes, pois o0 que é relevante, ou
seja, 0 que determina o valor dessas letras em determinada lingua é a sua
ortografia.

Como prop6s Scliar-Cabral (2010) em seus estudos, existe a necessidade da
reciclagem neuronal no processo de alfabetizacdo, e este estudo tem fundamento
nas pesquisas encontradas na neurociéncia. Em suas pesquisas, a autora mostra
que a regido occipito-temporal ventral esquerda é a responsavel pelo
reconhecimento do sistema da escrita, e essa constatacdo, ou conhecimento, é
viavel nos seres humanos com a aprendizagem, processo confundido e mencionado
como conhecimento, mas é pelo processo de aprendizagem que se adquire o
conhecimento.

Os neurbnios sabem as regifes do cérebro responsaveis pela linguagem e
pela percepcédo, sendo necessario salientar que existem limites para que o sistema
nervoso central (cérebro) faca esse processo ser respeitado. Scliar-Cabral (2010)
enfatizou que o ensino deve adotar uma linguagem simples, a fim de que haja
melhor desenvolvimento cognitivo e linguistico, respeitando, assim, o nivel de
aprendizado do aluno, praticado sempre com a leitura de textos e o estimulo a

comunicacao.

3.3 A alfabetizacdo segundo Magda Soares

Magda Soares é professora titular emérita da Faculdade de Educacéo

da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e pesquisadora do Centro de
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Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale), da Faculdade de Educacdo da UFMG.
Graduada em Letras, doutora e livre-docente em educacgéo, € autora de diversos
livros e especialmente conhecida por seus livros didaticos de Lingua Portuguesa,
usados dos anos 1970 a 1990.

Sobre o0 processo de alfabetizacédo, objeto de estudo de varios tedricos nas

Gltimas décadas, Soares (2012, p.14) explica que:

Sem duvida ndo ha como fugir, em se tratando de um processo complexo,
como a alfabetizacdo, de uma multiplicidade de perspectivas, resultante da
colaboracdo de diferentes areas de conhecimento e de uma pluralidade de
enfoques, exigida pela natureza do fendmeno, que envolve autores
(professores e alunos) e seus contextos culturais, métodos, materiais e
meios.

Para Soares (2012), é importante ser colocado um método para que o aluno
adquira as habilidades necessarias para ler e escrever, sabendo quando e onde
usar os conhecimentos que adquiriu. E necessario entender que a alfabetizacéo,
conhecida como aquisicdo do sistema padronizado de escrita, é diferente da pratica
de letramento, devendo ser feita de maneira que sejam observadas as condi¢cdes ou
o nivel de conhecimento alfabético em que o aluno se encontra. Aos educadores é
requerido escolher qual método e quais meios serdo utilizados no processo daquela

crianga, tendo em conta que:

Ndo parece apropriado, nem etimolégica nem pedagogicamente, que o
termo alfabetizacdo designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua escrita
guanto o de seu desenvolvimento: etimologicamente, o termo alfabetizacdo
ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisicdo do alfabeto”, ou seja,
ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever;
pedagogicamente, atribuir um significado muito amplo ao processo de
alfabetizacéo seria negar-lhe a especificidade com reflexos indesejaveis na
caracterizacdo de sua natureza, na configuracdo das habilidades bésicas de
leitura e escrita, na definicdo da competéncia em alfabetizar (SOARES,
2012, p. 15).

E fundamental a insercdo, na cultura escrita e nos usos que dela se faz, do
conceito de alfabetizacdo, o qual permite multiplas interpretacdes, significando, para
alguns, que ser alfabetizado é dar conta da leitura de um pequeno texto, seja de um
bilhete ou do nome de uma rua, enquanto para outros assume conotacao diferente,

tal como enfatizado por Magda Soares (2012). Para a autora, vem se dando a

alfabetizacdo, nas dltimas décadas, um amplo sentido, sob o argumento de ser um
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processo perduravel, que se alongaria por toda vida, sem ter um fim na
aprendizagem da leitura e da escrita. Aléem disso, cada aluno tem um método ou
maneira de ser alfabetizado, uma vez que nem todos estdo nas mesmas condicoes
e niveis de alfabetizacao.

Sobre isso, Piaget, em seus estudos, declara que se deve alfabetizar
respeitando os diferentes niveis de estruturacdo cognitiva, pois de nada adianta
colocar o aluno frente a materiais e assuntos, 0s quais ele ainda ndo esta preparado

para assimilar, conforme explica Soares (2012, p. 17):

A conceituacdo de alfabetizac@o ndo é a mesma em todas as sociedades.
Em que idade deve a crianca ser alfabetizada? Para que deve a crianca ser
alfabetizada? Que tipo de alfabetizacdo é necessario em determinado grupo
social?As respostas a essas perguntas variam de sociedade para sociedade
e dependem das fung¢@es atribuidas por cada uma delas a lingua escrita.

O ensino é um ato que pode se desenvolver de diferentes formas e maneiras,
dependendo do nivel de avanco da sociedade, notando-se que, com 0 passar dos
anos, o mundo, principalmente o infantil, foi mudando e variando. A histéria revela
que as criancas foram vitimas de muitas mazelas e maus tratos, fatos que ainda
acontecem nos dias de hoje, havendo, nesse sentido, o interesse de melhorar essa
situacdo. Esse interesse cresce a medida que as novas e exigentes mudancas
geraram repercussdes nas escolas e na maneira como se ensinava, sendo esse um
grande desafio para os educadores no sentido de repensarem as maneiras de
praticar a leitura e a escrita. As maneiras de uso da linguagem e da escrita devem
se aproximar desse mundo, no qual as novas tecnologias, que chegam ao mercado,
colocam a disposicao dos alunos diferentes possibilidades de aprender, motivando-
0S a usa-las.

Para isso, aos alunos deve ser ensinado como utilizar essas novidades, sem

que prejudigue o processo de aprendizagem. Na visdo de Soares (2012, p. 18):

Uma teoria coerente da alfabetizagdo devera basear-se em um conceito
desse processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem
“mecanica” do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de
expressdo/compreensdo, com especificidade e autonomia em relacdo a
lingua oral, e, ainda, os determinantes sociais das func¢des e fins da
aprendizagem da lingua escrita.
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Soares (2012) reafirma a importancia que tem o social, 0 contexto em que o
aluno se encontra, assim como o grau de conhecimento que a crianca possui para
que o processo de aprendizagem seja prazeroso e nao desestimule a pratica da
leitura e da escrita. Tomando como referéncia Vygotsky (1988), a autora afirma e
conclui que a escrita €, sobretudo, semantica, concepcao da qual o seguidor Luria
se aproxima para tratar do pensamento da linguistica e organizar etapas na pré-
histéria da lingua escrita.

Deve-se, porém, lembrar que essa concep¢do semidtica do desenvolvimento
da lingua escrita na crianca persiste ha muitas décadas, apos o argumento de
Vygotsky (1988) e também o de Luria, reconhecido em 1990 pelo estudioso Gunther
Kress, o qual considera que as criangcas adentram ao processo da escrita como
conhecedoras e geradoras de significados e signos, em qualquer meio que esteja
acessivel. Nesse contexto, os estudos e a teoria de Luria aproximam-se mais das
teorias semidticas dos pensadores Vygotsky e Kress do que das teorias
propriamente linguisticas.

Em seu livro Alfabetizacéo: questdo dos métodos, Soares (2016, p. 50) revela

que:

Quando uma crianga entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de
habilidades e destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um
tempo relativamente curto. Luria procurou em seus estudos relatar as
etapas que se observa no momento em que a crianga desenvolve a
capacidade de escrever e 0s elementos que a preparam para cruzar um
estagio simples para outro mais complexo.

Soares (2016) explica ainda que Ferreiro e Teberosky entendam as fases do
processo de aprendizagem de maneira diferente do que Luria propde em relacdo ao
objeto de conhecimento favorecido, focando nos grafismos usados para dar um
significado e apoio a memoria. Contrariamente a concepcao de Luria de que a
crianga se utiliza do objeto de conhecimento como instrumento, Ferreiro e Teberosky
(apud SOARES, 2016) focam no processo cognitivo em que a crianga mais se
aproxima do principio alfabético de escrita, tendo como objeto de conhecimento a
escrita, como percebida pela psicogénese, seguindo o pensamento de Piaget.A
teoria de Ferreiro contribui de forma significante e fundamental quanto as facetas

linguisticas da alfabetizag@o, notando Soares (2012, p. 23) que:
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Uma teoria coerente da alfabetizacdo sé sera possivel se a articulacdo e
integracdo das varias facetas do processo forem contextualizadas social e
culturalmente e iluminadas por uma postura politica que resgate seu
verdadeiro significado.

Algumas ciéncias deram mais valor a uma determinada faceta do que a
outras. A faceta fénica usa a evolugéo da consciéncia fonolégica e diz que a crianca
deve tomar conhecimento da fala como um sistema de sons, aprendendo como
esses sons sdo representados, ou seja, como ela ouve, ela deve representar. A
faceta da leitura fluente que requer um conhecimento da crianca em diferenciar
palavras, por exemplo, cara — rapaz, cara — face. A faceta de leitura compreensiva
diz que o aluno deve aumentar seu vocabulario e desenvolver sua capacidade de
interpretacdo. Na faceta da identificacdo, as diferentes funcdes da escrita devem ser
usadas adequadamente, ter escolha, questionamento e instigacéo.

Porém, cada uma dessas facetas deve ser utilizada através de um método de
ensino especifico, ou seja, de acordo com a natureza, algumas delas usam um
ensino direto e bem claro. Soares (2012), dando nitido esclarecimento entre as
facetas voltadas a alfabetizacdo e as facetas voltadas ao letramento, menciona que
esta Ultima se utiliza da oportunidade e do contexto em que a aprendizagem é feita.
Porém, acaba-se dando quase sempre destaque a uma das varias facetas e usando
uma metodologia de ensino somente.

Soares (2012) analisa e diferencia alfabetizacdo de letramento. Para ela,
letramento, alfabetizacdo e escolarizacdo sé&o definicbes que podem ser
equivocadas, sendo usadas na literatura, as vezes, como sinénimos, embora
impliguem diferentes consideracdes. A autora diz que a alfabetizacdo ndo deve ser
somente o ato de ler e escrever, pois existem praticas sociais na leitura e na escrita
que vao além das fronteiras do sistema alfabético e ortogréfico. Essas praticas
ganharam destaque no momento em que a vida social e as profissbes necessitaram
de pessoas mais preparadas na linguagem escrita, de modo que alfabetizac&o
tradicional se tornou insuficiente. Portanto, ndo bastava apenas alfabetizar,
precisava abrir caminho as necessidades do momento, deixar as praticas sociais e
0s conhecimentos que os alunos traziam do seu convivio para seu letramento.

Essa distingdo é muito importante no processo pedagdgico, pois, mesmo que
sejam diferentes, o0s dois processos sao declaradamente inseparaveis e

dependentes. Nesse sentido, sdo muitas as questdes consideradas pelos teoricos
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da aprendizagem: Qual o limite da aprendizagem? Qual a participacdo do aprendiz
no processo? Qual a natureza da aprendizagem? Ha ou ndo motivacdo subjacente
ao processo? As respostas a essas questbes tém originado controvérsias entre 0s
estudiosos. Segundo Soares (2012, p. 23-24):

Uma andlise psicoldgica, psicolinglistica, sociolingiiistica e linguistica do
processo de alfabetizacdo tornam claro que a diferenca entre métodos de
alfabetizacdo é explicada pela consideracdo prioritaria, em cada um deles,
de um ou outro aspecto do processo, ignorando-se, geralmente, os demais
aspectos.

Sendo assim, ler, do ponto de vista dessas ciéncias, ganha uma dimensao
peculiar como um conjunto de saberes linguisticos e psicolégicos, indo desde a
técnica de decodificar palavras até a de interpretar textos escritos, como percebido
por certas teorias sustentadas pela psicologia. Por seu lado, as questdes bioldgicas
e sociais possuem um papel importante para o processo de aquisicdo da fala,
estando dentro do contexto social, histérico e cultural, a posicdo em que se adquire
a linguagem oral. No que se refere a aprendizagem da lingua escrita, ela ndo vem
de forma natural, ndo é adquirida no meio social, motivo pelo qual, se a crianca ndo
tiver um ensino viavel da leitura, tera dificuldades para conseguir a habilidade da
escrita.

Para a psicologia, o conceito de aprendizagem nédo é tdo simples, existindo
muitas possibilidades, o que leva essa ciéncia a dizer que 0 processo de
aprendizagem deve ser investigado. A esse respeito, Bock, Furtado e Teixeira
(2002, p. 114) identificam que:

Algumas dessas teorias relatam que as condi¢cdes ambientais € um fator
determinante para que o aluno entenda e tenha um bom aproveitamento no
processo de aprendizagem. O aluno quando estimulado ele dara logo uma
resposta. Para outras o processo de aprendizagem se da entre o sujeito e o
meio, Ou seja, 0 meio externo € muito importante para o processo de
aprendizagem. E um processo cognitivo.

As escritoras, Ferreiro e Teberosky desenvolveram uma teoria denominada
como a psicogénese da lingua escrita. Para elas, existem niveis de aprendizagem,
sendo que ler é um processo bem mais dificil do que escrever. Com base em
Ferreiro e Teberosky, Soares (2016, p. 65) evidencia os diferentes niveis de

aprendizagem:
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Nivel 1 - diferenciacdo entre as duas modalidades basicas de
representacdo grafica: o desenho e a escrita; uso de grafismos que imitam
as formas basicas de escrita; linhas onduladas — garatujas, se 0 modelo é a
escrita cursiva, linhas curvas e retas, ou a combinacdo entre elas, se o

modelo é a escrita de imprensa —; reconhecimento de duas das
caracteristicas basicas do sistema de escrita: a arbitrariedade e a
linearidade.

Nivel 2 — uso de letras sem correspondéncia com seus valores sonoros e
sem correspondéncia com as propriedades sonoras das palavras (nimeros
de silabas), em geral respeitando as que, hip6teses da quantidade minima
(ndo menos que trés letras) e da variedade (letras ndo repetidas), nivel a
gue se tem atribuido a designacéo de pré-silabico.

Nivel 3 — uso de uma forma para cada silaba da palavra, inicialmente letras
reunidas de forma aleatéria, sem correspondéncia com as propriedades
sonoras das silabas, em seguida letras com valor sonoro representando um
dos fonemas da silaba: nivel silabico.

Nivel 4 — passagem da hipétese silabica para a alfabética, quando a silaba
comeca a ser analisada em suas unidades menores (fonemas) e combinam-
se, ha escrita de sua palavra, letras representando uma silaba e outras
representando os fonemas da silaba: nivel silabico-alfabético.

Nivel 5— escrita alfabética que, segundo Ferreiro e Teberosky (1986, p. 213;
énfase acrescentada), € o final do processo de compreenséo do sistema de
escrita.

Ao chegar ao ultimo nivel, a crianca conseguiu compreender que cada uma
das letras da escrita condiz com valores sonoros menores que uma silaba e faz,
metodicamente, um estudo sonoro dos fonemas das palavras que vai escrever. E
guando a crianca entende a escrita, mas pode ter alguma dificuldade na ortografia.
Essa teoria, proposta e desenvolvida pelas autoras, Ferreiro e Teberosky, tem como
suporte a teoria cognitiva de Piaget, entendida como uma teoria que ndo é de
aprendizagem e sim de conhecimento.

Assim, a crianca interage com a escrita como sendo o proprio sujeito,
assimilando seu conhecimento adquirido no processo de aprendizagem pelo qual
passou, comecando, entdo, a explorar o sistema alfabético de uma forma mais
parecida com o letramento. O aluno, quando chega ao nivel cinco, compreende bem
mais facilmente o sistema alfabético da escrita. Soares (2016), em seus estudos,
também comenta os estagios de desenvolvimento do estudioso Gentry (2004), que
sugeriu uma escala de escrita, assim como 0sS hiveis propostos por Ferreiro e

Teberosky, com o olhar voltado ao sistema alfabético.

Nivel 0 — escrita ndo alfabética, que se expressa por garatujas e tragos que
ndo representam letras.

Nivel 1 —estagio pré-alfabético, em que letras s&o usadas de forma
aleatdria, sem correspondéncia com 0s sons que representam.



41

Nivel 2 — estagio parcialmente alfabético, em que letras sdo usadas para
representar sons, mas, dado ainda o precario conhecimento das
correspondéncias entre fonemas e letras, as representacdes sdo apenas
parciais.

Nivel 3 — estagio plenamente alfabético, em que virtualmente todos os
fonemas de wuma palavra s8o representados, mas ainda com
desconhecimento das convencdes ortogréficas.

Nivel 4 — estagio alfabético consolidado, em que se consolidam o dominio
dos padrbes ortograficos e a plena compreensdo de como o sistema
funciona (GENTRY, 2004, apud SOARES, 2012, p. 70).

Esses niveis apresentados por Gentry (2004) originaram a constatacdo e o
reconhecimento de em qual nivel o aluno se encontra no processo de
aprendizagem. Ainda existem outras teorias diferentes das propostas e
apresentadas por Gentry e Ferreiro e Teberosky, que estudam, principalmente, as
caracteristicas do sistema alfabético de aprendizagem, reconhecidas por sua
contribuicdo a faceta linguistica da alfabetizacdo. Baseando-se nas andlises dessas
teorias propostas por diferentes estudiosos, Soares (2012, p. 48) expoe:

E que as andlises e discussdes sobre a qualidade da alfabetizacdo, no
contexto da escolarizagdo basica tem-se feito entre nds basicamente sobre
duas perspectivas: ou se buscam os fatores determinantes da qualidade da
alfabetizacéo, ou se busca aferir essa qualidade, por meio da avaliagédo dos
resultados dos processos de ensino e aprendizagem da lingua escrita.

Para que se tenha uma boa qualidade de ensino no que diz respeito a
educacdo, Soares (2012) diz que é necessario haver exploracdo de pesquisas,
estudos e seminarios, pois somente assim o0 ensino dado aos alunos nos anos
iniciais e posteriores, isto é, o processo de alfabetizacdo, tera resultados
significativos. Para tanto, os materiais de estudo e os métodos utilizados para o
ensino devem ser bem escolhidos, olhando o contexto social do aluno, como
também verificando a evaséo escolar, avaliando os motivos que levam os alunos a
perder o estimulo de estudar, devendo os educadores saber claramente a diferenca
entre alfabetizacdo e letramento.

As condi¢des socioculturais, politicas e educativas devem ser observadas na
alfabetizacdo, dando-se aos alunos as condi¢cdes estruturais para que tenham
acesso aos materiais que permitam prosseguir em seu processo de aquisicdo da
linguagem escrita. Os educadores observardo como esses alunos estao
desenvolvendo sua prépria maneira de aprender, igualmente avaliando se esse

processo esta dando bons resultados ou ndo. No que se refere a isso, Soares (2012,
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p. 58) evidencia que: “A alfabetizacéo esta enraizada em uma ideologia, da qual ndo
pode ser isolada; o valor e a importancia da alfabetizacdo ndo sdo inerentes a ela,
mas dependem da fungéo e dos usos que lhe séo atribuidos no contexto social’.

Nessa discussao, Soares (2012) descreve e comenta a respeito de varias
teorias de aprendizagem no processo de alfabetizacdo, mas sua posicdo é bem
nitida sobre 0 que vem a ser esse processo. Para essa autora, alfabetizar é deixar o
aluno em condigOes relevantes no processo de leitura e escrita, acontecendo a
alfabetizacdo quando um, ou mesmo um grupo de individuos, domine o codigo e
ganhe as habilidades de ler e escrever.Em outras palavras, isso significa dizer que o
aluno deve aprender a usar as novas tecnologias que vao surgindo e possuir a
técnica na arte da escrita.

O pensamento de Soares (2012) também €& compartilhado por Schwartz

(2010, p. 99), segundo quem:

A alfabetizacédo ao longo de um processo que, além de habilitar o aprender
a ler, a produzir e compreender qualquer tipo de texto que desejar e/ou
necessitar precisa conduzir também para uma leitura critica da realidade,
auxiliando na percepgdo, conscientizacdo e desejo de transformacao
quando a realidade assim o demandar.

A alfabetizacdo, portanto, configura-se como um processo em que o aluno
compreende o sistema alfabético da escrita e sua importancia na comunicacao.
Porém, esse processo nao consiste em somente adquirir as qualidades, de forma
mecanica, de codificacdo e decodificacdo da prética de ler e escrever; também deve
mostrar o que o aluno entendeu, de maneira critica, sobre seu préprio saber. O
processo de alfabetizacdo, segundo Soares (2012), envolve, de igual modo, as
novas maneiras de compreensdo e uso da linguagem de modo geral. Logo, nao
existe um método somente para se alfabetizar e, sim, um ajuste entre os que mais

se adequam a situacao do aluno.

3.4 Breve estudo comparativo

A comparagéo realizada entre o significado de alfabetizacdo, de acordo com
0s trés tedricos estudados neste trabalho, e o pensamento de outros estudiosos que
também contribuiram para este estudo comparativo, permite destacar, nesta

subsecdao, os principais aspectos enfocados por eles.
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Nota-se que, para Paulo Freire, a alfabetizacdo é mais que somente ler e
escrever. E a habilidade de continuar aprendendo, constituindo-se a alfabetizac&o
como a chave para o conhecimento. Para tanto, o cotidiano vivenciado pelos alunos
deve ser levado em consideracao e colocado em préatica dentro das salas de aulas,
onde serdo usados termos e palavras empregados no dia a dia, 0os quais seréao
geradores de outros. Desse modo, formam-se pensadores que usam suas proprias
experiéncias para obter conhecimento dentro de um processo chamado de
alfabetizacao.

Ja a estudiosa Magda Soares explica, em seus estudos, que a alfabetizacéo
deve manter a realidade dos alunos dentro das salas de aulas, precisando que os
alfabetizadores conhecam os caminhos da criangca para com isso orientar seus
proprios passos e 0s passos dos alunos. Para essa autora, ndo existe um método
pronto de alfabetizacdo, em razdo deque os métodos devem ser ajustados para que
aconteca uma aprendizagem de boa qualidade. Explica, ainda, a diferenca existente
entre alfabetizacdo e letramento, pois, na sua opinido, sdo processos diferentes e
distintos, com bases cognitivas e linguisticas especificas, ainda que ambas estejam
no contexto da aprendizagem se complementando.

Para Leonor Scliar-Cabral, a alfabetizacdo ndo se resume somente a
aguisicdo da leitura e da escrita, uma vez que comeca muito antes de a crianca
chegar a escola, sendo um processo continuo de aprendizagem, mediante o qual a
crianca desenvolvera capacidades de ler, compreender e produzir textos préprios.
Os alunos deverdo adquirir a capacidade de decodificar e codificar o sistema
alfabético, o que significa dizer, em outras palavras, que aos alunos cabe distinguir
as correspondéncias entre grafemas e fonemas de uma lingua particular. Nesse
sentido, o processo de alfabetizagdo n&o somente desenvolve habilidades de
identificar, compreender e produzir a escrita, como também permite que o aluno se
familiarize com a diversidade de textos existentes. Em seus estudos, Scliar-Cabral
adota frequentemente a neurociéncia, pois, segundo ela, existe uma parte do
cérebro que identifica a palavra escrita.

Em sintese, enquanto um foca no social, outro tem seus fundamentos em
varios métodos de aprendizagem da leitura e da escrita, como € o caso de Magda
Soares. No caso de Leonor Scliar-Cabral, seus estudos centralizam-se nas fungdes
neurais. A despeito das diferencas nas concepc¢des elaboradas por cada um deles,

entre os trés pensadores existe um ponto de concordancia relativamente ao fato de
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nao existir um meétodo perfeito, pronto para se alfabetizar. Nesse contexto, o0s
autores entendem que cabe aos educadores, e até mesmo as instituicdes
responsaveis pelo ensino, ajustar os métodos para que atenda de modo satisfatorio
a necessidade imediata de melhorar a educagdo. Para isso, devem ser dadas as
garantias e condi¢des para que os docentes possam aplicar seus ensinos de acordo
com a necessidade de cada aluno.

Alfabetizar, enfim, configura-se como um processo longo e que precisa ser
bem analisado, o que faz com que a escolha de um método como o ideal esteja
longe de dar certo e se realizar. Mas, com idéias inovadoras e se respeitando 0s
métodos ja existentes, que, como foi falado anteriormente, necessitam ser
ajustados, pode-se chegar ao nivel de um ensino de qualidade. Por fim, os tedricos

em seus estudos deram um grande passo para que iSso aconteca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entender a educacdo e compreender os aspectos a ela relacionados € um
fator essencial para uma atuacédo pedagogica efetiva e de boa qualidade. Por isso, a
acao de revisao da literatura, com base em situacfes cotidianas, torna a visao critica
argumentada, além de permitir ao docente fazer uma auto analise sobre sua tarefa
de ensinar.Nesse sentido, o presente trabalho torna-se importante para
compreender os aspectos da alfabetizacdo sob a perspectiva de trés tedricos que se
destacaram nessa area.

No alcance do objetivo geral de analisar os discursos dos tedricos Magda
Soares, Paulo Freire e Leonor Scliar-Cabral sobre a alfabetizagdo no Brasil,
comparando-os, foram respondidas as questdes orientadoras deste estudo. Assim,
no que se refere a indagacdo sobre haver um método ideal, a pesquisa permite
afirmar que, no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, ndo
existe um método pronto e garantidor de sucesso, 0 que requer 0 aproveitamento
dos métodos existentes, sempre respeitando o nivel de desenvolvimento cognitivo
em que o aluno se encontra.

Sobre haver um método capaz de solucionar o problema do fracasso da
alfabetizacdo, pode-se dizer que, no pais, as taxas de analfabetismo ainda séo
alarmantes, em indices que revelam os desafios em relacdo a educacédo da sua
populacdo jovem e adulta. Nos dados sobre o analfabetismo, a informacédo que
ganha mais visibilidade diz respeito aos considerados analfabetos funcionais, que,
somados aqueles que nao concluiram o Ensino Fundamental, formam uma camada
gue atinge mais da metade da populacao acima de 15 anos de idade.

O analfabetismo aponta para os aspectos sociais, econdmicos, culturais e
politicos que influenciam na forma de ensinar e alfabetizar, remetendo aos
paradigmas da docéncia e fazendo repensar o papel do educador, da escola e da
sociedade, bem como da metodologia voltada exclusivamente para o aluno como
centro do ensino e provedor de seu proprio conhecimento. Na atual conjuntura do
pais, percebe-se a importancia do papel da escola e do professor na alfabetizagéo
das criancas, que, em um futuro ndo muito distante, seréo cidaddos responsaveis
pela continuidade da sociedade. Por conseguinte, o ensino devera ter acao
transformadora capaz de permitir ao aluno se tornar um individuo ndo apenas

alfabetizado, mas também letrado.



46

Explica-se que, por ser um ato de conhecimento, o aprender a ler e escrever
ja ndo significa memorizar silabas, palavras ou frases, e sim refletir criticamente
sobre esse ato e sobre a linguagem, de modo a permitir ao aluno atingir um nivel
mais amplo da alfabetizac¢do, caracterizado como letramento. Para tanto, os autores
e pesquisados reconhecem a necessidade de incentivo, por parte do governo e das
escolas, para a preparacao e especializacdo de professores, principalmente os das
séries iniciais de alfabetizagéo.

Nas diferentes visfes tedricas, a falta de preparo de profissionais que atuam
no processo de alfabetizacdo tem se tornado um grave problema, aliado a
dificuldade que os alunos tém em se relacionar com o professor, o qual, na maioria
das vezes, ndo consegue valorizar a experiéncia de vida que seus alunos trazem,
para poder adequar a sua metodologia de ensino e trabalhar seus projetos baseados
na realidade desses individuos.

Cada um dos tedricos analisados e estudados tem uma visdo particular de
ensino, mas foi observado que os métodos de alfabetizacdo, por si sés, ndo
conseguem manter a atencdo do aluno no conteddo dado em sala de aula. Desse
modo, os métodos devem ser ajustados para que a alfabetizac&o seja utilizada em
salas de aulas com a fungcdo que lhe compete. Isso significa que a crianca precisa
aprender de forma gradativa, para que seu processo de alfabetizacédo siga de modo
adequado e que ela se torne, como ja mencionado, uma pessoa critica e capaz de
produzir seus préprios textos.

Por fim, do confronto entre os autores que fundamentam o presente estudo,
apreende-se que a melhor forma de alfabetizar € adequar os métodos ao nivel do
aluno, atentando para as individualidades e considerando as dificuldades e a
realidade de vida do alfabetizando, ouvindo-o e o respeitando. Somente assim,
independentemente do método, se pode gerar alunos capazes de produzir e
construir seu proprio conhecimento, como participantes criticos da sociedade

moderna.
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