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O curriculo ¢ lugar, espago, territorio.

O curriculo é relagdo de poder.

O curriculo ¢ trajetdria, viagem, percurso.

O curriculo ¢ autobiografia, curriculum vitae:
o curriculo se forja nossa identidade.

O curriculo ¢é texto, discurso, documento.

O curriculo é documento de identidade.

Tomas Tadeu da Silva

Meio ambiente ndo € meio,

Nao € sonho ou devaneio,

Nao é conto ou poesia.

Meio ambiente ¢ mais que meio,
E a redoma, ¢ o esteio:

Bio-terra em harmonia.

Meio ambiente € a natureza,
Flora verde, mil riquezas,

Fauna viva - ao natural.

Meio ambiente € a propria vida.

Justo Chacon
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sagrados para 0s outros quanto os nossos para nos.
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RESUMO

Os sentidos da formagdo nas politicas de curriculo em gestdo ambiental ¢ o objeto dessa
pesquisa. Trata-se da analise dos sentidos enunciados, ditos e ndo ditos, a respeito da
formacao profissional em nivel de graduacdo tecnoldgica em Gestdo Ambiental no Estado de
Sergipe. A analise da pesquisa concentrou-se no projeto pedagogico de curso da Universidade
Estacio de Sa (UNESA/SE). A metodologia adotada englobou a pesquisa documental de base
analitica e a hermenéutica objetiva de Ulrich Overmann. Os procedimentos de analise da
pesquisa documental concentraram-se em torno do contexto de origem da oferta do curso,
natureza do texto, conceitos-chaves e ldgica interna do texto contido no projeto pedagdgico
do curso. As categorias de analise foram definidas a partir de unidades de registro e unidades
de contexto, considerando o dito e o ndo-dito a respeito dos sentidos atribuidos a formagao
profissional em gestdo ambiental nos documentos analisados. Os resultados obtidos apontam
para trés diferentes sentidos da formagdo profissional do gestor ambiental: (a) sentidos de
formacao (voltados a descricio da profissdo); (b) sentidos na formacdo (voltados a
prescrigdo durante a formacdo); (c) sentidos para a formacio (voltados a regulacdo da
profissdo, pods-formagdo inicial). Concluiu-se que os sentidos da formag¢do em gestdo
ambiental: (1) sdo constituidos de conhecimentos teoricos (o que saber: teorias, autores e
conceitos) que exigem contextualizacdio em decorréncia ao dominio e atualizacdo
epistemologica (observancia as origens e desenvolvimento de produtos, instrumentos e
processos pertencentes a determinada area de conhecimento ou ramo de saber); (2)
concentram-se na aquisi¢ao de competéncias técnicas (o que desenvolver: habilidades centrais
exigidas) destacando-se pela explicita convergéncia ao mercado, competitividade e controle
sobre os produtos intelectuais da area (pareceres, relatorios, modelos, etc.); (3) modelam o
agir profissional (como fazer: técnicas e instrumentos de trabalho) com base em sistematico
controle sobre os processos e produtos do trabalho; (4) possuem dimensdo descritiva,
prescritiva e regulatéria de modo a, respectivamente, (i) produzir efeitos demonstrativos da
profissdo (durante a formagao), quando pde em circuito elementos de juizo de valor a respeito
da formagdo (e durante a formacdo) tendo em vista o controle da profissdo (e sobre a
profissdo); (ii) produzir efeitos contiguos, quando aproxima formagdo e profissdo; (iii)
produzir efeitos de controle sobre a profissao durante e ap6s a formagdo.

Palavras-Chave: Gestor Ambiental. Ciéncias Ambientais. Formagao Profissional. Politicas de Curriculo



ABSTRACT

The senses of training in curriculum policies in Environmental Management is the object of
this research. It is the analysis of the utterances, said and unsaid, regarding the professional
formation in technological undergraduate level in Environmental Management in the State of
Sergipe. The analysis of the research focused on the course pedagogical project of the Estacio
de S& University (UNESA / SE). The adopted methodology encompassed the analytical based
documentary research and the objective hermeneutics of Ulrich Overmamn. The procedures of
analysis of the documentary research were concentrated around the context of origin of the
course offer, nature of the text, key concepts and internal logic of the text contained in the
pedagogical project of the course. The categories of analysis were defined from record units
and context units, considering the said and the unsaid regarding the meanings attributed to the
professional training in environmental management in the analyzed documents. The obtained
results point to three different senses of the professional formation of the environmental
manager: (a) directions of formation (focused on the description of the profession); (b)
directions in training (focused on prescription during training); (c) directions for training
(aimed at the regulation of the profession, initial post-training). It was concluded that the
directions of environmental management training: (1) are formed by theoretical knowledge
(what to know: theories, authors and concepts) that require contextualization due to mastery
and epistemological updating (observance of the origins and development of products,
instruments and processes belonging to a particular area or branch of knowledge); (2) are
focused on the acquisition of technical skills (what to develop: core skills required),
highlighting the explicit convergence to the market, competitiveness and control over the
intellectual products of the area (opinions, reports, models, etc.); (3) model professional action
(how to do: working techniques and tools) based on systematic control over the processes and
products of the work; (4) have a descriptive, prescriptive and regulatory dimension aiming to,
respectively, (i) produce demonstrative effects of the profession (during training), when it
brings up value judgment elements on training (and during training) aiming the control of the
profession (and over the profession); (ii) produce contiguous effects when approach training
and profession; (ii1) produce control effects on the profession during and after training.

Keywords: Environmental Manager. Environmental Sciences. Professional qualification.
Curriculum Policies
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INTRODUCAO

Pesquisas sobre as profissdoes no Brasil possuem tradi¢ao consolidada (HAGEN,
2003; BARBOSA, 1998; 1999 ¢ 2003). Quando a relacdo entre formacao institucionalizada e
exercicio da profissdo se estabelece emergem problematicas éticas e culturais, proprias as
dindmicas da sociedade contemporanea. Esse processo, sem dividas, traz a tona um longo
percurso de enfrentamentos politicos (BOURDIEU e BOLTANSKI, 1998). Desde o
aparecimento das primeiras instituicdes publicas brasileiras, voltadas a formacdo de
profissionais de Estado (SCHWARTZMAN, 1982; SILVA, 2006), exigiu-se de agentes sociais,
institucionalizados pela formagao, criteriosa dedicagdo as questdes da socializagdo, ingresso,
permanéncia e estabelecimento de carreira de profissoes (SCHWARTZMAN, 2001;
AZEVEDQO, 1994). A questdo ¢ tornar as atividades produtivas ou ocupagdes, processos e/ou
produtos de profissionalizagdio (RODRIGUES, 2002; DUBAR, 2005). Isso implica em
estabelecer controle sobre os processos e produtos de atividades desenvolvidas, nos terrenos
das ocupagdes de trabalho, buscando estabelecer autonomia de grupo e incentivo ao amplo
desenvolvimento de materiais, técnicas e procedimentos proprios a determinado campo de
atuacdo profissional (BARBOSA, 1998; JOHNSON, 1989; FRIEDSON, 1996; ANGELIN,
2010). Nesses termos, imbricam-se interesses € conflitos. Além disso, a profissionalizacdo nao
se dissocia da constru¢do social de curriculo, e seus multiplos sentidos, na relacdo entre
profissdo e formacao (MACEDO, 1999 e 2011; GIMENO SACRISTAN, 1995; 1998 ¢ 2000;
HARGREAVES, 1997; 1998b ¢ 2002; LOPES e MACEDO, 2002a ¢ 2002b; COSTA,1999).
Por isso, no centro do debate da profissionalizacdo existe um curriculo em acdo’ que, em

movimento de disputa de poder, pde em evidéncia a experiéncia da formag¢ao antes, durante e

1 A expressdo curriculo em acdo serd empregada nessa dissertagdo a partir da variante de registro curriculo em
ato. O significado tedrico-conceitual dessa expressao ratifica a ideia segundo a qual curriculos e suas politicas sdo
processos dindmicos que sdo postos em movimento a partir de praticas sociais e culturais que afetam e sdo afetados
pelas relacdes sociais, institucionalizadas ou ndo. O termo em ato possui correspondente significado de em agdo,
em pratica, em movimento. Logo, modifica-se e ¢ modificado.



depois da profissio (PALAMIDESSI, 2002; PERRENOUD, 2000; ARRUDA, 1998;
MARTIN, 1995).

A emergéncia das questdes ambientais somadas a problematica do desenvolvimento
cientifico e tecnologico imprimiram desafios concretos no surgimento de novas profissdes
(SCHULTZ, 1973; CEA, 2007; FIDALGO ¢ MACHADO, 2000; CUNHA, 2007; DADOY,
2004; TOMASI, 2004). De inicio, os fendmenos do crescimento demografico e das catastrofes
ambientais, associados a aumento da pobreza, escassez de acesso a qualidade de vida
(alimentagdo, moradia, saude, seguranca, lazer etc.) e a manutencdo das desigualdades sociais
(ALEXANDER, 2004 ¢ 2006; DEDECCA, 1998; DUGUE, 1998; FAZENDA, 2002),
favoreceram a busca de solugdes de problemas quase sempre menosprezados pelas politicas
publicas e governos (locais, regionais, estaduais, federais e transnacionais) (CHIAVENATTO,
2005; PADUA, 2010). Tornou-se necesséario o didlogo e a integragio de diferentes areas do
conhecimento (PHILIPPI JUNIOR, 2000a e 2000b). Particularmente, nio foi possivel resolver
de modo imediatista, os problemas sociais e humanos, dissociando-os das relagdes entre
sociedade-natureza-desenvolvimento-tecnologia-produgdo-consumo (RAYNAUT, LANA e
ZANONI, 2000). Nesse contexto, um aspecto relevante ¢ o aparecimento de criticas pontuais
aos modos de produgdo capitalista, a exploracdo desmedida dos recursos naturais e a iminéncia
do exterminio da vida no planeta (ACSERALD, 2004). As profissdes de ciéncia assumem lugar

de especial destaque nesse cenario (ABBOT, 1988).

No entanto, existe crise de confianca na ciéncia e na promessa de garantir melhorias
de condigdes, conservagdo e defesa da vida (SERRES, 1998, 2003 ¢ 2008; ROHDE, 2005;
JOSEPHSON, 2004; MCNEILL, 2003). A segunda parte do século XX tornou-se reativa as
consequéncias do pos-guerra (MCNEILL et al, 2010). A mensagem politica das duas Grandes
Guerras Mundiais trazia ao mundo mais que uma adverténcia da necessidade de manutengao
da paz entre os povos. Emerge a necessidade de se pensar na manutencao da vida planetaria,
evitando hecatombes e/ou dire¢ao apocaliptica na relacao sociedade-natureza-desenvolvimento
(DIEGUES, 2002; DOUGLAS ¢ WILDAVSKY, 2012; HANSSON, 1989; IANNI, 2012). Em
clima de profunda decepg@o com as atividades cientificas, aquelas mesmas que salvam vidas e
constroem bombas atdmicas de exterminio, as diversas sociedades, em todas as partes do
planeta protagonizaram reflexdes indispensaveis a defesa da vida (RIFKIN, 1999). Entre as
décadas dos anos de 1960 e 1970, movimentos ambientalistas € de cultura alternativa,
movimentos ecologicos, a contracultura (anticapitalista, feminista e libertdria) irromperam

entre vozes, gritos e silenciamentos, conclamando o direito a vida, a participacao politica e



a livre expressao (MELA, BELLONI e DAVICO, 2001; MENEZES, 2013; PINHEIRO,
2005; RODRIGUES, 1994).

As praticas sociais in sifu possuem pertinéncia, pregnancia e dinamicidade das
questdoes ambientais (RAYNAUT, 2002; FLORIANI, 2004). Praticas sociais ambientais
constroem e refletem as contradi¢cdes de determinado tempo historico (WORSTER, 1991).
Emerge toda uma produgdo cultural, nascida das experiéncias sociais mais diversas e do
contagio entre diferentes interagdes entre agentes sociais (CANCLINI, 1997; SANTAELLA,
2003; SOUZA e OLIVEIRA, 2014). As questdes ambientais sao produtos das contradi¢des
sociais de uma cultura cientifica necrética e da insurgéncia popular em defesa da vida em sua
diversidade, para-além da humanidade, no sentido ecoldgico do termo (MENEZES, 2011). As
instituicdes sociais, a exemplo da universidade, participam ativamente do estabelecimento
politico de novos rumos destinados ao planeta terra. Nos terrenos das profissdes, propaga-se a
defesa de profissionais habilitados para compreender e intervir nas questdes ambientais do
presente, preocupando-se com o futuro comum (BARBOSA, 1999; DEITOS, 2016;
GONCALVES, 2007; OVERMANN, 1996; SANTOS, 1995). Assim, entre dezenas de
especialidades técnicas, o gestor ambiental - sua formagao e profissao - desafia ao didlogo,
aproximacdes ¢ analises pertinentes aos estudos contemporaneos das pautas publicas

ambientais (SANTOS, 2013; ARRUDA, 1998).

Os sentidos da formagdo nas politicas de curriculo da formagdo profissional em
gestdo ambiental ¢ o objeto dessa pesquisa. Entende-se por politicas de curriculo o campo
tensivo de praticas sociais que medeiam a construgdo social de agentes da cultura
contemporanea (BRUNER e SCHNITMAN, 1996; COSTA, 1999; LOPES ¢ MACEDO, 2011;
LOPES, 2008b; 2010 e 2012b), aqui, denominados de gestores ambientais. A expressao
“politicas de curriculo” interessa-se pela producdo de sentidos que orientam a agdo social
cotidiana (SPINK, 1999; 2004 ¢ 2010; MICELLI, 1987, COSTAS e¢ FERREIRA, 2011;
FERREIRA e DIAS, 2004; TOLFO e PICCININI, 2007; NUNES, 2010), instituida e
instituinte, seja em cenarios espontaneos da agao social, sejam em ambientes estruturados de
formacao, a exemplo da formagao profissional em gestdo ambiental. Os sentidos das politicas
de curriculo sdo distintos em caracterizagdo e multiplos em facetas. Operam como elementos
de arranjos-rearranjos das configuracdes das intencionalidades de grupos sociais especificos
que se concretizam in situ no processo de formagao institucionalizada, cumprindo-se, no jogo

pedagogico que o dinamiza, as contradicdes daquilo que ¢ descrito, prescrito e posto em



movimento de aspiracdo a ser cumprida, nos terrenos da formagdo, visando exercicio

profissional orientado para determinados fins.

A pesquisa teve como objetivo analisar os sentidos enunciados, ditos e ndo ditos, a
respeito da formag¢dao em Gestdo Ambiental no Estado de Sergipe. A Universidade Estacio de
Sa (UNESA/Aracaju) foi a instituigdo escolhida nesse estudo. A metodologia adotada
englobou a pesquisa documental e a hermenéutica objetiva de Ulrich Overmann aplicadas
durante a analise do Projeto Pedagogico de Curso da instituicdo supracitada. As categorias de
analise desenvolvidas nessa pesquisa foram trés: (a) sentidos da formacgao (voltados a
descricdo da profissao); (b) sentidos na formacgdo (voltados a prescrigdo durante a
formagdo); (c) sentidos para a formacido (voltados a pretensdo sobre a profissdo, pos-

formagao inicial).

A relevancia cientifica desse estudo consiste no debate sobre a oferta de
graduagdo tecnoldgica em gestdo ambiental de modo a ndo separar a formacdo da
profissionalizacdo como elementos marcados por contradicdes e ambiguidades. Entende-
se que nas tessituras das politicas de curriculo, formagdo e profissdo, retroagem uma
sobre a outra, mesclando complementaridades e auséncias de/na/para a formacao-
profissdo. Além disso, esse estudo favorece discussdo mais aprofundada sobre as
experiéncias de formacgdo do (a) gestor(a) ambiental orientadas pelas logicas de mercado,
demonstrando, além disso, a dinamicidade do processo formativo e sua interdependéncia
com as experiéncias culturais, pulsionais-existenciais de quem ingressa no percurso
da formac¢do na area. Portanto, descentra a predominancia de orientacdo de mercado

como Unica categoria a ser analisado, debatido, posto em evidéncia.

Os elementos formais de pesquisa dessa dissertacao estdo organizados em dois
capitulos centrais: (a) materiais e método da pesquisa; (b) resultados e discussdo da pesquisa.
No entanto, fazem parte do conjunto total do texto, a Introdugdo, a Conclusdo, as Referéncias
e Anexos. Em Materiais e Métodos da Pesquisa sao apresentados os elementos metodoldgicos
da pesquisa. Incluem-se: instrumentos de coleta de informagdes, etapas e
procedimentos adotados. J4 em Resultados e Discussdo da Pesquisa sdao as categorias de
analise e a heuristica aplicada na compreensao do objeto de estudo que mais se explicitam.
Procurou-se articular os planos teoricos e metodologicos. Nessa parte, a relacdo problema-
objeto-processos-contexto de pesquisa converge para a demonstragao dos resultados obtidos

através da analise dos dados.



MATERIAIS E METODO DA PESQUISA

A composi¢do metodologica de uma pesquisa ¢ sempre um desafio para aquele que
se dedica a atividade cientifica (MACEDO, 2000 e 2005; FLORIANI, 2006). Existe ampla e
diversificada produgdo de conhecimento académico sobre métodos, instrumentos e técnicas
(DENZIN e LINCOLN, 2006; FLICK, 2004 e¢ 2005; CHIZZOTTI, 2006). A definicdo ou
escolha de tais elementos nao é um processo simples. Quase sempre, o contato diario com os
instrumentos, procedimentos e manejo técnico-instrumental de dispositivos de coleta,
tratamento e andlise de informagdes, direta ou indiretamente, ligado as interacdes com
pesquisadores experientes, auxilia na superagdo de barreiras encontrada, nas etapas inicias de
aprendizagem do método (CELLARD, 2012; MENEZES, 2011). Porém, os elementos

técnico-instrumentais ndo sao exclusivos a aprendizagem da pesquisa.

A atividade cientifica ¢ situada historicamente (MORIN, 1996 e 2003;
VASCONCELOS, 2002). Nao se faz ciéncia de modo descontextualizado (BOURDIEU,
CHAMBOREDON e PASSERON, 1999). Existem posicoes de poder e disposi¢des politicas
ocupadas e exercidas pelos agentes sociais, quando se produz conhecimento cientifico
(BOURDIEU, 1983a e 2011). Por isso mesmo, as atividades de ciéncia e dos cientistas sdo
producdes humanas que pertencem a uma complexa tessitura de relagdes, orientando-se,
agentes sociais e instituicdes, no processo criativo/inventivo da producao de conhecimento,
em vias de confrontos e disputas de poder, representacdo, reconhecimento e legitimidade

(BOURDIEU, 2003; FLORIANI, 2006; MORIN, 1996; RICHARDSON, 2012).

Essa parte da dissertacio ¢ dedicada as questdes metodoldgicas da pesquisa.
Inicialmente, descreve-se e se justifica a escolha de abordagens, métodos e instrumentos

adotados durante a analise de informacdes e obten¢ao de resultados. Convém destacar, ainda,



que estdo descritos, técnicas e procedimentos, utilizados na constru¢ao do objeto de pesquisa.
Em suma, essa pesquisa baseia-se na hermenéutica objetiva de Ulrich Overmann (1940-*%*%*),
A pesquisa documental foi escolhida como instrumento metodologico para coleta, tratamento
e andlise de informacdes. O Projetos Pedagogico de Curso  Superior de Graduagao
Tecnologica em Gestdo Ambiental da Universidade Estacio de S4, em Aracaju
(PPC/CSGTGA/UNESA, Aracaju), instituicdo da rede privada no Estado de Sergipe,
constituiu-se na fonte documental analisada. As categorias centrais construidas durante o
desenvolvimento da pesquisa foram as seguintes: (a) sentidos da formacgao (voltados a
descricdo da profissao); (b) sentidos na formac¢do (voltados a prescricdo durante a
formagdo); (c) sentidos para a formacdo (voltados a pretensdo sobre a profissdo, pos-

formagao inicial).
A Hermenéutica Objetiva de Ulrich Overmann

Ulrich Overmann (1940-****) destaca-se no cenario das ciéncias humanas e sociais
do Ocidente como fundador da hermenéutica objetiva. Dedicado aos estudos da socializacao e
das interagdes entre familia e vida social cotidiana, a unidade de interesse de pesquisa de
Overmann ¢é a formagcdo das relagdes intergrupais, as dinAmicas de funcionamento, padrdes de
interpretagdo, formacao de habitos, e, transferéncias de estruturas aprendidas na pratica
social imediata, pelos agentes sociais, para outros campos sociais, como o campo das
profissoes e o campo das agremiagdes religiosas. Logo, dois fendmenos centrais que se
destacam na produgdo de Overmann: (a) a teoria da socializagdo; (b) a teoria da
profissionalizacdo. A hermenéutica objetiva tem origem em 1969 como tentativa de
sistematizar uma metodologia de pesquisa social que possibilite confrontar dados a partir de
uma perspectiva derivativa. Interessa a hermenéutica objetiva as dinamicas de cruzamento do
contexto social e do contexto cultural dentro do processo de andlise sobre o que faz um grupo
social possuir extensdo, integra¢do e assimila¢cdo nas dindmicas sociais de contato e

interagdo com outros grupos assim também constituidos.

Ulrich Overmann (1940-****) possui formac¢io académica multidisciplinar.
Concentra-se, como intelectual e pesquisador, no terreno das ciéncias humanas e sociais.
Estudou sociologia, filosofia, psicologia e historia em universidades da Alemanha (Freiburg,
Munique, Heidelberg, Mannheim e Frankfurt) entre 1960 e 1966. Em sua vasta biografia,

durante o ano de 1964, no Departamento de Filosofia e Sociologia da Universidade de



Frankfurt, foi assistente de Jirgen Habermas (1929-****), Em 1968 exerce a funcdo de
professor honorario na Universidade de Frankfurt e participa, ativamente, em Berlim, das
discussdes sobre educagao no Instituto Max Planck de Pesquisas Educacionais, sendo
conhecido pela publicagdao de artigo cientifico intitulado Formas especificas de mudanga de
comportamento de fala e sua influéncia nos processos cognitivos dentro da obra Giftedness
and Learning' (1971), organizada pelo pedagogo Heinrich Roth (1906-1983). Entre 1977 e
2008 desenvolveu pesquisas, ocupando a catedra de Sociologia e Psicologia Social do
Instituto de Fundamentos de Ciéncias Sociais da Universidade de Frankfurt. Tornou-se
professor emérito nessa mesma instituicdo pelas contribuigdes prestadas a ciéncia e ao

desenvolvimento técnico em pesquisa’.

Essa dissertagdo orientou-se pela abordagem metodolégica da hermenéutica objetiva.
A producdo de conhecimento nesse tipo de abordagem ancora-se em tradigdes criticas da
hermenéutica moderna. A hermenéutica se consolidou como um método empirico de pesquisa
no final dos anos 1960, como consequéncia da resisténcia ao positivismo (BUNG, 1977;
MATHES-NAGEL, 1982; TISCHER, 1988). Nesse interim, destaca-se que a Escola de
Frankfurt teve influéncia consideravel no desenvolvimento da hermenéutica como método
empirico, tendo iniciado a critica sobre as tendéncias nas pesquisas sobre situagdes da vida
social. E esse contexto que elabora e se desenvolve a hermenéutica objetiva de Ulrich
Overmann, cuja estruturacio encontra-se em consonancia com a teoria critica e com a
hermenéutica critica de Jiirgen Habermas. Essa influéncia foi decisiva para a transformagao
da hermenéutica em uma metodologia relevante para as ciéncias sociais € para as pesquisas ao
campo educacional (BOHNSACK, 2003). Por fim, a hermenéutica objetiva de Overmann
traduz-se, metodologicamente, em sociologia clinica e socioandlise. Isso significa que se
orienta pela andlise da racionalidade imanente das institui¢gdes sociais e de suas praticas,
tomadas como objeto (a educacdo, a escola, a industria cultural, a arte e a cultura) que se vai
compondo a interpretagdo critica, confrontando o conceito, o enunciado com o seu resultado
revelado, com seu sentido, o desvelar hermenéutico da realidade social. E esse conjunto de

pressupostos que ¢ o elemento orientador dessa dissertacao.

! Tradugdo livre: Superdotagdo (ou Dotagdo) e Aprendizagem. Hoje, traduz-se o termo, como politica de sentido,
em altas habilidades intelectuais e aprendizagem .

% Destacam-se, entre as publicagdes de Overmann “Linguagem e origem social: uma contribui¢io para a analise
de processos de socializacdo especificos para turnos e seu significado para o sucesso escolar” (1972); “4 arte
dos poderosos e o poder da arte: estudos sobre mecenato e patrocinio cultural (2007) e “Esbogo teorico de uma
teoria revisada da agdo profissional “(1996).



A Pesquisa Documental

A pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de diversos materiais que
nao foram utilizados em trabalho de analise, ou que ainda ndo receberam tratamento analitico
de informagdes (GUBA e LINCOLN, 1981). Pode-se afirmar que “a técnica documental se
vale de documentos originais, que anda ndo receberam tratamento analitico por nenhum autor.
[...]” (HELDER, 2006:1-2). Nesse viés, pode-se dizer que a pesquisa documental ¢ aquela em
que os dados obtidos sdo estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrair

formacgao neles contidas afim de compreender um fendmeno. Lé-se, ainda:

qualquer suporte que contenha informacdo registrada, formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Inclui impressos,
manuscritos, registros audiovisuais e sonoros, imagens, sem modificagdes,
independentemente do periodo decorrido desde a primeira publicacdo
(Associagdo Brasileira de Normas Técnicas, 2002: 2)

Nos estudos de pesquisa qualitativa sdo considerados documentos quaisquer materiais
escritos que possam ser usados como fonte de informacdo: leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios, pessoais, televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares (LUDKE e ANDRE, 2012; ALVES-MAZOTTI, 1998 ¢ OLIVEIRA, 2007). Em um
estudo documental o pesquisador deve entender os documentos como veiculos de
comunicagdo, pois foram elaborados com algum proposito e para alguma finalidade, sendo

inclusive destinado para que alguém tivesse acesso a eles (FLICK, 2009).

A pesquisa documental ndo deve ser confundida com a pesquisa bibliografica com a
qual se assemelha, uma vez que ambas utilizam o documento como objeto de investigacdao. A
distingdo entre ambas ¢ a fonte, ou seja, a caracteristica do documento. No caso, de anélise de
documentos, denominam-se de fontes primarias, as quais ndo receberam nenhum tratamento
analitico, como relatério de pesquisa, ou estudos, memorandos, atas, arquivos escolares,
autobiografias, reportagens, diarios pessoais, filmes, gravagdes etc. A pesquisa documental
precisa de uma construgdao de um corpus, ou seja, a definicdo da amostra de todos os

documentos de um tipo que se quer investigar. Observe-se:



Quadro 1. Classificacdo de fontes de documentagdo cientifica

Registros estatisticos: a natureza dos dados depende dos objetivos da entidade que procede a coleta e
organizacdo. Neste caso a coleta de dados € muito mais simples que qualquer método direto, mas que
requer clareza ao realizar a busca pela natureza dos dados, em fontes adequadas aos propositos da
pesquisa. Indica duas limitacdes: a primeira refere-se ao fato de que, frequentemente, a definicdo de
categorias empregadas no material estatistico nio coincide com a empregada na pesquisa social,

a segunda, que se deve prestar a devida atencdo as metodologias utilizadas na coleta de dados, pois
podem gerar documentos que ndo tenham credibilidade.

Registros institucionais escritos: sdo aqueles fornecidos por institui¢des governamentais, como
projeto de lei, relatorios de orgios governamentais, entre outros. Podem também ser de fontes ndo
governamentais, tais como atas de sindicatos, relatérios de associacdes comerciais e industriais,
deliberacbes em igrejas, entre outros.

Documentos pessoais: cartas, diarios, memorias, autobiografias sdo alguns exemplos; Comunicagio
em massa: jornais, revistas, fitas de cinema, programas de radio e televisdo.

Comunica¢do em massa: jornais, revistas, fitas de cinema, programas de radio e televisdo.

Autoria: pode ser pessoal ou oficial (privado ou publico)

Acesso aos documentos: que pode ser fechado (ndo acessiveis a terceiros); restrito (acessiveis apenas
por um grupo); arquivo aberto (todos tem acesso em apenas um arquivo) e puiblico aberto (publicado
e acessivel a qualquer parte interessada).

Fonte: Encontrado em FLICK (2009) e, também, em GlL (2010), baseados em SCO1'1l (1990).

A analise documental ¢ entendida como uma série de operagdes visa estudar e analisar
um ou varios documentos na busca de identificar informagdes factuais nos mesmos. Além
disso, esta voltada a descobrir as circunstancias sociais, econdmicas e ecologicas com as quais
podem estar relacionados (os documentos), atentando-se, sempre, as questdes de interesse
(LUDKE e ANDRE, 1986). Sio estabelecidos neste tipo de pesquisa, procedimentos
metodoldgicos a serem seguidos na analise: a caracterizacao de documentos, a codificagdo, os

registros, a categorizagdo e a analise critica.

Procedimentos da Pesquisa

O desenvolvimento da andlise dentro dessa pesquisa exigiu especial atengdo aos
principios centrais da abordagem adotada e do instrumental metodoldgico escolhido. A
deéemarche na hermenéutica objetiva ¢ bastante especifica, e adequada, a pesquisa documental,
dado a importancia que o fexto possui na formulagdo de interpretagdes validas. O recurso
analitico em hermenéutica objetiva requer do(a) pesquisador(a) garantir a validade da
interpretacdo que seja passivel de verificagdo e ndo fruto de suposicoes, as quais
sejam distanciadas do critério de materialidade ¢ demonstrabilidade dos elementos postos
ao crivo da andlise cientifica. Isso significa que na busca de compreensao dos sentidos
que foram registrados no texto. H& um principio predominante em hermenéutica

objetiva: € preciso pensar a coisa em si mesma, fazendo inferéncias e ndo suposigdes, pensar
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a coisa em si mesma, fazendo inferéncias e nio suposicdes, ratifica-se. Nota-se,
portanto que “[...] o texto ¢ a instancia material para exame de cada interpretacdo dada a
realidade social porque esta realidade ndo € outra, sendo a realidade registrada no texto e que
s6 no texto pode ser examinada” (OVERMANN, 1986:45).

Nesses termos, existem estratégias a serem observadas dentro da hermenéutica
objetiva. Um elemento indispensavel dentro dessas estratégias € o protocolo de registro que,
sem desvio da intengdo original do método, procede-se ao registro fiel do que aconteceu ou
foi encontrado (em documentos). O segundo elemento diz respeito a leitura por pesquisador
experiente ou membro de um grupo de pesquisa dos mesmos registros. A finalidade ¢
reconstruciio estrutural do que foi registrado sobre o objeto. E possivel, entdo, afirmar que
“[...] a interpretacdo de texto hermenéutica-objetiva visa a reconstrucao da estruturacdo da
seletividade contida numa praxis social protocolada” (WERNET, 2000:11). O terceiro
elemento ¢ a légica da analise sequencial. Nessa parte do método, o(a) pesquisador(a)
reconstroi, com base no protocolo, as informagdes de modo encadeado (cadeia de relagdes),
sob forma de blocos de registro que envolve: (a) selegdo de sequéncias de situacdes; (b)
encadeamento de agdes e falas contidas nos enunciados. Sao eixos procedimentais de analise
do método utilizado na hermenéutica objetiva:

1) Independéncia do contexto (deve-se manter-se atento situagdo registrada)

2) Literalidade (deve-se ficar atento ao que estd escrito € ndo ao que poderia ser
expresso pelo autor)

3) Sequenciagdo (deve-se registrar inicio, meio e fim de enunciados, sem perder
de vista as relacdes do que aparece antes e depois da unidade de registro.

4) Substancialidade da informag¢do (deve-se considerar a leitura concordante
sobre o registro entre pesquisadores)

5) Parcimonia (deve-se exigir como critério de veracidade somente aquilo que
esta contido dentro do proprio texto)

Nessa pesquisa, os procedimentos foram construidos com base em cinco
etapas. Destacam-se: (a) caracterizagdo de documentos (Projeto Pedagogico de
Curso - PPC); (b) codificacdo; (c) registros; (d) categorizacdo (e) andlise critica.
Na primeira etapa, caracterizagdo de documento (PPC), foram apresentadas informagdes
a respeito do contexto sociohistorico que deu origem as defini¢des do interesse na oferta
do curso de graduacdo tecnologica em gestdo ambiental. Recomenda-se apresentar,
quando disponivel, a estrutura institucional, a equipe técnica e especializada,

responsavel pela escrita do projeto, observando-se a formagao de cada um dos
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envolvidos, apresentando breve trajetoria dos mesmos no campo académico que, pode ou
ndo, estar relacionada ao curso de graduacdo por eles elaborado. Logo em seguida,
descreveu-se a estrutura do documento (elementos formais) que compdem o referido
material em andlise na pesquisa: missdo, objetivo, ementas, referencial bibliografica
indicado, dentre outros.

A segunda etapa, a codificagdo, destina-se a0 mapeamento € zoneamento do material
analisado (PPC), inserindo marcadores linguisticos (usando icones, tragados, cores etc.) no
corpo do documento durante a leitura. Essa etapa teve por finalidade, ao final da leitura,
facilitar o agrupamento de informagdo entre os documentos ou partes deles, a partir de da
reunido dos elementos selecionado e agrupados por critério escolhido previamente. Nessa
parte estabeleceram-se comparagdes entre os agrupamentos de informagdes delineadas. Usou-
se critérios opositivos na codificagdo. Nessa pesquisa foram definidos critérios de
aproximagdo de termos ou enunciados (mais proéximos e mais distantes uns em relagdo aos
outros) e o critério de complementaridade (aqueles que dao sequéncia logica a determinados
tipos de sentido encontrados no documento sob forma de registro (frases, termos,
enunciados).

A terceira etapa diz respeito aos registros. Nesse momento, o(a) pesquisador(a)
compde quadros-sintese de informagoes, agrupando-as por itens de maior evidéncia,
encontrados nos documentos (PPC). Os quadros-sintese foram elaborados dentro de uma
sequéncia objetiva, fiel a estrutura do documento analisado. Assim, as informagdes puderam
ser percebidas de maneira mais completa, combinando elementos que possibilitam avangar na
direcdo da proxima etapa de analise da pesquisa: a categorizagao.

A quarta etapa diz respeito a categorizagdo. Categorizar significar encontrar relagoes
entre os elementos de determinando agrupamento de informacdes. Essas relagcdes favorecem a
atribui¢do de substancializar ou nomear (dar nome) o agrupamento de informagdes de modo
a traduzir as expressdes comuns que possuem, sob a perspectiva de validade objetiva,
construida pelo(a) pesquisador(a) nas etapas anteriores, e, observadas os eixos procedimentais
supracitados. Foram identificadas trés categorias na pesquisa: (a) sentidos da formacao; (b)
sentidos na formagao; (c) sentidos para a formagao. Destaque-se que, no decorrer dessa parte
da dissertagdo, cada categoria supracitada serd desenvolvida em termos de caracterizacao,
analise e resultados obtidos.

A quinta etapa diz respeito a analise critica. E o momento no qual o(a) pesquisador(a)

passa a descrever as estruturas das categorias, caracterizando-as de modo minucioso, seguindo
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na dire¢do de manter dialogia entre os aspectos oriundos de fontes tedricas ja consagradas
(teoria fundamentada) e os pressupostos encontrados durante todo o processo de analise a
respeito dos elementos centrais do estudo (interpretagdes objetivas). A andlise critica envolve:
(a) descricdo minuciosa de categorias identificadas; (b) dialogia entre teoria fundamentada e
interpretagdes objetivas de pressupostos.

E importante destacar que foram analisados documentos oficiais e leis, por meio do
site do MEC e paralelamente ao Projeto Pedagdgico do Curso superior de Tecnologia em
Gestao Ambiental na Universidade Estacio de Sa — Aracaju (UNESA). Ratifica-se que o
ponto de partida para a analise de documentos € a busca de compreensdo interpretativa do
texto que possibilitara realizar inferéncias validas para a pesquisa realizada (FLICK, 2009). A
respeito da quinta etapa, destaca-se a ideia segundo a qual na andlise documental, é possivel
“[...] identificar e [...] isolar enunciados dos materiais submetidos a andlise, categorizar estes
enunciados e produzir textos, integrando nestes descricdo e interpretacdo, utilizando como
base de sua construgdo o sistema de categorias construido” (MORAES e GALIAZZI,
2011:112).

Dentro dos procedimentos da pesquisa buscou-se a formalizagdo da andlise de
unidades de sentido. Ratifique-se que consistiu na busca da reunido de elementos que
possuiam algo em comum. Portanto, categorizados, como parte de processo de criagdo,
ordenamento, organizacdo e sintese na pesquisa (MORAES e GALIAZZI, 2011). A
exploracdo dos documentos seguiu com a determinacdo das unidades de analise do contetido
de mensagens contidas no corpo do texto. Utilizou-se dois tipos de unidades: unidades de
registro e unidades de contexto. Finalmente, o tratamento dos dados, a inferéncia e a
interpretagdo objetivam tornar os dados validos e significativos dentro de um conjunto de
informagdes sistematizadas durante o estudo. Nesta etapa ocorre, com igual fluxo de

realizagdo, momentos fecundos de intui¢ao, analise critica e reflexividade.
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RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

Esta parte da dissertagdo apresenta o tratamento analitico das informagdes obtidas
pelo exercicio heuristico aplicado na pesquisa. O objeto de estudo, aqui analisado, engloba
campos de conhecimento de aproximagdo epistemoldgica complexa. Nao ¢ simples a
construgdo do objeto de pesquisa, relativo aos sentidos da formagdo nas politicas de curriculo
em gestdo ambiental. Primeiro porque o tema expressa-se como tessitura ambigua entre
formacdo e profissdo de gestor(a) ambiental. Ambos elementos se entrecruzam com fluxos
proprios de caracterizacdo e interdependéncia; autonomia e heterorregulagdo em ato, dentro
do desenvolvimento da pratica ou do exercicio da formagdo na profissdo. Depois, porque a
transferibilidade dos resultados obtidos nessa pesquisa enuncia, problematiza e
recontextualiza as problematicas da formagdo de gestor(a) ambiental nno Curso Superior de
Tecnologia em Gestdo ambiental na cidade de Aracaju e suas amplificagdes dentro do
territorio brasileiro. E desse percurso analitico que se sobressaltam as politicas de
curriculo como processos formativos complexos, cujos produtos sdo, inevitavelmente, a
incompletude das experiéncias socialmente construidas, e, a necessidade de
ressignificagdo incessante dos sentidos atribuidos, ao que medeia os agentes sociais em
errancia, itinerdncia e aprendizagens, no caminho do exercicio pessoal-profissional,
em transito constante de refazimento, redefinicdo de caminhos e realizagdo de
transformagdes inadidveis, dentro da pauta ambiental contempordnea. Em decorréncia de
defini¢des politicas, quanto ao modo de estruturar e quanto ao modo de dizer, nessa pesquisa,
serd aplicado na escrita, vez ou outra, a marcacao textual em primeira pessoa. Contudo,
manter-se-a aten¢do ao rigor de ciéncia. E preciso ratificar que é a pesquisa, processo
idiossincratico e social. E, sobretudo, nasce e se desenvolve a partir de (e junto a) pessoas e

suas experiéncias de vida.
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Esquinas e Lugares: primeiras aproximagdes com os modos de ver e de olhar na pesquisa

Os primeiros contatos com o campo de pesquisa académica, dentro do mestrado em
desenvolvimento e meio ambiente, trouxeram barreiras € novas aprendizagens em torno a
percursos cruzados de informagdes cientificas valiosas, entre as experiéncias vividas por mim,
dentro do processo de formagdo académica, e, meu exercicio cotidiano na profissdo docente.
Por um lado, as temadticas ambientais me despertavam o interesse de muitos e diversos
aspectos, ligados ao que eu entendia como sendo meio ambiente ¢ suas relagdes com as
questdes do desenvolvimento. Por outro, as vivéncias didrias na minha profissdo e trajetoria de
professor nos cursos técnicos do Instituto Federal de Sergipe, na cidade de Aracaju,
imprimiam em minhas leituras de mundo, sedimentadas, alteradas e ressignificadas pelas
leituras da palavra escrita, em conjunto as relacdes com os colegas de formacdo e com
professores do mestrado, uma dindmica propria de interpretagcdo sobre a realidade, carregada
de sentidos, apropriados das relagdes construidas em diversos momentos da vida académica.
Havia, em cada percurso de leitura ou nas discussdes em sala de aula, uma tensao de suspeita,
aos meus olhos, de que a questdo ambiental ¢ o desenvolvimento, expressavam as
contradigdes do campo do curriculo, suas politicas de sentido e suas configuragdes
contemporaneas mais complexas. Durante os ultimos dois anos, o campo do curriculo tornou-

se centro de interesse, dentro do meu percurso formativo na pesquisa.

As primeiras tentativas de entender as configuragdes do campo de curriculo em minha
trajetoria profissional e pessoal ja alcangaram mais de duas décadas. Entre 1996 e 1997
dediquei-me aos estudos da Didéatica do Ensino Superior (pés-graduacio lato sensu'). Nessa
experiéncia pude percorrer os primeiros aprofundamentos na area de curriculo, momento,
alids, de importancia indiscutivel em meu desenvolvimento profissional e pessoal na
docéncia. Nesse processo, as questdes do ensino e da pratica profissional sempre estiveram
presentes no caminho trilhado por mim. Interessei-me, desde cedo, pelas questdes da pratica
pedagogica e pela dimensao politica da educagdo e da formagdo, em especial, dentro dos
espacos institucionais, dedicados a formacao técnica da pessoa humana, em processo de

aprendizagem profissional de campo especifico de formagdo e atuagdo. Em particular, os

1O curso de pos-graduagio lato sensu (especializagio) foi desenvolvido na Faculdade Pio X, Aracaju — Sergipe.
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espacos de formacdo profissional em quimica, sempre se destacavam’. Afinal, como
licenciado em quimica pela Universidade Federal de Sergipe (1987-1991), as questdes da
formagdo e do exercicio profissional ja se delineavam nos espagos de debate publico sobre a

docéncia e os desafios do milénio para os profissionais da educagdo e do ensino.

O mais importante ¢ que as questdes do curriculo imbricaram, desde sempre, as
tensdes com as praticas sociais de formacdo institucionalizada®. O processo de formagdo
académica engendra-se pela aquisi¢do de licenga ou autorizacdo de exercicios profissionais
tipicos da modernidade (BRYAN, 2008; DAGNINO, 2002). No entanto, as novas
configuragdes sociais impactaram as relagdes sociais do mundo do trabalho, gerando
distancias e desigualdades de acesso a empregabilidade, a participacdo ativa nos sistemas de
producao economica, por exemplo (BRAGA PRIMO, 1989; CUNHA, 2007; FERRETTI e
SILVA JUNIOR, 2000; FIORI, 1997). O fato é que os elementos de curriculo anunciam a
existéncia de disputas de poder e de representacdo, que, alids, tém origens historicas
consolidadas pela crise da escola e pelo aumento excessivo de burocratizagdo e
racionalizacdo, tipicas das sociedades modernas (COSTA, 1999; GADOTTI, 1989; BECK,
GIDDENS e LASH, 1997).

Nesses termos, a qualificagdo profissional torna-se apenas uma das etapas necessarias
a conquista da empregabilidade e da participagdo social ativa (DADOY, 2004; TOMASI,
2004; DE MASI, 2001; DINIZ, 1998; DESAULNIERS, 1998). Articula-se qualifica¢do
profissional a escolarizagdo (GIROUX, 1999; GONCALVES, 2007; GOODSON, 1995). Em
contiguidade as redes de socializacdo profissional, associa-se a escolarizagdo a certificagao
profissional de tal modo que a profissdo € inseparavel da formagdo. Ambas, orientam-se, cada
vez mais, pela logica do mercado capitalista, emitindo credenciais de mais valor aos percursos
de formacdo, dedicados a competitividade, ampla concorréncia, livre iniciativa e menor

presenca do Estado, ou seja, privatizagdo de espacos de formagdo em detrimento do controle

2 Destaque a minha participagdo no Seminario sobre a Pratica Profissional do Licenciado em Quimica (1986); o
Congresso Latino-americano da Escola Publica, organizado pela Secretaria do Estado de Educagdo de Sergipe
(1996); o I Foérum de Debate sobre Pratica Pedagogica do 3° Grau (1996); 11 Férum de Sociologia da Educagao
(1999), além dos Foruns de Ensino Superior (PIO X, em 2010-2011), participagdo em Coloquio Internacional
Educagdo e Contemporaneidade (EDUCON/UFS, em 2007-2011) e no Encontro de Formagdo de Professores
(ENFOPE) em 2016, dentre outras atividades ligadas a educagao, formagao de professores, educagdo tecnoldgica
e ao campo do curriculo.

3 Denomina-se formacdo institucionalizada o conjunto de experiéncias vivenciais, aprendizagens e
desenvolvimento de habilidades especificas a um campo determinado de profissdo ou oficio que ocorre sob a
tutela de instituicdes sociais ou organizagdes formais destinadas a oferta de curso de formagdo (profissional ou
profissionalizante), orientados por decisdes e limites técnicos, politicos e estruturais quanto ao pensar, fazer e
agir das pessoas que dele participam, certificando-se ao mundo do trabalho.
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das profissdoes (HARGREAVES, 1997 e 1998b; LARSON, 1977; LEANDRI, 1999;
MACEDO, 2006; MESZAROS, 2002). E esse um dos tracos caracteristicos da dindmica de
interacao entre formagdo e profissao. Por esse motivo, as questdes das politicas de curriculo,
emergem como parte importante da reflexdo sistematica sobre o tema. Além disso, € preciso
partir em busca da compreensao sobre os sentidos da formagado nas politicas de curriculo em
campos especificos de profissionalizacdo, a exemplo, da gestdo ambiental, no conjunto de
reflexdes e analises dessa dissertacdo. Por fim, o breve relato pessoal supracitado traz a tona
as primeiras aproximagdes com os modos de ver e de olhar com os quais me possibilitaram a

construir essa pesquisa.

Politicas de Curriculo na Formacao Profissional

O campo do curriculo tem absorvido os conflitos de interesse de diversos setores da
vida social e cultural (BALL, 2001). Nao ¢ simples entender esse processo (COSTA, 1999).
Ao lidar com os objetos materiais e imateriais, originados do campo do curriculo, os agentes
sociais operam entre si e sobre as complexas relagdes sociais, sofisticados modos de
compreensio de mundo (SACRISTAN, 1998 e 2000; MOREIRA e SILVA, 1995). Emergem
trocas simbolicas, nem sempre compativeis com codigos legitimados dentro de determinados
grupos sociais, produzindo disputas e contradi¢des que, em dire¢des nem sempre dualistas ou
excludentes, ou seja, em direcOoes de oposicao-complementacdo, separam-aproximam,
envolvem-aniquilam, incluem-excluem, através de pautas explicitas ou implicitas, sentidos
sobre feitos sociais, orientadores da pratica social instituida e instituinte (MOREIRA, 1995;
LOPES e MACEDO, 2002). E a partir dessa topografia de sentido que emerge o curriculo
como dispositivo €ticopolitico.

E importante afirmar que existem politicas de sentido nas politicas de curriculo
(MACEDO, 2003 e 2007). Isso significa que, no campo curricular, ndo existem praticas
sociais esvaziadas de sentido. O curriculo é uma tradig¢do inventada (GOODSON, 1995). Ha
sempre um sentido, mesmo quando hé auséncia, apagamento ou invisibilidade de inten¢des ou
propositos (MACEDO, 2006). Entende-se que a dimensdo politica no campo do curriculo
realiza-se como praticas concretas que exercem efeitos de orientacdo e regulagdo de condutas
individuais, intergrupais e coletivas (LOPES, 2012b). Por isso, politicas de curriculo consiste
em um conjunto de dispositivos de controle e de poder, legitimado por 16gicas nem sempre

democraticas, que definem aquilo que fazem as pessoas, quando ingressam nos complexos
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arranjos da vida social, partilhando simbolos e/ou representagdes, principalmente, aqueles
ligados as instituigdes sociais (grupo familiar, grupo religioso, grupo sindical, grupo escolar,

grupo profissional etc.).

No terreno das profissdes, o campo do curriculo possui empoderamento politico-
pedagdgico (LOPES, 2008b; LEANDRI, 1999; HARGREAVES, 2002; KELLY, 1981). Um
dos tragos caracteristicos do curriculo é a estruturagdo racional de pautas e agendas
(FRIEDSON, 1996 e 1998), voltadas aos processos de producao social da existéncia, nos
quais a for¢a produtiva do homem, reduz-se as légicas de produgdo capitalista (mais-valia,
concentragdo dos meios de producdo, exploragdo do trabalhador, sofisticagdo tecnologica,
consumo, etc.) (DINIZ, 1998 e 2001). Todavia, ¢ nas tessituras da formagdo
institucionalizada, e, especificamente, nessa dissertacdo, a formagdo profissional, que o
curriculo ganha destaque politico e pedagogico (FERRETTIL 2000 e 2003). Observa-se que o
curriculo, como dispositivo orientador e regulador das praticas sociais, incorpora centralidade
no jogo das definigdes politicas sobre as profissdes contemporaneas (PALAMIDESSI, 2002;
DEITOS, 2016). Perpassa, tal centralidade, da concepcao até¢ o amplo desenvolvimento,
acompanhamento, avalia¢do e “morte” de praticas profissionais (GONCALVES, 2007). Aliés,

esse empoderamento ¢ trago historico do campo do curriculo (GOODSON, 1995).

O campo de curriculo desenvolve-se em recorréncia continua a dispositivos
discursivos (BERNSTEIN, 1989 e 1996; GIROUX, 1999). As multiplas linguagens, sem
duvida, orientam as praticas sociais de curriculo e sdo por elas mesmas reguladas (FORQUIN,
1996). Mas, ¢ a producdo discursiva, e seus codigos restritos as classes sociais, que regula a
producao de sentidos no campo do curriculo (BERNSTEIN, 1996). Entende-se por produgdo
discursiva as relacdes de composi¢do, arranjos e engendramento mutuo de modos de dizer,
agir e pensar, carregados de significagdo partilhada por mais de dois membros de determinado
grupo social e cultural, a respeito de elementos da vida social cotidiana e seus elementos
constituintes e constituidos (SPINK, 2010). Assim, para entender os feitos de curriculo é
necessario rastrear seus efeitos e composi¢oes em circuitos variados (vice-versa). Os
dispositivos discursivos podem ser identificados desde o manejo de cddigos linguisticos
(signicos ou simbolicos) que se concretize em atos de fala (exteriorizada, ou em indicios de
fala interna - e internalizada), que eliciem gestos, comportamentos, condutas e/ou atitudes que
facam remissdo a crengas, interesses, propdsitos ou intengdes, quase sempre, invisiveis ou

subentendidas (GIROUX e MCLAREN, 1995; BRUNER, 2003; SILVA e MOREIRA, 1995).
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As politicas de curriculo no campo das profissdes concentram-se na exponencial
oferta de formacdo. De modo especifico, as praticas de curriculo, em politicas de curriculo
voltadas ao mundo profissional, orientam-se na definicio de conhecimentos considerados
formativos, indispensaveis nas acoes cotidianas, dentro das interagdes sociais, vivenciadas no
mundo do trabalho. Nestes termos, ¢ fundamental destacar o curriculo como campo inventado
e como artefato social que empodera, com maior ou menor extensdo, 0s agentes sociais 0s
quais elicia. As politicas de curriculo se expressam como politicas de formagado, carregadas de
sentidos (TOLFO e PICCININI, 2007). Um dos sentidos em maior destaque pelos sistemas de
ensino privado ¢ a certificacdo. Note-se que a “[...] emergéncia das profissdes esteve
conectada e foi, em grande medida, paralela a criagdo das universidades como instituigdes de
investigagdo livres, separadas da Igreja e do Estado” (SVENSSON, 2003:15). Logo, formagao

traduz-se em certificacdo. Lé-se:

[...] o conhecimento formal, sistematico, abstrato e codificado que estava por
detrés de licenciaturas e diplomaturas se converteu em base para a apari¢ao
de certificados e credenciamentos profissionais — com frequéncia, em
competi¢do com conhecimento tradicional, pratico € menos codificado [...].
(idem: idem).

Nesse sentido, o locus de formacao ¢, também, territorio do poder pretendido,
exercido e consumado nas politicas de curriculo. Nessa analise, a questdo central diz respeito
as origens do lugar, ou pertencimento e filiagdo, nas quais ocorre a aquisicdo da licenga ou
diploma em termos de qualificacdo profissional. De modo efetivo, € o que permite distinguir,
com base em origem de pertencimento institucional (publica ou privada), as logicas de maior
ou menor aderéncia ao mercado financeiro, a empregabilidade e aos sistemas produtivos
globalizados. Por isso, a oferta de formag¢ao nem sempre corresponde a maior prestigio social

atribuido a profissdo, mas, uma condi¢do social de distingdo requerida entre os agentes sociais

do campo profissional estabelecido.

A Formacio Profissional em Gestao Ambiental

A formagdo profissional em gestdo ambiental no Brasil enfrenta obstaculos diversos.
O primeiro obstaculo ¢ entender o campo de pesquisa em gestdo ambiental como difuso,
disperso e generalista (MENEZES, 2015). Existe imprecisdo no emprego e desenvolvimento
do termo gestdo ambiental nas pesquisas académicas em circulagdo dentro das ciéncias
ambientais (LIMA JUNIOR, 2017; MOITINHO, 2017). Os pesquisadores brasileiros

dedicados aos estudos de gestdo ambiental orientam-se, predominantemente, pela busca de
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gerenciamento das problematicas ambientais no espaco socioecoldgico das grandes cidades
(MENDONCA e LIMA, 2000; MILANO, 1993; MINAYO, HARTZ ¢ BUSS, 2000). Por isso
mesmo, existe associagcdo entre gestdo ambiental, como campo de pesquisa, €, o fenomeno da
urbanizagdo, em particular, do crescimento de cidades centrais em diferentes regides do
espaco geografico do Brasil (SANTOS, 1996; 1979). Os efeitos de tal associagdo incluem
auséncia de processos formativos mais amplos, cuja dinamica inclua a complexidade e nao o
reducionismo de/na/para a formagao, pautado por estruturagdo empresarial.

Nesse sentido, emerge um segundo obstaculo. Entende-se que a formagdo em gestao
ambiental estd pautada por modelos de racionalidade burocratica, fiscalista e mercadologica.
Em outras palavras, a gestdo ambiental tensiona, desde os espacos de formagdo
institucionalizada, a conversdo e a adocao de sistemas de gestdo, oriundos da Administracao
de empresas e de corporagdes (CHIAVENATO, 2003). A busca crescente pela formagdo em
gestdo ambiental condicionou a profissionalizagdo do campo que, em meio a confrontos
ideologicos e interesses de mercado, exige-se a formacao de especialistas de Estado.

A formacdo de especialistas de Estado ¢ um terceiro obstaculo. Os especialistas de
Estado sdo agentes sociais que operam uns em relacdo aos outros, no tocante ao dominio de
producdo de conhecimento, adestramento e atuagdo profissional, tendo como ponto de partida
a aquisi¢do e desenvolvimento de habilidades e competéncias, racionalmente orientadas a
concretizagdo do poder de representacdo estatal, envolvidas — tais competéncias e habilidades
— no controle sobre as agdes imediatas de outros individuos e instituigdes sociais, quanto a
escolhas, decisdes, motivagdes e renuncias, ligadas ao setor no qual atuam sistematicamente.

No entanto, ¢ importante distinguir o campo da gestdo ambiental dentro das Ciéncias
Ambientais (ALMEIDA e GUTIERREZ, 2004; AZADI et al., 2011; BARBIRATO, SOUZA
e TORRES, 2007; BEDIMO, MOWEN e COHEN, 2005; CARVALHO ¢ BRAGA, 2001).
Trata-se do quarto obstaculo: a inovacdo tedrico-metodoldgica interdisciplinar em ciéncias
ambientais no Brasil. A inovacdo tedrico-metodologica interdisciplinar exige ruptura
paradigmatica. Enquanto a gestdo ambiental em outros campos de conhecimento ¢ demarcada
pelo interesse de administradores publicos (ou de governos) em torno a urbanizag¢do, o que
ndo ¢ pouco, mas, certamente ¢ insuficiente, a gestdo ambiental em ciéncias ambientais
orienta-se pela superagdo dos aspectos simplorios, considerados, apenas, como instrumentais
ao processo de gerenciamento empresarial (HAQ, 2011; MILLER-JUNIOR, 2008;
ACSELRAD, 2013). Em Ciéncias Ambientais no Brasil, a gestdo ambiental trata-se de um

ramo especifico, formado por cruzamentos entre disciplinas diversas, que se consolida por
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ndo adotar, apenas, o simples processo de planejar e executar agdes diretivas frente aos
problemas ambientais, mas, avaliar, inferir e intervir em relagdes ecoldgicas, que estdo além
das simples regulagdes entre pessoas de instituigdes econdmicas e produtivas (LIMA
JUNIOR, 2017).

A formagdo profissional em gestdo ambiental no Brasil apresenta, ainda, conquistas
sociais valiosas (CRUZ, 2011). De inicio, abre-se o espaco para a visibilidade da pauta
ambiental em muitos espacos da agenda politica local, regional, nacional e internacional
(BURSZTYN e BURSZTYN, 2012). Entende-se que a emergéncia das questoes ambientais
se torna publica, produzindo efeitos de adesdo coletivista, solidarista-critica e emancipatoria
de agrupamentos humanos distintos, que, antes, abrigavam-se na tessitura da subalternidade
politica e da exploracdo capitalista mercadoldégica (ALBUQUERQUE, 2009). Trata-se de
observar o iminente colapso do acesso aos recursos naturais ¢ das questoes polémicas da
sustentabilidade ambiental para-além da dimensdo econdémica (LOWY, 2012; LEFF, 2003;
LANFREDI, 2007). E um momento importante para se discutir o futuro comum de
coletividades humanas ¢ nao-humanas em escala planetaria. Nesse sentido, trazer a cena
publica as relagdes antropicas e suas consequéncias para esta e futuras geragdes, incorre em
esforcos sistemdticos de agdo-intervengdo frente a vida e sua complexidade (LENA e
NASCIMENTO, 2012).

Na ambiguidade fecunda, propria a profissionalizacdo de agentes sociais voltados a
gestdo ambiental, encontra-se o carater de universalidade da pertinéncia de uma consciéncia
ecologica planetaria. Nesse percurso, ¢ preciso criar dispositivos de formagdo, os quais
envolvam instrumentaliza¢do e reflexdo epistemoldgica criteriosa e heuristica consistentes a
vida em sua totalidade, diversidade e extensdo. Talvez, essa seja uma das primeiras tentativas
de fundagdo de esforg¢os supranacionais, na historia das sociedades humanas, voltados a
pensar, para-além das fronteiras geopoliticas, o futuro comum em escala planetaria.

A formagao profissional em campo assaz especifico, a exemplo da gestdo ambiental,
torna-se uma das marcas de prolongamento da modernizagdo (GIDDENS, 1997 e 1991;
GIDDENS, BECK e LASH, 1997). Esse aspecto permite vislumbrar a esfera profissional
como um dos mais importantes efeitos da modernidade no que se refere ao poder de coesdao
societal do qual dispde, estrutura e pde em fluxo entre os individuos (ELIAS, 1994). Nesse
sentido, o estudo a respeito do desenvolvimento das profissdes, conduz a andlise sobre os
processos de configuracdo das relacdes estabelecidas entre individuos e a sociedade, em

observancia a modelagem social de identidades nascidas, geradas e/ou produzidas no campo
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tensivo da profissionalizagdo (FRASSON, 2001). Adverte-se, porém, que ¢ indispensavel que
essa andlise englobe, a0 menos, trés elementos (ELIAS, 2006): (a) processo historico de longa
duracdo; (b) ndo manter analise centrada em grandes corporagdes ou em defini¢des legais das
profissoes; (c) considerar que uma profissdo se constitui a partir das interdependéncias entre

os individuos que as compdem e a demanda social que a fez existir. Lé-se:

Descobertas cientificas, invengdes ¢ o surgimento de novas necessidades
humanas e de meios especializados para satisfazé-las sdo indubitavelmente
fatores que contribuem para o desenvolvimento de uma nova profissdo. Mas
nem as novas necessidades nem as novas descobertas sdo, por si sos, sua
fonte. Elas dependem umas das outras para seu desenvolvimento. As
primeiras tornam-se diferenciadas e especificas apenas em conjuncdo com
técnicas humanas especializadas; estas, por sua vez, s6 aparecem € se
cristalizam como ocupagdes tendo em vista necessidades potenciais ou reais.
O surgimento de uma nova ocupacgao, portanto, ndo se deve a um desses dois
fatores especificamente, mas & interagio de ambos. E essencialmente um
processo de tentativa e erro no qual as pessoas procuram combinar técnicas
ou institui¢des e necessidades humanas. Todo passo nessa diregdo ¢ efetuado
por individuos (sic). O processo como tal, a génese e o desenvolvimento de
uma profissao ou de qualquer outra ocupagdo, ¢ mais que a soma total de
atos individuais — tem seu modelo proprio. (ELIAS, 2006: 8§9-90)

Neste sentido, uma andlise do desenvolvimento de profissdes, exige observancia a
génese do campo em que se configuraram como tal (ANGELIN, 2010; DUBAR, 2005;
FREIDSON, 1996). Busca-se, pois, compreender os processos difusos no jogo das decisdes
daqueles que se envolveram diretamente na configuracdo do campo profissional (WEBER,
1974, 1989, 1991 e 1999). No intento, exige-se concentracdo e foco em torno as relagdes de
forca estabelecidas entre os individuos, agentes sociais, produtores de sentido e de
significados. Por isso, o aspecto institucional, pode sinalizar uma das inumeras esferas de
observag¢do que potencialize a analise mais completa sobre o tema, e, ndo somente, reduzir
toda heuristica aos elementos do tempo presente. Porquanto, a anélise do desenvolvimento
histérico das profissdes ndo deve ser, nem considerado de maneira descontextualizada do jogo
das interagdes sociais — intengdes, interesses € significados — que regularam a génese de sua
emergéncia; nem reduzido as vontades individuais de seus agentes praticos ou as vontades de

legisladores. Ratifica-se a ideia de relagdes sociais em interdependéncia.
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O curriculo na formagio do gestor(a) ambiental na UNESA/Aracaju*

O curriculo é, a0 mesmo tempo, campo e objeto de pesquisa (MACEDO, 2007b).
Enquanto campo abriga interesses em disputas acirradas, configurado em torno a sistemas de
disposi¢oes, duradouras e transferiveis, incorporadas pelos agentes sociais de sua produgdo
(BOURDIEU, 2002a). Enquanto objefo constitui-se a partir de inimeras facetas, recortes ou
delimitagdes, advindas da objetivacdo da atividade cientifica, ao formuld-lo como
problematico e problematizdvel (GOODSON, 1997 e 1995). Nao ¢ reduzida, a producao de
conhecimento académico a respeito do tema’. O amplo desenvolvimento de pesquisa em
curriculo “remonta a primeira fase da chamada Nova Sociologia da Educacgdo, iniciada na
Inglaterra por Michel Young e outros” (SILVA, 1995: 7). Nesses termos, entende-se que:

Antes de tudo, é natural que uma historia do curriculo nos ajude a ver o
conhecimento corporificado no curriculo ndo como algo fixo, mas como um

artefato social e historico, sujeito a mudancas e flutuagdes. [...] Ele estd em
constante fluxo e transformagao [...] (Idem: idem).

O curriculo ¢ uma tradi¢do inventada (GOODSON, 1995: 27), ratifique-se. A
defini¢io do termo é complexa e exige cuidadoso dominio e rigor de interpretagdo (SA,
2004). Assim se estabelece, curriculo e sua definicdo, como parte da producao social tensiva
em que emergem a estruturagdo discursiva em torno dos objetos de curriculo e a legitimidade
pretendida pelos agentes sociais, em torno aos dominios da producao do campo de curriculo,
como territdrio geopolitico (GOODSON e BALL, 1984), regulador e regulado pelos
representantes de diferentes campos sociais, nos quais se destacam a instituicdo universitaria,
a instituicdo escolar, a instituicdo familiar, a institui¢do religiosa, a instituicdo cultural, a
instituicdo profissional, a institui¢do sindical etc. (YOUNG, 1971; YOUNG e WHITTY,
1977).

Existe uma sociogénese dos objetos de curriculo. A sociogénese ¢ entendida, aqui,

como a totalidade das praticas e feitos, ligados a interesses e disposi¢des politicas estruturadas

4 Essa parte da pesquisa volta-se para a apresentagio, andlise e discussdo do objeto de estudo. Inicialmente, é
importante destacar que os elementos tedricos e o aporte conceitual encontrados durante as etapas de estudos
bibliograficos sedimentaram leituras outras, no sentido heuristico da pesquisa. Assim, tornou-se um processo
formativo fecundo, uma vez que nos transitos da minha propria formagdo, encontrei as poténcias de um
curriculo em devir (SOUZA, 2007) e as fissuras e tessituras de um curriculo em ato (MACEDO, 2011Db), ja
realizado durante o itinerario de minas experiéncias pessoais e profissionais na formagao.

5> Apenas para citar alguns autores, destacam-se, por exemplo: HERNANDEZ e VENTURA, 1998; PERES et al,
2008; GOODLAD, 1979; KELLY, 1981; YOUNG, 2000; KEMMIS, 1988; SACRISTAN, 2000; LOPES, 2011;
MACEDO, 2002, 2007a; 2007b; MACEDO, SILVA e TORRES, 2003; LOPES ¢ MACEDO, 2002a, 2002b,
2003, 2011, 2006; MOREIRA, 1995a, 1995b, ; PACHECO, 1996; SA, 2004; YOUNG, 2007
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por determinados agentes ¢ instituigdes sociais que, ao longo do tempo, do plano de agéncia
potencial (ponto de partida ou de origem) aos quadros atuais de desenvolvimento (ponto de
chegada situacional), tornou possivel a realizagdo de experiéncias especificas de formagdo em
detrimento a outros modos de sentir, fazer, pensar, agir e se relacionar, de tal modo que se
torna limitada, e at¢ mesmo ausente, escolhas e definicdo de pautas solidaristas-criticas,
coletivistas e voltadas a emancipagao politica, autonomia intelectual e equidade no acesso aos
bens culturais produzidos por geracdes anteriores. Os objetos de curriculo expressam as
contradigdes das praticas sociais das quais sdo delas, processos-produtos. Portanto, os objetos
de curriculo agem ativamente sobre as relagcdes sociais nos diversos contextos em que se
originam.

Nesse sentido, o contexto sociohistdrico que deu origem as definicdes do interesse na
oferta do curso de graduacdo tecnoldgica em gestdo ambiental no Estado de Sergipe reflete as
tensdes do campo de curriculo. Nao ¢ tarefa facil articular hermenéutica objetiva e as
tradicées criticas da teoria de curriculo. A intencdo é modesta, nessa dissertacdo. E uma
tentativa de produzir conhecimento sistematizado, resultante da atividade cientifica, por isso
mesmo metddica, mas que ultrapasse a constatacio comum de premissas tedricas,
consagradas pelos autores classicos e contemporaneos. As tensdes do campo de curriculo, por
isso mesmo, tém exigido de pesquisadores contemporaneos a ampliagdo de dispositivos
intelectuais, conceitos-teoria-métodos, cuja poténcia heuristica, realize-se inovadora. Assim,
entendo que a analise nem deve se restringir @ mera descri¢do de informagdes, nem se tornar
refém da conversao liturgica a teoria e seus representantes legitimados.

A sociogénese da formagdo em gestdo ambiental no curso superior de
Tecnologia em Gestdo Ambiental (UNESA) esta relacionada ao aumento de oferta de
graduagdo tecnoldgica e a ampliagio da modalidade de Educagdo a distancia no Brasil. E
esse um dos primeiros cruzamentos entre teoria critica de curriculo e a mercantilizagdo da
formacdo e suas interfaces com o campo das profissdes. Entende-se que a convergéncia de
interesses entre o ordenamento juridico e representantes do poder legislativo e do poder
executivo brasileiros propiciaram a configuragdo de problematicas sociohistéricas de
estagnacdo e desenvolvimento politico, entre avangos e retrocessos, para o campo das
profissoes. O Ministério do Trabalho e a Camara Brasileira de Ocupagdes, através de seus
agentes politicos, protagonizaram o enlace de transformagdes estruturais de producao,
oriundos do capitalismo em crise, aos sistemas de crenga ideoldgica num futuro promissor
de qualificagdo do trabalhador brasileiro, visando empregabilidade, inovacdo de produtos

e aumento de lucro, expansdao de comércio e concentragdo de renda. A formacao torna-se
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formagdo torna-se mercadoria; qualificagdo profissional, produto final a ser alcangado pelas
instituicdes de formacgdo profissional, autorizadas em todo territorio brasileiro. Por isso
mesmo, ¢ pertinente conhecer de que maneira a graduagao tecnoldgica e a educacdo a
distancia® foram (e sdo) empregados no conjunto da governanga ambiental, em torno a
profissdo do gestor(a) ambiental.

No Brasil, a graduacao tecnoldgica possui uma breve historia. As origens desse tipo de
curso estdo ligadas a educagdo superior e ao sistema de educagdo profissional. Nesse sentido,
a graduagdo tecnolodgica aparece pela primeira vez como formagdo tecnologica superior a
partir do Decreto n® 547/69 que autorizou a oferta de cursos superiores de curta duragdo as
escolas técnicas federais’. Objetivava-se a formagdo de profissionais com vistas a
operacionalizagdo de fungdes, estabelecidas por rotinas de eficacia, destreza ¢ dominio
pratico, sem €nfase nas questdes tipicas de conflitos de interesse de orientagcdo por via de
conceitos, teorias ¢ modelos abstratos de formacdo. Em 1973, através do Parecer CFE
1.060/73, ¢ denominado de cursos superiores de tecnologia, o que hoje se chama de graduagao
tecnologica. Desde entdo, confere-se grau de tecnélogo aquele que ingressa, percorre e se
mantém, entre um ano e meio a dois anos, em contato, aproveitamento e reconhecimento
publico com os elementos de curriculo, os quais certificam habilidades e competéncias
necessarias ao exercicio profissional. Destaque-se, ainda, a exigéncia da conclusido do ensino
médio ou equivalente e a orientagdo curricular voltada para a formacdo de especialistas
requeridos pelo mercado de trabalho.

No entanto, ¢ no periodo entre 1990 e 2010 que a formagao profissional em cursos de
ensino superior, a graduagao tecnologica, ganha destaque. Ocorre aumento de vagas ofertadas
e o aumento de cursos de formacdo, principalmente, nas instituigdes particulares de ensino,
em detrimento as instituicdes publicas e em diferentes esferas (municipal, estadual e federal
ou local, regional e nacional). Sob o vocativo de Reformas Educacionais, as primeiras

ocorréncias da recente agenda politica definida pelo Presidente da Republica Federativa do

® Nessa pesquisa a discussdo sobre educagdo a distdncia tera reduzida abordagem e tratamento. Por mais que
curso analisado nessa pesquisa englobe a oferta em instituigdo de ensino superior privada e na modalidade a
distancia, as analises elaboradas, no decorrer desse estudo, concentraram-se nas politicas de curriculo com base
nos sentidos da formag¢do em gestdo ambiental. A missiva ¢ para que os resultados da pesquisa possuam maior
aderéncia a outros tipos e modalidades de oferta de cursos (presenciais, sequenciais, etc.).

7 E preciso distinguir os cursos de graduagdo tecnologica (ou cursos superiores de tecnologia) da formagao
técnica profissionalizante ocorrida no ensino médio. Um traco fundamental é a tipologia da certificagdo ou
diplomagao obtida. Nos primeiros, o diploma é obtido com validade de grau de ensino superior. No caso dos
cursos técnicos do ensino médio, emite-se certificado de conclusdo de curso. Essa distingdo implica,
relativamente, em diferencas no valor-salario, advindo da relagdo origem de formagao-valorizagdo salarial-tipo
de classe socioprofissional.



25

Brasil, o sociologo, professor universitario e cientista politico, Fernando Henrique Cardoso
(1931-****)aprovou-se a Lei Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de n°
93943 de 20 de dezembro de 1996 e o Decreto n® 2.208/97, ambos, sistematizando a
legislagio que fundamenta a Educagio Profissional®.

As Reformas Educacionais no Brasil limitam-se, majoritariamente, ao ordenamento
juridico, assumindo visdo escapista e/ou restritiva nas questdes pedagogicas da relacdo entre
formacdo e empregabilidade (PARENTE, VALLE e MATTOS, 2015; OLIVEIRA e
FERREIRA, 2013; GOLDEMBERG, 2001; SCHWARTZMAN, 1996). E bastante comum
associar reformas a imputagao de leis, decretos etc. Todavia, a questdo ¢ muito mais complexa
do que se percebe (POPKEWITZ, 1997, ANDERSON, 1996; CARAGGIO, 1996; DE
SORDI, 2012). A institui¢do escolar, sobretudo, exerce efetiva regulacdo sobre os individuos
(agentes sociais em contexto cultural especifico). A ideia de Reforma, por isso mesmo,
estabelece relagdes com os diversos niveis de relagdes sociais, o que significa englobar desde
a organizacdo das instituicdes até a autodisciplina e a articulagdo da percepc¢do e da
experiéncia que orienta a acao social (POPKEWITZ, 1997, 1994 e 2001). Na tessitura de tais
fendmenos, a escola, o conhecimento e o poder engendram aproximacgdes estreitas com o
processo de modernizagdo e com as mudangas ocorridas nas instituigdes sociais, adquirindo
perspectivas de redencao social dos individuos. A graduagao tecnolodgica absorve a somatoria

dessas configuragdes sociopoliticas.

A década de 1990 foi marcada por politicas de governo voltadas a ajustes econdmicos,
planos e programas de contencdo inflaciondria e crescente busca de redu¢do do Estado de
bem-estar social (SOUZA, 2008; LACERDA, 2010). O fendmeno da privatizagdao passou a
circular entre as decisdes politicas com a justificativa de fortalecer a economia nacional e
reduzir o endividamento internacional (FILHO, FILHO e MILAN, 2016; OREIRO ¢ FEUO,
2010; LUPORINI e ALVES, 2010). Além disso, esse periodo correspondeu ao fim da Guerra
Fria e a Queda do Muro de Berlim. Os acontecimentos histéricos do periodo incitavam as
questdes da democracia, da globalizacdo e de novas facetas do capitalismo (FERRARI
FILHO e PAULA, 2003; GIAMBIAGI ¢ MOREIRA, 1999; BRUM, 2008). O acesso a

internet, a popularizagdo do celular, a industria do entretenimento e o aparecimento do

8 C.f. Artigo 36 € 39 a 42.
9 Lé-se: “[...] O namero de cursos tecnoldgicos passou de 258 em 1998 para 4.355 em 2008, aumento de mais de
1.200% em uma década, segundo dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP. [...]

O numero de matriculados nos cursos tecnologicos também cresceu no mesmo periodo, de 63.046 para 287.727,
ou seja, 426%”. (MEC/INEP, 2009).
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computador pessoal trouxeram, igualmente, influéncias decisivas nas configuracdes sociais da
época. O avango cientifico, também, se fez notar. Clonagem (ovelha Dolly), Projeto Genoma
Humano, Telescopio Hubble, Alimentos Transgénicos, Estacdo Espacial Internacional etc.
(CASTELLS, 1999; GORENDER, 1997; HARVEY, 1994). Sem duvidas, um periodo no qual
as questdes da vida humana e da empregabilidade, da escolarizagdo e da formacgao

especializada, ganham destaque (MOREIRA, 1999).

A necessidade de regulamentagdo de cursos superiores de graduagdo profissional pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ¢ um dos principais eventos da década de 1990.
Ocorre a definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos tecnologicos
(destacam-se o Decreto n® 2.406, o Decreto n°® 2.208/97 e a Portaria do Ministério da
Educacdo n°646/97). O Decreto n° 2.406, de 27 de novembro de 1997, regulamentou a Lei n°
8.948/94, que tratava da criagdo dos Centros de Educagdo Tecnologica como modalidade de
instituicdo especializada em Educagdo profissional. Recorde-se que a finalidade inicial era
formar e qualificar profissionais nos varios niveis e modalidade de ensino, para diversos
setores da economia. Nao somente isso, tornou-se necessario que esses profissionais
estivessem aptos a realizar pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico de novos processos,
produtos e servicos, em estreita articulacio com os setores produtivos e a sociedade,

oferecendo mecanismos para a educagdo continuada (JUCA, OLIVEIRA e SOUZA, 2010).

Naquele cenario, o crescimento da educagdo profissional mesclava-se com incertezas
(TEIXEIRA, 2009; ABRAMO e BRANCO, 2005). Nao foram poucas (CHARLOT, 2006;
LASSANCE, 2005; POCHMANN, 2001; ZAGO, 2006). Tal analise engloba diferentes
geragdes e as problematicas do tempo presente, a exemplo, das questdes de género, da
organiza¢do familiar, da vida sindical etc. Destacam-se a distin¢do entre cursos de graduacao
tradicionais e tecnologicos, a quantitativo de vagas permitidas a oferta, o controle de
qualidade dos cursos oferecidos, as regulamentagdes e orientagdes sob forma de Diretrizes
Curriculares Nacionais. Contudo, os primeiros anos da década de 2000 trouxeram importantes
definicdes de rumo. A Resolucio do CNE n°436/2001'°, definitivamente, esclareceu as
questdes que pairavam sobre a real situagdo dos cursos superiores tecnologicos. Discriminou
que, os cursos superiores de tecnologia “sdo cursos de graduagdo [...] distintas dos
tradicionais [...] Obedecerdao as Diretrizes Curriculares Nacionais a serem aprovadas pelo

Conselho Nacional de Educag¢dao”. Um ano mais tarde, o Parecer n° 29/2002 do CNE

10'Na qual se destaca o conselheiro Carlos Alberto Serpa de Oliveira em termos de defesas as especificidades da
graduacdo tecnologica e sua importancia para o setor produtivo, econdmico e empresarial.
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estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos Tecnoldgicos!'!. Observam-se

analises relevantes a respeito:

O referido parecer do CNE descreve as praticas de avaliagdo dos cursos de
educacdo profissional de nivel tecnologico, conduzindo cada profissional
dos cursos tecnologicos a um idedrio, que ¢ o que realmente valoriza,
imprimido & sua profissdo o devido respeito, o orgulho genuino e a
dignidade daqueles que a praticam. Tal parecer demonstra que o
profissional pode ganhar espago no cenario das profissdes de nivel superior
do pais, mediante a aquisi¢do de competéncias que lhe permitam superar os
limites de uma ocupagdo ou campo circunscrito de trabalho, para transitar
por outros campos ou ocupacdes da mesma area profissional ou de areas
afins. Além disso, menciona a necessaria e permanente interagdo com as
praticas produtivas adquirida, construindo competéncias transferiveis
ancoradas em bases cientificas e tecnologicas™®, tendo uma perspectiva
evolutiva de sua formagdo e enriquecendo seu trabalho (JUCA, OLIVEIRA
e SOUZA, 2010: 6* grifos dos autores).

Torna-se evidente a caracterizacdo dos cursos de graduagdo tecnoldgica no sentido
de aproxima¢do com o mercado financeiro, especulativo em torno a formagdo no ensino
superior. Alids, ocorre conversao progressiva a tendéncia de reformar as Reformas, no sentido
de o Estado dedicar-se ao desenvolvimento da regulamentagdo social da profissionaliza¢do do
conhecimento (POPKEWITZ, 1997). Essa estratégia implica em mexer diretamente com a
organizagdo da educacao profissional, quanto a definicdo de finalidades, metas e orientagao
curricular. Retoma-se, aqui, a politica de curriculo sob forma explicita de controle sobre os
elementos materiais e imateriais da formagdo e da profissdo em gestdo ambiental no Brasil.
Para isso, por um lado, institucionaliza-se o curriculo como cultura (SACRISTAN, 2000), de
tal modo que, “o curriculo ¢ uma opg¢do cultural, o projeto que quer tornar-se na cultura-
conteudo do sistema educativo [...] de forma concreta [...]”(idem: p.34); por outro, legitima-se
a autoridade moral na constru¢do social das profissdes e do profissionalismo. Diante do

exposto, note-se:

11 Esse Parecer teve como relator o Conselheiro Francisco Aparecido Corddo. Lé-se: [..] A educagdo
profissional em nivel tecnologico ¢ uma exigéncia cada vez mais presente nos dias atuais. As universidades
ainda ndo perceberam isto, mas uma institui¢do de educagido superior moderna ndo pode mais prescindir dessa
area do saber, que é a tecnologia. [...] E fundamental o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
criativo, estimular a ousadia e criar condigdes de monitorar seus proprios desempenhos. E importante frisar que
tais qualidades tendem a tornarem-se progressivamente heterogénicas e acabardo por determinar um novo
paradigma para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnologico. O que se busca € o cultivo do pensamento
reflexivo, com crescentes graus de autonomia intelectual e de agcdo, bem como a capacidade empreendedora e a
compreensdo do processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos, nas relagdes com desenvolvimento do espirito
cientifico e tecnologico” (s/p).
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A fé nesse novo profissionalismo foi sustentada como parte de um discurso
que vinculava o progresso social a ciéncia. O discurso cientifico foi levado a
esfera das relagdes sociais com a finalidade de interpretar as relagdes sociais
mais complexas e interdependéncia entre as comunidades, além de
restabelecer a autoridade moral, social e cultural através das tecnologias da
reforma [...] (POPKEWITZ, 1997: 89)

Em tal perspectiva, a ideia de um novo profissionalismo define-se pela reestruturagao
dos sistemas produtivos e dos sistemas de formagdo académica no Brasil e no mundo.
Destaque-se que, para surtir efeitos diretos na sociedade civil, ¢ necessario efetuar
ordenamento juridico mais atualizado e em confluéncia com as demandas societdrias do
mercado financeiro ¢ da economia contemporanea. Por fim, a respeito da graduacdo
tecnologica, e seu ordenamento juridico, ocorreram revogacdes do Decreto n°2.208/97 e da
Portaria n° 646/97. Foram publicados os Decretos n° 5.154 em 23 de julho de 2004, Decreto
n°® 5.225/2004 ¢ o Parecer n°39/2004 do Conselho Nacional de Educagdo, que alteraram a
organizagdo da Educacdo Profissional nos seguintes elementos: (a) cursos de graduagdo,
sequenciais e de pos-graduacdo; (b) a graduacdo abrange os bacharéis, os licenciados e os
tecndlogos, este ultimo profissional focado no mercado e com grande especialidade na area

de formacdo.

O curso de graduacgao tecnologica em gestdo ambiental, analisado nessa pesquisa, foi
da Universidade Estacio de S4, na cidade de Aracaju. A Universidade Estacio de Sa
apresenta-se como uma das mais importantes instituigdes de formacao profissional de ensino
superior do pais, no setor privado. A histéria de fundagdo da Universidade Estacio de Sa tem
inicio nos anos de 1970 com a criagao da Faculdade de Direito. Somente no ano de 1988, a
partir de investimento pedagdgico, infraestrutura e ampliacdo de oferta de cursos em
diferentes niveis de ensino, a Estacio de Sa ¢é autorizada a funcionar como Universidade.
Destaque-se que em 1972, a Instituigdo se transformou em Faculdades Integradas Estacio de

Sa, gracas a oferta dos cursos superiores de Economia, Comunicagao e Turismo.

A Universidade Estacio de S4, em 1992, passou a ampliar sua atuagdo em diferentes

regides do Estado do Rio de Janeiro'?. Essa expansdo ocorreu com maior intensificagio em

12 E importante frisar que 1997 a UNESA expande suas a¢des para outros municipios do Estado do Rio de
Janeiro: Campos dos Goytacazes, Petropolis, Cabo Frio, Macaé, Queimados, Sdo Jodo de Meriti, Sio Gongalo,
Duque de Caxias e Nova Iguacu.
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2009 quando passou a ofertar o ensino a distancia'?, abrindo espago para ampla concorréncia
no setor da economia da formagdo dentro do territorio brasileiro. No entanto, ¢ importante
registrar que, além da oferta de novos cursos (Relagdes Internacionais, Psicologia e
Administragdo), a criagdo de novos campi dentro do Estado do Rio de Janeiro ocorre a partir
de 1996 (quando ocorre a criagdo das unidades nas cidades de Resende, Niterdi e Nova
Friburgo). Destaque-se que em 1997, a instituicdo foi pioneira na criacdo do Instituto
Politécnico Universitario (IPU). O IPU ¢ o primeiro centro superior de formagdo para o
trabalho do pais cujo foco no ensino concentrava-se ao redor de competéncias voltadas para
nichos especificos do mercado de trabalho. Emergem, nesse contexto, os cursos sequenciais
de formagdo especifica. E nesse percurso de oferta, estreita orientagio em torno do mercado
de trabalho, e, gragas ao ordenamento juridico adequado aos setores das institui¢des privadas
de ensino superior que tiveram origem os cursos de graduagdo tecnoldgica. Entre 2006 e 2009
destacam-se: (a) a oferta de disciplinas online integradas ao curriculo dos cursos presenciais;
(b) a Universidade Estacio de Sa tornou-se uma entidade com fins lucrativos; (c) a
Universidade Estacio de Sa (e respectivos polos de apoio presencial) ¢ credenciada para oferta

de cursos superiores na modalidade a distancia'®.

O curso superior ofertado pela Universidade Estacio de Sa - Aracaju, Sergipe possui
a nomenclatura de Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental. No Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) € possivel identificar os elementos relevantes para esse estudo.
Por se tratar de politicas de curriculo e os sentidos da formagdo nessa esfera de analise,
destacam-se como partes das defini¢des de proposta de curriculo, o perfil do egresso, os
objetivos de formagdo dentro do curso, os sistemas de comunicagdo adotados, a concepgao,
elaboragio e entrega do material didatico e as formas de avaliagdo. E importante destacar que
existe equipe multidisciplinar organizada com foco na vocagdo de formar profissionais de alto
nivel técnico e com solida base ética e humanista. O Curso Superior de Tecnologia em Gestao

Ambiental (CSTGA). Observe-se:

13 Essa experiéncia permite consolidar as experiéncias adquiridas anteriormente na oferta de cursos livres e de
extensdo na modalidade semipresencial para alunos e para a sociedade. Em 2009 a portaria 442 credenciou a
Universidade Esticio de Sa (e respectivos polos de apoio presencial) para oferta de cursos superiores na
modalidade a distancia.

14 Desde 2008 a UNESA integra a rede de ensino do Grupo Esticio composta atualmente por uma universidade,
trés centros universitarios e 31 faculdades, contando com mais de 260 mil alunos de graduagdo e p6s-graduagao
matriculados.
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Quadro 2. Elementos de Curriculo do Curso Superior em Tecnologia de Gestio Ambiental (UNESA-ARACAJU)

PERFIL DE EGRESSO

OBJETIVOS DE

SISTEMAS DE

MATERIAL DIDATICO

[...] Tecndlogo em Gestio
Ambiental podera
desenvolver os seguintes
perfis mercadologicos em
relacdo as suas
competéncias e habilidades
técnicas, humanisticas e
socio-politicas:

Educacio Ambiental
Avaliacdo de Impactos

Momtoramento Ambiental
Gestio Ambiental

FORMACAO

v Analisar dados técnicos,
desenvolver estudos, orientar e
analisar esquemas executivos;
Desenvolver projetos,
elaborar especificagdes,
instrugdes, divulgagdo técnica,
orcamentos e planejamentos;
Dirigir, orientar, coordenar,
supervisionar e fiscalizar
SETVICOS tECnICoS;

Desenvolver processos, produtos
e servicos para atender as
necessidades do projeto;
Realizar vistorias, avaliagdes e
laudos técnicos:

Executar e responsabilizar-se
tecnicamente por Servigos no
dmbito de suas atribuigdes;
Desempenhar cargos e fungdes
técnicas no servigo publico e
nstituigdes privadas;

Prestar consultoria e assessoria;

= Reconhecer e defimr, os
problemas socioambientais
existentes nos pProcessos
produtivos, nos conflitos pelo
acesso & wuso dos fecursos
ambientais e nas demais

questdes que implicam em
relagdes com 0 ambiente;
Compreender as inter-relagdes
entre as multiplas dimensdes do
conhecimento e da realidade

COMUNICACAO

Comunicagdo Assincrona (AVA)

= Forum de discusséo
= Central de Mensagens
= Newsletter

» Central de

Monitoramento

Comunicagio

Sincrona (AVA)

* Chat no AVA

Comunicacio Externa ao AVA

» Telefoma )
= Mensagem eletronica
= Atendimento avancado

(presencial)

= Todas as disciplinas deste
curso possuem 10 aulas
interativas, construidas  em

baze HTML com objetos de
aprendizagem em flash e
outras linguagens

= Além do material onhne
disponibilizado na sala de aula
virtual, cada aluno recebe
material impresso referente as
dizciplinas do periodo em que

esta cursando, como
complementar a sua
bibliografia de referéncia.

parceria com o grupo Pearson
Education, parcenia esta gue
incorpora milhares de obras de
referéncia para acesso,
consulta e aquisigio de livros

por parte dos alunos desta
Instituicdo  [...Jatravés do
Sistema Digital Pages

FORMAS DE AVALIACAO

Questdes objetivas e discursivas
que compdem o banco de
questdes da disciplina,
classificadas em diferentes niveis
de complexidade e diferentes
niveis cognitivos.

Inclui-se nessa composicio de
nota a produgio de trabalho
académico (se for o caso), que
serd somado a nota da avaliagdo
correspondente (AV1, AV2 e
AV3).

As avaliagdes presenciais serdo
realizadas no campus de origem

do aluno., de acordo com o
calendario académico
institucional.

CONCEPCAO

O Curso Superior de Tecnologia
em Gestio Ambiental obedece ao
Catilogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia e as
Diretrizes Curriculares Nacionais
estando organizado de modo a
oferecer ao aluno referenciais
tedrico-praticos que colaborem
na aquisicio de competéncias
cognitivas, habilidades e atitudes
e que promovam o seu pleno
desenvolvimento como pessoa, 0
exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho.

Seu curriculo, desenvolvido na
perspectiva da educacio
continuada. ¢ concebide como
uma realidade dindmica. flexivel,
propiciando a integragio teoria e
pratica, o didlogo entre as
diferentes ciéncias e saberes, e as
atividades facilitadoras da
construgio de competéncias.

Fonte: Projeto Pedagogico de Curso (UNESA)/Organizacao feita para essa pesquisa.
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Pode-se afirmar que a formacdo profissional do tecnoélogo em gestdo ambiental da
UNESA orienta-se para “lideranga técnica nas areas produtivas das empresas publicas e
privadas, com habilidades em relacdes humanas e com capacidade de adaptacdo a situacdes
novas”’(PPC, sobre Perfil do Egresso, p.24). Alias, o aspecto da lideranca aparece, ao longo
do documento analisado, como elemento demarcador da filosofia institucional da
Universidade Estacio de Sa. Lé-se, portanto, durante a formagdo, quanto as atividades

formativas complementares do curso:

a preparagdo para o mundo do trabalho, através de uma variedade de
atividades complementares voltadas para a pratica profissional (apresentacao
de produtos ou servicos de empresas, projetos de treinamento profissional,
vivéncia profissional, etc.), que visam desenvolver competéncias como:
empreendedorismo, iniciativa, lideranca e habilidades para gerenciar
mudancas (PPC, sobre Atividades Académicas Complementares, p. 38).

Nesse sentido, a Universidade Estacio de Sa define duas grandes diretrizes de agao
politica. A primeira delas, trata-se da expansdo do ensino de graduagdo, de pds-graduagio e
nas atividades de extensdo na modalidade de educagdo a distancia (ensino de plataforma
online). A segunda diz respeito a perspectiva de inclusdo digital dos participantes do processo
educativo. Ambas diretrizes apontam para a compreensdo sobre os efeitos das atividades
desenvolvidas sob forma de servigos intelectuais no ambito dos sistemas privados de ensino.
E notério a énfase sobre a economia da formacdo, concentrando-se na oferta de servigos de
formacdo continuada e permanente, indissociada da profissionalizacdo dentro da area de

conhecimento ambiental. Por isso mesmo, a Universidade Estacio de Sa endossa:

o conhecimento na perspectiva da sua produgao e atualizacdo, colocando-o a
servico da sociedade. Para tal, entende ser necessario provocar um papel
ativo desse sujeito da/na educagdo [...] priorizando a autonomia, a
problematizacdo e a conscientizagdo, materializando assim aquilo que
epistemologicamente se entende por educagdo (PPC, sobre Principios
Norteadores na Concepgdo de Educagao, p. 9).

E notéria a orientagio mercadologica da UNESA no que se refere a oferta de
servicos de formacgao profissional. Ao adotar a modalidade da Educagdo a Distancia na oferta
de Cursos Superiores de Tecnologia em Gestdo Ambiental, a UNESA insere-se no conjunto
de institui¢cdes educativas, destinadas a formagao profissional, credenciada pelo Ministério da
Educacdo no Brasil, como entidade de importancia fundamental para o acesso da expansao de

servicos intelectuais, aqui, também chamados de servicos intelectuais de formagdo. E preciso

destacar que esse tipo de categoria, emerge nessa pesquisa a partir das configuracdes sociais €
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culturais numa sociedade de producdo econdmica dependente de recursos humanos com alta
qualidade de formacdo em ciéncia e tecnologia, desenvolvimento e inovacdo. Logo, a
capitaliza¢do dos espacgos de formacao profissional decorre ou da auséncia de investimento
publico consistente com as recentes demandas sociais, ou da fragil estruturagcdo das redes de
formagao profissional em 6rgaos publicos, distribuidos por todas as esferas de governo e do

poder politico representado.

Existe ambiguidade de interesse na politica de curriculo do Curso Superior de
Tecnologia em Gestao Ambiental da UNESA. Por conseguinte, apesar de se projetar como
uma das maiores instituicdes privadas de ensino do pais, por ocupar espacos de formagdo em
mais de trinta por centro do territério nacional brasileiro, a UNESA expressa, missdo e
vocagdo, no sentido de orientacdo de interesse ambiguo quando, em confluéncia com as
questdes emergentes da economia de mercado, impulsiona a ampla concorréncia, perspectivas
neoliberais e se pretende promotora de inclusdo social; além disso, quando, em observancia as
novas configuragdes da pedagogia moderna, institucionaliza o valor-de-mercado de suas
intengdes formativas, associa em defesa institucional propria autores como Vygotsky (1896-
1934), psicélogo soviético, defensor do materialismo dialético em educagdo; Pierre Levy
(1956-****)_ filosofo e pesquisador francés na area de sociologia e ciéncia da informagao,
ligado as tecnologias e a inteligéncia coletiva; e, Bruno Latour (1947-***%)  antrop6logo e
sociologo francés, pesquisador da antropologia da ciéncia, ecologia politica e dos estudos

sociais das atividades cientificas (ciéncia e tecnologia). Lé-se:

De acordo com a identidade da Universidade Esticio de Sa e sua
interpretacdo sobre os conceitos de sociedade, sujeito e educacdo, a
concepgdo de Educagdo a Distancia incorpora o rompimento dos paradigmas
de tempo e espago, as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo e
uma proposta pedagogica alicercada na concepcao do sujeito sdcio-historico
(cf. Vygotsky, 1984). Ainda, considera a aprendizagem como fruto da
interagdo entre individuos em contextos sociotécnicos especificos (cf. Levy,
1993), e objetiva um processo no qual o aluno seja capaz de construir
conhecimentos e aprender a aprender, aprender a ser, aprender a conviver e
aprender a fazer (cf. Informe Delors, UNESCO, 1996). (PPC, sobre
Principios Norteadores na Concepgdo de Educagdo, p. 9 e 10).

Diante do exposto, a aprendizagem na formagdo profissional torna-se categoria
central no curriculo do Curso Superior de Tecnologia de Gestdo Ambiental (TGA). Os
elementos linguistico-discursivos encontrados no texto seguem a perspectiva mercadoldgica
em consonancia a aprender a ser, aprender a conviver e aprender a fazer. Observa-se,

portanto, que aprender a aprender “¢ um principio norteador que visa a uma pratica
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pedagbgica reflexiva, com énfase em estratégias que oferecam perspectivas de mudangas,
constru¢do de conhecimentos gerais e especificos e desenvolvimento de habilidades

cognitivas aplicaveis ao projeto de vida pessoal e profissional” (PPC, idem: 10). Note-se:

[...] Aprender significa: Aprender a ser possibilita a construcdo e a busca da
identidade pessoal e coletiva, estimuladas pelas relagdes sociais através do
desenvolvimento psicossocial, da moral, da ética e da construg¢do do cidadao
que pretendemos formar; [...] Aprender a conviver propicia a construgdo do
desenvolvimento de atitudes, opinides, crengas, esperangas € representagoes
necessarias a capacidade de iniciativa, de comunicagdo, além de permitir
propostas de solugdes e abertura para o desenvolvimento de valores de
qualidade e de produtividade. Nessa convivéncia, inclui-se a capacidade de
realizar trabalhos diversificados, de tomar decisdes, de trabalhar em equipe e
de conviver com as diferencas locais e regionais. [...] Aprender a fazer
estimula o desenvolvimento das habilidades necessdrias a atividade
profissional, cujas dimensdes de pratica cientifica (tedricas e técnicas)
precisam ser adquiridas formalmente, ou por meio da vivéncia de estagio e
pratica profissional (ibidem, &7 "oss),

Os aspectos técnicos do desenvolvimento em ato das politicas de curriculo do curso
de Gestdo Ambiental da UNESA englobam perspectivas ndo so ambiguas, mas,
descontextualizadas. E possivel observar que o projeto inclui esforgos para tornar as agdes
previstas no corpo do PPC, atualizadas, no que se refere as exigéncias de um discurso (ou
narrativa) voltado aos principios de economia neoliberal. Um dos aspectos em destaque ¢ a
énfase dada ao percurso sociocomunicativo, disposto aos cursistas, que, individualmente, sao
orientados ao desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais na area da gestao
ambiental, na medida que a maior parte do PPC do referido curso superior tecnologico, faz
remissdo as abordagens sociointeracionistas de aprendizagem. Lé-se, pois que, “[...] €

necessario aprender permanentemente em continuas trocas de conhecimento, exige [...] novas
estratégias para aprender e ensinar de forma cooperativa [...]. (PPC, sobre Principios

Norteadores na Concep¢ao de Educagao, p. 00).

A perspectiva da descontextualizacdo das politicas de curriculo em gestdo ambiental
(UNESA) se reflete na compreensdo bastante comum em setores da formagdo profissional no
Brasil. A oferta de mercado e as possibilidades de conquista de publico-alvo demandante de
formagdo profissional cada vez mais rapida e juridicamente legitimada pelas instituicoes de
controle de certificacdo (Universidades, Faculdades, Institutos de Educagdo Superior, entre
outros, ligados ao Ministério da Educagdo) concretizam disputas de mercado, a0 mesmo
tempo em que, favorecem a aprovagdao de cursos tecnicamente orientados para resultados,

formalmente estruturados, todavia, academicamente cheio de contradicdes, identificadas por
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oposigdes, conflitos e incompatibilidade de referenciais tedrico-metodoldgicos, cujas bases de
conhecimento se originaram de distintos processos de vertentes politicas.

Destaque-se que a descontextualizagdo consiste em atribuir um sentido diferente a
termos ou elementos quaisquer de uma produgdo tedrica, conceitual ou metodologica, com a
inten¢do de ratificar defesas de ideérios, propostas ou intencionalidades, muitas vezes opostas
aquelas que se deseja expressar. E importante destacar, ainda, que as institui¢des de formagao
profissional nem sempre compreendem como importantes os questionamentos a respeito
desse tipo de situacdo. Logo, descontextualizag¢do torna-se um fendomeno tipico as politicas de
curriculo aligeiradas, centradas na perspectiva técnica de producdo-formacao de mao de obra
certificada para exercer determinadas atividades nas instancias do mercado em franca
expansdo, a exemplo das questdes ambientais. Observe-se, abaixo, elementos encontrados no
PPC (UNESA-Aracaju) a respeito de referenciais tedricos que respaldam e justificam a

perspectiva de curriculo e suas politicas de sentido.

Quadro 3. Referencial Teorico da Concepcio Pedagégica do Curso Superior de
Tecnologia em Gestao Ambiental (UNESA-Aracaju)

LOCAL DE
PUBLICACAO

ANO DE
PUBLICACAO

TITULO DA OBRA

VYGOTSKY,L.S A formacdo social da mente Sdo Paulo Martins Fontes
As novas tecnologias da inteligéncia e o
LEVY, P. futuro do pensamento na era da Sdo Paulo Editora 34 1993
informatica
One More Turn after the Social Turn/ The University of
LATOUR,B./ . . . .

* Notre Dame r 1992

MCMULLIN, Ernan (ed.) Social Dimensions of Science Notll)ielzsame

Taxionomia dos objetivos Educacionais:
BECORTIESES dominio cognitivo Porto Alegre Ed Globo 1972
PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar Porto Alegre Artmed 2001
A religacdo dos saberes: o desafio do Rio de Bertrand Brasil 2001
WIOTRI, 1B século XXI Janeiro
Metodologia de aprendizagem baseada
BEHRENS, M.A/ em problemas/ Técnicas de ensino:
VEIGA, L P. A. (Org.) novos tempos, novas configuragdes Sdo Paulo Papirus 2006
frores Uma pedagogia da integracio:
Rgg%é%%?jgiyﬁ&rgla competéncias e Porto Alegre Artmed 2004
aquisi¢coes no ensino

FREIRE, Paulo Pedagogia do oprimido Ei[?eidrf) Paz e Terra 1975

Fonte: Projeto Pedagogico de Curso (UNESA)/Organizagio feita para essa pesquisa.

Observa-se que existe concreto emprego descontextualizado dos referenciais
tedricos utilizados para justificar a definicdo de concepgdes norteadoras do PPC (UNESA-
Aracaju). Nao foram identificados esfor¢os no sentido de relacionar os autores supracitados
naquilo que se aproximam, quanto a conceitos, ideias e sistemas teoricos. Pode-se
destacar varios elementos que demonstram a caracterizagdo do (des)arranjo epistemologico

\

do PPC. Primeiro aspecto diz respeito  a oposicionalidade teérica que configura,
inevitavelmente, conflito metodologico. Uma teoria ndo ¢ extraida de modo aleatorio das

praticas sociais desenraizadas.
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Uma teoria reflete um estado de questoes, ligadas a especificos eventos que, sistemicamente,
sao construidos e validados por complexas operagdes cognitivas, sociais € intelectuais. Nesse
sentido, a exemplo, ¢ preciso buscar entender a justaposicao de autores como Freire (1975) e
Bloom (1972) que, participando de tempo histdrico comum, explicavam e questionavam de
diferentes modos, com distintas posturas, os problemas da educacdo nas contingéncias
histéricas por eles analisadas. Nao somente isso, como entender os sentidos terminologicos
aplicados por um autor, quando apropriados em outros sistemas explicativos (teorias)
convertem-se em nova ideia, dinamizando a concretizacdo de efeitos, nem sempre
perceptiveis de modo imediato, ao redor das praticas sociais, no cotidiano e sobre as condutas
humanas. E o caso do conceito de sociedade ou da dimensdo social que abarcam os autores

Vygotsky (1984), Lévy (1993), Morin (2001), dentre outros.

E necessério destacar, aqui, que nao se trata de tentativa de reducionismo teorico, o
que se pretende nessa dissertagdo. Nem reducionismo, nem purismo tedrico. Trata-se de
entender as complexidades das inscricdes humanas nas atividades de producdo intelectual
que, sob os efeitos de suas abrangéncias sociais, ecologicas, econdmicas etc., trazem consigo
politicas de curriculo. As ambiguidades sdo fecundos dispositivos de dialogia e de formacao.
Porém, quando utilizadas de modo a produzir efeitos de exclusdo, horizontalidade, soberania
de imposicdo de legitimidade, funcionando como elemento capaz de silenciar
questionamentos, tornam-se instrumentos poderosos de controle sobre as pessoas e as
instituigdes. O contraditorio emerge da oposicionalidade, mas, ndo se pode afirmar como
verdade inquestionavel, trazida pela fria legitimidade de representagdo de uma autoridade

(intelectual, impressa (ou publicada) e aceita como tal), qualquer que seja ela, assim investida.

Sentidos da formaciao em Gestao Ambiental

Essa parte da dissertacdo esta voltada para problematizar os sentidos da formagdo do
gestor ambiental. Por mais que se tenha tomado como ponto de partida a anélise do PPC da
Universidade Estacio de S4, em Aracaju, Sergipe, essa pesquisa envolve esfor¢os no sentido
de propagar reflexdes analiticas a respeito do tema em diferentes espagos de formacao
profissional ligada ao meio ambiente, no territorio brasileiro, ou, a0 menos, na regiao
Nordeste do Brasil. Tal perspectiva se justifica pelo reconhecimento das influéncias do
elemento cultural, como fonte estruturante e estruturada das relagdes sociais. De tal maneira

que a existéncia de repertorios culturais, instrumentos de cultural e dispositivos de
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representacdo (rituais, simbolos, agdes, praticas etc.) sdo variados na medida que sao
multiplas as dindmicas sociais construidas pelas rela¢cdes humanas.

A compreensao do limite nocional que ¢ utilizada nessa dissertagdo a respeito de
sentido(s) € importante para o entendimento do objeto de estudo dessa pesquisa. Sentido(s) €
(sdo) dispositivo(s) originado(s) de processos relacionais a partir dos quais os agentes sociais
formulam, se apropriam, medeiam, partilham e expressam estoque de imagens e de
interpretagdo ligados a objetos, situacdes, coletivos humanos e ndo-humanos (animais, coisas
e entes imagindrios e/ou simbolicos) que orientam, regulam e afetam as ag¢des sociais naquilo
que ¢ possivel concretizar: decisdes, escolhas, adesdes, negacdes, rejeicdes etc. Essa nogdo foi
delineada a partir de inspiracdes de abordagens filosoficas e socioldgicas voltadas ao emprego
do termo (sentido(s)), a exemplo da fenomenologia e da sociologia compreensiva. Apesar de
ter estreitas ligacdes com as abordagens supracitadas, a no¢do de sentido(s), em uso nessa
pesquisa, ¢ esforco de construir leitura propria e apropriada ao que € intencional: fazer ver
elementos da dinamica social de modo contextualizado. Em outras palavras, para novas
dinamicas, nem sempre os mesmos conceitos sao adequados ou pertinentes.

Os sentidos da formag¢do do gestor ambiental possuem contornos proprios. Primeiro,
nao sdo conjuntos de elementos representacionais, mas transicionais. Ea transicdo, ou seja, a
dindmica da passagem de um estado a outro, que interessa. Como representacao, os sentidos
da formagdo sdo entendidos como reproducdo mais proxima do “real”, naquilo que sdo as
coisas em suas particularidades. Nesse sentido, um passaro que voa, ¢ bipede e gorjeia, ndo
possui a particularidade dos felinos que miam e sdo quadrapedes. Assim, um sentido como
elemento representacional faz correspondéncia de particularidades entre os entes (objetos,
pessoas, situacdes etc.). Esse limite ¢ demarcado pelas polémicas da 16gica da identidade. No
que se refere aos sentidos como elementos transicionais nao ¢ possivel fazer correspondéncia
ou comparagdes, mas, relacoes. Por isso, uma das primeiras caracteristicas dos sentidos da
formagdo € que se trata de um conjunto de relacdes, tornando os sentidos da formagdo, por
1SS0 mesmo, relacionais.

Os sentidos da formagdo sao dependentes do elemento contextual. Ha contingéncia ao
contexto de origem da formacdo que se propaga em suas relagdes aos contextos outros da
profissdo. Nesses termos, nao existira sentidos da formagdo sem o entorno que circunscreve
as praticas profissionais em ato. Desse modo, formacao e profissio medeiam-se mutuamente e
tém como fonte de origem os contextos nos quais sdo geradas as praticas e as relagdes que as

estruturam.
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Existem trés dimensdes dos sentidos da formagdo. Nas politicas de curriculo
tradicionais essas dimensdes formulam-se a partir de uma logica identitaria, ratifique-se.
Denominam-se politicas de curriculo tradicionais aquelas praticas ou narrativas que
constroem a defini¢do dos elementos formativos ligados as instituicdes modernas (escola,
familia, empresa, universidade etc.) com base em critérios voltados ao controle, a
simplificacdo e a manutencdo de determinada ordenagcdo social, representativa de
determinados grupos sociais privilegiados ¢ dominantes. E a definicio de elementos
estruturados para manutengao de estruturas de controle que se expandem e se mantém sob
forte vigilancia a reproducdo de status quo. A primeira dimensdo ¢ descritiva; a segunda
dimensao € prescritiva; a terceira dimensao ¢ regulatoria.

A dimensdo descritiva produz efeitos demonstrativos porque diz o que é e o que ndo
se pode ser durante a formag¢do. Um gestor ambiental é formado pela demarcagdo da
interdisciplinaridade ou da multidisciplinaridade, por exemplo. Nao se admite, na
interdisciplinaridade a negagdo da disciplinaridade. Assim sendo, a politica de curriculo
impregnada nos sentidos da formagdo do gestor ambiental do exemplo citado, torna-se
dependente da disciplinaridade para produzir interdisciplinaridade que, ao final do processo,
do dialogo entre as muitas disciplinas, seus métodos, conceitos e teorias afins, faz emergir um
novo campo disciplinar. Por isso, a dimensdo descritiva orienta-se pela logica da identidade.
Mantendo-se o que se ¢, evifa-se ou torna invisivel o que ndo se pretende que se torne, o que
pode vir a ser outra coisa. Os elementos da dimensao descritiva encontrados no PPC do Curso
Superior de Tecnologia de Gestdo Ambiental da UNESA- Aracaju sdo identificados desde a
missdo institucional (item 1.2 % PP€) principios norteadores na concepco de educacio (item
1.3 9 PPO) " concepgdo de ensino e de aprendizagem (item 1.4 4 PPC) até as concepgdes de
curriculo (item 2.8 4° PPC) etc.

A dimensao prescritiva diz respeito aos elementos de juizo de valor que circulam da
formacao (e durante a formagdo) para o controle da profissdo (e sobre a profissao). Esses
elementos sdao designados pelo que se deve ser, para se manter o que se é (a0 menos o0 que se
foi delineado como tal). A prescricdo envolve uma série de artificios de linguagem que sao
identificadas nas praticas sociais de agentes institucionalizados. O item 2.6 e 2.6.1 do PPC
(Gestao Ambiental, UNESA-Aracaju), respectivamente Perfil do Egresso e Competéncias e
Habilidades Gerais e Especificas demonstram a dimensdo prescritiva. Essa dimensdo, no
entanto, se alastra no conjunto de defini¢des técnicas e organizativas do curriculo através das

ementas e da defini¢cdo de perfil de professores ou da equipe multidisciplinar envolvida na
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sistematizagdo do PPC!°. A dimensdo prescritiva possui efeitos contiguos da formagio para
a profissdo. Isso significa que um dos desafios ¢ manter em aproximacao o que se descreve (0
que se definiu como aquilo que se ¢) com o que se deve ser (aquilo que ndo se pode deixar de
ser o que se ¢). Os sentidos de forma¢do em sua dimensdo prescritiva implicam em sistemas
progressivos de controle sobre processos e produtos da formagao do gestor ambiental.

A dimensao regulatoria produz efeitos de controle sobre a profissdo diante e apos a
formacgdo. Entende-se o aspecto regulatorio a partir da ideia de dominio e perspicacia
intelectual de um determinado campo feito por profissional especialista, em termos técnicos e
ndo em termos de pds-graduagdo lato sensu ou stricto sensu. Advém o atributo de expertise de
campo, sendo o gestor ambiental um expert nas matérias de meio ambiente e gestdo. Outro
aspecto da dimensdo regulatoria diz respeito ao controle sobre os produtos originados das
praticas profissionais especificas. No caso dessa dissertagdo, essa dimensdo se concretiza
através dos produtos técnicos ou intelectuais que foram desenvolvidos pelos agentes sociais
profissionalizados, certificados e monitorados pelas instituigdes (de formagdo, de
recrutamento, de empregabilidade etc.) que, de um modo ou de outro, induzem a pratica
profissional com vistas a produzir resultados. No caso de gestor ambiental, existem
protocolos, instrumentos de medicdo, relatdrios técnicos, modelagem ambiental, produtos de
veiculacdo audiovisual etc. No PPC analisado, ¢ possivel encontrar a dimensao regulatoria no
item 2.9 (sub itens de 1 a 5) a respeito da estrutura curricular e dos principios de flexibilidade,
interdisciplinaridade,  agdo-reflexdo-a¢do, contextualizacdo, atividades académicas
complementares. A dimensdo regulatoria se estende até o Plano das disciplinas (item 9 9°PPC),

De modo especifico, os sentidos da formagdo sao voltados para a profissdo. A estreita
dependéncia entre formagdo e profissdo possui estruturagdo legitimadas pelas instituicdes
sociais. Os sentidos da formagdo podem ser agrupados em trés importantes categorias de
analise: (a) sentidos de formacao (voltados a dimensao descritiva da profissao); (b) sentidos
na formacdo (voltados a prescricdo da profissdo durante a formacdo); (c¢) sentidos para a

formacgao (voltados a regulacdo da profissao, pds-formagao inicial).

15 A esse respeito sera, adiante, apresentado quadro sintético de exigéncias de formagdo (perfil e habilidades
requeridas de professores formadores) da instituicdo.
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Sentidos de Formacio (voltados a descri¢ao da profissao)

Sentidos de formacido'® sdo constructos sociais que orientam a profissdo numa
perspectiva situada e multidirecional mediante um percurso formativo, portanto curricular-
existencial. Nao se trata de incluir nessa categoria a no¢ao de tempo e de espaco classicos.
Mas, a de atribuir-lhe significacdo especifica, qual seja, a nog¢do de temporalidade e de
territorialidade. Os sentidos de formagdo, por isso mesmo, possuem duragdo e legitimagao
variadas, dentro das relagdes sociais institucionalizadas. Assim sendo, a temporalidade ¢
compreendida como sendo uma das instancias das experiéncias sociais que diz respeito aos
modos como os agentes sociais, em contingéncias de origens culturais préprias, formulam
percepcdes sobre situagdes, momentos e instantes de significagdo singular ¢ que, de uma
maneira ou de outra, exercem influéncias sobre o modo como sdo construidas as relacdes
sociais com outras pessoas.

Temporalidade ¢ duragdo que se amplifica ou se reduz de acordo com contextos,
situacdes ou momentos vivenciados cotidianamente nas interagdes sociais. A territorialidade,
aqui, possui significado, também especifico. Nao corresponde a por¢do material e visivel,
nem ao cenario de disputa de poder ou de representacdo no qual se manifestam as acgoes
sociais cotidianas, em termos de postos de comando, geréncia ou algo semelhante. Ao
contrario, territorialidade diz respeito aos transitos produzidos pelos agentes sociais, quando
em interacdo social em meio ao processo formativo, que ¢ ao mesmo tempo curricular-
existencial e dinamizado pelas relagdes institucionais, que ultrapassam o espago fisico
determinado (cidade, regido, localidade), no qual se encontra o gestor ambiental, por
exemplo. Transito como circuito de passagens entre variados pontos e multiplas dire¢des nos
quais se tem origem as praticas sociais, cotidianas ou eventuais, em esferas de abrangéncia

cada vez mais ampla. Nota-se:

[...] Propiciar aos alunos conhecimentos atualizados e interdisciplinares
necessarios para realizar o planejamento e gestdio do meio ambiente,
comprometidos em alcancar o desenvolvimento ecologicamente sustentavel
considerando no processo de tomada de decisdes o bem estar comum [...] O
objetivo ultimo desta formacio ¢ desenvolver a preocupacdo com a
melhoria da qualidade de vida e preservag@o da natureza na sua localidade,

16 £ importante explicitar a distingio entre sentidos da formacio e sentidos de formacio. O primeiro termo é a
categoria central da pesquisa, sobre a qual a dissertacdo foi amplamente desenvolvida. O segundo termo diz
respeito a categoria especifica, oriunda e pertencente a categoria central, portanto, categoria de andlise derivada
da categoria central nessa pesquisa.
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no municipio, no Estado, no pais e no mundo. (PPC, sobre Objetivo Geral,
p. 23 c 24 grifo nOsso)‘

Os sentidos de formagao apresentam-se com expressdes objetivadas das experiéncias,
itinerarios e percursos de formagdo. Os sentidos de formagdo regulam, controlam e
determinam as escolhas iniciais feitas por aqueles que ingressam em situagdes de
aprendizagem, destinadas a profissionalizacdo. Geralmente, os sentidos de formagdo dizem
respeito aos elementos pré-estabelecidos por equipe de especialistas em determinado campo
do conhecimento, especifico de area e/ou pedagogico, a partir dos quais exercem, pelo poder
de autoridade intelectual, definicdo de roteiros de estudo, selecdo de matérias de ensino, ou
disciplinas e/ou componentes curriculares. No caso especifico do Curso Superior de
Tecnologia em Gestdo Ambiental da UNESA- Aracaju, ¢ possivel identificar os seguintes

elementos:

Quadro 4. Distribuicao de Disciplinas por Periodo de Formacao no
Curso Superior de Tecnologia em Gestao Ambiental (UNESA-Aracaju)

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo
Etica e Responsabilidade
Estatistica Basica Saneamento Ambiental Social Educacdo Ambiental
Quimica Ambiental Gestdo de Ecossistemas e Gestdo de Seguranca e Andlise Sistemas de Gestdo
Introducdo a Administragdo Biodiversidade de Processos Industriais Ambiental

Anilise Textual
Metodologia Cientifica
Fundamentos de
Contabilidade
Gestdo ambiental e
Desenvolvimento
Sustentavel

Gestdo de Recursos Hidricos
Tratamento e Disposi¢do de
Residuos Solidos
Projeto em Recursos
Naturais
Planejamento Integrado de
Recursos Energéticos

Gestdo da Poluigao
Legislacdo e Politicas
Ambientais
Normalizagdes Ambientais
Gerenciamento de Riscos
Ambientais
Anadlise de Impactos
Ambientais
Projeto em Riscos e Impactos
Seminarios Integrados em
Gestdo Ambiental
Topicos em Libras: surdez e
inclusio

Gestido da Comunicagio e
Marketing em Projetos
Ambientais
Planejamento Urbano e
Meio Ambiente
Economia do Meio
Ambiente e
Financiamento de
Projetos
Projeto em Gestdo e
Comunicacdo Ambiental
Sensoriamento Remoto e
Geoprocessamento

Fonte: Projeto Pedagogico de Curso (UNESA)/Organizacao feita para essa pesquisa.

Os sentidos de formagdo favorecem a identificacdo de itinerarios de formag¢do, como

percursos a serem cumpridos. Nesse contexto, as instituicdes formadoras organizam a
distribuicdo de componentes curriculares em niveis de progressdo de estudos através dos
quais os estudantes adquirem e desenvolvem as habilidades e competéncias requeridas em
determinado campo de atuagdo profissional. Observa-se que o PPC (UNESA-Aracaju)

delineia percursos curriculares de organizagdo mista, quanto aos modos de agrupamento dos
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componentes curriculares necessarios a obten¢do de certificacio profissional em fecndlogo de
gestao ambiental. O plano descritivo da formagdo implica nos elementos formais que a
institui¢do formadora define como agenda de curriculo. Nesses termos, possui estrutura de
progressao, além de ser sequencial, possui base comum nacional e exigir dominio de campo e
expertise daqueles que serdo mediadores da formacao inicial em curso. Para demonstrar essa
ideia, sustentando-se o argumento acima exposto, note-se, por agrupamento de componentes

curriculares (ou disciplinas)'’, os seguintes elementos:

Quadro 5. Organizac¢ao de Estudos por Eixos Estruturantes de Curriculo (CSTGA -
UNESA-Aracaju)

TECNICO-INSTRUMENTAL TEORICO-CONCEITUAL

FORMACAO GERAL

GESTAO AMBIENTAL

1. Gestdo de Ecossistemas e
Biodiversidade
2. Gestio de Recursos Hidricos

. Estatistica Bdsica

Introducao a Administragdo

. Analise Textual

. Metodologia Cientifica

. Fundamentos de
Contabilidade

. Topicos em Libras: surdez e

incluséo

[T ST

[=a)

. Gestao ambiental e

Desenvolvimento Sustentavel

. Gestdo de Seguranca e Analise

de Processos Industriais

. Gestdo da Poluicdo
. Gerenciamento de Riscos

Ambientais

. Seminarios Integrados em

Gestdo Ambiental

. Gestdo da Comunicacdo e

1. Analise de Impactos Ambientais
. Projeto em Riscos e Impactos
. Planejamento Urbano e Meio

Ambiente

. Tratamento e Disposicédo de

Residuos Sélidos

. Projeto em Recursos Naturais
. Planejamento Integrado de

Recursos Energéticos Projeto em
Gestdo ¢ Comunicagao
Ambiental

1. Educagdo Ambiental

Wb

01 g0 oV L

Sistemas de Gestdo Ambiental
Sensoriamento Remoto e
Geoprocessamento

Legislagdo e Politicas Ambientais
Saneamento Ambiental

Etica ¢ Responsabilidade Social
Normalizagdes Ambientais
Quimica Ambiental

Economia do Meio Ambiente e
Financiamento de Projetos

Marketing em Projetos
Ambientais

Fonte: Projeto Pedagogico de Curso (UNESA)/Organizagao feita para essa pesquisa.

Observa-se que os sentidos de formac¢do mantém-se ligados as imagens de
pensamento (representagdes) e a aprendizagem de codigos de linguagem que orienta e medeia
as aprendizagens especificas de um campo profissional. Nota-se, entdo, que existem
representacdes (imagens de pensamento) associadas a campo do dito e do ndo dito, a qual
chamaremos de producdo linguistica (ou pensamentos construidos a partir de imagens
difundidas durante o itinerario de formac¢do). O importante, nos estudos sobre os sentidos de

formacao, ¢ relacionar ambos aspectos, produzindo confrontos acessiveis ao entendimento

17 Durante a leitura do PPC analisado ndo foi possivel identificar o uso discriminado entre as expressdes
disciplina e componente curricular. Destaque-se que, atualmente, orienta-se o emprego de componente
curricular, deixando a expressdo disciplina para elementos de ciéncia, ramos de conhecimento especializado, de
autonomia metodologica relativa ao campo geral do qual se origina. Mesmo obtendo-se, no uso comum do termo
em contextos académicos, sala de aula, deve-se manter em pauta as diferencas entre ensino de ramos
especializados de ciéncia, como componente curricular em um curso de formagdo universitaria ou escolar
(ensino), e a obtengdo, acesso e socializagdo de resultados de ramos especializados de ciéncia, através da
pesquisa.
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objetivo das realidades sociais advindas da experiéncia de formagdo. Conquanto, os sentidos
de formacdo, por isso mesmo, sdo voltados a descri¢do da profissdo feita pela institui¢do
certificadora, responsavel pela oferta, avaliagao e licenciamento profissional. Nesse sentido,

pode-se afirmar que os sentidos de formagdo possuem trés importantes caracteristicas:

(a) orientam a profissdo numa perspectiva situada e direcional (missdo, concepgdes)

(b) apresentam-se com expressdes objetivadas das experiéncias, itinerarios e
percursos de formagao (estrutura curricular)

(c) mantém-se ligados as imagens de pensamento (representagdes) e a
aprendizagem de coédigos restritos de linguagem que orienta e medeia as
aprendizagens especificas de um campo profissional.

Os sentidos de formagdo sdo voltados ao plano descritivo da profissdo, qualquer que
seja ela. O plano descritivo de profissdo define-se pelo conjunto de pautas que, delineiam
habilidades e competéncias a serem ensinadas, transmitidas e, estudadas/incorporadas pelos
interessados em determinado campo profissional. De certo modo, o plano descritivo presume
o rol de praticas indispensaveis que, baseadas em conceitos € nogdes, voltados ou ndo, direta

ou indiretamente, & instrumentalizacdo profissional, delineiam as competéncias desejadas, a

serem cumpridas durante um percurso de formacao. Observe-se:

O Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental deve possibilitar, no
perfil especifico do egresso, as competéncias e habilidades de reconhecer e
definir, os problemas socioambientais existentes nos processos
produtivos, nos conflitos pelo acesso e uso dos recursos ambientais e nas
demais questoes que implicam em relagdes com o ambiente. Avaliar, propor,
decidir e intervir em cursos de agdo, a partir de processos de gestdo
participativa, em que se evidenciam as relacdes, inter-relacbes e
contradicées observadas nos processos produtivos, conflitos pelo acesso ¢
uso dos recursos ambientais e nas demais questdes que implicam em
relagdes com o ambiente. (PPC, sobre Competéncias e Habilidades Gerais e
Especificas, p. 2580 nosso)

O dominio dos sentidos de formagdo ¢ o que permite aos agentes sociais formular
dentro do campo profissional, o habitus profissional (PERRENOUD, 2002). Alias, essa ¢ uma
acdo nada simples que exige atividade de transposi¢do complexa as diversas instancias da
formagao-profissdo. E comum, portanto, associar ao campo dos sentidos de formacdo o
nascedouro de postura analiticas e formagao do habitus profissional. E preciso saber-analisar
os conteudos voltados a agdo profissional, ultrapassando o saber-falar a respeito, ou ainda,
saber-fazer. Nessa perspectiva, os sentidos de formacdo dizem respeito ao dominio de

significados legitimados de determinado campo profissional. Em outras palavras, reflete o
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habitus profissional na medida em que se incorporam estruturas distintas, relativas a
profissdo, mantendo-as transponiveis e duradouras a outros elementos da atividade de

formacgao e da profissao. Veja:

O curso pretende formar profissionais com habilidade em elaborar,
compreender e participar de estudos em sistemas de gestdo ambiental,
viabilizando solucdes técnicas para problematica ambiental na industria
assim como diagnosticar riscos e danos ambientais, apresentando solugdes
de forma a controlar os impactos ambientais ou mesmo sua minimizagao.
Baseado nas competéncias e habilidades, ao egresso do curso, o Tecnodlogo
em Gestdo Ambiental podera desenvolver os seguintes perfis
mercadologicos em relacdo as suas competéncias e habilidades técnicas,
humanisticas e sociopoliticas: Educacdo Ambiental, Avaliacdo de Impactos,
Monitoramento Ambiental ¢ Gestdo Ambiental (idem, p.25-26)

As trés caracteristicas centrais dos sentidos de formacao (orientar, objetivar e manter a
aprendizagem de codigos restritos a profissdo) expressam contradicdes e ambiguidades da
formagdo. De inicio, a incorporacgdo de tais elementos ¢ diferenciada entre os agentes sociais
em formacdo. Mesmo que a instituicdo formadora pretenda inculcar-lhes orientagdes basicas
de profissdo, ¢ preciso atentar-se para as diferentes instancias de socializagdo pelas quais os
agentes sociais mantém contato, alargando suas experiéncias sociais num amplo espectro de
situacdes, decisdes, motivacdes e interesses. Assim sendo, a ambiguidade é encontrada nos
conflitos de significado que sdao perceptiveis entre os diferentes territdrios de socializagao,
dado o curto periodo dedicado aos estudos e a execucdo de atividades praticas durante a
formacdo. A exemplo, enquanto o principio de sele¢do racional de decisoes ¢ um imperativo
necessario durante a formacao profissional, nas situacdes cotidianas de socializagdo, os
agentes sociais, raramente, mantém-se atentos aos elementos racionais aprendidos durante o
curso de formagdo institucionalizada. A ambiguidade traz a tona contradi¢des fecundas. A
modalidade de oferta do curso ¢ um dos elementos que incorporam essa ambiguidade. Note-se

o conjunto de competéncias e habilidades elencadas no PPC (UNESA-Aracaju):

Ao final do curso o aluno vai desenvolver as seguintes competéncias e
habilidades: (a) Analisar dados técnicos, desenvolver estudos, orientar e
analisar esquemas executivos; (b) Desenvolver projetos, elaborar
especificagdes, instrucdes, divulgagdo técnica, orgamentos e planejamentos;
(c) Dirigir, orientar, coordenar, supervisionar e fiscalizar servigos técnicos;
(d) Desenvolver processos, produtos e servigos para atender as necessidades
do projeto; (e¢) Realizar vistorias, avaliagdes e laudos técnicos; (f) Executar e
responsabilizar-se tecnicamente por servigos no dmbito de suas atribuicdes;
(g) Desempenhar cargos e funcgdes técnicas no servico publico e instituicdes
privadas; (h) Prestar consultoria e assessoria; (i) Reconhecer e definir, os
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problemas socioambientais existentes nos processos produtivos, nos
conflitos pelo acesso ¢ uso dos recursos ambientais e nas demais questoes
que implicam em relagdes com o ambiente; (j) Compreender as inter-
relagdes entre as multiplas dimensdes do conhecimento e da realidade que
afetam a dimensdo ambiental dos processos produtivos, que geram conflitos
pelo acesso e uso dos recursos ambientais e as demais questdes que
implicam em relagdes com o ambiente ao se buscar estruturas sociais
sustentaveis; (k) Elaborar, compreender e participar de estudos em
sistemas de gestdo ambiental. (ibidem, p.26-278"if0 nosso)

Os destaques acima trazem a tona a predominancia do perfil técnico do profissional
gestor ambiental no Estado de Sergipe, considerando-se o objeto de pesquisa e o método de
analise aplicado para desenvolvé-lo. A ambiguidade encontra-se na pretendida articulagdo da
dimensdo técnica com elementos heuristicos, pautados por uma racionalidade interpretativa,
participativa e, de acordo com o extrato de texto supracitado, voltada a sustentabilidade
ambiental. Ao primeiro contato, existe o viés empresarial, as atividades técnicas dentro de
sistemas de produc¢do e a partir dos arranjos produtivos. O PPC (UNESA-Aracaju) ndo deixa
explicito se a no¢do de sustentabilidade ambiental ¢ econdmico-predatéria (na qual arranjos
produtivos exploram recursos naturais nao se preocupando com sua escassez) ou economico-
sustentada (na qual a preocupacdo com geragdes futuras alteram as extensoes de exploragdo
de recursos naturais, humanos e sociais). Essa ambiguidade permite entender o PPC em feixes
de contradi¢des, nas quais o dito, apresenta-se em for¢a de menor convencimento do que o
ndo dito. Nota-se que ndo existe especificacdo do como deve se da o procedimento técnico,
nos enunciados das habilidades e competéncias. Assim, observe-se que existe um o que fazer

(habilidade), mas uma invisibilizagdo (nao dito) do como sera feito (competéncia).

Sentidos na Formacao (voltados a prescricdo durante a formagao)

Sentidos na formagdo possuem caracteristicas de prescricdo. Nessa pesquisa, o termo
prescri¢do diz respeito as regras, preceitos, normas ou determinagdo de codigos, sejam estes
juridicos ou distribuidos de modo difuso, como acordos tdcitos, que nascem da experiéncia
profissional partilhada entre os diferentes membros de campos profissionais. Os sentidos na
formagdo sdo marcas que abarcam tragos objetivos (juridico-legais) e valorativas (consenso
intergrupal). Os sentidos na formagdo arregimentam modos de agir na profissdo que se
expressam com sofisticada articulacdo entre condutas profissionais dos membros de uma

entidade profissional, regidas por regras morais. Por isso, exigem observancia, respeito e
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cumprimento a legislagdo ambiental, legislacdo trabalhista e congruéncia no que se refere aos

juizos de valor pré-estabelecidos e de comum acordo entre os envolvidos. Destaque-se:

A estrutura do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental em
EAD, abarca a capacidade orientadora do MEC, permitindo ao aluno que
saia com condigdes de enfrentar competitivamente o mercado altamente
competitivo (PPC, sobre O Curso Superior de Tecnologia em Gestio
Ambiental em EAD na Universidade Estdcio de Sa, p. 21).

Considere-se a premissa de demarcacao do mercado e das questdes de competitividade
como elemento de interesse central encontrado no PPC do curso analisado. As questdes
prescritivas, aqui categorizadas sob a forma de sentidos na formacio foram identificadas
durante as etapas de andlise da pesquisa. Por isso mesmo, através da documentagdo analisada,
o Projeto Pedagogico do Curso, principalmente no que se refere as questdes formais de
atuacao dentro do campo profissional e durante a formacdo, ndo ¢ possivel inferir que,
mediante instrumentalizagdo técnica, adquirida durante o percurso de formagao e de estudo,
os estudantes possam ser motivados a elaborar codigos de ética e de conduta, em consonancia
com a Legislacdo Ambiental vigente e, em particularidade, de acordo com os valores da
empresa ou do grupo profissional do qual, apos a formagdo, fard parte como membro
integrante de equipes de trabalho. A prescri¢do ¢ reduzida em dimensdes técnicas, ratificada

pelas seguintes habilidades descritas:

[...] e) Realizar vistorias, avaliagdes ¢ laudos técnicos; (f) Executar e
responsabilizar-se tecnicamente por servicos no ambito de suas atribuig¢des;
(g) Desempenhar cargos e func¢des técnicas no servigo publico e instituicdes
privadas;|...] (PPC, sobre Competéncias e Habilidades Gerais e Especificas,

p. 26).

No entanto, apresenta como orientagdo especifica, a partir da concep¢do de ensino e
de aprendizagem do curso, conjunto de valores, oriundos da pratica educativa sistematica,

adquirida durante o percurso da formagao do tecndlogo em gestdo ambiental. Note-se:

Busca-se entdo promover acdes pedagogicas que articulem os saberes e as
praticas, vinculando-os aos ideais da ética, da responsabilidade, da
cidadania, da solidariedade e do espirito coletivo, ¢ direcionando-as ao
atendimento das necessidades da comunidade regional e local. (PPC, sobre
Concepgdo de Ensino e Aprendizagem na Modalidade EAD, p. 12).
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Acrescente-se que, os sentidos na formagdo possuem falta de especificagdo mais
explicita quanto a apresentagdo de elementos juridicos, devido a recente preocupacdo dos
orgados federais de controle profissional, Ministério do Trabalho e a Camara Brasileira de
Ocupagdes, por exemplo, em profissionalizar as atividades inumeras ligadas as questdes
ambientais no Brasil. A profissionalizacdo em ci€ncias ambientais no Brasil ¢ pauta de
interesses conflitantes e ainda percorrerd largo caminho de debates, andlises e reflexdes.
Nesses termos, a dimensao prescritiva se institucionaliza durante a formagao. Algo que exerce
efeitos diretos no modo como as atividades profissionais do tecndlogo em gestao ambiental,
o(a) gestor(a) ambiental, serdo desenvolvidas no exercicio profissional dos agentes sociais
certificados para devidas agdes junto a comunidades e grupos sociais ¢ empresariais diversos.
Observe-se, a concentracdo da dimensdo prescritiva no ambito da formagdo profissional, que

se d4, durante o itinerdrio de formagao:

O curso tera como principio a formagdo ética, o senso critico ¢ a
responsabilidade social com seus alunos (PPC, sobre Missdo do Curso
Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental, p. 21).

Vale destacar também o importante papel que desempenha no estudo da
ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas por

nossos estudantes (PPC, sobre Estrutura Curricular, p. 29).

Por esse motivo ¢ que se reafirma que a dimensao prescritiva, encontrada na categoria
sentidos na formagdo circulam da formagdo (e durante a formagdo) para o controle da
profissdo (e sobre a profissdo). A ldgica instituida ¢ a manuten¢do e garantia de um perfil
profissional designado, legitimado e mantido nas praticas sociais de agentes
institucionalizados dentro do campo do trabalho, mas em recorréncia ao que lhe serviu de
base durante a formagdo inicial nos estudos tedrico-metodoldgicos pertencentes ao campo
profissional que € a gestdo ambiental. Mais uma vez, reafirma-se que a dimensao prescritiva

possui efeitos contiguos da formacao para a profissao.

Sentidos para a Formacao (voltados a regulacdo da profissdo, pds-formacao inicial)

Sentidos para a formagdo estd diretamente relacionada ao exercicio profissional. As
atividades cotidianas, ligadas aos desafios institucionais e organizacionais empreendem a
maior parte de agdes, decisdes e interesses dos gestores ambientais que fazem parte dessa

categoria da pesquisa. Os sentidos para a formagdo, em termos de politicas de curriculo,
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tornam-se a expressdo em ato de todo percurso formativo. Nessa esfera, a regulacdo e a
mediagdo constituem os elementos que perfazem qualquer tipo de conduta profissional. Cabe
destacar que os gestores ambientais permanecem em formagdo, mas, os sentidos para a
formagdo, formulados ou apropriados durante o itinerdrio formativo institucionalizado,
alastram-se para além do percurso trilhado. De todas as categorias da pesquisa derivadas dos
sentidos da formacao, os sentidos para a formagdo apresenta-se como repertorio estavel, com
grande circulacao durante e apds a formagdo inicial de gestores ambientais. O que delineia
esse trago caracteristico ¢ a definicdo prévia de finalidades (aquela que se volta a
determinados fins € ndo a outros), ou seja, o que se pretende como eixo ontologico-social,

ético-estético e politico dentro do campo profissional da gestdo ambiental. Destaque-se:

Atenta para ao objetivo de contribuir para o crescimento politico-econdmico
e social brasileiro, partindo do pressuposto de que a educacgao constitui mola
propulsora do conhecimento, do desenvolvimento e da melhoria da
qualidade de vida [...] (PPC, sobre Principios Norteadores na Concepgio de
Educagao, p. 10).

E, também, observe-se os elementos finalisticos da formagao, mantendo articulagdes
com visdo politica direcionada ao mercado ¢ aos processos da economia produtiva. Além
disso, é possivel destacar a incongruéncia entre tal perspectiva e a escolha da preservacio’®
como categoria de sustentabilidade ambiental. E importante esclarecer que, no corpo do PPC,
a remissdo ou referéncia direta ao termo preservagdao ambiental possui destaque equitativo em
relagdo ao termo comservagdo ambiental. Tais ocorréncias demonstram que o PPC ndo se
orienta por perspectivas definidas com clareza de compreensao a respeito da sustentabilidade
ambiental. Nao existe sequer a preocupacdo de delimitar tais termos no conjunto de
argumentos ou justificativas da oferta do curso de formagao tecnologica em gestdo ambiental.

Lé-se:

Favorecer aos alunos experiéncias que os levem a usar as ferramentas da
Gestdo Ambiental para auxiliar na busca da eficiéncia técnica e economica
nas empresas, aperfeicoando a producdo, otimizando a utilizacdo dos
recursos ambientais e contribuindo para elevar o conceito social das
organizagcdes no sentido da preservacdo e do cuidado com os recursos
naturais (PPC, sobre Objetivo Geral, p. 22).

18 A preservagio ambiental de acordo com o Codigo Florestal, principalmente, relativo as 4reas de preservagéo
permanente consiste em tornar tais areas, impedidas de qualquer uso. Destaca-se, dentro do préoprio Codigo
Florestal, a vegetacdo ou mata ciliar.
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Contudo, existe consistente definicdo quanto aos eixos estruturantes do curriculo de
formag¢ao no documento analisado. S3o oito componentes curriculares do total de vinte e oito
dedicados ao tema da gestdo, com especificidade ou demarcagdo do termo na nomenclatura

do componente curricular delineado. Sao eles:

(a) Gestao de Ecossistemas e Biodiversidade;

(b) Gestao de Recursos Hidricos;

(c) Gestao Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel;

(d) Gestao de Seguranca e Analise de Processos Industriais;
(e) Gestao da Poluigao;

(f) Gerenciamento de Riscos Ambientais;

(g) Semindrios Integrados em Gestao Ambiental;

(h) Gestao da Comunicagdo e Marketing em Projetos Ambientais.

Isso significa que, de acordo com as delimitagdes formais da graduagdo tecnoldgica
analisada, os gestores ambientais, em tese, possuirdo expertise tedrico-metodologica coerente
as experiéncias de formagdo. Aliam-se a esse argumento os componentes curriculares técnico-

instrumentais, quais sejam:

(a) Analise de Impactos Ambientais

(b) Projeto em Riscos e Impactos

(c) Planejamento Urbano e Meio Ambiente

(d) Tratamento e Disposi¢ao de Residuos Solidos
(e) Projeto em Recursos Naturais

(f) Planejamento Integrado de Recursos Energéticos

(g) Projeto em Gestao e Comunicacdo Ambiental

Nos sentidos para a formagdo a dimensdo predominante ¢ a regulatoria. O principal
efeito que essa dimensdo exerce ¢ o efeito de controle sobre a profissdo, na profissdo e através
do exercicio profissional cotidiano. Vale ressaltar a regulagdo profissional se da durante e
apos a formagdo. Conforme ja foi destacado, nessa esfera, prevalece o dominio tedrico-
conceitual/técnico-instrumental, aliado a perspicacia intelectual, enquanto jargdo de campo,
protocolos técnicos, quase sempre formulados por membros ativos de determinado campo
profissional especializado. Essa delimitagdo ¢ fundamental para que ocorra a deliberagcdo de

classe e a profissionalizagdo dos membros ativos da area, seja a partir de aumento na oferta e
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procura de cursos de formagdo continuada e permanente, sob a forma de atualizacio,
congressos, simposios, pos-graduacao (mestrado e doutorado profissional) etc.

Por fim, ¢ preciso dizer que os sentidos da formagdo em gestdo ambiental permitem
trazer a tona dezenas de questionamentos a respeito do estado atual e futuro do campo das
ciéncias ambientais, sobretudo, no que se refere a profissionalizacdo da area no Brasil. Um
dos questionamentos inadidveis diz respeito ao papel das instituicdes juridicas, corporagdes,
associacoes e demais coletivos de profissao frente a expansao de oferta de cursos distintos em
modalidades diversas de ensino, seja presencial, semipresencial ou a distancia, com maior ou
menor concentra¢ao de oferta em institui¢des de ensino superior de setores privados. Uma vez
que a formacdo em gestdo ambiental é demanda social emergente, ¢ preciso refletir quais
sentidos e de quais modos as politicas de curriculo, suas tensdes, interesses e ambiguidades,
confrontam, contrariam e evadem de uma formacdo de qualidade. E preciso refletir sobre a
conversao ao mercado e, no esfor¢o critico-emancipatorio, perguntar mais uma vez a respeito
dos sentidos da formac¢ao do(a) gestor(a) ambiental em uma sociedade de contrastes como

a brasileira.
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CONCLUSAO

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa existiram aprendizagens e obstaculos. Os
caminhos de concretizagdo foram muitos. Os estudos de curriculo e suas dimensdes politicas,
inicialmente, delineados como o elemento mais ativo no processo de producao do
conhecimento em ciéncias ambientais, firmaram-se, progressivamente, nesses dois ultimos
anos (2017-2019), no universo de significagdo de meu interesse. Todavia, a dificuldade de
formular o problema de pesquisa a ponto de construir o objeto de estudo dentro de perspectiva
teorico-metodologica consistente a pos-graduacdo em desenvolvimento e meio ambiente,
cujas orientagdes incitam a interdisciplinaridade, ndo foi tarefa facil. Além disso, concretizar
o interesse de responder a questionamentos de ciéncia, os quais ndo se restringem a passageira
inquieta¢do, ao contrario, que contribua com o conhecimento e/ou a reflexdo de processos
sociais complexos dentro da drea ambiental, sem dividas, muito me permitiu consolidar a
dedicacdo aos sentidos da formagdo nas politicas de curriculo em gestdo ambiental. Nesses
termos ¢ que aprendizagens e obstaculos foram desafiadores, construtivos e formativos.

O primeiro destaque obtido nesse estudo se refere a construcdo da categoria sentidos
da formagdo e suas variantes constitutivas (sentidos de formacado, sentidos na formagdo e
sentidos para a formagdo). No percurso da pesquisa interdisciplinar emergiram tais categorias
como resultado de analises e interpretacdo consubstanciada por elementos teoricos,
conceituais e experienciais. De tal modo que tornou possivel dar inicio ao processo heuristico
de inovagdo interdisciplinar, apesar das necessidades de aprofundamento descritivo das
categorias, principalmente, a partir de uma experiéncia direta de observacao sobre praticas de
formagdo profissional, em especial, em Gestdo Ambiental, na UNESA/Aracaju. Mesmo
assim, o esforco de iniciar o delineamento de categorias de pesquisa exigiu
articulagdo de fontes distintas de conceitos e ideias, objetivadas pela apresentagdo de
caracteristicas e peculiaridades, durante o tratamento documental e a analise
desenvolvida através do método da hermenéutica objetiva.

O segundo destaque diz respeito a marca transicional que perfaz os sentidos da
formag¢dao. Uma vez que o eixo transicionalidade e ndo da representacdo, referente aos
sentidos da formagdo se caracteriza como relacional (porque se estabelece em relacao

“com/entre” elementos diversos), € possivel obter potencialidades de respostas a respeito do
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modo como os sentidos da formagdo se desenvolvem, desde suas origens até as suas
manifestagdes no campo das profissdes, pelo exercicio cotidiano dos agentes sociais em
institui¢des sociais de trabalho e/ou ocupagdo profissional.

O terceiro destaque corresponde a predominancia de uma pedagogia das competéncias
no Projeto Pedagogico de Curso (Gestdo Ambiental, UNESA-Aracaju). Os termos como
“conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes” e “desenvolvimento de competéncias”
sdo predominantes na composi¢cdo do documento analisado. Destaque-se, ainda, que o termo
competéncia, usado at¢ a década de 1980, indica habilidades em fazer algo. Logo,
predominancia de um saber-fazer e/ou a busca de aquisicdo e desenvolvimento de um
conhecimento pratico nos terrenos da profissdo de gestor(a) ambiental. Nesse processo, diante
do agravamento do desemprego e das inovagdes tecnoldgicas, a competéncia se torna
exigéncia das empresas em relacdo aos trabalhadores assalariados, visando maior eficicia no
processo produtivo. Assim, as politicas de curriculo orientadas por competéncias colaboram
para o fortalecimento do modelo hegemdnico de produgao capitalista (exploragdo da forga de
trabalho alienada), colocando em segundo plano, o cardter emancipatério da construcao de
uma consciéncia critica no tocante a forma¢do dos tecndlogos em gestdo ambiental, mais
participativos e transformadores das relagdes sociais regidas pelo estabelecimento da
subalternidade (politica, intelectual, econdmica, social, cultural, ambiental).

Concluiu-se que os sentidos da formagdo em gestdo ambiental: (1) sdo constituidos
de conhecimentos tedricos (o que saber: teorias, autores e conceitos), que exigem
contextualizagdo em decorréncia ao dominio e atualizagdo epistemoldgica (observancia as
origens e desenvolvimento de produtos, instrumentos e processos pertencentes a determinada
area de conhecimento ou ramo de saber); (2) concentram-se na aquisicdo de competéncias
técnicas (o que desenvolver: habilidades centrais exigidas) destacando-se pela explicita
convergéncia ao mercado, competitividade e controle sobre os produtos intelectuais da area
(pareceres, relatdrios, modelos, etc.); (3) modelam o agir profissional (como fazer: técnicas e
instrumentos de trabalho) com base em sistematico controle sobre os processos € produtos do
trabalho; (4) possuem dimensdo descritiva, prescritiva e regulatoria de modo a,
respectivamente, (i) produzir efeitos demonstrativos da profissdo (durante a formagdo),
quando pde em circuito elementos de juizo de valor a respeito da formagdo (e durante a
formagdo) tendo em vista o controle da profissdo (e sobre a profissdo); (ii) produzir efeitos
contiguos, quando aproxima formag¢ao e profissdo; (iii) produzir efeitos de efeitos de controle

sobre a profissdo diante e apos a formagado.
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ANALISE

1. Andlise Textual

PERFIL DO DOCENTE

Docente com formagio em Letras, com pds-graduagio stricto sensu,
preferencialmente, em estudos da lingua, podendo ser egresso de curso de
Mestrado ou Doutorado em Linguas estrangeiras, Literatura e em Educagio.
Em caso de egresso de curso lafo sensu, obrigatoriamente, em estudos da
lingua. Pesquisador atento as complexidades que envolvem o funcionamento
da lingua e as peculiaridades socioculturais que integram a lingua materna.
Profissional competente para desenvolver, nos alunos, habilidades para
interpretar e escrever diferentes tipos de textos.

Desenvolver a competéncia leitora e a capacidade para
a escrita a luz das perspectivas de estudos cognitivos e
gramaticais;

Desenvolver a capacidade de localizar informacoes
relevantes do texto para entendimento da mensagem.

OBJETIVO ESPECIFICO

Identificar e buscar adequago a diferentes modalidades e registros
da lingua portuguesa;

Identificar a intencionalidade (mensagem) presente em diferentes
textos e contextos a partir do estudo dos diferentes elementos
linguisticos;

Identificar, interpretar, analisar textos de mdltiplos géneros e
diferentes tipologias;

Produzir textos aplicando os conhecimentos adquiridos

2. Estatistica Bdsica

Profissional com formagdo em Estatistica ou Engenharia;
Atuando na docéncia a pelo menos trés anos. A aderéncia também poderd ser
dado pelo mestrado ou doutorado na drea;
Competéncia para lecionar a alunos de diversas formagdes na drea de satide;
Habilidade para ensinar o uso bésico da informética

Proporcionar conceituagio tedrica e ferramental para o
aluno ser capaz de organizar e representar dados
estatisticos com o auxilio de um software de amplo
acesso pelos estudantes;

Desenvolver a capacidade de interpretacdo de dados
estatisticos e andlise critica de informacdes divulgadas
pelos meios de comunicagio do cotidiano;
Proporcionar conhecimento estatistico basico, de
modo que o aluno possa entender artigos cientificos
em sua drea de estudo, a fim de poder se atualizar apds
sua formagdo na graduagio

aluno deverd ser capaz de:

Perceber a importéancia da estatistica para seu curso;

Diferenciar populacdo e amostra em estatistica;

Saber a diferenca entre estatistica descritiva e inferencial, e suas
respectivas fungdes;

Identificar varidveis de interesse, e classificd-las;

Saber organizar dados em tabelas e grificos, utilizando a
conceituacdo tedrica e o auxilio de um software de amplo acesso
pelos alunos;

Saber interpretar tabelas e grificos;

Calcular as medidas descritivas de uma série estatistica,
manualmente e através do auxilio de uma planilha eletronica;
Saber resolver problemas utilizando a curva normal;

Entender a conceituagdo de testes de hipdteses e saber interpretd-
los;

Saber a aplicabilidade dos testes de hipéteses paramétricos e ndo
paramétricos;

Saber calcular o teste t mais adequado para determinado problema,
com o auxilio de um programa de computador, e saber tirar
conclusdes a partir do resultado fornecido pelo computador;
Saber detectar a presenca, ou auséncia, de uma relagao entre duas
varidveis arbitrdria

3. Fundamentos de
Contabilidade

Graduagdo em Ciéncias Contdbeis, no minimo pés-graduacio (Especialista
com 360 horas de curso), preferencialmete com titulacdo em Stricto Sensu.
Experiéncia Profissional na drea

Compreender os sistemas contdbeis utilizando os
demonstrativos padronizados e interpretando seus
resultados.

Utilizar a contabilidade como fonte de informagdes nas
organizagdes

Compreender a dinamica dos Demonstrativos e dos relatorios
contdbeis;

Compreender o ciclo contdbil e seu funcionamento para utilizagao
na tomada de decisdo;

Compreender a aplicag@o e a origem de recursos;

Reconhecer os subsistemas advindos da demonstracdo de
resultados;

Compreender a dindmica dos resultados (caixa, estoques,
depreciacio, dentre outros

4. Gestdo Ambiental e
Desenvolvimento
Sustentdvel

Bacharelado em qualquer drea. Mestrado e/ou Doutorado na drea Ambiental.
Experiéncia como docente desejavel.

Capacitar e qualificar o aluno, desenvolvendo uma
visdo integradora acerca do meio ambiente e suas
bases de sustentabilidade, preparando-o para exercer

Proporcionar uma visdo global da gestdio Ambiental em
organizagdes puiblicas, privadas e terceiro setor. Estimular o
desenvolvimento do conhecimento cientifico, de criacdo de valor

O plano de disciplinas é formado por componentes
curriculares com aderéncia ao campo profissionalizante
em nivel superior (graduagdo tecnoldgica). Observa-se
que existem elementos que podem ser agrupados por
aproximagdo quanto ao tipo de delineamento de origem.
E o caso de componentes curriculares como Andlise
Textual, Introdug¢do a Administragdo (e outros) que,
enunciam formagdo geral.

Foi possivel construir outros agrupamentos com base nos
componentes  curriculares e os  critérios  de
aproximagao/delineamento de origem e impactos para a
profissionalizacdo em Gestdo Ambiental. Sao eles:

(a) Formacao geral (introducdo geral)

(b) Gestdo ambiental (énfase especifica do
campo)

(c) Técnico-instrumental (parte operacional
da drea)

(d) Tedrico-conceitual (parte de fundamentos
(conceitos bdsicos sustentados) da drea)

Quanto a relagdo de objetivos gerais e especificos é
possivel notar convergéncia para desenvolvimento de
habilidades e competéncias esperadas no exercicio da
profissao, durante a formagdo e apds a formagdo, no
exercicio profissional nos campos de trabalhos.

Apesar de existir inferéncias possiveis a serem
elaboradas, considero destacar apenas os aspectos
abaixo:

(@) Enfase das habilidades previstas no saber-
fazer
o Concentragdo em competéncias

sociocomunicativas, voltadas a elaboragao
relatorios e praticas prescritivas

© Convergéncia aos sistemas de produgdo e
de mercado




71

atividades em empresas do setor privado, ONGs,
entidades puiblicas, institui¢des relacionadas com
questdes ambientais em decorréncia de sua prépria
atividade. Desenvolver habilidades como orientador,
gerente ou consultor das agdes que precisam ser
desenvolvidas e/ou implementadas, desempenhando
fungdes inerentes as demandas de gerenciamento de
questdes ambientais. Bem como, atuar como educador
ambiental e agente multiplicador, executando
programas de treinamento e conscientizagdo coletiva
da importdncia da divulgacdo dos principios da
sustentabilidade por meio do planejamento de suas
atividades, visando a elimina¢do ou minimizac¢do dos
impactos ambientais, com ag¢oes de preservagdo
mitigacdo e recupera¢do de uma pequena, média ou
grande empresa

e de Responsabilidade Social. Reconhecer e atender as novas
demandas da sociedade nas dreas de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentdvel. Desenvolver programas e projetos
com observancia a Responsabilidade Social e Gestdo Ambiental.
Oferecer instrumentos para que os participantes possam avaliar
resultados, prever riscos e identificar oportunidades considerando
os aspectos econOmicos, sociais e ambientais dos negdécios.
Compartilhar experiéncias relativas a pritica de sustentabilidade,
possibilitando uma visdo articulada, integradora e estratégica sobre
o tema

5. Introdugdo a
Administragdo

Graduagdo na drea do curso e titulagao Lato Sensu, preferencialmente Stricto
Sensu na drea

Oferecer aos alunos o contato com os conceitos basicos
nos quais se ampara o funcionamento das
organizagdes, apresentando as fungdes administrativas
que sdo inerentes a quaisquer empreendimentos no
mundo e as dreas em que tradicionalmente se
estruturam as empresas

Apresentar o conceito de Administragio;

Analisar os niveis hierdrquicos da empresa;

Apresentar e analisar as fungdes que compdem o processo
administrativo; Apresentar uma visdo geral das principais dreas
funcionais da Administragao

6. Metodologia
Cientifica

Profissional graduado em qualquer drea do conhecimento, com experiéncia em
pesquisa e, preferencialmente, com pés-graduacio stricto sensu

Compreender o papel da educagdo superior na
producdo de conhecimento, em especial, a relagdo
entre ensino, pesquisa e extensao;

Identificar a importancia da pesquisa e da redagao de
trabalhos académicos com embasamento cientifico e
segundo as normas da ABNT;

Compreender a relevancia do Projeto Pedagégico na
formagao superior

Identificar os diversos modos de conhecer;

Avaliar a importancia do método para a prética cientifica;
Compreender a classificagdo das ciéncias;

Aplicar diferentes técnicas de estudo;

Analisar as diferentes modalidades da pesquisa cientifica;
Aplicar as normas da ABNT nos trabalhos académicos;
Reconhecer o papel das agéncias de fomento e a importancia do
sistema lattes; Identificar no Projeto Pedagégico os elementos
essenciais a sua formacio

7. Quimica Ambiental

Graduacdo em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente desejdvel

Capacitar o aluno, através dos conhecimentos bdsicos
de Quimica Ambiental, para que este possa
compreender os mecanismos da poluicdo e as suas
formas de prevencdo, controle, monitoramento,
mitiga¢do, minimizagdo e remediag@o.

Capacitar o aluno para tornd-lo apto a atuar em
diferentes atividades, tendo como premissa de sua
atuacdo, a busca do desenvolvimento sustentdvel.
Desenvolver habilidades de planejamento,
implementagdo e operagdo, checagem de agdes
corretivas e gerenciamento das acdes que precisam ser
desenvolvidas e/ou implementadas, de acordo com os
sistemas de gestio ambientais mais modernos
adotados, com vistas a prevencdo e minimizagio dos
impactos ambientais.

Propor acgbes de compensacdo, mitigagio e
recuperagio de atividades que resultarem em poluigdo
e degradagdo ambiental em empresas de diferentes
portes instaladas em diferentes locais e condi¢oes
ambientais.

Estimular uma visdo critica e integradora a respeito das
condi¢des do meio ambiente e as estratégias a serem
adotadas, para a garantia de que, em decorréncia da
atividade antrépicas os menores riscos e impactos
ambientais negativos possiveis ocorram.

Capacitar o aluno a exercer atividades inerentes em
empresas do setor publico, privado, ONGs, entidades
publicas e institui¢des que direta ou indiretamente
relacionadas a questdes ambientais

Propiciar ao aluno uma visao geral da Quimica Ambiental para
que, como gestores ambientais possam integrar e articular uma
relagdo entre a Quimica Ambiental e os problemas decorrentes das
atividades poluidoras e, em decorréncia possam avaliar riscos e
impactos, bem como as medidas necessdrias para prevencao,
controle, monitoramento, mitigacdo, minimizagao e remediacao.
Promover formas de estimular a elaboragdo de estratégias de se
buscar a médxima eficiéncia quimica dos processos para obtengido
de produtos desejasdos, pautando-se num menor custo energético
e ambiental.

Propiciar o estimulo do desenvolvimento do conhecimento
cientifico, de criagao de valores e de Responsabilidades Sécio
ambientais

8. Saneamento
Ambiental

Graduagao em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente desejdvel

O objetivo da disciplina é apresentar e discutir os
principais processos envolvidos no saneamento
ambiental e induzir ao conhecimento dos aspectos
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legais para o projeto, operacdo e construcdo dos
principais sistemas de saneamento para a qualidade da
dgua e seu controle. Abordar os fundamentos teéricos
e critérios relacionados ao projeto de dimensionamento
das diversas operagdes e processos unitdrios utilizados
nas estagdes de tratamento de dguas de abastecimento
e dguas residudrias. Preparar o aluno para a fiscalizagio
das obras de saneamento em ambientes urbanos e
rurais

O aluno poderd atuar na elaboragdo de projetos de saneamento
ambiental, a0 mesmo tempo em que pode supervisionar a
construcdo urbana ou rural de sistemas de saneamento bdsico, nas
dreas de dgua para abastecimento publico e industrial, de drenagem
de dguas pluviais, instalagdes prediais de dgua, esgoto, dguas
pluviais e prote¢do contra incéndio. Prestar servicos junto as
estagoes de tratamento de dgua e esgotos, em laboratérios de
andlise ambiental visando o monitoramento de qualidade de dgua
e esgoto. Fiscalizar obras de saneamento ambiental. Execucdo de
programas governamentais de saneamento bdsico, em ensinoe
pesquisa

9. Projeto em Recursos
Naturais

Graduacao em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente desejdvel

Capacitar para disseminagdo e aplicagdo de conceitos
e modelos de gestao da

biodiversidade orientados para a sustentabilidade
ambiental.

Orientar para aplicagdo dos conhecimentos da
disciplina na solucao de problemas relacionados a
preservagdo e conservagao da biodiversidade.
Proporcionar o desenvolvimento das competéncias
necessdrias para a formulacao de projetos em gestao da
biodiversidade, com énfase na exploragao sustentdvel
dos recursos naturais.

Refletir sobre a problemdtica ambiental da atualidade na busca de
problemas que possam vir a ser o objeto de estude de um projeto
em gestdo da biodiversidade (recursos naturais).

Conhecer e aplicar métodos e técnicas de pesquisa na coleta dados;
Analisar os dados obtidos a luz de teorias compativeis com o
estudo do problema identificado.

Estruturar trabalhos académicos a partir das orientacdes
normativas vigentes

10. Tratamento e
Disposicao de
Residuos Sélidos

Graduagdo em Engenharia Civil ou Ambiental ou dreas afins com meio
ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como
docente e CVLATTES atualizado

Estudar a classificacdo e o gerenciamento, desde a
geracdo até o tratamento e a disposi¢do final, dos
residuos sélidos publicos e privados, com base nas
politicas, normas e leis vigentes

Adquirir os conhecimentos necessdrios para elaboragdo de
diagnésticos e implantacdo de Programas de Gerenciamento dos
principais tipos de Residuos;

Estar habilitado a propor atividades de reducgdo, coleta seletiva,
reciclagem e reaproveitamento de residuos (3Rs);

Estar capacitado para a atuacdo em empresas de elaboracdo e
execucdo de projetos de tr o e destinagio de residuos

11. Planejamento
Integrado de Recursos
Energéticos

Graduagdo em Engenharia Civil ou Ambiental ou dreas afins com meio
ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia docente
e CVLATTES atualizado

Capacitar e qualificar o aluno, desenvolvendo uma
visdo integradora acerca do meio ambiente e recursos
energéticos, visando a sustentabilidade e preparando-
o para exercer atividades em empresas dos diversos
setores: privado, publico e terceiro setor.

Pretende também fornecer ferramentas conceituais que
ajudem o aluno a desenvolver habilidades como
orientador, consultor ou gerente das agdes que
precisam ser desenvolvidas e/ou implementadas, no
que diz respeito aos recursos energéticos e a
sustentabilidade ambiental por meio do planejamento
integrado

Proporcionar uma visao global sobre os recursos energéticos;
Demonstrar conceitos de cada tipo de recurso de energia renovavel
€ ndo renovavel;

Aplicar a utilizagdo dos recursos energéticos a visdo de
sustentabilidade ambiental;

Oferecer instrumentos para que os participantes possam
desenvolver a consciéncia

ambiental no momento de planejar o uso dos recursos naturais
como gerentes, consultores ou orientadores de um planejamento
integrado na drea de energia

p. 140 (220 — informagdes sobre docentes)

12. Gestao de
Ecossistemas e
Biodiversidade

Graduacao em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea ambiental. Experiéncia como docente desejdvel

Compreender conceitos gerais em diversos ramos da
biologia, e suas inter-relacdes com as ciéncias
ambientais.

Analisar as formar de vidas existente (biodiversidade) e sua
importancia para o equilibrio dos ecossistemas.

Auvaliar as causas e consequéncias do desequilibrio (impacto
antrépico) na biosfera

13. Gestao de Recursos
Hidricos

Graduagdo em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente desejdvel

presentar aos alunos uma visdo integrada dos
principais problemas ambientais em uma bacia
hidrografica. Orientar e capacitar o aluno para o
conhecimento dos principais sistemas hidricos e sua
interagdo entre si e como atuar dentro de um modelo
de gestdo por bacias hidrograficas. Atualizar os alunos
sobre os avangos e desafios nos principais Comités de
Bacia Hidrografica do Pais. Discutir a importancia dos
Comités de Bacia Hidrogrifica para garantir a
pluralidade de interesses no destino a ser dado aos
recursos hidricos no mbito de cada bacia hidrogréfica,
possibilitando a gestdo participativa, cujo objetivo é
descentralizar a gestdo das dguas incluindo os usudrios
no processo decisério. Explanar a atuagdo de cada
participante na Politica Nacional de Recursos
Hidricos. Apresentar e discutir os principais processos
envolvidos no ciclo hidrolégico, desde o ponto de vista
qualitativo_e quantitativo. Abordar os fundamentos

Atuar dentro de um modelo de gestdo por bacias hidrogrificas e
conhecer todo o processo do uso da dgua, desde sua captacdo até
sua destinacdo final, passando pelos métodos de tratamento.
Conhecer a legislagdo aplicdvel aos recursos hidricos através dos
Comités de Bacias Hidrograficas. Aplicar os conhecimentos
tecnolégicos para solucionar problemas relacionados com a
poluicdo hidrica e formas de preservacio sustentdvel dos recursos
hidricos.
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tedricos e critérios relacionados aos projetos de
conservacdo dos recursos hidricos.

14. Gestao de Seguranca e
Anilise de Processos
Industriais

Preferencialmente com formagdo em engenharia e especializagdo em
engenharia de seguranca do trabalho ou dreas afins

definir os fundamentos de seguranga do trabalho e
analisar o comportamento dos processos industriais
utilizando ferramentas gerenciais para avaliagdes
profissionais e tomada de decisoes

Apresentar os Conceitos basicos de Seguranca de Processo,
Controle e Prevencdo de Perdas. Tornar o aluno apto a participar
dos Programas de Seguranca de Processo, Controle e Prevengio
Perdas e Gerenciamento de Riscos Industriais; a fazer parte de
grupos multidisciplinares para identificar, analisar, prevenir e
controlar riscos de processos industriais e prevenir e controlar
perdas de unidades de produgio, estocagem, e outras dreas das
unidades industriais

15. Legislacdo e Politicas
Ambientais

Graduagdo e/ou P6s-Graduagio Mestrado em dreas afins. Experiéncia docente

analisar os fundamentos gerais da Legislagio na
solugdo de problemas inerentes as atividades
profissionais desenvolvidas em uma organiza¢io e
produzir parecer através da andlise da legislacdo e de
demais informagdes associadas

Conhecimento das providéncias administrativas e operacionais
necessdrias ao atendimento a legislacdo relativa ao setor.
Especificar e implementar as medidas necessarias ao cumprimento
das exigéncias da legislagdo e dos Orgdos ambientais nos
empreendimentos. Diligenciar condicionantes, medidas
compensatérias e termos de ajuste de conduta ~TAC, relativos a
licencas ambientais

16. Normalizagoes
Ambientais

Experiéncia Docente, Graduagdo em Administragdo e/ou Direito, P6s-
Graduagdo na drea de Gestao Ambiental.

importincia da relagdo entre meio ambiente e as
organizagdes, formando uma linguagem
multidiciplinar relacionada ao meio ambiente e o
processo de normalizagdo, com uma abordagem
critica, reflexiva e analitica

Conhecer o contexto histérico e 0s marcos conceituais que
fundamentam a questdo da normaliza¢do ambiental, no Brasil e no
mundo;

Compreender e aplicar os conceitos bésicos de Sistema de Gestdo
Ambiental - SGA;

Identificar os instrumentos, técnicos e legais de gestdo ambiental
disponiveis para o controle e monitoramento da varidvel
ambiental.

Contextualizar responsabilidade socio-ambiental no contexto das
organizacoes.

Compreender e acompanhar o processo de impantagdo e
certificagdo do Sistema de Gestdo Ambiental - SGA baseado na
norma ISO 14001

17. Gerenciamento de
Riscos Ambientais

Graduagdo em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente desejavel

Introduzir os conceitos de risco associados a acidentes
ambientais. Elaborar diagnésticos de andlise de risco.
Propor sistemdticas e procedimentos para avaliacao e
tratamento de riscos ambientais.

Elaborar, sistematizar e operar um Programas de
Prevengdo de Riscos Ambientais (PPRA), através de
planos de emergéncia.

Desenvolvimento da andlise e discussdo de resultados da andlise
de riscos ambientais considerando entre outros fatores os
seguintes:

Analisar os padrdes e critérios de avaliacdo de riscos;
Conhecer a necessidade de conhecimento detalhado das
condicionantes de perigo;

Estudar a criagdo da estrutura organizacional e formagdo de
equipes interdisciplinares para a avaliagdo dos riscos ambientais
Analisar os erros e falhas visando a base de dados para a tomada
de decisdo;

Reconhecer as técnicas de apresentagao e divulgagao dos
resultados da avaliagdo dos riscos ambientais.

18. Gestao Polui¢do
(Atmosférica, Solo e
Sonora)

Graduado em Engenharia ou Quimica com especializagdo e/ou mestrado na
4rea ambiental. Experiéncia docente e prdtica

Adquirir conhecimentos tedricos e praticos para a
gestdio de atividades e/ou empreendimentos
sustentdveis. desenvolver estratégias preventivas e
corretivas para controle da polui¢do atmosférica, do
solo e sonora.

- Conhecer as normas técnicas e legislagdo aplicavel ao controle da
poluicdo atmosférica, do solo e sonora. 2- Identificar e classificar
as fontes emissoras de poluentes atmosféricos. 3 - Estudar os
fendmenos meteorolégicos relacionados a polui¢do atmosférica. 4
- Entender o processo de dispersdo de poluentes atmosféricos. 5 -
Identificar pardmetros de qualidade do ar. 6- Selecionar métodos
preventivos e corretivos para o controle de polui¢do atmosférica. 7
- Identificar as caracteristicas ecologicamente relevantes dos solos.
8 - Conhecer a classificagdo dos solos. 9 - Identificar os critérios e
valores orientadores de qualidade do solo. 10 - Estudar os métodos
de prevengio, controle e corregao de erosao do solo. 11 - Analisar
os mecanismos de transporte de poluentes em solos. 12 - Conhecer
os procedimentos de investigagdo ambiental 13 - Conhecer os
procedimentos de avaliagdo de risco 14 - Identificar acdes
necessdrias para a reabilitacdio de uma drea contaminada 15 -
Aplicar as técnicas de remediag@o 16 - Identificar pardmetros de
monitoramento  geotécnico e ambiental 17 - Estudar as
propriedades do som

Classificar os ruidos 19 - Conhecer os equipamentos de medi¢do
de pressdo sonora 20 - Conhecer as técncias de medig¢do sonora 21
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- Identificar critérios de avaliagdo de nivel de ruidos 22 - conhecer
os métodos de prevengio e controle de polui¢do sonora

19. Etica e
Responsabilidade
Social

Docente com Bacharelado em Marketing, Sociologia, Comunicagio Social,
Administracdo ou Economia, com pés-graduacio, preferencialmente stricto
sensu, de, no minimo, 360h e com curriculo Lattes atualizado

Levar o aluno a compreensio da Etica, aplicando-a a
sua vida contribuindo de forma significativa para uma
sociedade melhor

Dar ao aluno uma base para ajudd-lo na questdo da cidadania; -
Oferecer ao aluno o arcabougo que o permita exercer a ética dentro
do seu universo. - Oferecer ao aluno uma base no que tange a
Responsabilidade Social que o permitird dimensionar a sua
importincia e a sua aplicagdo no seu universo

20. Semindrios Integrados
em Gestdo Ambiental

Profissional com aderéncia a drea ambiental, preferencialmente doutor/mestre
e coordenador do curso. Com experiéncia académica, disposto a realizar
treinamento especifico da disciplina. Conhecedor do Projeto Pedagégico do
curso, das DCNs e do Ciclo SINAES

Propiciar ao aluno a discussdo da Gestdo Ambiental
como ciéncia e profissdo.

- Apresentar aos discentes a integragdo dos contetidos
ministrados durante o curso, proporcionando aos
mesmos a reflexdio de suas interfaces,
correspondéncias e diferencas.

- Fornecer ao discente possibilidade de avaliar suas
habilidades e competéncias que sdo necessdrias a sua
vida profissional, em relagao ao contetido do curso

Desenvolver as capacidades, competéncias e habilidades,
integrando os contetidos de formagdo geral e os componentes
especificos do curso. A saber:

. Competéncia leitora; Interpretacao;

. Estabelecimento de relagdes;

. Realizag@o de analises;

. Realizac@o de sinteses contextualizadas;

. Elaborag@o de textos com narrativas 16gica e cronoléogica dos
fatos.

- Refletir e discutir de forma argumentativa os temas relacionados
ao componente de Formagao Geral, considerando a formacao do
discente como um profissional ético, competente e comprometido
com a sociedade em que vive;

- Evidenciar a sua compreensdo de temas que transcendem ao seu
ambiente préprio de formacdo e que sdo importantes para a
realidade contemporénea.

- Apresentar o Ciclo SINAES e a sua importincia.

- Estimular a conscientiza¢do dos alunos sobre a relevancia do
ENADE para a carreira

21. Projeto em Riscos e
Impactos

Graduacao em Engenharia Ambiental ou dreas afins com meio ambiente.
Mestrado e/ou Doutorado na drea ambiental (desejdvel).

Facilidade de comunicag@o e experiéncia profissional de, pelo menos, dois
anos em docéncia do ensino superior com producio académica;

Deve possuir Curriculo Lattes atualizado

Levar o aluno a:

- Capacitagio para andlise de riscos e elaboragao de
Plano de Emergéncia e todas as agdes envolvidas na
sua implantagdo.

- Realizar operagdes e acdes ambientalmente seguras

- Respeitar o direito a um ambiente seguro e saudavel
de nossa vizinhanga assim como da comunidade
afetada por n tividades

Levar o aluno a:

- Aplicar a teoria no desenvolvimento de um projeto no segmento
escolhido que abranja cronograma, recursos envolvidos e
distribui¢do de responsabilidades que permitam alcangar os
objetivos e metas.

- Executar programas e relatérios de Controle Ambiental e projetos
de recuperagio de dreas degradadas, controle e elaboragio de acoes
para minimizar fontes poluidoras.

22. Andlise de Impactos
Ambientais

Graduacao em Engenharia Ambiental ou dreas afins com meio ambiente.
Mestrado e/ou Doutorado na drea ambiental (desejdvel).

Facilidade de comunicag@o e experiéncia profissional de, pelo menos, dois
anos em docéncia do ensino superior com producdo académica;

Deve possuir Curriculo Lattes atualizado

Relacionar os avangos tecnolégicos com as profundas
mudancas na gestdo ambiental;

- Reconhecer a importancia da AIA na
sustentabilidade.

Identificar a tecnologia como importante fator de
mudancas no atual modo de licenciamento;

- Estabelecer relagdes entre a crise ambiental e as
politicas de defesa e conservagao;

- Discutir as formas de uso pelas atividades antrépicas
nos ambientes naturais.

Analisar as grandes transformagdes ocorridas no processo de AIA;
- Aplicar as metodologias para Avaliacdo de Impacto Ambiental
(AIA).

- Executar através de procedimentos apropriados, a mensuragao
dos impactos ambientais e técnicas de apresentacdo e divulgacdo
dos relatérios de impacto ambiental

23. Tépicos em Libras:
surdez e inclusao

Profissional graduado em Pedagogia, Letras ou dreas afins, com formagéo
académica e/ou prética em ensino de Libras.

Construir elementos tedrico-priticos que permitam a
ampliacdo do conhecimento acerca do uso e das
préticas educativas inerentes a LIBRAS, tendo como
referéncia as categorias ?especificidades lingiiisticas?
e Zelementos socioculturais?.

Discutir aspectos metodolégicos do ensino de LIBRAS, atendendo
as especificidades de sua configuragio Espago-visual.

Refletir acerca das dimensoes linguistica e

sociocultural da LIBRAS.

24. Sensoriamento
Remoto e
Geoprocessamento

Sem perfil detalhado

Apresentar o conhecimento bdsico sobre a ciéncia
geodésica e da cartografia, o sensoriamento remoto, as
geotecnologias de aquisi¢do de dados espaciais, o
posicionamento por satélites. Abordar aspectos
relacionados as metodologias e especificacdes para
coleta, armazenamento, tratamento e andlise de
informagdes espaciais e as suas aplicagdes em diversas
dreas

Levar o aluno a: - Planejar, elaborar e coordenar estudos de:
Cartografia; Sensoriamento Remoto; Geotecnologias; e
Posicionamento de Satélites.

25. Sistemas de Gestao
Ambiental

Graduagdo em dreas relacionadas a meio ambiente. Pds-graduacdo na drea
Ambiental. Desejdvel Mestrado e/ou Doutorado. Facilidade de comunicagao.
Com experiéncia docente. CVLATTES atualizado

Apresentar o sistema de gestdo ambiental como um
modo de adogdo de uma produgdo mais limpa e de
agdes de prevengdo de perdas e de poluigdo

Explicar que a gestdo ambiental, através do sistema de
gestao ambiental torna-se um importante instrumento

Apresentar que o sistema de gestdo ambiental deve envolver as
seguintes dreas de atividades das empresas: elaboragdo de politicas
(estratégia), auditoria de atividades, administragdo de mudangas, e
comunicagdo e aprendizagem dentro e fora da empresa
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gerencial para a capacitacdo e criagdo de condigdes de
competitividade para as organizagdes, qualquer que
seja o seu segmento econdmico

26. Economia do Meio
Ambiente e
Financiamento de
Projetos

Graduagdo em Economia. Com pés-graduagao na drea. Desejdvel Mestrado ou
Doutorado. Experiéncia docente, facilidade de comunicagio e CVLATTES
atualizado

Compreender a interagdo entre Economia, Meio
Ambiente e Desenvolvimento Sustentével para melhor
interpretacdo da problemdtica ambiental e sua
contribuigéo para a melhoria da qualidade de vida no
planeta, bem como as politicas, as iniciativas e as
fontes de financiamento adotadas para solugao e/ou
mitigacao dos problemas concretos origindrios pela
poluigéo.

Interpretar os fatores causais que estdo na origem dos problemas
ambientais que afetam o planeta. 2. Compreender a interagdo entre
a administracdo da escassez, objeto de estudo da Economia, a
finitude dos recursos naturais e recursos renovéveis tratados pelo
Meio Ambiente, € a necessidade de utilizd-los de maneira
sustentdvel para a preservagdo da vida no planeta. 3. Entender a
problemitica dos efeitos da polui¢do e a formulagdo de politicas
ambientais de ambito regional e global. 4. Compreender a
interagdo dos processos industriais, do desenvolvimento
tecnolégico e do meio ambiente. 5. Compreender as influéncias das
questdes ambientais nos espagos empresariais e a necessidade de
implementacdo de agdes sustentaveis ligados ao mercado “verde”.
6. Conhecer os instrumentos financeiros e novas fontes de
financiamento desenvolvidos e negociados no mercado
financeiro internacional

27. Educagdo Ambiental

Docente capacitado, com experiéncia aderéncia na drea de conhecimento,
egresso de um curso de pos-graduacido

Oferecer embasamento tedrico prdtico ao aluno para
compreensdo da disciplina de Educagdo Ambiental
como instrumento de transformago socioambiental

Demonstrar conceitos sobre meio ambiente, desenvolvimento
sustentdvel, consumo, gestdo ambiental e educagio ambiental;

- Apresentar as diferentes correntes pedagdgicas da Educacao
Ambiental;

- Explicar as declaracdes internacionais de Educagdo Ambiental de
Belgrado, Thilisi, Moscou e Rio-92;

-Analisar as Politicas e Programas Publicos em Educagio
Ambiental

-Discutir sobre Educacdo Ambiental no curriculo escolar, para o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares de educacgdo.

28. Gestao da
Comunicagio e
Marketing em Projetos
Ambientais

Graduado em Administracdo de Empresas, com énfase em Marketing, ou com
graduacdo em Marketing, ou em Comunica¢do Social (Publicidade e
Propaganda), ou tecnélogo em Produgdo Publicitdria, com titulagdo minima
de especialista na drea. Experiéncia profissional em departamentos de
Marketing de empresas de médio e/ou grande portes ou agéncias de
publicidade nas dreas de Atendimento ou Planejamento por, pelo menos, cinco
anos e experiéncia na docéncia superior por, pelo menos, dois anos. Desejavel
experiéncia especifica na drea de Gestao de Projetos, Produtos ou Marketing e
familiaridade com as questdes e regulamentagdes ambientais. Deve possuir
Curriculo Lattes atualizado

Elaborar, planejar e desenvolver agoes de Marketing e
Comunicagdo Ambiental

Descrever informagdes conceituais sobre Projetos
Ambientais.

Desenvolver os conhecimentos sobre Ecodesign,
Sustentabilidade e Marketing Ambiental

Identificar as varidveis que compdem o pensamento e a gestdo de
um modelo de marketing ambientalmente alinhado;

Entender e Analisar as principais diferengas estratégicas e
priticas entre o marketing social/ambiental e o marketing
comercial;

Relacionar os conhecimentos de Marketing e Comunicagdo as
demandas profissionais especificas;

Identificar as varidveis de mercado percorridas (ou a serem
percorridas) por produtos e servicos ambientalmente alinhados e
as principais caracteristicas envolvidas.

Fazer Reconhecer e Compreender os beneficios e impactos a
marca/empresa  decorrentes uma gestio de marketing
ambientalmente alinhada

Criar visao e postura critica e reflexiva aos contetidos abordados
capazes de levar o discente a aplicd-los na pratica, de forma
eficiente e eficaz

29. Planejamento Urbano
e Meio Ambiente

Graduacdo em Urbanismo com pés-graduacdo, ou graduacdo em Geografia ou
Arquitetura e Urbanismo com pés-graduagdo na drea

Descrever a fundamentagdo tedrica referente ao
planejamento urbano e ao meio ambiente urbano;

« Conhecer os conceitos de planejamento, o suporte
tedrico das linhas de planejamento urbano e regional,
as interfaces do planejamento e o processo de produgdo
do espaco;

« Desenvolver as capacidades de apreensio, andlise e
interpretacdo dos processos socioespaciais em escalas
diversas e suas articulacdes

Entender a problemadtica urbano-ambiental de forma integrada; *
Identificar a compreensdo do processo de estruturagao do urbano a
partir da apresentacdo de andlises integradas do espago; * Discutir
a problemdtica urbano-ambiental relacionada ao processo de
expansdo urbana das grandes cidades

30. Projeto em Gestdo e
Comunicagdo
Ambiental

Graduado em Administracdo de Empresas, com énfase em Marketing, ou com
graduacdo em Marketing, ou em Comunica¢do Social (Publicidade e
Propaganda), ou tecnélogo em Produgdo Publicitdria, com titulagdo minima
de especialista na drea. Experiéncia profissional em departamentos de
Marketing de empresas de médio e/ou grande portes ou agéncias de
publicidade nas dreas de Atendimento ou Planejamento por, pelo menos, cinco
anos e experiéncia na docéncia superior por, pelo menos, dois anos. Desejdvel
experiéncia especifica na drea de Gestdo de Projetos, Produtos ou Marketing
e familiaridade com as questdes e regulamentacdes ambientais. Deve possuir
Curriculo Lattes atualizado

Construir uma clara visdo dos principais conceitos
ambientais e sua aplicabilidade no desenvolvimento
frente aos Projetos Ambientais.

Desenvolver um planejamento pritico de Gestdo e
Comunicagdo Ambiental, dominando todas as etapas
do planejamento

Criar, na prética, um plano de Gestdo Ambiental, tornando a aluno
capaz de pensar, empreender, e elaborar um projeto ambiental.
Descrever as etapas, as varidveis de como planejar um projeto de
Gestio e Comunica¢do Ambiental.
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1. Andlise Textual

Docente com formagdo em Letras, com pds-graduagio stricto sensu,
preferencialmente, em estudos da lingua, podendo ser egresso de curso de
Mestrado ou Doutorado em Linguas estrangeiras, Literatura e em Educagéo.
Em caso de egresso de curso lato sensu, obrigatoriamente, em estudos da
lingua. Pesquisador atento as complexidades que envolvem o funcionamento
da lingua e as peculiaridades socioculturais que integram a lingua materna.
Profissional competente para desenvolver, nos alunos, habilidades para
interpretar e escrever diferentes tipos de textos.

Desenvolver a competéncia leitora e a capacidade
para a escrita a luz das perspectivas de estudos
cognitivos e gramaticais;

Desenvolver a capacidade de localizar informagdes
relevantes do texto para entendimento da mensagem.

OBJETIVO ESPECIFICO

Identificar e buscar adequag@o a diferentes modalidades e registros
da lingua portuguesa;

Identificar a intencionalidade (mensagem) presente em diferentes
textos e contextos a partir do estudo dos diferentes elementos
linguisticos;

Identificar, interpretar, analisar textos de multiplos géneros e
diferentes tipologias;

Produzir textos aplicando os conhecimentos adquiridos

2. Estatistica Béasica

Profissional com formagao em Estatistica ou Engenharia;
Atuando na docéncia a pelo menos trés anos. A aderéncia também poderd ser
dado pelo mestrado ou doutorado na drea;
Competéncia para lecionar a alunos de diversas formagdes na drea de satide;
Habilidade para ensinar o uso bésico da informatica

Proporcionar conceituagdo tedrica e ferramental para
o aluno ser capaz de organizar e representar dados
estatisticos com o auxilio de um software de amplo
acesso pelos estudantes;
Desenvolver a capacidade de interpretagdo de dados
estatisticos e andlise critica de informagdes
divulgadas pelos meios de comunicacdo do cotidiano;
Proporcionar conhecimento estatistico basico, de
modo que o aluno possa entender artigos cientificos
em sua drea de estudo, a fim de poder se atualizar
apos sua formacdo na graduagio

aluno deverd ser capaz de:

Perceber a importincia da estatistica para seu curso;
Diferenciar populacdo e amostra em estatistica;

Saber a diferenca entre estatistica descritiva e inferencial, e suas
respectivas fungdes;
Identificar varidveis de interesse, e classificé-la
Saber organizar dados em tabelas e gréficos, utilizando a
conceituacdo tedrica e o auxilio de um software de amplo acesso
pelos alunos;

Saber interpretar tabelas e graficos;

Calcular as medidas descritivas de uma série estatistica,
manualmente e através do auxilio de uma planilha eletronica;
Saber resolver problemas utilizando a curva normal;

Entender a conceituagao de testes de hipoteses e saber interpreta-
los;

Saber a aplicabilidade dos testes de hipéteses paramétricos e ndo
paramétricos;

Saber calcular o teste t mais adequado para determinado problema,
com o auxilio de um programa de computador, e saber tirar
conclusdes a partir do resultado fornecido pelo computador;
Saber detectar a presenca, ou auséncia, de uma relagio entre duas
varidveis arbitrdria

3. Fundamentos de
Contabilidade

Graduagdo em Ciéncias Contédbeis, no minimo pés-graduagio (Especialista
com 360 horas de curso), preferencialmente com titulacdo em Stricto Sensu.
Experiéncia Profissional na drea

Compreender os sistemas contdbeis utilizando os
demonstrativos padronizados e interpretando seus
resultados.

Utilizar a contabilidade como fonte de informagoes
nas organizagdes

Compreender a dindmica dos Demonstrativos e dos relatérios
contébeis;

Compreender o ciclo contdbil e seu funcionamento para utilizagdo
na tomada de decisdo;

Compreender a aplicagio e a origem de recursos;

Reconhecer os subsistemas advindos da demonstragéo de
resultados;

Compreender a dinamica dos resultados (caixa, estoques,
depreciagdo, dentre outros

4. Introdugio a
Administracdo

Graduacdo na drea do curso e titulacdo Lato Sensu, preferencialmente Stricto
Sensu na drea

Oferecer aos alunos o contato com os conceitos
bésicos nos quais se ampara o funcionamento das
organizagdes, apresentando as funcoes
administrativas que sdo inerentes a quaisquer
empreendimentos no mundo e as dreas em que
tradicionalmente se estruturam as empresas

Apresentar o conceito de Administragao;

Analisar os niveis hierdrquicos da empresa;

Apresentar e analisar as fungdes que compdem o processo
administrativo; Apresentar uma visdo geral das principais dreas
funcionais da Administragdo

5. Metodologia
Cientifica

Profissional graduado em qualquer drea do conhecimento, com experiéncia em
pesquisa e, preferencialmente, com pés-graduag@o stricto sensu

Compreender o papel da educagio superior na
produc@o de conhecimento, em especial, a relagdo
entre ensino, pesquisa e extensao;

Identificar a importancia da pesquisa e da redacdo de
trabalhos académicos com embasamento cientifico e
segundo as normas da ABNT;

Identificar os diversos modos de conhecer;

Auvaliar a importancia do método para a pratica cientifica;
Compreender a classificacdo das ciéncias;

Aplicar diferentes técnicas de estudo;

Analisar as diferentes modalidades da pesquisa cientifica;
Aplicar as normas da ABNT nos trabalhos académicos;

Eimportanted tacar a pr ia de comy
curriculares  (de  base introdutoria),  contendo
convergéncia técnico-instrumental, apesar de ndo ter
aprofundamento durante o curso, dentro da mesma drea,
a partir do que se propée. O que ocorre é delimitacdao em
torno da Gestdo Ambiental. Esse aspecto dd
especificidade ao Projeto Pedagdgico de Curso
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Compreender a relevéncia do Projeto Pedagégico na
formagdo superior

Reconhecer o papel das agéncias de fomento e a importincia do
sistema lattes; Identificar no Projeto Pedagégico os elementos
essenciais a sua formagao

6. T6picos em Libras:
surdez e inclusdo

Profissional graduado em Pedagogia, Letras ou dreas afins, com formagéo
académica e/ou prdtica em ensino de Libras.

Construir elementos tedrico-praticos que permitam a
ampliacdo do conhecimento acerca do uso e das
préticas educativas inerentes a LIBRAS, tendo como
referéncia as categorias ?especificidades linguisticas?
¢ Zelementos socioculturais?.

Discutir aspectos metodolégicos do ensino de LIBRAS, atendendo
as especificidades de sua configuragio Espago-visual.

Refletir acerca das dimensdes linguistica e

sociocultural da LIBRAS.




DISCIPLINA

1. Estatistica Bésica

FORMACAO EM ENGENHARIA

Profissional com formagao em Estatistica ou Engenharia;

Atuando na docéncia a pelo menos trés anos. A aderéncia também podera ser dado pelo mestrado
ou doutorado na drea;

Competéncia para lecionar a alunos de diversas formagdes na drea de

satde; Habilidade para ensinar o uso bdsico da informdtica

\ ANALISE

2. Gestao Ambiental e Desenvolvimento Sustentdvel

Bacharelado em qualquer drea. Mestrado e/ou Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como
docente desejavel.

3. Quimica Ambiental

Graduagdo em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea
Ambiental. Experiéncia como docente desejdvel

4. Saneamento Ambiental

Graduagdo em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea
Ambiental. Experiéncia como docente desejdvel

5. Projeto em Recursos Naturais

Graduagao em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea
Ambiental.
Experiéncia como docente desejdvel

6. Tratamento e Disposi¢do de Residuos Sélidos

Graduag@o em Engenharia Civil ou Ambiental ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente ¢ CVLATTES atualizado

Cabe o destaque a esse elemento. O campo disciplinar de formacdo
predominante na formagdo superior do tecnélogo em gestao ambiental

7. Planejamento Integrado de Recursos Energéticos

Graduagao em Engenharia Civil ou Ambiental ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia docente e CVLATTES atualizado

possui forte influéncia das engenharias. Observa-se a exigéncia da
formagao inicial de professores do Curso Superior de Tecnologia em

8. Gestao de Ecossistemas e Biodiversidade

Graduagdo em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea
ambiental. Experiéncia como docente desejavel

Gestdo Ambiental da UNESA. No entanto, considero que esse aspecto
mere¢a maior dedicagdo em estudos futuros sobre formagdo e
profissionaliza¢do em ciéncias ambientais no Brasil.

9. Gestao de Recursos Hidricos

Graduagao em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea
Ambiental.
Experiéncia como docente desejdvel

10. Gestdo de Seguranca e Andlise de Processos Industriais

Preferencialmente com formagdo em engenharia e especializa¢do em engenharia de seguranga do
trabalho ou dreas afins

11. Gerenciamento de Riscos Ambientais

Graduagao em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea
Ambiental.
Experiéncia como docente desejdvel

12. Gestao Poluigao (Atmosférica, Solo e Sonora)

Graduado em Engenharia ou Quimica com especializa¢do e/ou mestrado na drea ambiental.
Experiéncia docente e prética

13. Etica e Responsabilidade Social

Docente com Bacharelado em Marketing, Sociologia, Comunicagdo Social, Administragao ou
Economia, com pds-graduacio, preferencialmente stricto sensu, de, no minimo, 360h e com
curriculo Lattes atualizado

14. Projeto em Riscos e Impactos

Graduag@o em Engenharia Ambiental ou dreas afins com meio

ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea ambiental (desejavel).

Facilidade de comunicac@o e experiéncia profissional de, pelo menos, dois anos em docéncia do
ensino superior com produgio académica;

Deve possuir Curriculo Lattes atualizado

15. Anélise de Impactos Ambientais

Graduagao em Engenharia Ambiental ou dreas afins com meio

ambiente. Mestrado e/ou Doutorado na drea ambiental (desejavel).

Facilidade de comunicac@o e experiéncia profissional de, pelo menos, dois anos em docéncia do
ensino superior com produgio académica;

Deve possuir Curriculo Lattes atualizado
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DISTRIBUICAO DE DISCIPLINAS POR PERIODO DE FORMACAO

1° Periodo

Estatistica Basica
Quimica Ambiental
Introdugdo a Administragdo
Andlise Textual
Metodologia Cientifica
Fundamentos de Contabilidade
Gestao ambiental e Desenvolvimento Sustentavel

2° Periodo

Saneamento Ambiental
Gestao de Ecossistemas e Biodiversidade
Gestdo de Recursos Hidricos
Tratamento e Disposicdo de Residuos Solidos
Projeto em Recursos Naturais
Planejamento Integrado de Recursos Energéticos

3° Periodo

Etica e Responsabilidade Social
Gestao de Seguranca e Anélise de Processos Industriais
Gestao da Poluicao
Legislacdo e Politicas Ambientais
Normalizacdes Ambientais

Gerenciamento de Riscos Ambientais

Andlise de Impactos Ambientais

Projeto em Riscos e Impactos
Semindrios Integrados em Gestdo Ambiental

Tépicos em Libras: surdez e inclusao

4° Periodo

Educacdo Ambiental
Sistemas de Gestao Ambiental
Gestao da Comunicagdo e Marketing em Projetos
Ambientais
Planejamento Urbano e Meio Ambiente
Economia do Meio Ambiente e Financiamento de
Projetos
Projeto em Gestdo e Comunicagdo Ambiental
Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento

OBSERVACAO: A distribuicdo ndo é encontrada sob forma de quadro no PPC do CSTGA/UNESA. Foi feita para essa pesquisa.

Permitiu visualizar de modo

mais objetivo e estabelecer as seguintes comparacdes: (a) existe distribuicdo de eixos estruturantes no curso, de modo a garantir conhecimento articulado ao que
se propde durante a formacdo em Gestdo Ambiental; (b) é perceptivel um niimero considerdvel na oferta de componentes curriculares que exigem diversas
habilidades e competéncias (conforme o PPC, exige, estabelece e propde).



DISCIPLINAS ESPECIFICAS A GESTAO AMBIENTAL

OBJETIVO ESPECIFICO

ANALISE

80

1. Gestdo Ambiental e

Bacharelado em qualquer drea. Mestrado e/ou Doutorado na drea Ambiental.

Capacitar e qualificar o aluno, desenvolvendo uma
visdo integradora acerca do meio ambiente e suas bases
de sustentabilidade, preparando-o para exercer
atividades em empresas do setor privado, ONGs,
entidades publicas, instituigdes relacionadas com
questdes ambientais em decorréncia de sua prépria
atividade. Desenvolver habilidades como orientador,
gerente ou consultor das agdes que precisam ser
desenvolvidas e/ou implementadas, desempenhando

Proporcionar uma visdo global da gestio Ambiental em
organizagoes publicas, privadas e terceiro setor. Estimular o
desenvolvimento do conhecimento cientifico, de criagdo de valor
e de Responsabilidade Social. Reconhecer e atender as novas
demandas da sociedade nas dreas de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentivel. Desenvolver programas e projetos

Desenvolvimento P 24 fungdes inerentes as demandas de gerenciamento de | com observancia a Responsabilidade Social e Gestdo Ambiental.
a Experiéncia como docente desejavel. < L . -~ A
Sustentével questdes ambientais. Bem como, atuar como educador | Oferecer instrumentos para que os participantes possam avaliar
ambiental e agente multiplicador, executando resultados, prever riscos e identificar oportunidades considerando
programas de treinamento e conscientizagdo coletiva | os aspectos econOmicos, sociais e ambientais dos negdcios.
da importdncia da divulgagdo dos principios da | Compartilhar experiéncias relativas a pritica de sustentabilidade,
sustentabilidade por meio do planejamento de suas possibilitando uma visao articulada, integradora e estratégica sobre
atividades, visando a elimina¢do ou minimizac¢do dos o tema
impactos ambientais, com agdes de preservacio
mitigacdo e recuperacdo de uma pequena, média ou
grande empresa
- . . . Analisar as formar de vidas existente (biodiversidade) e sua
2. Gestdo de - . - . . . Compreender conceitos gerais em diversos ramos da | . P o .
. Graduacdo em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou R . . - A importancia para o equilibrio dos ecossistemas.
Ecossistemas e ) . A i biologia, e suas inter-relagdes com as ciéncias . P R
g . Doutorado na drea ambiental. Experiéncia como docente desejdvel 5 . Avaliar as causas e consequéncias do desequilibrio (impacto
Biodiversidade ambientais.

antropico) na biosfera

3. Gestio de Recursos
Hidricos

Graduagao em Engenharia ou dreas afins com meio ambiente. Mestrado e/ou
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente desejavel

presentar aos alunos uma visdo integrada dos
principais problemas ambientais em uma bacia
hidrografica. Orientar e capacitar o aluno para o
conhecimento dos principais sistemas hidricos e sua
interagdo entre si e como atuar dentro de um modelo
de gestdo por bacias hidrograficas. Atualizar os alunos
sobre os avangos e desafios nos principais Comités de
Bacia Hidrografica do Pafs. Discutir a importancia dos
Comités de Bacia Hidrografica para garantir a
pluralidade de interesses no destino a ser dado aos
recursos hidricos no &mbito de cada bacia hidrografica,
possibilitando a gestdo participativa, cujo objetivo é
descentralizar a gestdo das dguas incluindo os usudrios
no processo decisorio. Explanar a atuacdo de cada
participante na Politica Nacional de Recursos
Hidricos. Apresentar e discutir os principais processos
envolvidos no ciclo hidrolégico, desde o ponto de vista
qualitativo e quantitativo. Abordar os fundamentos
tedricos e critérios relacionados aos projetos de
conservagio dos recursos hidricos.

Atuar dentro de um modelo de gestdo por bacias hidrogrificas e
conhecer todo o processo do uso da dgua, desde sua captagdo até
sua destinagdo final, passando pelos métodos de tratamento.
Conhecer a legislagao aplicével aos recursos hidricos através dos
Comités de Bacias Hidrograficas. Aplicar os conhecimentos
tecnolégicos para solucionar problemas relacionados com a
poluigdo hidrica e formas de preservagao sustentdvel dos recursos
hidricos.

A parte especifica do CSTGA/UNESA é consistente com
o PPC, missdo institucional e demanda de mercado.
Observa-se a predomindncia de interesse de formagdao
técnica-operativa, apesar de encontrar principios
pedagdgicos mais her éuticos ou de posici

cldssico,  focado em  abordagens tedricas ou

Sfundamentais, politicas e sociocriticas. Esse aspecto traz

a tona a economia da formagdo em gestdo ambiental e
suas abrangéncias no territério nacional do Brasil, que,
explicitamente, no PPC, orienta-se ao mercado,
convertendo profissdo em mao de obra qualificada a
produtividade, exceléncia e controle sobre atividades
produtivas.
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4. Gestdo de Seguranca e
Andlise de Processos
Industriais

Preferencialmente com formagdo em engenharia e especializagio em
engenharia de seguranca do trabalho ou dreas afins

definir os fundamentos de seguranga do trabalho e
analisar o comportamento dos processos industriais
utilizando ferramentas gerenciais para avaliagdes
profissionais e tomada de decisoes

Apresentar os Conceitos bdsicos de Seguranca de Processo,
Controle e Prevencdo de Perdas. Tornar o aluno apto a participar
dos Programas de Seguranga de Processo, Controle e Prevencio
Perdas e Gerenciamento de Riscos Industriais; a fazer parte de
grupos multidisciplinares para identificar, analisar, prevenir e
controlar riscos de processos industriais e prevenir e controlar
perdas de unidades de producdo, estocagem, e outras dreas das
unidades industriais

5. Gerenciamento de
Riscos Ambientais

Graduagdo em Engenharia ou dreas
Doutorado na drea Ambiental. Experiéncia como docente desejivel

afins com meio ambiente. Mestrado e/ou

Introduzir os conceitos de risco associados a acidentes
ambientais. Elaborar diagnésticos de andlise de risco.
Propor sisteméticas e procedimentos para avaliagdo e
tratamento de riscos ambientais.

Elaborar, sistematizar e operar um Programas de
Prevencdo de Riscos Ambientais (PPRA), através de
planos de emergéncia.

Desenvolvimento da andlise e discussio de resultados da andlise
de riscos ambientais considerando entre outros fatores os
seguintes:

Analisar os padrdes e critérios de avaliacao de riscos;

Conhecer a necessidade de conhecimento detalhado das
condicionantes de perigo;

Estudar a cria¢do da estrutura organizacional e formagao de
equipes interdisciplinares para a avaliagdo dos riscos ambientais;
Analisar os erros e falhas visando a base de dados para a tomada
de decisio;

Reconhecer as técnicas de apresentagdo e divulgacdo dos
resultados da avaliagdo dos riscos ambientais.

6. Gestao Poluicdo
(Atmosférica, Solo e
Sonora)

Graduado em Engenharia ou Quimica com especializagdo e/ou mestrado na

drea ambiental. Experiéncia docente e pratica

Adquirir conhecimentos tedricos e préticos para a
gestao de atividades e/ou  empreendimentos
sustentdveis. desenvolver estratégias preventivas e
corretivas para controle da poluigdo atmosférica, do
solo e sonora.

- Conhecer as normas técnicas e legislagao aplicavel ao controle
da polui¢do atmosférica, do solo e sonora. 2- Identificar e
classificar as fontes emissoras de poluentes atmosféricos. 3 -
Estudar os fendmenos meteorolégicos relacionados a poluicao
atmosférica. 4 - Entender o processo de dispersido de poluentes
atmosféricos. 5 - Identificar parametros de qualidade do ar. 6-
Selecionar métodos preventivos e corretivos para o controle de
polui¢do atmosférica. 7 - Identificar as caracteristicas
ecologicamente relevantes dos solos. 8 - Conhecer a classificagio
dos solos. 9 - Identificar os critérios e valores orientadores de
qualidade do solo. 10 - Estudar os métodos de prevencao, controle
e corre¢do de erosdo do solo. 11 - Analisar os mecanismos de
transporte de poluentes em solos. 12 - Conhecer os procedimentos
de investigagao ambiental 13 - Conhecer os procedimentos de
avaliagdo de risco 14 - Identificar acdes necessarias para a
reabilitacdo de uma drea contaminada 15 - Aplicar as técnicas de
remediagdo 16 - Identificar parametros de monitoramento
geotécnico e ambiental 17 - Estudar as propriedades do som
Classificar os ruidos 19 - Conhecer os equipamentos de medigao
de pressao sonora 20 - Conhecer as técncias de medi¢do sonora 21
- Identificar critérios de avaliacdo de nivel de ruidos 22 - conhecer
os métodos de prevengdo e controle de poluigao sonora

7. Semindrios Integrados
em Gestdo Ambiental

Profissional com aderéncia a drea ambiental, preferencialmente doutor/mestre
e coordenador do curso. Com experiéncia académica, disposto a realizar
treinamento especifico da disciplina. Conhecedor do Projeto Pedagégico do

curso, das DCNs e do Ciclo SINAES

Propiciar ao aluno a discussdao da Gestdo Ambiental
como ciéncia e profissao.

- Apresentar aos discentes a integragdo dos contetidos
ministrados durante o curso, proporcionando aos
mesmos a reflexdao de suas interfaces,
correspondéncias e diferengas.

- Fornecer ao discente possibilidade de avaliar suas
habilidades e competéncias que sdo necessdrias a sua
vida profissional, em relagio ao contetido do curso

Desenvolver as capacidades, competéncias e habilidades,
integrando os contetidos de formagdo geral e os componentes
especificos do curso. A saber:

. Competéncia leitora; Interpretacdo;

. Estabelecimento de relagdes;

. Realizagao de anilises;

. Realizagdo de sinteses contextualizadas;

. Elaboragao de textos com narrativas légica e cronol6ogica dos
fatos.

- Refletir e discutir de forma argumentativa os temas relacionados
ao componente de Formagdo Geral, considerando a formagdo do
discente como um profissional ético, competente e comprometido
com a sociedade em que vive;

- Evidenciar a sua compreensdo de temas que transcendem ao seu
ambiente préprio de formagdo e que sdo importantes para a
realidade contemporéanea.

- Apresentar o Ciclo SINAES e a sua importancia.

- Estimular a conscientizagdo dos alunos sobre a relevancia do
ENADE para a carreira
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8. Gestio da
Comunicagio e
Marketing em Projetos
Ambientais

Graduado em Administragdo de Empresas, com énfase em Marketing, ou com
graduagio em Marketing, ou em Comunicagdo Social (Publicidade e
Propaganda), ou tecnélogo em Produgdo Publicitdria, com titulagdo minima
de especialista na drea. Experiéncia profissional em departamentos de
Marketing de empresas de médio e/ou grande portes ou agéncias de
publicidade nas dreas de Atendimento ou Planejamento por, pelo menos, cinco
anos e experiéncia na docéncia superior por, pelo menos, dois anos. Desejdvel
experiéncia especifica na drea de Gestdo de Projetos, Produtos ou Marketing e
familiaridade com as questdes e regulamentagdes ambientais. Deve possuir
Curriculo Lattes atualizado

Elaborar, planejar e desenvolver agdes de Marketing e
Comunicagdo Ambiental

Descrever informagdes conceituais sobre Projetos
Ambientais.

Desenvolver os conhecimentos sobre Ecodesign,
Sustentabilidade e Marketing Ambiental

Identificar as varidveis que compdem o pensamento e a gestdo de
um modelo de marketing ambientalmente alinhado;

Entender e Analisar as principais diferengas estratégicas e
priticas entre o marketing social/ambiental e o marketing
comercial;

Relacionar os conhecimentos de Marketing e Comunicagdo as
demandas profissionais especificas;

Identificar as varidveis de mercado percorridas (ou a serem
percorridas) por produtos e servicos ambientalmente alinhados e
as principais caracteristicas envolvidas.

Fazer Reconhecer e Compreender os beneficios e impactos a
marca/empresa  decorrentes uma  gestdo de marketing
ambientalmente alinhada

Criar visdo e postura critica e reflexiva aos conteddos abordados
capazes de levar o discente a aplicd-los na prética, de forma
eficiente e eficaz

9. Projeto em Gestdo e
Comunicagao
Ambiental

Graduado em Administragdo de Empresas, com énfase em Marketing, ou com
graduacdo em Marketing, ou em Comunica¢do Social (Publicidade e
Propaganda), ou tecnélogo em Produgéo Publicitdria, com titulagdo minima de
especialista na drea. Experiéncia profissional em departamentos de Marketing
de empresas de médio e/ou grande portes ou agéncias de publicidade nas dreas
de Atendimento ou Planejamento por, pelo menos, cinco anos e experiéncia na
docéncia superior por, pelo menos, dois anos. Desejavel experiéncia especifica
na drea de Gestdo de Projetos, Produtos ou Marketing

e familiaridade com as questdes e regulamentacdes ambientais. Deve possuir
Curriculo Lattes atualizado

Construir uma clara visdo dos principais conceitos
ambientais e sua aplicabilidade no desenvolvimento
frente aos Projetos Ambientais.

Desenvolver um planejamento pritico de Gestdo e
Comunicagdo Ambiental, dominando todas as etapas
do planejamento

Criar, na prética, um plano de Gestao Ambiental, tornando a aluno
capaz de pensar, empreender, e elaborar um projeto ambiental.
Descrever as etapas, as varidveis de como planejar um projeto de
Gestiao e Comunicacdo Ambiental.
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