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RESUMO

As agdes em relacéo as linguas, como a implementagéo do ensino de uma lingua estrangeira (LE) nas escolas ou
a definicdo da lingua oficial de um territério, sdo resultados de uma politica linguistica. No Brasil, a inclusdo de
oferta de ensino de LE no sistema escolar deu-se pela Lei 9.394/96. A partir do ano de 2009, o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) passa a ser o principal meio de acesso a educacado superior €, 0 Espanhol, juntamente
com o Inglés, passou a ser uma das opcOes de escolha de lingua estrangeira moderna na prova de Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias. No ano seguinte, o Espanhol passou a ser contetdo curricular de oferta obrigatdria
para o Ensino Médio em todo pais por determinacdo da Lei 11.161/05. Neste cenario educacional, este trabalho
descreve o percurso do Espanhol em Sergipe na perspectiva das politicas linguisticas declaradas, praticadas e
percebidas (SPOLSKY, 2004, 2009), do ano da promulgacdo da Lei 11.161/05 até 2017, quando é revogada pela
Lei 13.415/17, que estabelece a obrigatoriedade de lingua inglesa para o Ensino Fundamental a partir do sexto
ano e todo o Ensino Médio. No campo das politicas declaradas, em relagcdo ao Espanhol, em Sergipe, a politica
praticada foi a do plurilinguismo obrigatorio, com o Espanhol dividindo espaco no curriculo com o Inglés, visto
que o Conselho Estadual de Educacdo, por meio da Resolucdo Normativa 003, de 22 de dezembro de 2009,
estabeleceu a sua oferta e matricula em carater de obrigatoriedade na rede publica de ensino, tolhendo a
liberdade de escolha prevista pelas Leis 9.394/96 e 11.161/05. Apesar da oferta e matricula obrigatérias em
Sergipe, a implementacdo das linguas ndo foi homogénea: escolas estaduais de Ensino Médio Convencional
destinaram o mesmo tempo de aula para cada uma das linguas, enquanto escolas estaduais de Ensino Médio
Inovador destinaram o dobro do tempo de aula para Inglés. No Ensino Médio Convencional da rede federal em
Sergipe, o0 Espanhol foi de oferta obrigatdria, juntamente com a oferta de outras linguas, como o Inglés e o
Francés, todas com a matricula facultativa para os estudantes. Na perspectiva das politicas percebidas, e
considerando o protagonismo do ENEM no sistema educacional brasileiro, constatamos que, no ano de 2016, o
Espanhol foi a lingua mais escolhida em quatro das cinco regiGes do Brasil. Excecdo foi o Sudeste, onde o
percentual de escolha das linguas foi equanime (50% para cada uma). Na regido Nordeste (onde esta situado o
Estado de Sergipe, foco do nosso trabalho), o Espanhol correspondeu a escolha de 71% dos participantes,
conforme relatério do INEP. Em principio, a tendéncia de escolha do Espanhol poderia ser associada ao
resultado da politica declarada e praticada. N&o foi o que constatamos em uma investigacdo exploratéria sobre as
motivacdes dos estudantes para a escolha de lingua estrangeira no ENEM 2016, a partir da aplicacdo de um
instrumento de pesquisa, em amostra voluntéria por adesdo aos estudantes do 3° ano de quatro instituicdes de
ensino de Sergipe (n = 767), classificadas quanto ao tipo de ensino médio oferecido e rede, e vinculadas a época
ao projeto “Desenvolvimento de tecnologias sociais para formalizacéo e ressignificacdo de préaticas culturais em
Aracaju/SE”: Colégio Estadual Atheneu Sergipense (n = 254), Colégio Estadual Professor Jodo Costa (n = 364),
Colégio Estadual Ministro Petrénio Portela (n = 88) e Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe
(n = 66). A escolha do Espanhol foi de 70%, refletindo o resultado obtido pelo INEP. Ao desvelarmos os
resultados, consideramos que se revelam pela normalizag&o curricular, as motivagGes para aprendizagem de uma
lingua estrangeira (DORNYEI, 2001; GARDNER, 1985, 1988), em termos das praticas experienciais e o
engajamento do estudante. No que tange a normalizacdo curricular, constatamos que, independente de maior
tempo de exposicdo ao Inglés e relativa superioridade de carga horéria atribuida a essa lingua nas escolas, o
Espanhol foi a lingua mais escolhida pelos alunos no ENEM, o que aponta para o ndo efeito da politica em si.
Em relagdo as praticas experienciais, contato que os estudantes tinham, fora do ambiente escolar, era maior com
o0 Inglés do que com o Espanhol. No entanto, ainda assim, o Espanhol foi a lingua mais escolhida. Quanto ao
engajamento, os estudantes escolheram o Espanhol justificando maior facilidade na compreenséo e entendimento
dessa lingua (CELADA, 2002; KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999); essa foi, no entanto, a mesma justificativa
apresentada por aqueles estudantes que escolheram o Inglés. O argumento da facilidade ndo explica por si s6 a
escolha; entretanto, verificamos que aqueles estudantes que escolheram Inglés atribuiram valores positivos a esta
lingua e negativos para o Espanhol; os estudantes que escolheram Espanhol atribuiram valores positivos a ambas
as linguas. Assim, a escolha é muito mais resultado de atitudes positivas atribuidas a lingua do que da
obrigatoriedade e da oferta. A Lei 11.161/05 agiu positivamente, uma vez que tornou obrigatéria a oferta de
ensino de uma lingua estrangeira que aparece como opg¢do no ENEM, facultando ao aluno a oportunidade de
estudar uma lingua estrangeira moderna que ndo fosse a hegemdnica lingua inglesa (CANAGARAJAH, 1999).
No campo das politicas praticadas, nosso estudo mostrou que o Espanhol foi, de fato, implementado nas escolas
da rede publica em Sergipe. Apesar de as politicas declaradas e praticadas terem aberto o caminho para uma
possibilidade de protagonismo do Espanhol no sistema educativo brasileiro, as politicas percebidas apontam no
sentido de que, ainda que esta lingua seja a mais escolhida na avaliacdo para acesso a educacéo superior, ela ndo
ocupou papel de destaque estavel na educacio basica (BARROS; COSTA; GALVAO, 2016).

Palavras-chave: Politica Linguistica. ENEM. Lingua Estrangeira. Espanhol.



ABSTRACT

In Brazil, the inclusion of a Foreign Language (FL) teaching offer in the school system was given by Law 9,394
/ 96 as a result of a language policy. From 2009, the National High School Examination (ENEM) becomes the
main meaning of access to higher education and Spanish, as well as English, became one of the options for
choosing the modern foreign language in the exam of Languages, Codes and their Technologies. In the following
year, Spanish became a compulsory curriculum content for High School throughout the country as determined
by Law 11.161 / 05. In this educational scenario, this paper describes the course of Spanish in the state of
Sergipe from the perspective of declared, practiced and perceived language policies (SPOLSKY, 2004, 2009),
since the promulgation of Law 11.161 / 05 until 2017, when it was repealed by Law 13.415, which establishes
the compulsory English language for elementary school from the sixth grade (year) and all the three years
(grades) of high school. Regarding the stated policies in relation to Spanish in Sergipe, the practiced policy was
the compulsory plurilingualism, with Spanish sharing space in the curriculum with English, since the State Board
of Education, through Normative Resolution 003 of December 22, 2009, established its offer and compulsory
enrollment in the public school system, hindering the freedom of choice provided by Laws 9,394 / 96 and 11,161
/ 05. Despite the mandatory offer and registration in Sergipe, the language implementation was not
homogeneous: Conventional High School state schools allocated the same class time for each of the languages,
while state High Schools decided to innovate with the schools allocating twice the class time for the English
language. In the conventional high school of the federal network in Sergipe, Spanish was compulsory, and the
offer of the other languages, such as English and French, were with optional registration for the students. From
the perspective of perceived policies, and considering the leading role of ENEM in the Brazilian educational
system, we found that, in 2016, Spanish was the most chosen language in four of the five regions of Brazil. The
exception was Southeast, where the percentage of language choice was equal to (50% for each). In the Northeast
region (where the state of Sergipe is located, focus of our work/ research), the Spanish corresponded to the
choice of 71% of the participants, according to INEP report. In principle, the tendency to choose Spanish could
be associated with the result of the stated and practiced policy. This was not what we found in an exploratory
investigation into the students' motivations for choosing a foreign language in ENEM 2016, based on the
application of a research instrument, in a voluntary sample for adherence of the students of the third year frem in
four educational institutions of Sergipe (h = 767), classified according to the type of high school offered and
network, and linked at the time to the project “Development of social technologies for the formalization and
reframing of cultural practices in Aracaju / SE”: Atheneu Sergipense State School (n = 254 ), Professor Jodo
Costa State School (n = 364), Minister Petronio Portela State School (h = 88) and Application School at the
Federal University of Sergipe (nh = 66). The choice of Spanish was 70%, reflecting the result obtained by INEP.
In unveiling the results, we consider that the motivations for learning a foreign language are revealed by
curricular normalization (DORNYEI, 2001; GARDNER, 1985, 1988), in terms of experiential practices and
student engagement. Regarding curriculum normalization, we found that, regardless of the longer exposure to
English and the relative superiority of the workload attributed to this language in schools, Spanish was the most
chosen language by students in ENEM, which points to the non-effect of politics itself. Regarding experiential
practices, the contact that students had outside the school environment was greater with the English language
than with the Spanish language. However, even so, Spanish was the most chosen language. As for engagement,
students had chosen Spanish justifying their easier comprehension and understanding of this language
(CELADA, 2002; KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999); This was, however, the same justification given by
those students, who had chosen English. The ease argument does not explain by choice itself; however, we found
that those students who had chosen English attributed positive values to this language and negative values to
Spanish; the students who had chosen Spanish attributed positive values to both languages. Thus, the choice is
much more of positive attitudes result attributed to the language than the obligation and the offer. Law 11.161 /
05 acted positively, as it made compulsory the offer of teaching a foreign language that appears as an option in
ENEM, giving the student the opportunity to study a modern foreign language than the hegemonic English
language (CANAGARAJAH, 1999). In the field of policies, our study showed that Spanish was, in fact,
implemented in public schools in Sergipe. The perceived policies point to the fact that, although this language is
the most chosen option in the ENEM evaluation, to access the higher education, it did not occupy a stable
prominent role in basic education (BARROS; COSTA; GALVAO, 2016), despite the stated and practiced
policies have paved the way for a possibility of leading Spanish in the brazilian educational system.

Keywords: Language Policy. ENEM. Foreign language. Spanish.



RESUMEN

En Brasil, la inclusion de oferta de ensefianza de lengua extranjera en el sistema escolar se dio por la Ley
9.394/1996 que resultd de una politica linglistica de Estado. A partir del afio 2009, el Examen Nacional de la
Ensefianza Media (ENEM) pasa a ser el principal medio de acceso a la educacién superior y el espafiol, bien
como el inglés, pas6 a ser una de las opciones de eleccién de lengua extranjera moderna en la prueba de
Lenguajes, Cddigos y sus Tecnologias. Al afio siguiente, el espafiol pasé a ser uno de los contenidos curriculares
de oferta obligatoria para la Ensefianza Secundaria en todo pais por determinacién de la Ley 11.161/05. En este
escenario educativo, este trabajo describe el recorrido del espafiol en Sergipe en la perspectiva de las politicas
linglisticas declaradas (gestién de la lengua), practicadas (practicas de la lengua) y percibidas (creencias de la
lengua) (SPOLSKY, 2004, 2009), desde la promulgacion de la Ley 11.161 en 2005 hasta el 2017, cuando fue
derogada por la Ley 13.415 que determina la obligatoriedad de lengua inglesa para la Ensefianza Fundamental a
partir del sexto afio y toda la Ensefianza Secundaria. En el campo de las politicas declaradas (gestion de la
lengua), en relacion al espafiol, en Sergipe, la politica practicada (practica de la lengua) fue la del plurilingliismo
obligatorio, con el espafiol dividiendo espacio en el curriculo con el inglés, ya que el Consejo Estadual de
Educacién, por medio de la Resolucién Normativa 003, del 22 de diciembre de 2009, establecié su oferta y
matricula en caracter de obligatoriedad en la red publica de ensefianza, lo que dificultad la libertad de eleccion
prevista por las Leyes 9.394/1996 y 11.161/2005. A pesar de la oferta y matricula obligatorias en Sergipe, la
implementacion de las lenguas no fue homogénea: escuelas estatales de Ensefianza Secundaria Convencional
destinaron la misma carga horaria de clase para cada una de las lenguas, mientras que las escuelas estatales de
Ensefianza Media Innovadora destinaron el doble de la carga horaria de clase para el inglés. En la ensefianza
secundaria convencional de la red federal en Sergipe, el espafiol fue de oferta obligatoria, ademés de la oferta de
otras lenguas, como el inglés y el francés, todas con la matricula facultativa para los estudiantes. En la
perspectiva de las politicas percibidas (creencias de la lengua), y en consideracién al protagonismo del ENEM en
el sistema educativo brasilefio, constatamos que, en el afio 2016, el espafiol fue la lengua méas escogida en cuatro
de las cinco regiones de Brasil. La excepcion fue el Sudeste, donde el porcentaje de eleccion de las lenguas fue
ecuanime (50% para cada una). En la region Nordeste (donde esta ubicado el Estado de Sergipe, foco de nuestro
trabajo), el espafiol correspondié a la eleccion del 71% de los participantes, conforme informe del INEP. En
principio, la tendencia de eleccién del espafiol podria asociarse al resultado de la politica declarada y practicada.
No fue lo que constatamos en una investigacion exploratoria sobre las motivaciones de los estudiantes para la
eleccion de lengua extranjera en el ENEM 2016, a partir de la aplicacién de un instrumento de investigacién, en
una muestra voluntaria por adhesién de los estudiantes del tercer afio de cuatro instituciones de ensefianza de
Sergipe (N = 767), clasificadas en cuanto al tipo de ensefianza media ofrecida y red, y vinculadas a la época al
proyecto "Desarrollo de tecnologias sociales para formalizacion y resignificacién de practicas culturales en
Aracaju / SE": Colegio Estadual Atheneu Sergipense (n = 254), Colegio Estadual Profesor Jodo Costa (N = 364),
Colegio Estadual Ministro Petronio Portela (n = 88) y Colegio de Aplicacion de la Universidad Federal de
Sergipe (n = 66). La eleccidn del espafiol fue del 70%, reflejando el resultado obtenido por el INEP. Al desvelar
los resultados, consideramos que se revelaron por la normalizacién curricular, las motivaciones para el
aprendizaje de una lengua extranjera (DORNYEI, 2001; GARDNER, 1985, 1988), en términos de las practicas
experienciales y del envolvimiento del estudiante. En lo que se refiere a la normalizacién curricular, constatamos
gue, independientemente de mayor tiempo de exposicion al inglés y relativa superioridad de carga horaria
asignada a esa lengua en las escuelas, el espafiol fue la lengua mas escogida por los estudiantes en el ENEM, lo
gue nos apunta al no efecto de la politica en si misma. En cuanto a las practicas experienciales, contacto que los
estudiantes tenian, fuera del ambiente escolar, era mayor con el inglés (peliculas, misica, cursos, juegos en
internet, etc.) que con el espafiol. Sin embargo, el espafiol fue la lengua méas escogida. En cuanto al
envolvimiento, los estudiantes escogieron el espafiol justificando mayor facilidad en la comprension vy
entendimiento de esa lengua (CELADA, 2002; KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999); esta fue, no obstante, la
misma justificacién presentada por aquellos estudiantes que eligieron el inglés. EI argumento de la facilidad no
explica por si solo la eleccion; entretanto, identificamos que aquellos estudiantes que eligieron el inglés
atribuyeron valores positivos a esta lengua y negativos al espafiol; los estudiantes que eligieron el espafiol
asignaron valores positivos a ambas lenguas. Asi, la eleccion es mucho mas el resultado de actitudes positivas
atribuidas a la lengua que de la obligatoriedad y de la oferta. La Ley 11.161/05 actud positivamente, ya que hizo
obligatoria la oferta de ensefianza de una lengua extranjera que aparece como opcion en el ENEM, facultando al
alumno la oportunidad de estudiar una lengua extranjera moderna que no fuera la hegemdnica lengua inglesa
(CANAGARAJAH, 1999). En el campo de las politicas practicadas, nuestro estudio nos mostré que el espafiol,
de hecho, se implementd en las escuelas de la red publica en Sergipe. Las politicas percibidas apuntan en el
sentido de que, aunque esta lengua sea la mas elegida en la evaluacion para el acceso a la educacion superior,
ella no ocupd un papel de destaque estable en la educacion basica (BARROS, COSTA, GALVAO, 2016), a



pesar de las politicas declaradas (gestion) y practicadas (practicas) hayan abierto el camino hacia una posibilidad
de protagonismo del espafiol en el sistema educativo brasilefio.

Palabras clave: Politica lingiistica. ENEM. Lengua extranjera. Espafiol.
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1 INTRODUCAO

Na perspectiva das politicas e planificagdes linguisticas, a lingua ndo se reduz somente
a um instrumento de comunicacdo ou de conhecimento; é vista, principalmente, como um
instrumento de poder, e este poder se manifesta também no espaco escolar. No Brasil, as
politicas declaradas (aquelas que estdo materializadas em leis, decretos e portarias, por
exemplo), que decidem a obrigatoriedade ou ndo da oferta de linguas estrangeiras no curriculo
da educacdo basica, estdo diretamente vinculadas aos contextos politico, econémico e social
de cada época. A partir dessa tomada de decisdo € que se comeca a pensar em acoes
estratégicas para que a lingua estrangeira seja implantada de fato no curriculo escolar. Esse
processo reflete o que chamamos de politicas praticadas. As politicas declaradas de ensino,
circulacdo e uso de linguas estrangeiras no Brasil sempre estiveram atreladas a mudancas
ideoldgicas e historico-sociais de grande porte. No Estado Novo, por exemplo, uma série de
politicas declaradas de viés ultranacionalista impediram tanto o ensino quanto o0 uso e a
circulacdo, em todo territério nacional, de outras linguas que nao a portuguesa.

O escopo temporal deste trabalho € bem mais recente; inicia com a Lei 11.161/05 e
segue para a Portaria 109, de 27 de maio de 2009, que atribui ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) a finalidade de avaliacdo requisitada para acesso ao ensino superior. A
consolidacdo desse exame de larga escala como o principal meio de acesso as universidades e
programas de governo voltados para a educacdo superior também traz a tona a discussao das
politicas de linguas estrangeiras.

A partir de 2010, o ENEM foi constituido de quatro provas objetivas, contendo cada
uma delas quarenta e cinco questdes de multipla escolha, com Unica alternativa correta a ser
indicada, e uma proposta de redacdo. As provas objetivas avaliaram todas as areas de
conhecimento do Ensino Médio e seus respectivos componentes curriculares, distribuidas nos
macrogrupos de:

I- Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e Redacdo, que incluiu Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes e Educacéo Fisica;

II- Matematica e suas Tecnologias, que se centrou tdo somente nos conhecimentos de
Matematica;

I1l- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que abarcava os conteudos de Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia;

IV- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que abrangeu Quimica, Fisica e Biologia.
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Essa foi a primeira edicdo do ENEM que incluiu Linguas Estrangeiras na prova de
Linguagens. E, ao realizar sua inscricdo neste exame, o estudante teve a possibilidade de
escolher se seria avaliado por Inglés ou Espanhol no componente de Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias e Redacéo.

O Espanhol como opgdo de escolha convergiu com a politica declarada expressa na
Lei 11.161/05, que tornou obrigatoria, desde 2010, a oferta de Espanhol no Ensino Médio. O
impacto desta lei fez com que o Inglés, lingua praticamente hegemonica na escolha da
comunidade escolar por décadas, dividisse seu espaco com o Espanhol, abrindo um caminho
possivel para o que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996,
entende por plurilinguismo no sistema educativo formal.

Em Sergipe, nas matrizes curriculares do Ensino Fundamental, tanto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Aracaju (SEMED) quanto a Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado de Sergipe (SEED), ofertam somente o Inglés como Unica op¢do de lingua como
disciplina nas escolas publicas durante os quatro anos finais (6° ao 9° ano). No que se refere a
matriz do Ensino Médio, a SEED oferta em carater obrigatério o Espanhol e o Inglés.

Diante deste cenario no sistema educacional de Sergipe, e pensando na escolha que os
estudantes do terceiro ano do ensino medio teriam que fazer no momento de inscri¢do no
ENEM, este trabalho se insere no campo das politicas e planificacdes linguisticas, em
alinhamento com uma proposta de estudo do Espanhol na perspectiva das politicas declaradas,
praticadas e percebidas (SPOLSKY, 2004, 2009) em Sergipe.

Um dos pontos de partida da nossa inquietacdo vem a voga com os dados apresentados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
referentes ao ENEM aplicado no ano de 2016. O demonstrativo percentual de escolha de
linguas estrangeiras modernas, organizado por regides do Brasil, indicou que o Espanhol foi a
lingua preponderante no Norte, Sul, Centro-Oeste e Nordeste. Na regido Sudeste, os dados
apontaram para um equilibrio na escolha. A regido Nordeste apresentou um indice de 71% de
escolha da lingua Espanhola.

Por que os alunos escolhem mais o Espanhol? Os alunos sdo movidos a escolher o
Espanhol, primeiramente, pela sua semelhanca com o portugués (CAMORLINGA, 1997;
KULIKOWSKI, GONZALEZ, 1999; POZA, 2014). Essa proximidade entre as duas linguas
romanicas, se comparadas ao Inglés, abriria espaco para uma segunda motivacéo: a facilidade
de compreensao escrita do Espanhol em detrimento aquela de origem anglo-saxd (CELADA,
2002; ALMEIDA FILHO, 2001). Ao tomarmos essas duas supostas motivacdes como
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critérios para escolha do Espanhol chegamos a ideia de que, se assim fosse, as politicas
declaradas, praticadas e percebidas ndo teriam relagéo alguma de influéncia naquele processo.

Para tanto, este trabalho descreve o percurso do Espanhol em Sergipe na perspectiva
das politicas linguisticas declaradas, praticadas e percebidas (SPOLSKY, 2004, 2009), no
escopo de 2005, ano da promulgacéo da Lei 11.161/05, até 2017, quando é revogada pela Lei
13.415/17, que estabelece a oferta obrigatdria de lingua inglesa para o Ensino Fundamental a
partir do sexto ano e todo o Ensino Médio.

Primeiramente, na secdo 2, conceituamos o campo das politicas e planificacbes
linguisticas evidenciando sua relacdo com as praticas sociais, econdmicas e politicas da acdo
humana sobre as linguas na educacdo, de modo a apresentar o panorama dos estudos dessa
area e assentar os conceitos da proposta de Spolsky (2004, 2009).

Apds a conceituacdo do campo, o trabalho esta estruturado nas dimensdes propostas
por Spolsky (2004, 2009) para politicas linguisticas. A se¢do 3 trata do Espanhol como
politica declarada, com a sistematizacdo do seu percurso junto as politicas de ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, desde a Constituicdo de 1988 até a Lei 13.415/17. A sec¢édo 4
trata das linguisticas praticadas para oferta de Espanhol como lingua estrangeira, com o
exame das praticas no processo de interpretacdo e implantagdo da Lei 11.161/05 no contexto
local de Sergipe.

As secOes 5 e 6 tratam das politicas percebidas; na secdo 5, sdo caracterizadas as
motivacdes e crencas no aprendizado de uma lingua estrangeira, a partir da perspectiva de
Ddornyei (2001) e Gardner (1985, 1988), de modo a desconstruir o mito de uma lingua “facil”;
a facilidade assumida é resultado das experiéncias e do engajamento dos aprendizes. Na secao
6, apresentamos os resultados de uma pesquisa exploratéria sobre a escolha da lingua
estrangeira para 0 ENEM 2016, envolvendo alunos do terceiro ano do ensino médio de quatro
escolas publicas do Estado de Sergipe, trés das quais vinculadas a época ao projeto
“Desenvolvimento de tecnologias sociais para formalizagdo e ressignificagdo de praticas
culturais em Aracaju/SE” (FREITAG; ALVES; MENEZES, 2018) — Colégio Estadual
Atheneu Sergipense, Colégio Estadual Professor Jodo Costa e Colégio Estadual Ministro
Petronio Portela — e o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe. A realizacdo
da coleta de dados em instituicbes engajadas em um projeto mais amplo foi crucial para o
alcance dos resultados, ao mesmo tempo em que permite comparar os resultados obtidos com
outros resultados relativos a avaliagdo em larga escala e motivagdes, que também foram
desenvolvidos nas mesmas institui¢cbes, como Matos (2018), Machado (2018), Gais e Freitag
(2018), Bispo (2018), Freitag et alii (2017). Do mesmo modo este trabalho se alinha as
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contribuicbes ja advindas das pesquisas desenvolvidas na Universidade Federal de Sergipe,
em especial pelo Grupo de Estudos em Linguagem, Interacdo e Sociedade, no que diz respeito
ao ENEM (SILVA; FREITAG, 2015; ANDRADE; FREITAG, 2016; FREITAG,;
MENDONCA; SA, 2015; FREITAG, 2014, dentre outros), e ao projeto “Acesso,
Permanéncia e Qualidade na Educacdo Bésica e Superior”, vinculado ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, sob a coordenacdo da
professora Dra. Raquel Meister Ko. Freitag, que tem atuado na direcdo de tracar um panorama
de acesso e permanéncia em relacdo ao desempenho e proficiéncia na educagdo basica e
superior (PORTO, 2017; JESUS, 2018; SA, 2019).

E, por considerar um periodo da historia do tempo presente, este estudo contribui na
direcdo dos demais trabalhos desenvolvidos no escopo do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe que trataram da histéria do ensino de linguas,
em especial o Espanhol (GUIMARAES, 2014, 2018), além de outros trabalhos que tratam de
politicas linguisticas de lingua estrangeira.

Nosso resultado mostra que, embora o Espanhol tenha sido, de fato, implementado nas
escolas da rede publica em Sergipe, e apesar de as politicas declaradas e praticadas terem
aberto o caminho para uma possibilidade de protagonismo do Espanhol no sistema educativo
brasileiro, as politicas percebidas apontam no sentido de que, ainda que esta lingua seja a mais
escolhida na avaliacdo para acesso a educacgdo superior, ela ndo ocupou papel de destaque

estavel na Educacdo Basica.
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2 POLITICAE PLANIFICACAO LINGUISTICA

Politica e planificacdo linguistica (PPL) para as linguas estrangeiras € uma politica
linguistica declarada (SPOLSKY, 2004; 2009) e explicita (HORNBERGER; CORONEL-
MOLICA, 2004; SHOHAMY, 2006) do Estado que resulta do status politico, econémico e
social que pré-determina a lingua que € implementada no sistema escolar.

Atualmente, os estudos da PPL se voltam para o local, investigando as politicas
linguisticas do ponto de vista da interpretacéo e apropriacdo da PPL pelos participantes. Neste
viés, a PPL estabelece um diélogo entre a politica linguistica praticada e percebida, levando a
tomada de decisbes concernentes as fungdes e aos usos das linguas nas praticas sociais que
circulam no meio escolar, e se reflete nas relacbes de status entre as linguas que sdo ofertadas
nas escolas para a Educacédo Basica.

Nesta secdo, apresentamos 0s pressupostos no campo de estudos das politicas e
planificagdes linguisticas, examinando como estes estudos permeiam as praticas sociais,
econémicas e politicas da acdo humana sobre as linguas na educagdo, de modo a assentar 0s

conceitos que serdo adotados neste trabalho.
2.1 TERMINOLOGIA

Historicamente, o ser humano intervém sobre as linguas. Embora essa intervencdo seja
antiga, os estudos de Politica e Planificacdo Linguistica, como campo de pesquisa nasceram
no periodo que sucedeu a Il Guerra Mundial, marcado pelo contexto politico-social da época:
situacbes de afirmacdo e/ou consolidacdo dos Estados Nacionais no pds-guerra. Diferentes
designaces tém sido usadas para definir o conceito de politica e planificacdo linguistica, ndo
havendo um consenso quanto ao uso do termo. Na literatura internacional especializada,
dentre os termos utilizados estdo planificagdo linguistica (COOPER, 1989; KAPLAN;
BALDAUF, 1997); politica linguistica (SPOLSKY, 2004, RICENTO, 2006; SHOHAMY,
2006); politica e planificacdo linguistica (PPL) (HORNBERGER, 2006); e na literatura
nacional, politicas de educacdo linguisticas (CASTILHO, 2001; SILVA, 2013); politicas
linguisticas e ensino de linguas no Brasil (BAGNO; RANGEL, 2005; QUADROS, 2006;
FERNANDES; MOREIRA, 2014); politicas linguisticas e internacionalizacdo (STURZA,
2006; SEVERO, 2013; OLIVEIRA, 2013); politicas linguisticas publicas (KONDO;
FRAGA, 2014); politica linguistica declarada, praticada e percebida (SOUZA; ROCA,
2015; ABREU, 2016), dentre outros.
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O campo de estudos das PPL no Brasil tem se constituido em uma area de pesquisa
proficua. O marco inicial dos trabalhos de PPL no Brasil séo os trabalhos de Antonio Houaiss
e Celso Cunha, pioneiros no processo de discussdo acerca do problema da variedade padrédo
brasileira da lingua portuguesa nas décadas de 1960 e 1970. No entanto, 0 campo vai muito
mais além, envolvendo temas tais como: as linguas minoritarias (ROCHA, 2013), as politicas
linguisticas educacionais (SANTOS, 2009), as politicas linguisticas na midia
(GRIGOLLETO, 2012), as politicas linguisticas (SOUZA; ROCA, 2015; ABREU, 2016),
dentre outros.

Diferentes designagBes tém sido usadas para definir o conceito de politica e
planificagdo linguistica (PPL). Nas suas origens, fundamentada na crenca de que as politicas
poderiam ser baseadas na avaliacdo de necessidades, processos e resultados das relacfes entre
as linguas, a PPL partiu de uma abordagem pragmadtica, técnica e orientada para a “solucdo”
de problemas linguisticos. No escopo desta tese, a partir da PPL de analise multidimensional
(SPOLSKY, 2004, 2009), verifica-se como as motivacdes para a escolha do Espanhol no
ENEM 2016 estariam permeadas pelas politicas declaradas, praticadas e percebidas, se elas

teriam alguma relacdo de influéncia naquele processo de escolha da LE.
2.2 ORIGENS DO CAMPO

A PPL como campo de estudo na Linguistica e na Educacdo surge na década de 1960,
entretanto, os estudos das relagBGes entre lingua e sociedade comegaram antes de 1960. A
primeira sistematizacdo dos conceitos de PPL é feita pelo linguista Einar Haugen (1959), mas,
foi em meados do século XX que se estabeleceu como campo de estudos que se preocupa com
a relacdo entre poder e as linguas. Neste primeiro momento, os estudos tratavam de aspectos
relacionados a lingua materna nos seus espagos de uso e comunicagao.

Calvet (2007), um dos primeiros autores a sistematizar definicbes e alcances da
disciplina, explica que o sintagma language planning (traduzido ao portugués como
“planificacdo linguistica”), aparece pela primeira vez acunhada em um texto de Einar Haugen.
Neste texto, Haugen descreve a intervencdo estandarizadora do Estado noruegués sobre a
lingua oficial do pais, objetivando construir uma identidade nacional apds varios séculos de
dominacdo dinamarquesa (CALVET, 2007, p. 12).

O campo de estudos se estruturou sobre dois conceitos basicos: politica e planificacéo
relativas ao corpus, que se refere a agdes relacionadas a forma, e relativas ao status, que se
refere a acdes relativas a(s) funcdo(des) das linguas (HAUGEN, 1966), no qual politica

corresponde & proposta para modificar a realidade linguistica, e planificacdo a implementacéao
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dessa proposta. Nesse contexto, a lingua era considerada como dissociada do seu aspecto
socio-histérico, e a planificacdo de corpus e de status como ideologicamente neutro
(RICENTO, 2000).

Na década de 1970, surge na literatura do campo a percep¢do de que os modelos de
PPL propostos até entdo ndo eram adequados para o atendimento das demandas que surgiam
da dificuldade de avaliar as politicas implementadas e de “reconstruir” politicas de linguas em
nacGes com larga historia de colonizacdo. Havia o entendimento de que agdes realizadas por
educadores, legisladores e planejadores de politica linguistica, e outros relacionados a
possiveis modificacBes de status e de variedade linguisticas ndo eram ideologicamente
neutras, podendo, assim, contribuir para preservar interesses politicos e econémicos
dominantes. Nesta fase da PPL surge um entendimento de que pode haver limitacbes na
planificacdo linguistica e a compreensdo de que o comportamento linguistico € um
comportamento social, motivado por crencas das pessoas e por forcas macropoliticas e
macroecondmicas. Emergiu e fortaleceu-se uma visao de lingua como situada na acao social
para tentar dar conta dos fendmenos de aquisicéo, uso e mudanca da(s) lingua(s) (RICENTO,
2000).

Nesse primeiro momento, os estudos no campo das PPL seguiram baseados em um
modelo binério, pressupondo uma relagcdo hierarquica entre politica linguistica e o seu
planejamento. Neste modelo ha uma rigida relacdo hierarquica entre a politica linguistica e a
planificacdo. Formula-se uma politica e, posteriormente, sdo implementadas acbes de
planificacdo, visando atingir as metas pré-estabelecidas (SILVA, 2013).

Ainda nesse modelo, ao entrarmos nos dominios do ensino de linguas estrangeiras?,
abordamos um componente especifico da politica linguistica nomeado de Politica Linguistica
Educativa (PLE). A PLE, como componente, dentre as escolhas realizadas no ambito de uma
politica de lingua, se limita aquelas que tratam exclusivamente do ensino e da aprendizagem
das linguas (PETITJEAN, 2006) e se apresenta referendada através de leis, decretos e
orientagdes educacionais.

Segundo o modelo binério dos estudos de politica linguistica, as acbes em relagéo as
linguas, como a implementacdo do ensino de uma lingua estrangeira nas escolas ou a
definicdo da lingua oficial de um territorio, dentre outros procedimentos legais, envolvem,

necessariamente, o conceito de PPL. Para Calvet, esta conceituacdo parte de duas defini¢oes:

! Neste trabalho, adotamos o termo “lingua estrangeira”, que ¢ utilizado nos documentos de base legais e
pedagdgicos que regem a educacdo de linguas no Brasil, entendido como o estudo de lingua estrangeira no caso
em que a comunidade ndo usa a lingua estudada na sala de aula.
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Comecemos por duas defini¢des. Chamemos politica linguistica um conjunto
de escolhas conscientes referentes as relacdes entre lingua(s) e vida social, e
planejamento linguistico a implementacdo pratica de uma politica
linguistica, em suma, a passagem ao ato. (2002, p. 145).

De acordo com Calvet (2007, p.8), a PPL ¢é “uma pratica politica associada a
intervencao sobre as situacGes concretas que demandam decisfes politicas e planificacdo de

politicas publicas”. Nessa mesma perspectiva, Grin (2019, p. 19) define a PPL como:

[...] um esforco sistematico, racional e baseado numa analise tedrica [que] se
situa no plano da sociedade, e que visa resolver os problemas ligados a
lingua com vista a aumentar o bem-estar. Habitualmente é dirigida pelas
autoridades ou seus mandatarios e visa uma parte ou a totalidade da
populagéo colocada sob a sua jurisdi¢do (GRIN, 2002, p.19, traducdo nossa).

N&o obstante, por volta da década de 1980, a PPL torna-se mais sensivel ao modo
como as instituicdes sociais ddo forma e sdo formadas pelas relacGes entre as pessoas que
acontecem em contextos locais, resultando em novos entendimentos que tém orientado a
atividade de fazer e pesquisar politicas linguisticas. Ao longo da existéncia da PPL como
campo de pesquisa, estudiosos de distintas formagcdo e abordagem tém formulado
conceituacOes diferentes de PPL, que podemos entender como complementares entre si.

2.3 ABORDAGENS BINARIAS

Para Fishman (2006, p.311), as “politicas linguisticas denotam a alocagdo autoritaria
de recursos para a lingua em geral e para a lingua escrita/impressa em particular”.? O poder
das autoridades linguisticas (language authorities) esta normalmente ligado ao poder das
autoridades politicas das comunidades, autoridades das quais a implementacdo da PPL
depende. O autor cita como exemplo de autoridades linguisticas academias linguisticas,
comités linguisticos, conselhos ad hoc formados por educadores, escritores, lexicografos,
entre outros (FISHMAN, 2006, p.311-12), que ndo precisam de poder politico ou econémico,
sendo suficiente o poder simbdlico para impor medidas de natureza linguistica.

Em relacdo a concepgdes e terminologias relacionadas ao campo da PPL, conforme
estudo de Savedra e Lagares (2012, p. 11-12), destacam-se as colaboracdes de Ferguson

(1959), que foi quem prop6s os conceitos de diglossia e bilinguismo, lingua dominante,

2 No original: ““‘Language policy’ denotes the authoritative allocation of resources to language in general and to
the written/printed language in particular.”
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lingua dominada, substituicdo e normalizacéo; e as de Kloss (1967), primeiramente com 0s
conceitos de Abstandsprache (linguas independentes) e Ausbausprache (linguas proximas, de
uma mesma familia linguistica ou de familias diferentes) e, posteriormente, com 0s conceitos
dicotdbmicos de Sprachplanung — planificacdo do corpus, e Statusplanung — planificacdo do
status.

A planificacdo do corpus se refere as intervengdes na forma da lingua, & sua
padronizacdo, como, por exemplo, a elaboracdo de gramaticas e dicionarios ou a criacdo de
uma escrita para as linguas agrafas, a incluséo de estrangeirismos e neologismos, entre outras
intervencdes da mesma ordem. A planificacdo do status diz respeito as intervencdes nas
fungBes da lingua, no seu status socialmente construido e legitimado dentro de uma nacéo,
além de suas relacGes com outras linguas de outras na¢des ou dentro das proprias, com outras
linguas que “dividam espago”.

Na busca de delinear um conceito de PPL, Cooper (1989) discute e analisa defini¢des
de varios autores. A partir da conjuncdo das defini¢cGes apresentadas e partindo das questdes-
chave “Quais atores tentam influenciar quais comportamentos, de quais pessoas, para quais
fins, sob quais condicdes, por quais meios, através de qual processo de tomada de decisdes e
com qual efeito?” (COOPER, 1989, p.98, grifos do autor, traducio nossa),® o autor apresenta
seu proprio conceito: “Planificacdo linguistica se refere aos esforcos deliberados para
influenciar o comportamento de outros no que concerne a aquisi¢do, estrutura ou alocagao
funcional de seus codigos linguisticos” (COOPER, 1989, p.45, traducdo nossa). * Tanto a
pergunta norteadora de Cooper como a sua conceituacdo denotam a ideia de contexto e
agéncia, o fato de os esforgos pode ser protagonizado por atores sociais diversos além do
Estado, e em diferentes niveis (regional, local ou para usos especificos), no¢bes que se
fizeram presentes em trabalhos no campo a partir dos anos de 1990. Cooper é responsavel
pela introducdo das politicas de aquisicdo (acquisition planning) de modo sistematizado,
como terceiro foco da area de estudo (além das politicas de corpus e status), colocando o
ensino como objeto da PPL (COOPER, 1989, p. 157-163).

A PPL sempre dedicou um espaco privilegiado para a Educacdo, contudo, Cooper foi
0 primeiro a registrar na literatura do campo, em 1989, o termo politicas de aquisicdo como
um tipo diferente de PPL. A medida que foi ampliada a reflexdo tedrica no campo, devido a

amplitude e complexidade dos contextos, diferentes nocGes e modelos surgiram.

3 No original: “What actors attempt to influence what behaviours of which people for what ends under what
conditions by what means through what decision-making process with what effect?”

4 No original: “Language planning refers to deliberate efforts to influence the behavior of others with respect to
the acquisition, structure, or functional allocation of their language codes.”
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Principalmente a partir dos anos de 1990, muitos modelos de anélise deixaram de ser apenas
“descritivos” para tornarem-se “‘mais teoricos, preditivos e explicativos” (HORNBERGER,
2006, p. 33). Hornberger (2006) reforca que se, por um lado os trabalhos atuais vao além de
modelos anteriormente propostos, por outro, foram esses mesmos modelos anteriores que
serviram de base para o conhecimento do campo produzido hoje em dia. A autora integra
diferentes tipos e abordagens, a partir da contribuicdo de autores ao longo da formacéo da
area de politicas linguisticas, como Cooper, Haugen, Ferguson e Stewart.

A autora também articula trés tipos de politica e planificacdo politica: politicas de
status, politicas de corpus e politicas de aquisicdo. A primeira, sdo os esforcos direcionados a
alocacdo de fungbes das linguas e letramentos em uma determinada comunidade de fala, a
segunda, trata dos esforcos relacionados a adequacdo da forma da estrutura das linguas e
letramentos e, por ultimo, as politicas de aquisicdo envolve os esforcos para influenciar a
alocacdo de usuarios ou a distribuicdo de linguas e letramentos, através da criacdo ou
aperfeicoamento de oportunidades ou incentivo para aprender tais linguas/letramentos, ou
ambos (HORNBERGER, 2006, p. 28).

Hornberger (2006) mantém uma divisdo classica em trés tipos de politica, mas
relaciona tudo o que diz respeito a lingua tem relacdo com letramentos “[...] praticas sociais:
maneiras de ler e escrever, e utilizar textos escritos estdo ligadas a processos sociais que
situam a atividade individual em processos culturais e sociais” (MARTIN-JONE; JONES,
2000, p. 4-5, traducdo nossa).”> Concebidos como praticas sociais mediadas por textos, que
situam as atividades das pessoas em processos sociais e culturais, Hornberger (2006) defende
que pensar em letramento deve ser parte integrante da planificacdo linguistica.

Se, por um lado, é frequente na literatura a divisdo classica em trés tipos principais de
PPL, como os articulados por Hornberger (2006), por outro, é reconhecida a complexidade
envolvida quando esses diferentes tipos de PPL sdo considerados isoladamente, ja que a
relagcdo entre as politicas de aquisi¢céo, de corpus e de status € interligada e simbolica: as
acOes realizadas sobre uma delas afetam as demais, conforme apontam Garcia e Menken
(2010) e Bauldauf (2004). Por exemplo, se medidas levam & elevacéo do status de uma dada
lingua, estas terdo reflexo sobre os letramentos que circulam nessa lingua (relacionada a
politica de corpus), além de influenciar na preparacdo de professores e sobre a decisdo de

quais e como as linguas serdo ensinadas na formacéo escolar (politica de aquisicao).

% No original: “[...] social practices: ways of reading and writing and using written texts that are bound up in
social processes which locate individual action within social and cultural processes.”
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Outro aspecto importante nas pesquisas no campo da PPL, principalmente a partir dos
anos de 1990, foi a ampliacdo do foco de estudos. Durante um longo tempo, a Linguistica
Aplicada concebeu a PPL em termos de politicas nacionais (nivel macropolitica) de educacéo
com objetivo de influenciar as praticas linguisticas na sociedade. Embora esse tema continue
sendo recorrente nos estudos do campo, € crescente o numero de trabalhos que focalizam
acOes em outros niveis, como o nivel microlinguistico, que destaca a PPL pelos atores durante
a sua implementacgédo, como Johnson (2009), Garcia e Menken (2010).

Esse movimento de ampliacdo do escopo de pesquisa e de foco no contexto
microssocial ocorre, em grande parte, pela relacdo inter e transdisciplinar da PPL, para as
quais a lingua tem grande importancia (CANAGARAJAH, 2002; PENNYCOOK, 2010).
Autores como Ricento (2000; 2006) e Hornberger (2006) postulam que, para serem
teoricamente adequadas, as abordagens devem considerar “[...] a ideologia, a ecologia e a
agéncia ao explicar como e por que as coisas sao0 como sao, e ainda avaliar de quem s&o 0s
interesses e valores que estdo sendo atendidos quando PPL sdo propostas, implementadas e
avaliadas” (RICENTO, 2006, p. 6, traducdo nossa).® Desse modo, a PPL, na busca por dar
conta da complexidade do seu objeto de estudo, tem se beneficiado de campos como a anélise
do discurso, como, por exemplo, Sturza (2006), Jatunta (2010), Rodrigues (2012), e a
etnografia, como, por exemplo, Johnson (2009), Garcia e Menken (2010).

As nocdes de agéncia, ecologia e ideologia possibilitam explicitar a relacdo que existe
entre as facetas “oficial” e “real” da PPL que ¢ complexa, evidenciando que muitas vezes a
PPL explicita ndo encontra correspondéncia na PPL implicita, a politica na pratica, sendo
constituida pelos atores sociais, pode ser diferente da PPL “oficial”, expressa
documentalmente. Além disso, se, em alguns contextos, a PPL “oficial” estd declarada
explicitamente atraveés de documentos oficiais, tais como leis, declaragdes, decretos, e, em
ambientes educacionais, através de testes e curriculos, por exemplo, em outros contextos a
PPL ndo esta explicitada, mas pode ser determinada através do exame das praticas. Nessas
situacOes, a deducdo da politica em questdo é um trabalho mais sutil, dado que a PPL esta
“escondida” (SHOHAMY, 2006, p. 50), nesse caso, expressa nas praticas dos agentes. As
politicas de lingua implicitas também podem acontecer no nivel nacional, como ocorre em

paises que ndo possuem explicitagao formal sobre qual ¢ a “lingua oficial” da nagao.

® No original: “[...] ideology, ecology, and agency in explaining how and why things are the way they are, and
also to evaluate whose interests and whose values are being served when language plans and policies are
proposed, implemented, or evaluated.”
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A relacdo entre PPL explicita e implicita é dindmica, processual e estd sempre em
movimento. A partir desse entendimento, trabalhos mais recentes, como os de McCarty
(2011), ja ndo restringem o foco do seu estudo a textos e declaracBes de politicas oficiais, ao
contrario, analisam criticamente como as politicas implicitas emergem e funcionam nas
interacOes cotidianas, buscando analisar 0 que esta alem da superficie dos textos de politicas
oficiais na tentativa de explicitar as relagGes de poder atraves das quais tais textos sdo criados
e legitimados.

Sob a dtica de uma perspectiva critica das PPL, outro aspecto essencial para 0s
processos de elaboracdo e analise das PPL é a concepcdo de linguagem. De acordo com Jaffe
(2011), a linguagem € um construto ideoldgico que tem consequéncias sobre 0 modo como
concebemos e avaliamos arranjos linguisticos e também sobre as politicas implicitas e
explicitas que contribuem (ou ndo) com arranjos linguisticos feitos. Refletindo sobre tais
conceitos de base, Pennycook (2006) discute a importancia de questionar conceitos
fundadores, muitas vezes normalizados e impostos pela tradigdo de um campo de estudos,
como os conceitos de linguagem, de politica e planificacdo linguistica. O autor, a partir de
uma perspectiva micro, vé a linguagem como uma préatica local que acorre em lugares
particulares e em momentos particulares (PENNYCOOK, 2010, p.1). Além disso, 0 uso que
fazemos da linguagem em cada contexto de usos da lingua em particular é resultado da nossa
interpretacdo. Pennycook vé a lingua como acdo e como parte do modo como 0s contextos
sdo interpretados, e como o significado dos contextos é reafirmado ou mudado, ou seja, 0
local, aqui, ndo é apenas o contexto no qual a linguagem ocorre ou muda, mas é também parte
constituinte dessa pratica da linguagem.

No mesmo movimento em direcdo ao local, Schiffman (2006) ressalta que a PPL esta
imersa na cultura, e propde o estudo da cultura linguistica como forma de explicitar o grau

com que as crengas e as concepgdes dos falantes atuam sobre a implementacéo da PPL:

Eu vejo politica linguistica (aproximadamente, “tomada de decisdes sobre a
lingua”) como completamente ligada a cultura linguistica, a qual eu defino
como a soma de uma totalidade de ideias, valores, crencas, atitudes,
preconceitos, mitos, restricdes religiosas, e todas as outras “bagagens”
culturais que os falantes tragam para as suas negociacdes com a lingua de
suas culturas. [...] Em outras palavras, acredito que é importante ver politica
linguistica ndo s6 como tomadas de decisGes sobre a lingua explicitas,
escritas, declaradas, de jure, oficiais, e que venham de cima para baixo, mas
também as ideias e suposi¢des implicitas, ndo escritas, encobertas, de facto,
enraizadas e ndo oficiais, as quais podem influenciar os resultados da
criacdo de politicas tdo enfaticamente e definitivamente quanto as decisdes
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mais explicitas’ (SCHIFFMAN, 2006, p.112, grifos do original, traducdo
nossa).

O autor chama a atencdo para o fato de que a cultura linguistica é, via de regra,
ignorada pelos planejadores da PPL e vista como um “problema” quando sdo postos sob
questdo os planos dos autores das politicas propostas. Ele discute a importancia de considerar
a cultura linguistica de uma comunidade para que se possa elaborar e implementar politicas
linguisticas com comprometimento e de modo mais efetivo.

No desenvolvimento do campo da PPL como estudo académico, a nogdo de “politica
linguistica” vem assumindo diferentes configuragdes, que representam o0s paradigmas
epistemoldgicos vigorantes em cada periodo (SILVA, 2013). Se, em um primeiro momento, o
campo das politicas linguisticas seguiu um modelo binério, com uma relagdo hierarquica entre
politica linguistica e o seu planejamento, e se restringia a elaboragdo de ortografias,
gramaticas e dicionarios, como a que foi desenvolvida por Haugen (1959), em outro
momento, este campo foi expandido e definido como um construto cultural que se relaciona a
outros elementos, como sistemas de crencas, atitudes, mitos que atribuem as linguas.

Nos estudos de estandardizacdo linguistica na Noruega, Haugen (1959) conceituou
planificagdo linguistica como as atividades de preparo de uma ortografia normativa, gramética e
dicionario para a orientagdo dos escritores e falantes em uma comunidade de fala que ndo é
homogénea. Trataria-se da aplicagdo pratica do conhecimento linguistico para além da linguistica

descritiva em uma area de conhecimento em que o julgamento deve ser exercido sob a forma de

escolhas entre formas linguisticas que se tem & disposi¢éo.
24 ABORDAGENS MULTIDIMENSIONAIS

Frente a essa perspectiva bindria, recentemente, no¢Ges no campo das politicas
linguisticas se caracterizam por serem multidimensionais, como a desenvolvida por Spolsky
(2004; 2009). O linguista oferece uma nova perspectiva de analise que extrapole o exame
apenas das politicas linguisticas oficiais (desenvolvidas no ambito das instituicGes
governamentais), mas também das crengas e das praticas das comunidades e 0 exame dos

processos de criagdo, interpretacdo, implementacao e instanciacao das politicas linguisticas.

" No original: “I see language policy (roughly, “decision-making about language”) as inextricably connected to
linguistic culture, which | define as the sum totality of ideas, values, beliefs, attitudes, prejudices, myths,
religious strictures, and all the other cultural “baggage” that speakers bring to their dealings with language from
their cultures. [...] In other words, I think it is important to view language policy as not only the explicit, written,
overt, de jure, official, and “top-down” decision-making about language, but also the implicit, unwritten, covert,
de facto, grass-roots, and unofficial ideas and assumptions, which can influence the outcomes of policy-making
just as emphatically and definitively as the more explicit decisions.”
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As crencas, na perspectiva proposta por Spolsky, representam os valores atribuidos as
linguas, as variedades e as variantes linguisticas e ainda representam as crencas dos membros
de uma comunidade sobre a importancia desses valores. O linguista esclarece que “O status de
uma variante ou variedade deriva de quantas pessoas a usam e a importancia de seus usuarios,
e os beneficios econdmicos e sociais que um falante pode esperar usando-a” 8 (2009, p. 04,
traducdo nossa). Nessa perspectiva, elementos extralinguisticos definem as politicas
linguisticas: o Estado, como regulador da lingua; a cultura; a escola; a familia; as ideologias;
entre outros.

Na conceituacdo de Spolsky (2009, p.1, tradugdo nossa), “politica linguistica é tudo
sobre escolhas”.® No modelo multidimensional desenvolvido por Spolsky (2004, 2009), a
politica linguistica é desenvolvida a partir de trés componentes (2004): a gestdo, as praticas e
as crencas da lingua. Esses componentes sdo inter-relacionados, mas independentes. Para o
autor, faz-se necessario que saibamos identificar, distinguir e tratar, de forma adequada, as
politicas linguisticas que sdo efetivamente praticadas e aquelas que sdo declaradas e/ou
percebidas por um Estado ou pelas comunidades linguisticas. *°

Dentro dessa nocdo desenvolvida por Spolsky (2004, 2009), Silva (2013) destaca que
a teoria do autor consolidou uma nova epistemologia para o campo de politica linguistica. Em

suas palavras,

A proposta de Spolsky rompe com o modelo binério que, desde o surgimento
da Politica Linguistica na década de 1960, orientou os pesquisadores da area.
No modelo tradicional, hd uma rigida relacdo hierarquica entre a politica
linguistica e o planejamento. Formula-se uma politica e, posteriormente,
implementam-se agfes de planejamento visando atingir as metas pré-
estabelecidas. Na perspectiva de Spolsky, a politica linguistica apresenta trés
componentes hierarquicamente equivalentes e inter-relacionados [...]
(SILVA, 2013, p. 312).

Para Silva (2013), politicas linguisticas multidimensionais, como a desenvolvida por
Spolsky (2004, 2009, 2012) e por Johnson (2013), possibilitam perspectivas inovadoras de
analise que ndo se limitam as politicas oficiais desenvolvidas na esfera das instancias
governamentais, mas também possibilite a analise das crengas e das praticas das politicas

linguisticas desde a sua criagdo até a sua interpretacdo, implementagéo e instanciag&o.

8 No original: “The status of a variant or variety derives from how many people use it and the importance of the
users, and the social and economic benefits a speaker can expect by using it.”

° No original:” Language policy is all about choices.:

10 Adotamos para a pesquisa a tradugdo para o portugués “declaradas, praticadas e percebidas”, como propostos
por Sousa e Roca (2015).
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De acordo com Spolsky (2004), a politica linguistica ndo se preocupa apenas com as
variedades linguisticas, opera com uma comunidade de fala de qualquer tamanho e funciona
em um complexo relacionamento entre um amplo alcance de elementos linguisticos e nao
linguisticos. Assim, ha os dominios da politica linguistica que corroboram com a sua
implementacdo. Nessa visao, a escola representa aspecto importante na escolha de que lingua
sera utilizada como meio de instrucdo, o que dara habilidades para o usuario da lingua
adequar suas escolhas as necessidades de uso da lingua, implementando também o ensino de
outras linguas em adicdo a lingua materna ou, no nosso caso, estrangeira.

Os limites da politica linguistica ultrapassam o fato de ser apenas prescrita
oficialmente com intencdes de regular a lingua, pois, conforme afirma Johnson (2013), as
politicas linguisticas sdo criadas, interpretadas e apropriadas por meio de niveis e
estratificaces diversas. Portanto, consideramos importante pensarmos até que ponto pode-se
determinar uma lingua estrangeira para o sistema escolar. Todo ambiente educacional envolve
crengas dos atores envolvidos, que atribuem valores as linguas, especialmente se
considerarmos a ideologia monolingue que cultivamos em relacdo ao ensino de lingua
estrangeira.

Spolsky defende que os membros de uma comunidade de fala (speech community)
compartilham um conjunto de representagdes sobre a linguagem, sobre as linguas faladas por
outros povos e sobre as préaticas linguisticas, no caso lingua estrangeira. Muitas vezes, essas
representacfes fomentam a constituicdo daquilo que Spolsky denomina de “ideologia
consensual”, que pode levar a atribui¢do de valor positivo e prestigio a uma lingua e a
determinados usos linguisticos, como a lingua inglesa na sociedade brasileira. Nos termos do
autor, “ideologia ou crengas linguisticas designam o consenso de uma comunidade de fala
acerca de qual valor atribuir a cada uma das variantes ou variedades linguisticas que
compdem seu repertorio” (SPOLSKY, 2004, p. 14, tradugdo nossa). 1!

Alinhada a perspectiva de Johnson (2013), Schiffman (2006), Spolsky (2004, 2009),
Sohamy (2006), Souza e Roca (2015) e Abreu (2016), de politica linguistica parte mais da
andlise das préticas e representacfes linguisticas e menos de discusséo da legislacdo oficial,
neste trabalho, observamos as praticas linguisticas, crencas e decisdes de gerenciamento
linguistico de uma comunidade ou Estado no que diz respeito ao Espanhol. Ela pode aparecer
de forma explicita em documentos oficiais, como a Constitui¢cdo, ou de forma difusa em

diferentes documentos oficiais e praticas sociais. As representacdes se referem as ideologias

11 No original: “Language ideology or beliefs designate a speech community’s consensus on what value to apply
to each of the language variables or named language varieties that make up its repertoire.”
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sobre a lingua/linguagem que subjazem as politicas, enquanto as praticas linguisticas se
relacionam & ecologia linguistica de uma regido e focalizam as préticas que, de fato, ocorrem

na comunidade, independentemente da politica linguistica oficial.
2.5 ABORDAGEM PARA O ESPANHOL EM SERGIPE

Na perspectiva da PPL de analise multidimensional desenvolvido por Spolsky (2004,
2009), a politica linguistica € composta por trés dimensBes: declaradas, praticadas e
percebidas. A politica declarada é definida como os esforcos observaveis e explicitos
realizados por alguém ou algum grupo ou por um governo que tem ou afirma ter autoridade
de modificar as praticas ou as crencas dos participantes de um dado dominio social sobre as
suas praticas ou crengas. As politicas de ensino de linguas estrangeiras no Brasil, a partir da
Constituicao de 1988 até a Lei 13.415/17, correspondem as politicas ascendentes. Na secao 3,
abordamos as resolucdes, leis, etc. que tratam da determinacdo da lingua estrangeira que é
implementada na Educacgdo Basica, com enfoque no Espanhol.

As politicas praticadas se referem as escolhas e comportamentos em relacdo as linguas
do modo que as pessoas realmente fazem, tais como: a escolha de uma variedade especifica
para realizar uma determinada funcdo comunicativa, a escolha de uma variante linguistica
para se adequar ao interlocutor, a escolha de que variedade usar para mostrar ou esconder uma
identidade, ou, ainda, qual lingua ofertar em um sistema educacional, ou escolher em uma
avaliacdo oficial. Na secdo 4, discorremos sobre a politica linguistica praticada para oferta de
lingua estrangeira, Espanhol, examinando as praticas no processo de interpretacdo e
implementacdo da Lei 11.161/05 nas acdes de implementacdo da lingua no contexto local de
Sergipe.

As politicas percebidas se relacionam as crencas e as atitudes atribuidas as linguas, as
variedades e as variantes linguisticas e ainda representam as crencas dos membros de uma
comunidade sobre a importancia desses valores. Na secdo 5, tratamos das motivacGes e
crencas na aprendizagem de uma lingua estrangeira para, na secéo 6, apresentar os resultados

de uma investigacdo sobre a escolha do Espanhol como lingua estrangeira no ENEM 2016.
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3 POLITICAS DECLARADAS PARA O ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA

No Brasil, 0 ensino de lingua estrangeira enquanto disciplina escolar na Educacéao
Bésica vive oscilando sobre qual(is) a(s) lingua(s) a serem escolhidas para serem ensinadas.
Tradicionalmente, a PPL nacional é atrelada a politica de status e a ideologia da
homogeneidade monolinguista quando nos referimos a oferta de lingua estrangeira para a
educacéo brasileira.

A gestdo da lingua refere-se a politica declarada, que € definida como os esforgos
observaveis e explicitos realizados por alguém ou algum grupo ou por um governo que tem
ou afirma ter autoridade de modificar as praticas ou as crencas dos participantes de um dado
dominio social sobre as suas praticas ou crengas.

As politicas linguisticas declaradas correspondem as politicas ascendentes e, portanto,
funcionam como lei. Essas politicas, assim como o planejamento linguistico, se referem a
formulacédo e proclamacao de uma politica ou plano explicito, mas, ndo necessariamente esta
escrita em um documento formal, oficial, sobre o uso da linguagem (SPOLSKY, 2004).

Apresentamos, nesta secdo, uma retrospectiva das politicas de ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, a partir da Constituicdo de 1988 até a Lei 13.415/17, com foco no
Espanhol.

A institucionalizacdo do Espanhol no sistema educacional brasileiro sempre esteve em
um péndulo entre 0 que a politica declarava (resolucdes, leis, etc.) e a politica praticada.
Vejamos o quadro orientativo do processo historico politico passado pela politica linguistica
do Espanhol no Brasil, com base em Paraquett (2008), que apresenta um panorama amplo e
resumido, porém objetivo, do que foi dito e feito sobre o ensino de Espanhol como Lingua

Estrangeira ao longo dos anos no Brasil.
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Quadro 1: O caminho do ensino de E/LE na legislacdo (PARAQUETT, 2008).
Andlise do processo da implantacdo do Espanhol

ANO DITO FEITO
1919 Institucionalizacdo do ensino de E/LE | Manteve-se como disciplina optativa
no Colégio Dom Pedro Il (RJ). até o0 ano de 1925.
Reconhecimento do Espanhol como
1942 Assinatura do decreto-lei nimero uma das linguas do ens_ino médio ao
4,244 lado do Portugués, Latim, Grego,

Francés e Inglés.

Alteracdo do decreto anterior,
1958 Projeto de lei (4.606/58) obrigando o ensino de Espanhol nas
mesmas bases do ensino de Inglés.
N&o se especifica a Lingua

1961 12 versdo Lei de Diretrizes e Bases Estrangeira a ser estudada nas
escolas.

Segue sem especificar a Lingua
Estrangeira a ser estudada nas
1971 22 versao Lei de Diretrizes e Bases escolas, deixando a cargo da
comunidade escolar a LEM a ser
ofertada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de Paraquett (2008).

O quadro 1 sistematiza 0 panorama da legislacdo no que tange ao ensino de Espanhol e
permite tracar o percurso de como foi esse processo de construcdo das politicas educacionais

adotadas ao longo do processo de oferta do Espanhol como opcao de Lingua Estrangeira.

Considerando a perspectiva de politica linguistica assumida para a analise,
estabelecemos como marco a Constituicdo de 1988, a partir da qual sistematizamos, no
quadro 2, as politicas declaradas para o ensino de Lingua Estrangeira no Brasil, com énfase ao

Espanhol, para maior detalhamento.

Quadro 2: Politicas e planificacdo de ensino de lingua estrangeira no Brasil.

Politicas de Ensino de Lingua Estrangeira no Brasil

ANO POLITICA LINGUISTICA

1988 Publicacdo da Constituicdo Federal (05/10/88), que estabelece que a Unido é a responsavel
por legislar e elaborar as leis e diretrizes de base para a educagéo.

Publicacgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (20/12/96) que tornou o
1996 | ensino de Linguas obrigatério a partir da 52 série. No Ensino Médio seria incluida uma lingua
estrangeira moderna, escolhida pela comunidade, e uma segunda opcional.

Publicacdo dos PCN de 5% a 82 séries listou os objetivos da disciplina. Com base no principio
1998 | datransversalidade, o documento sugere uma abordagem sociointeracionista para o ensino de
Lingua Estrangeira.

Na edi¢do dos PCN voltados ao Ensino Médio, a Lingua Estrangeira assumiu a fungéo de
2000 | veiculo de acesso ao conhecimento para levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada
em diferentes situagoes.

Lei n® 11.161, que institui a obrigatoriedade do ensino de Espanhol. Conselhos Estaduais
2005 | devem elaborar normas para que a medida seja implantada em cinco anos, de acordo com a
peculiaridade de cada regiéo.
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Publicacdo de um capitulo especifico para o ensino de Espanhol, com vistas a contribuir para

a formacdo de individuos, nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).
Medida Proviséria 746, de 22 de setembro de 2016, que revoga a Lei 11.161 de oferta

2016 | obrigatoria do Espanhol pela escola e de matricula facultativa por parte do aluno do ensino
médio.

Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 — Lei da reforma do Ensino Médio — que revoga
definitivamente a lei da oferta obrigatdria de oferta do Espanhol pela escola de Ensino

Meédio. Afirma que a lingua estrangeira opcional ofertada deve ser preferencialmente o
Espanhol.

~ Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados coletados nos documentos legais e pedagdgicos brasileiros.

2006

2017

A partir da promulgacéo da Constituicdo de 1988, em 05 de outubro, e da entrada em
vigor da Lei n. 9394 em 20 de dezembro de 1996, que criou a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), decorrem as demais normas e dispositivos legais relativos a

legislacdo educacional brasileira sobre ensino de linguas estrangeiras.
3.1 CONSTITUICAO DE 1988 E LEI 9394/96

O percurso para a PPL para linguas estrangeiras comeca pela promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que é considerada um marco para a politica linguistica
contemporanea brasileira. No texto constitucional, fica estabelecida a elaboracdo do
documento oficial para determinar as diretrizes e bases nacionais para a educagdo. Os
parametros determinados pela Carta Magna afirmam que “Art. 22. Compete privativamente a
Unido legislar sobre: (EC no 19/98) [...] XXIV — diretrizes e bases da educagdo nacional; [...]”
(BRASIL, 1988, p. 28). Com essa premissa estabelecida na Constituicdo de 1988, e com
aprovacdo da LDB, Lei 9394/1996, as linguas estrangeiras voltam realmente a figurar no
curriculo com carater obrigatério a partir da 5% série no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

A orientacdo da Constituicdo de 1988 para a elaboracdo de uma lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional adequada a nova realidade da educacgéo e da sociedade brasileira
leva a Camera Federal a aprovar um projeto seguindo os parametros constitucionais. Destarte,
apos ser ignorado, pelas LDBEN anteriores (1942; 1961; 1971), o ensino de linguas
estrangeiras comeca a reaparecer no curriculo escolar. Ao verificarmos a oferta de linguas
estrangeiras na educacdo brasileira, amparada pelas LDBEN, constatamos que entre 1961 e

1996 ha um apagamento deste componente curricular, como podemos ver no grafico 1.
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Gréfico 1: Oferta de linguas estrangeiras da LDB de 1942 até a de 1996 (DAY, 2012, p.8).

A o
& 4
m Latim
4 4 W Grego
nglés
34 8
B Frances
| ‘ ‘ ® Espanho
1
L R e i
T
1342 1961

w

]

0
1971 1996

Fonte: Grafico da oferta de linguas estrangeiras da LDB de 1942 até a de 1996, elaborado por DAY, 2012, p.8.

A falta de obrigatoriedade do ensino de linguas nas escolas, formalmente colocada na
LDB de 1961 e, posteriormente, na de 1971, foi um retrocesso para o desenvolvimento do
ensino de lingua estrangeira no Brasil: houve um apagamento da oferta dessa disciplina na
Educacdo Basica. A Lei 9394 de 1996 promove uma mudanca da perspectiva monolingue téo
difundida e arraigada na politica linguistica educacional brasileira. A partir dessa nova
LDBEN, a disciplina de lingua estrangeira volta a figurar na pratica curricular com caréater
obrigatorio a partir do 6° ano do Ensino Fundamental: “Na parte diversificada do curriculo
sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard& a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigdo” (BRASIL, 1996, Cap. 11, Secéo I, Art. 26, § 5°).

A inclusdo de oferta de ensino de lingua estrangeira no sistema escolar pela Lei
9394/96 foi um avanco, fazendo com que a PPL de ensino de linguas estrangeiras elaboradas
e implementadas pelo poder publico determinasse o ensino de uma Unica lingua no sistema
educacional brasileiro. O Estado estabeleceu o papel da lingua estrangeira em resposta ao
cenario politico, econémico e social da época e levou a homogeneidade de oferta no ensino de
linguas no pais: o Inglés. Esse cenério persistiu até 2005, quando se deu a promulgacéo da Lei
n°® 11.161 que tornou a oferta de Espanhol como LE obrigatéria. Até entdo, falar em
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira nas escolas brasileiras significava ofertar Inglés,
pois, a partir da LDBEN/96, apenas a lingua inglesa ocupou a funcdo de lingua estrangeira
tanto para o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio das escolas publicas brasileiras .

Se as LDB anteriores, de 1961 e 1971, ignoram a importancia das linguas estrangeiras
ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas obrigatorias (Portugués, Matematica, Geografia,

Histdria e Ciéncias), a de 1996 representou uma reavaliacdo positiva e um realinhamento do
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ensino de LE no Brasil, ainda que com limitacdes, dadas as condi¢des da escola publica
brasileira com falta de recursos humanos (professores) e financeiros (verba para abertura e
contratacdo docente), com um numero de horas reduzido, uma hora-aula por semana
(cinquenta minutos), dedicado a disciplina e apenas com uma lingua estrangeira moderna
obrigatoria. (BRASIL, 1998, p. 21).

A LDB/96 ndo predeterminou a lingua estrangeira moderna a ser ofertada, nem a sua
carga horéaria. O ensino de 1° e 2° graus foi substituido por Ensino Fundamental e Médio, e a
forma como a Educacdo Basica se estrutura permite uma grande flexibilidade curricular,

abrangendo ndo s6 a sua organizagdo, conforme esté previsto no Art. 23:

A educagdo basica podera organizar-se em seéries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. (BARSIL, 1996)

Essa flexibilidade na estrutura curricular é transferida a oferta da disciplina de lingua
estrangeira para o ensino médio que determinava que “sera incluida uma lingua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996, Art.36, Inciso III).

N&do h& uma pré-determinacdo por parte da Lei 9394 no tocante a metodologia de
ensino de lingua estrangeira a ser utilizado pelos professores nas escolas do pais ao instituir a
volta da obrigatoriedade de uma lingua estrangeira no ensino fundamental e médio. E claro
que a partir Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional do Titulo Il, que orientam que o
ensino seja ministrado nos principios do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas
(BRASIL, 1996, p. 14, Art. 3, Inciso I11), isso se efetiva partindo das Disposi¢cdes Gerais da
Capitulo I que garantem a flexibilidade curricular.

Em suma, a LDB/96, como PPL para as linguas estrangeiras e enquanto politica
linguistica declarada (SPOLSKY, 2004) e explicita (HORNBERGER; CORONEL-MOLINA,
2004; SHOHAMY, 2006), permitiu aos estudantes acesso a uma lingua estrangeira de oferta
de carater obrigatdrio no ensino fundamental e médio, e, no ensino médio a uma segunda
lingua em caréater opcional. Na verdade, apesar da Lei 9394 incluir a obrigatoriedade da LE,
ainda se fazia necessario buscar politicas linguisticas educacionais para o ensino de lingua(s)
no ambito escolar que proporcionassem tanto o enriquecimento dos componentes curriculares

quanto a pluralidade de linguas, de modo a levar também a uma mudanca em relagdo ao
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legado nas praticas de ensino construidas na tradicdo monolinguista, como se V& nos

documentos pedagdgicos oficiais.
3.2 ORIENTACOES PEDAGOGICAS

De base pedagogica, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
e para 0 Ensino Médio, as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio e a Base Nacional
Curricular Comum apresentam base para a inclusdo da oferta do Espanhol.

3.2.1 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

Baseando-nos na concep¢do da PPL como uma acdo do Estado que orienta 0s
objetivos do ensino e aquisicdo, no caso, da lingua estrangeira, decorrem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de lingua estrangeira como uma politica linguistica de cunho
pedagdgico complementar a LDB/96. A partir da orientacdo estabelecida pela Lei 9394/96,
em 1998, o MEC publicou o PCN de lingua estrangeira de 5% a 82 séries (atualmente do sexto
ao nono ano do Ensino Fundamental, conforme mudanca da Lei 11.274/06, que regulamenta o
Ensino Fundamental de 9 anos) com objetivo de auxiliar o professor e as escolas no
desempenho de seu trabalho, apresentando propostas de reorientacdo curricular feitas pelas

Secretarias Estaduais e pelo Ministério de Educacéo.

Os PCN justificam a inclusdo da disciplina de lingua estrangeira no Ensino
Fundamental dando sua importancia a formacdo do aluno, ja que possibilita 0 aumento da sua
autopercepcdo como ser humano e como cidaddo. Para alcancar esse objetivo, a lingua
estrangeira “deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social” (BRASIL, 1998, p.15).

As orientacfes se alinham a abordagem de viés sociointeracionista, com base nos
principios dos temas transversais para o0 ensino de lingua estrangeira que indica que ao se
engajarem no discurso, os alunos consideram aqueles a quem se dirigem ou quem se dirigiu a elas na
construcdo social do significado. No processo o posicionamento dos alunos na instituicdo, na cultura e
na historia, o aluno utiliza conhecimentos sistémicos, de mundo e de organizacdo textual, além de ter
de aprender como usa-los na construcdo social do significado via Lingua Estrangeira. A
conscientizacdo desses conhecimentos e a de seus usos sdo prioritarios na aprendizagem, uma
vez que enfoca aspectos metacognitivos e desenvolve a consciéncia critica do aluno “no que
se refere a como a linguagem € usada no mundo social, como reflexo de crengas, valores e
projetos politicos” (BRASIL, 1998, p.15).
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Os PCN ainda apontam para a necessidade de serem considerados trés fatores para
orientar a inclusdo de uma determinada lingua estrangeira no curriculo: historia, comunidades
locais e tradicdo; desse modo, é valorizada uma abordagem voltada a interacdo do aprendiz e

incorporando aspectos socioculturais da lingua através da leitura. Para Leffa (1999, p. 16),

Os Parametros ndo chegam a propor uma metodologia especifica de ensino
de linguas, mas sugerem uma abordagem sociointeracional, com énfase no
desenvolvimento da leitura, justificada, segundo seus autores, pelas
necessidades do aluno e as condigdes de aprendizagem.

No caso especifico do ensino da lingua Espanhola, ha uma visdo diferente frente a
outras linguas. Enquanto para as linguas estrangeiras em geral, a leitura ganha peso em
relacdo as outras habilidades comunicativas, para o Espanhol ndo ha essa orientacéo, dado que
no Brasil a lingua se encontra em regides de fronteiras nacionais de algumas linguas de
interacdo0 e comunicacdo nos espagos das comunidades de imigrantes (polonés, alemao,
italiano, etc.), podendo usar a lingua estrangeira, no nosso caso o espanhol, como instrumento
de comunicacdo oral (BRASIL, 1998, p.20).

Tomando por base o documento, o ensino de Espanhol, pelo fato de o Brasil
compartilhar fronteiras com paises hispano-falantes, deve estar centrado também, no
desenvolvimento das habilidades orais. Porém, essa questio ndo € abordada com
profundidade neste documento, que apenas enfatiza o uso que se faz da lingua estrangeira via

leitura como principal habilidade para a aprendizagem.

3.2.2 Paradmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e OrientacGes

Curriculares para o Ensino Médio

Assumindo a concepg¢édo da PPL como uma agéo do Estado que orienta os objetivos do
ensino e aquisicdo da lingua estrangeira, entendemos os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Medio (PCNEM) de lingua estrangeira como uma politica linguistica de cunho
pedagdgico complementar a LDB/96. Em 2000, baseado na orientacdo estabelecida pela Lei
9394/96, o MEC publicou os PCNEM. Nesse documento, a lingua estrangeira assume a
funcdo de veiculo de acesso ao conhecimento para levar o aluno a comunicar-se de maneira
adequada em diferentes situacdes. Os PCNEM ressaltam a valorizagdo das linguas
estrangeiras como disciplina a ser ensinada na escola e efetivamente nesse documento

assegura a sua autonomia e importancia na formacgéo do curriculo escolar:
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No ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam, de
alguma forma, a importancia que durante muito tempo lhes foi negada.
Consideradas, muitas vezes, de maneira injustificada, como disciplina pouco
relevante, elas adquirem, agora, a configuracdo de disciplina tdo importante
como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formacdo do
individuo. Assim, integradas a éarea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras assumem a condicdo de serem parte
indissolivel do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao
estudante aproximar-se de vérias culturas e, consequentemente, propiciam
sua integragdo num mundo globalizado. (BRASIL, 2000, p.25).

No Ensino Médio, a lingua estrangeira deve ocupar um espago importante no curriculo
das escolas e deixar de ser tratada como uma matéria isolada, que até entdo se pautava na
leitura e memorizacdo de aspectos gramaticais, priorizando o estudo de textos escritos.
Entretanto, se precisa pautar uma escola que coloque como elemento central de
desenvolvimento dos cidaddos, que ndo forme por meio da imposicdo de modelos, de
exercicios de memorizacdo, da fragmentacdo do conhecimento, da ignorancia dos
instrumentos mais avangados de acesso ao conhecimento e da comunicagdo. Faz-se necessario
uma escola com uma postura aberta e proxima das mudancas sociais, a escola como
instituicdo publica como parte integrante da sociedade e, por consequéncia, dos alunos.

No documento do Ensino Médio, ha a indicagdo da inclusdo de oferta do Espanhol,
castelhano, como possibilidade de Lingua Estrangeira, evidenciando a influéncia da assinatura
do Tratado de Assuncdo e atendendo, de forma implicita, a adesdo do Brasil ao Protocolo de
Intencdes do MERCOSUL, no que se refere a inclusdo da lingua Espanhola no sistema
educacional brasileiro. Ao mesmo tempo, ressalta-se a questdo do monopdlio linguistico na
oferta de lingua estrangeira, Inglés, até a promulgacédo da Lei 11.161, em especial nas escolas
publicas, afirmando que a lingua inglesa “nao deve ser a tinica possibilidade a ser oferecida ao
aluno. Em contrapartida, verificou-se, nos ultimos anos um crescente interesse pelo
castelhano. “De igual maneira, entendemos que tampouco deva substituir-se um monopolio
linguistico por outro.” (BRASIL, 2000, p. 27).

Nesse documento, o ensino de Espanhol, pelo fato de o Brasil compartilhar fronteiras
com paises hispano-falantes, deve também centrar-se no desenvolvimento das habilidades
linguisticas, tanto escritas como orais. Essa questdo é abordada no documento, além do topico
sobre o levantamento da questdo do monopolio linguistico da lingua inglesa, que predominou
até a inclusdo do castelhano como op¢éo de lingua para a disciplina escolar. O documento
destaca alguns aspectos fundamentais da disciplina de lingua estrangeira que foram

materializados em duas partes para a Educacdo Bésica: do 6° ao 9° ano do Ensino
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Fundamental em 1998, e, do 1° ao 3° do Ensino Médio em 2000, onde o MEC langa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica.

Em 2005 foram elaboradas e publicadas as OrientacBes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNEM), em trés volumes: volume 1 - Linguagem, codigo e suas tecnologias,
volume 2 — Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias e volume 3 — Ciéncias
humanas e suas tecnologias. Em 2006, no ano seguinte & promulgacdo da Lei 11.161, como
acao para implementacao da oferta obrigatoria do Espanhol, houve a inclusdo nas OCNEM de
um capitulo especifico para o ensino da lingua Espanhola, o capitulo quatro, “Conhecimento
de Espanhol”, que abriu margem para confirmar a oficializagdo que o Espanhol estava
vivenciando naquele momento no sistema educacional brasileiro. A publicacdo desse capitulo
atendeu a uma das ac¢des de planificacdo linguistica para a implementacao da Lei 11.161/2005.

As OCNEM deram destaque ao Espanhol, relevando a sua importancia para a integracéo:

Mais de uma vez o Espanhol esteve presente como disciplina em nossas
escolas, porém essa nunca esteve tdo claramente associada a um gesto
marcado de forma inequivoca por um objetivo cultural, politico, econémico,
uma vez que a LDB prevé a possibilidade de oferta de mais de uma lingua
estrangeira, sem nenhuma outra especificagdo. E fato, portanto, que sobre tal
decisdo pesa um certo desejo brasileiro de estabelecer uma nova relagdo com
os paises de lingua Espanhola, em especial com aqueles que firmaram o
Tratado do Mercosul. (BRASIL, 2006, p. 127).

O destaque dado ao ensino do Espanhol no curriculo das escolas publicas e privadas
de Ensino Médio, decorrente da Lei 11.161/2005, deriva na elaboracdo das OCNEM, em
2006, com referéncias especificas para o ensino do Espanhol no Brasil, aponta 0 movimento

do Estado para uma PPL explicita de LE no campo educacional.
3.2.3 Base Nacional Comum Curricular

Em abril de 2017, é apresentada a verséo final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O CNE foi responsavel por elaborar o
parecer e 0 projeto de resolucdo sobre a BNCC e, a partir da homologagdo da BNCC,
comecaria 0 processo de formacdo e capacitagdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de
educacéo estaduais e municipais para a elaboracdo e adequacédo dos curriculos escolares.

A BNCC tem por base a documentacdo que direciona a educacédo brasileira. Desde a
promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, estava previsto a criacdo de uma Base
Nacional Comum, com a fixacdo de conteddos minimos para o ensino fundamental no artigo

210, paragrafos 1° e 2°:
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Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1o O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

8 20 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)

A necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular também é legitimada pela
LDB da Educacao Basica, em 1996, no inciso IV do artigo 9°, que estabelece que em conjunto
os Estados, Distrito Federal e os Municipios elaborardo as competéncias e diretrizes para a
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos para a Educacdo Bésica a nivel nacional. (BRASIL, 1996)

A LDB fornece dois conceitos para a elaboragdo da BNCC. O primeiro, vincula o que
é basico e comum e o que é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo
comuns, mas os curriculos sdo diversos. O segundo, refere-se ao foco do curriculo: os
contetdos curriculares servem ao desenvolvimento das competéncias. Essas nocdes estdo

presentes na BNCC, retomando a LDB, que, no artigo 26, define:

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A partir das Diretrizes Nacionais Curriculares, que foram baseadas na LDB/96 com a
Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com
vigéncia de 10 anos. Das 20 metas estabelecidas pelo PNE para alcancar a qualidade da

Educacdo Basica, quatro delas tratam da BNCC.

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
deste PNE.

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (hove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
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vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no
ensino médio. (PNE, 2014, p. 9-10).

Em 2015, com a Portaria 592, é instituida a Comissdo de Especialistas para a
Elaboracdo de Proposta da BNCC. Em outubro, tem inicio a consulta pablica para a
construcdo da primeira versdo do documento com contribuicdes da sociedade civil, de
organizacgdes e entidades cientificas. Em marco de 2016, a primeira versdo do documento é
finalizada. Em junho, seminérios com professores, gestores e especialistas abertos a
participacdo publica sdo realizados por todo o Brasil, ja para debater a segunda versdo da
BNCC. Em agosto, comeca a ser redigida a terceira versao.

No que se refere a oferta de lingua estrangeira, o documento ja segue a determinacéo
da Lei 13.415/17 que estabelece a oferta obrigatoria de Inglés para o Ensino Fundamental, a
partir do sexto ano e todo o Ensino Médio.

A BNCC como documento que orienta a implementacdo da Lei 13.415/17, conhecida
como “Lei da reforma do Ensino Médio”, que fez mudancas na Lei 9394/96 para a Educacao
Bésica e propds uma flexibilizacdo no curriculo para os alunos, determina que o Ensino
Meédio se organize como o Ensino Fundamental em quatro &reas de conhecimento. A éarea das
Linguagens prescreve as disciplinas de lingua portuguesa, artes, educacdo fisica e lingua
inglesa como obrigatdrias nos trés anos do ensino médio. Segundo o documento, € instituido o
estudo da lingua inglesa que, para na BNCC assevera sobre a probabilidade dos alunos
ampliarem os horizontes de comunicagdo e intercambio cultural, cientifico e académico e
nesse sentido, abrirem novos percursos de acesso, construgdo do conhecimento e participacéo
social. (BRASIL, 2017).

Dentre as alteracbes na base, estdo a ndo obrigatoriedade da oferta de duas linguas
estrangeiras para o Ensino Médio e a revogacdo da Lei 11.161 que obrigava a oferta de
Espanhol. A BNCC predetermina para a area de Linguagens e suas tecnologias, que no
Ensino Médio a area se responsabilizard em propiciar oportunidades para a consolidagéo e a
ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e
verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) —, que sdo objeto de seus diferentes

componentes (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa) (BRASIL, 2017).
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O Inglés passou a ser a disciplina obrigatoria no ensino de lingua estrangeira, a partir
do sexto ano do Ensino Fundamental. Antes da reforma, as escolas podiam escolher se a
lingua estrangeira ensinada aos alunos seria o Inglés ou o Espanhol, ou as duas. Agora, se a
escola so oferece uma lingua estrangeira, essa lingua deve ser obrigatoriamente o Inglés. Se
ela oferece mais de uma lingua estrangeira, a segunda lingua, preferencialmente, deve ser o
Espanhol, mas isso ndo é obrigatorio. Vejamos a seguir, com detalhes, as duas leis que tratam

do Espanhol: a que cria a obrigatoriedade de sua oferta, e a que a revoga.
3.3 LEI11.161/2005 - “LEI DO ESPANHOL”

A institucionalizagdo do Espanhol no sistema educacional brasileiro sempre esteve em
um péndulo entre o que determinava a politica declarada (resolucdes, leis, entre outras) e o
que era ofertado pelas secretarias estaduais de educacdo em termos de lingua estrangeira, a
politica praticada.

O processo histdrico da PPL de oferta de Lingua Estrangeira no Brasil para o Espanhol
sempre foi um processo vulneravel. A partir da LDB/96, com a volta do carater obrigatdrio
das linguas estrangeiras no curriculo da Educacdo Basica, é que surge a possibilidade da
oferta do Espanhol como disciplina de lingua estrangeira.

A LDB/96 determina a oferta de uma lingua estrangeira de carater obrigatorio para o
Ensino Médio; a Lei 11.161, de 05 de agosto de 2005, transformou o Espanhol na lingua
estrangeira de oferta obrigatéria para o curriculo do Ensino Médio. Essa obrigatoriedade é
resultado de uma PPL, que levou em consideracdo o status (politico, econémico, social e
linguistico) atribuido a lingua Espanhola, decorrente do tratado do MERCOSUL para a sua
oficializacdo como uma das linguas a serem ensinadas nas escolas, fazendo parte da politica
declarada do governo brasileiro.

Entretanto, a insercdo da lingua Espanhola pela Lei 11.161/05 como lingua estrangeira
de oferta obrigatéria no curriculo do Ensino Médio foi imposta ao sistema educacional
decorrente de uma conjuntura mais ampla e de cunho politico-econdmico: o pagamento da
divida externa do Brasil com a Espanha pelo banco espanhol Santander: “[...] o acordo que o
MEC fez, recentemente, com o Banco Santander. Para quem n&o sabe, esse Banco vai assumir
a divida que o Brasil tem com a Espanha, em troca de educa¢do.” (PARAQUETT, 2008,
p.52).

Desse acordo de pagamento da divida do Brasil com a Espanha, o estado brasileiro se
comprometeu a executar aces para implementar a oferta do Espanhol no Ensino Médio.
Desse processo de implementacdo da PPL, decorrem duas agdes declaradas: a incluséo do
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Espanhol como opg¢do de Lingua Estrangeira no ENEM, a partir de 2010, e no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a partir de 2011.

A LDB/96 determina que a partir do 6° ano, pelo menos uma LE deveria ser ensinada,
e essa escolha estaria a cargo da comunidade escolar, ou seja, ainda que seja de oferta
obrigatoria, a lingua estrangeira (Inglés, Francés, Espanhol, Alemé&o, etc.) deveria ser
escolhida pela comunidade, excluindo desse processo de escolha o professor, o diretor da
escola, o coordenador e o préprio Estado. Embora o poder de escolha fosse da comunidade, o
que de fato acontecia era que, em funcdo da disponibilidade de docentes, o Estado, em uma
PPL ascendente, impés o ensino da lingua inglesa.

No Ensino Médio, devem ser ofertadas duas linguas estrangeiras, uma obrigatoria e
outra optativa, ambas também de escolha a cargo da comunidade escolar. Entretanto, a partir
da inclusdo da lingua estrangeira na LDB, o Inglés passou a ocupar a funcdo de lingua
estrangeira moderna na educacdo basica. Embora o Estado tenha estabelecido a politica
declarada de escolha de lingua, sinalizando um cenério plurilinguistico, a lingua estrangeira
que de fato foi implementada e ensinada no sistema educacional brasileiro, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio, foi o Inglés, levando em consideracdo o cenario
politico, econdmico e social. A PPL de ensino de lingua estrangeira elaborada e implementada
pelo poder publico levou a oferta de Inglés para toda a Educacao Basica no pais, até 2005.

A inclusdo da oferta do ensino de Espanhol como LE para a educacdo bésica, a partir
de 2005, se daria de modo facultativo no Ensino Fundamental: “§ 2° E facultada a inclusdo da
lingua Espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5% a 8% séries” (BRASIL,
2005) e, de modo obrigatorio, no ensino médio: “Art. 1° O ensino da lingua Espanhola, de
oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL, 2005). O periodo para ser
implementada nas escolas brasileiras era até 2010: “§ 1° O processo de implantacdo devera
estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagao desta Lei” (BRASIL, 2005).

O processo de aprovacdo da Lei 11.161/2005 so foi possivel devido a LDB/1996
incluir a obrigatoriedade da lingua estrangeira nos curriculos da Educacdo Basica, como nos

elucida Rodrigues (2010, p.9, grifos do autor) explica:

Foi tendo em conta essas normativas de 1996 que a textualidade da Lei N°
11.161/2005 precisou funcionar para poder ser aprovada pelo Congresso
Nacional e sancionada pelo presidente da Republica, isto é, para poder
existir. Neste sentido, quando o Artigo 1° desta lei afirma que o ensino da
lingua Espanhola devera ser “de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno [...] nos curriculos plenos do ensino
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médio” (BRASIL, 2005), seu texto esta dialogando de modo fundamental
com o texto da LDB de 1996, pois tornar o Espanhol uma disciplina
obrigatdria nos curriculos desse nivel de ensino suporia ferir a LDB e, neste
caso, uma lei que propusesse essa alteracdo seria declarada inconstitucional,
0 que inviabilizaria sua aprovacéo.

Se analisarmos a Lei 11.161 a luz do que determina a LDB/96, a oferta obrigatdria do
Espanhol para o Ensino Médio ndo deixou de ser uma PPL ascendente, dado que imp6s as
escolas a adotarem nos curriculos o Espanhol como opgéo de lingua estrangeira obrigatéria. A
comunidade escolar e os alunos foram vedados de escolher a lingua estrangeira que iriam
estudar.

Na pratica, a “lei do Espanhol” deu continuidade a uma PPL hegemdnica monolingue
de ensino de linguas estrangeiras, que antes representava pela prevaléncia do Inglés, Unica LE
ofertada para a Educacdo Baésica até a aprovacao da oferta obrigatéria do Espanhol para o
ensino médio, para se adotar uma nova lingua hegeménica, o Espanhol, ignorando a formacéo
do aluno para a cidadania, “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania [...].” (BRASIL, 1988, Capitulo III,
Secdo I, Art. 205, p. 121), e a abertura para o plurilinguismo de que trata a Constituicdo
Federal de 1988.

Nos termos da LDB/1996, ndo caberia ao Estado definir quais critérios ou fatores
seriam mais relevantes para a pré-determinacédo da inclusdo de uma dada lingua estrangeira no
sistema escolar brasileiro. Ao mesmo tempo, ndo podemos ignorar que, em um
macrocontexto, global, o Inglés se estabelece pelo que representa politica e economicamente
no mercado mundial; j& o Espanhol, em um microcontexto, em um ambito supranacional, teve
oficialmente status de LE obrigatéria no Brasil, o que elimina as reais possibilidades de
escolha de que tratava a LDB/96, considerando que a escolha se referia as outras linguas, que
ndo incluia o Espanhol (obrigatoria por forca da lei).

N&o podemos ignorar também que o Espanhol teve oficialmente status de lingua
estrangeira obrigatoria para a Educagdo Bésica no Brasil devido a dois fatores: em primeiro
plano, o poder econdmico que essa lingua representou a possibilidade de ampliacdo e
fortalecimento de negdcios comerciais com todos os paises hispano-falantes da América, e,
em segundo plano, a proximidade geografica e cultural entre as pessoas dos paises de lingua
Espanhola e o Brasil.

Nesses termos, nenhuma escola efetivamente tinha a op¢do de ofertar apenas uma

lingua, (diante da impossibilidade de se ofertar duas ou mais) se essa ndo fosse o Espanhol,
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independentemente de quais fossem os fatores motivacionais. Na pratica, o Espanhol se
tornou a unica lingua estrangeira de oferta obrigatoria no Brasil e todas as demais opcionais, 0
que feriu o direito de escolha assegurado pela LDB 9394/96. Diante da obrigatoriedade de
ofertar-se uma lingua e da impossibilidade de ofertar-se também uma segunda ou terceira,
caso de diversos municipios do Brasil, o dirigente escolar ndo encontrava outra opc¢ao, sendo a
de seguir a Lei 11.161/2005, que impunha a lingua a ser ofertada e ndo aquela que abria
possibilidades para a escolha da comunidade escolar devido as reais condigcdes da escola
publica no pais.

Nesse contexto de implementagéo do ensino de Espanhol no Brasil ndo houve somente
aspectos negativos: a sua oficializacdo trouxe aspectos positivos, pois levou a ampliacdo da
demanda por cursos de formacao inicial e continuada na area (a Universidade Federal de
Sergipe, por exemplo, na sua atuacao criou o curso de Licenciatura em Letras com habilitacao
em Espanhol, em 2000, e o curso Letras com habilitagdo em Espanhol e Portugués, em 2007),
e a uma significativa ampliacdo do mercado editorial, com a inclusdo do Espanhol no PNLD,
além de fomentar a pesquisa sobre a lingua, a literatura, a cultura e 0 ensino. As pesquisas
sobre o Espanhol passaram a ser cada vez mais frequentes nos cursos de pds-graduacéo,
contribuindo para a capacitacdo de docentes que hoje atuam tanto nas escolas de Educacao
Bésica como nas Universidades e nos Institutos Federais.

A partir da inclusdo da lingua Espanhola no Ensino Meédio, organizaram-se
regularmente eventos académicos como: Congresso Brasileiro de Hispanistas, Congresso
Brasileiro de professores de Espanhol, Congresso Internacional de Professores das Linguas
Oficiais do MERCOSUL. Formaram-se grupos de pesquisa; comités e comissdes oficiais na
propria estrutura do MERCOSUL (Grupo de Trabalho das Escolas de Fronteira; Comité
Assessor de Politicas Linguisticas e Grupo de Trabalho de Formacdo de Docentes de
Portugués e Espanhol). Criou-se uma comunidade de professores e de pesquisadores que
atuam pela expanséo, fortalecimento e maior da circulagdo do Espanhol no Brasil.

Como a disciplina de lingua estrangeira é de oferta obrigatoria no curriculo da
Educacgdo Baésica, Ensino Médio, de acordo com a LDB/96, consequentemente teve que ser
incluida na avaliacdo que da acesso ao ensino superior, no caso 0 ENEM. Além disso, a
Lingua Estrangeira, Espanhol e Inglés, faz parte de outros programas de PPL e de politica
publica educacional do Estado para a implementacdo e oferta de linguas para o Ensino

Fundamental e Médio no Brasil, como o Programa Nacional do Livro Didatico.
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3.3.1 Espanhol no Programa Nacional do Livro Didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) teve o seu embasamento legal na
Constituicdo de 1988, com o carater de obrigatoriedade do Estado em relagédo a educacgéo, no
artigo 208, paragrafo VII, que assevera que é dever do Estado com a educacao ser efetivado
mediante a garantia de (EC n°14/96, EC n°35/2006 e EC n°59/2009): “[...] VII — atendimento
ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. [...] (Grifo nosso) (BRASIL,
1988, p.121-122).

O PNLD é responsavel por selecionar os livros didaticos considerados mais
apropriados para a educacdo nas escolas da rede publica, o que significa que tais materiais
passam por um processo de selecdo por comissao de especialistas, constituida por professores
da educacéo bésica e superior que atuam como docentes das linguas estrangeiras em escolas e
universidades publicas situadas nas diversas regides geograficas do pais.!?

A incluséo da oferta de lingua estrangeira no ENEM e a opcao de Espanhol, a partir de
2010 “[...] por forca da promulgacdo da Lei Federal n° 11.161/2005, desde o ano de 2010,
todas as escolas publicas estaduais da Educacdo Baésica brasileira foram obrigadas a
implementar a lingua Espanhola como op¢do de estudos para os alunos do Ensino Médio”
(MARENGO, LOUREIRO, 2016, p. 85), levou o Governo Federal, em 2011, a inserir as
Linguas Estrangeiras Modernas, Espanhol e Inglés, no PNLD. A selec¢do de material didatico
de lingua estrangeira inicia a partir de 2011 no edital do PNLD para o Ensino Fundamental e
em 2012 para o Ensino Médio.

Os editais para a analise e compra de materiais sdo dados a conhecer, em média, trés
anos antes da utilizacdo dos livros. Sendo assim, o edital para 0 PNLD 2011 foi publicado em
2008, a entrega dos modelos para anélise foi feita em 2009, a divulga¢do do Guia com a
indicacdo dos livros aprovados, a escolha pelas escolas e a compra aconteceram em 2010 e a
efetiva utilizacdo se deu em 2011.

No edital do programa na se¢do dedicada as “Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias”, baseadas nos “Principios e critérios para a avaliagdo de obras didaticas

destinadas ao Ensino Médio”, o livro didatico deveria “favorecer a convivéncia do aluno com

12 Marengo (2015/2016) realizou pesquisa sobre os livros didaticos do PNLD nas escolas publicas de Sergipe.
Em 2015, coordenou a pesquisa “Livros Didaticos de Espanhol (PNLD 2015): Pardmetros e catalogacdo de
(des)usos na Escola Publica” e, em 2016, “Articulagdes e usos do material didatico de Espanhol em Escolas
Publicas Estaduais de Sergipe”. Ambas as pesquisas foram frutos do curso de extensdo “Materiais Didaticos de
Espanhol para o Ensino Médio da Educacdo Basica Sergipana e para 0s cursos iniciais de Lingua para
Comunidade (CLIC) — 2012-2014”, que estendeu o ensino de lingua estrangeira para a comunidade sergipana,
externa a universidade, extramuro da UFS.
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diferentes representacdes de linguagem, com diferentes modalidades de tipos e géneros de
textos, de épocas, regides, funcoes, registros diversificados.” (BRASIL, 2009, p. 22). Essa orientacdo
apoia a finalidade de favorecer o desenvolvimento e a formacgdo de um leitor critico e interativo, capaz
de ultrapassar a mera decodificacdo de sinais explicitos.

Marcado por mudancas e alteracGes de leis, o sistema educacional brasileiro sofre
modificacdes significativas. De acordo com Barros e Costa (2010), os materiais didaticos
configuram-se como um dos componentes fundamentais para o estudo da lingua. Dai que a
sua escolha é uma tarefa importante, visto que se devem “considerar requisitos coerentes com
0s propositos do professor e da instituicdo, com os objetivos e necessidades dos alunos, bem
como com as diretrizes apontadas pelas leis e pelos documentos que regem a educacao
brasileira (LDB, PCN, OCEM)” (BARRQOS; COSTA, 2010, p. 88).

A utilizacdo dos materiais didaticos varia de acordo com o0s objetivos que se
pretendem alcancar com a disciplina. Eles sdo construidos a partir de concepgdes
metodoldgicas que orientam o ensino de linguas estrangeiras nas escolas brasileiras. As
OCEM preconizam que o material didatico se configura em um conjunto de recursos dos quais o
professor se vale na sua pratica pedagogica. Dentre os diversos materiais didaticos disponibilizados
“se destacam, grosso modo, os livros didaticos, os textos, os videos, as gravacfes sonoras (...), 0S
materiais auxiliares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios, entre outros.” (BRASIL, 2006, p. 154).

Para visualizarmos o crescimento na producdo de material didatico em lingua
espanhola apresentamos, no quadro 3, os livros didaticos produzidos no Brasil entre 2005 e

2010 para o ensino de Espanhol como lingua estrangeira na Educacgdo Basica.

Quadro 3: Livros didaticos de Espanhol publicados entre os anos de 2005 e 2010.

LIVRO DIDATICO ANO AUTOR EDITORA
Sintesis de la Lengua Espafiola 2005 Ivan Rodriguez Martin Atica
Encuentros (Ensino Fundamental) 2005 M. Cristina Pacheco et al. IBEP
Saludos — Curso de Lengua Espafiola | 2005 Ivan Rodriguez Martin Atica
Encuentros (Ensino Médio) 2006 Manuel D. Martins et. al. IBEP
iEntérate! 2006 Fatima Cabral Bruno et al. Saraiva
Tiempo Espafiol 2007 Enrique Melone Atual
Interaccion 2007 Henrigue Romanos et al. FTD
Olé 2007 Henrique Romanos et al. FTD
Espanhol Novo Ensino Médio 2007 Ivan Rodriguez Martin Atica
El arte de leer espafiol 2007 Deise C. L. Pi(@ﬂf;g Terumi K. B. Base Editorial
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Mi mundo y yo 2008 Maria de los Angeles J. Garcia et al. Atica

Enlaces — Espa_nol~ para jovenes 2010 Soraia Osman et al. Macmlllz_m do
brasilefios Brasil
Sintesis — Curso de Lengua Espafiola | 2010 Ivan Rodriguez Martin Atica

~ Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados coletados nos documentos sobre livros didaticos editados
no Brasil.

Anteriormente a “lei do Espanhol”, um numero significativo de livros ja estava sendo
produzidos no Brasil, no entanto, o PNLD ainda ndo contemplava os manuais didaticos de
Espanhol. O reconhecimento da lingua Espanhola como Lingua Estrangeira Moderna (LEM)
no Brasil como componente curricular e a sua inclusdo no PNLD do MEC, executado pela
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB/MEC) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
Escolar (FNDE) no edital do PNLD 2011, para os anos finais do Ensino Fundamental, e no
edital do PNLD 2012, para o Ensino Médio, é uma ac¢do para a sua implementacéo no sistema
escolar, configurando-se como uma politica declarada. A inclusdo de LEM no PNLD permite
a selecdo de materiais didaticos para o Ensino Fundamental e Médio, como o edital
especifica:

Apesar de o PNLD j4 existir hd mais de dez anos, esta é a primeira vez que
ele inclui o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM):
Espanhol e Inglés. Trata-se, portanto, de um momento importante na histéria
do ensino de LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um
reconhecimento do papel que esse componente curricular tem na formacao
dos estudantes. No caso especifico de Espanhol, esse momento pode
significar, também, uma ampliacdo do nimero de escolas que oferecem essa
lingua, considerando que sua inclusdo no ensino publico é um fato recente.
Em suma, a universalizagdo da distribuicdo dos livros de Espanhol e Inglés
significa um avanco na qualidade do ensino publico brasileiro. (BRASIL,
2011, p.9)

Com tal inclusdo, todas as escolas publicas do pais, oriundas da esfera federal,
estadual e municipal, puderam aderir a0 PNLD e receber cole¢des de livros didaticos
aprovados pelo Programa. Os materiais didaticos oferecidos para o ensino de Espanhol para o
Ensino Fundamental pelo PNLD 2011 foram: jEntérate! (2002) da editora Saraiva, de Fatima
Cabral Bruno, Margareth Benassi Toni e Silvia Ferrari de Arruda, e Saludos. Curso de
Lengua Espafiola (2009) da editora Atica, de lvan Rodriguez Martin, divididas em quatro
séries escolares no nivel fundamental (quadro 4).

Quadro 4: Livros didaticos de E/LE selecionados para o Ensino Fundamental no PNLD de 2011.
Livro Ano Autor (es) Editora

2002 | Fatima Cabral Bruno, Margareth Benassi Toni e
Silvia Arruda

jEntérate! Saraiva
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Saludos — Curso de Lengua | 2009
Espafiola

Ivan Rodriguez Martins Atica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados do PNLD, 2011.

No primeiro edital do PLND do Ensino Médio que ofertou colecbes de lingua
estrangeira em 2012, trés colecbes foram selecionadas: El arte de leer espafiol (2010) da
editora Base Editorial, de Deise Cristina de Lima Picanco e Terumi Koto Bonnet Villalba,
Enlaces — Espafiol para jovenes brasilefios (2007) da editora Macmillan do Brasil, de Neide
Elias, Soraia Osman e Sonia Izquierdo; e Sintesis — Curso de Lengua Espafiola (2011) da
editora Atica, de Ivan Rodriguez Martin (2011) (quadro 5). As colecBes, por sua vez, sio

divididas em trés séries escolares para serem utilizadas no nivel médio.

Quadro 5: Livros didaticos de E/LE selecionados para o Ensino Médio no PNLD de 2012.

Livro Ano Autor (es) Editora
El arte de leer espafiol 2010 | Deise Cristina E)/Iicl?:;f};e Terumi Koto Base Editorial
Sintesis Cur39 de Lengua 2007 Ivan Rodriguez Martins Atica
Espafiola
Enlaces 2009 Neide Elias, Soraia Osman e Sonia Macmillan do
Izquierdo Brasil

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados do PNLD, 2012.

No edital do PLND do Ensino Fundamental realizado em 2014, duas colegdes foram
selecionadas: Cercania (2012) da editora Edi¢fes SM, de Ludmila Coimbra, Luiza Santana
Chaves e José Moreno Alba; e Formacion en espafiol: Lengua y cultura (2012) da editora
Base editorial, de Terumi Koto Bonnet Villalba, Maristela Garbando e Rodrigo Rodolfo R.
Mata (quadro 6).

Quadro 6: Livros didaticos de E/LE selecionados para o Ensino Fundamental no PNLD de 2014.

Livro Ano Autor (es) Editora
Cercania 2012 | Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e José EdicOes
Moreno Alba. SM
Formacion en espafiol: 2012 Terumi Koto Bonnet Villalba, Maristela Base
Lengua y cultura Garbando e Rodrigo Rodolfo R. Mata. Editorial

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados do PNLD, 2014.

No edital do PNLD de 2015, os materiais didaticos oferecidos para o ensino de
Espanhol para o Ensino Médio foram: Cercania Joven (2013) da editora Edi¢cGes SM, de
Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Bacia, e Enlaces (2013), Macmillan do
Brasil, de Soraia Osman, Neide Elias, Priscila Reis, Sonia Izquierdo e Jenny Valverde,

divididas em trés séries escolares no nivel médio (quadro 7).

Quadro 7: Livros didaticos de E/LE selecionados para o Ensino Médio no PNLD de 2015.

Livro Ano Autor (es) Editora

Cercania 2013 Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Bacia
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Joven Saraiva

2013 | Soraia Osman, Neide Elias, Priscila Reis, Sonia lzquierdo e Jenny

Enlaces Valverde Atica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados do PNLD, 2015.

No PNLD 2014, para o Ensino Fundamental, 15 cole¢Ges de Espanhol participaram do
processo de avaliacdo pedagdgica, entretanto, somente duas foram aprovadas. Da mesma
forma, para o Ensino Médio, PNLD 2015, foram 13 colec¢des inscritas para selecdo de
Espanhol, evidenciando critérios eliminatorios para a area de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias. A avaliagédo das colecOes se pautou:

[...] em uma concepgdo de ensino de lingua estrangeira associada a formacéo
de cidaddos engajados com o seu entorno e com o de outras realidades
socioculturais no Brasil e em outros paises. O foco na formagéo do leitor
critico e a viabilizagdo do acesso a diversas situagdes de uso da lingua, bem
como de seus propositos sociais, foram elementos fundamentais para a
constituicdo dos critérios de avaliacdo adotados, que se reportam a uma
visdo de escola defensora do acesso ao conhecimento, da valorizacdo da
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como dos aspectos
socioculturais de outros povos. (PNLD, 2015, p.7).

As PPL no PNLD sdo de fundamental importancia para estabelecer uma conexao entre
ensino e producdo de material didatico, visando ao processo de ensino e a aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Essa inclusdo atende a Constituicdo de 1988 e a LDB/96, garantindo
que as linguas estrangeiras facam parte do conjunto de disciplinas que definem o perfil de

formacéo do estudante da educacdo basica.
3.3.2 Espanhol e as avalia¢es oficiais: 0 ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio foi instituido em 1998 pelo MEC como uma
politica publica de Estado, por meio da Portaria MEC n° 438/1998. Nesse primeiro momento,
o0 ENEM foi um instrumento para avaliar o desempenho dos estudantes no término da
Educacdo Bésica e avaliar o perfil de saida dos alunos em fase de concluséo do Ensino Médio
em todo o pais. Durante mais de dez anos, esse exame foi usado unica e exclusivamente para
avaliar as habilidades e competéncias de concluintes do Ensino Médio. O ENEM permaneceu
vigente como avaliacdo em larga escala de desempenho do aluno do Ensino Médio no Brasil
até 2009. A partir de 2009, passou a vigorar o “Novo ENEM”, por meio de Portaria do INEP
n° 109/2009. A partir dessa portaria sancionada, medidas governamentais estimularam o uso

do ENEM néo apenas como um processo de avaliacdo do Ensino Médio, mas como forma de
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acesso ao Ensino Superior no Brasil. O Sistema de Selecdo Unificada (SISU) passou a operar
em larga escala no processo de alocacdo dos candidatos as vagas.

O conteudo avaliado nas provas do ENEM é definido a partir de matrizes de referéncia
em quatro areas do conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, que abrange o
contetdo de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educacao
Fisica e Tecnologias da Informagdo; Matemaética e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias, que abrange os contetdos de Quimica, Fisica e Biologia; Ciéncias Humanas
e suas tecnologias, que abrange os contetdos de Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e
conhecimentos gerais. O exame conta também com a prova de Redacé&o.

Embora cada area de conhecimento conte com competéncias e habilidades especificas
existem eixos cognitivos comuns a todas as areas. E no eixo de Linguagens, C6digos e suas
Tecnologias, que apos assumir a funcao de requisito para acesso ao ensino superior, que ha a
inclusdo de lingua estrangeira, Inglés e Espanhol, no ENEM: “I. Dominar linguagens (DL):
dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica
e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.” (BRASIL, 2009, p. 34). Ao se inscrever no
ENEM, o candidato pode optar por qual lingua estrangeira deseja ser avaliado na prova, se
Espanhol ou Inglés. Esse aspecto serd explorado no ambito das politicas percebidas, mais a
frente, na segéo 5.

3.4 OESPANHOL E A REFORMA DO ENSINO MEDIO

A lei da obrigatoriedade da oferta do Espanhol para o ensino médio regular vigorou de
5 de agosto de 2005 a 22 de setembro de 2016. O espaco conquistado pelo Espanhol foi
modificado a partir da reforma do ensino médio, ja proposta e aprovada. A Medida Proviséria
n° 746 do governo federal, publicada em edicdo extra do Diario Oficial da Uni&o no dia 23 de
setembro de 2016, instituiu a politica de fomento a implementagdo da Educacédo Integral. No
artigo 13, determinou a revogacdo da Lei 11.161/2005 que instituia, até entdo, a
obrigatoriedade do ensino de Espanhol no Brasil.

A politica de fomento a implementacdo da Educacdo Integral, base da reforma do
Ensino Médio, transformou a MP 746/16 na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Nessa
lei hé dois artigos importantes para analise da PPL para a Educacdo Basica. O primeiro artigo
é 0 n° 22, que revoga definitivamente a Lei 11.161/2005 e, a partir de entdo, ndo fica mais
obrigatdria a oferta de lingua espanhola. O segundo, altera o texto da LDB/1996 “Art. 30 A
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que passa a vigorar acrescido do seguinte art. 35-
A”, e institui no pardgrafo quarto do artigo 35, a obrigatoriedade do estudo do Inglés como
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LE no curriculo para o Ensino Médio e do Espanhol, “preferencialmente”, caso seja ofertada
uma segunda lingua em carater optativo. (BRASIL, 2017).

Assim, a Lei 13.415/2017 volta a tornar o Inglés a lingua estrangeira de oferta
hegeménica a partir da determinacdo em forma de lei de oferta na educacao basica, a partir do
6° ano, alterando a redacdo da LDB/1996, que ndo pré-determinava a lingua estrangeira a ser
ofertada no ensino fundamental: “Art. 20 O art. 26 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar com as seguintes alteracdes: [...] 8 50 No curriculo do ensino
fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017). Antes da
reforma, pela LDB/96, a escolha era pela comunidade escolar que podia decidir qual a lingua
estrangeira seria ensinada aos alunos.

A Lei 13.415/2017 retoma a imposicdo do monolinguismo e da homogeneidade
linguistica como PPL do Estado para a Educacdo Basica. A escola passa a oferecer uma unica
lingua estrangeira e transforma o estudo do Inglés em politica linguistica declarada do Estado.
A aprovacdo e promulgacdo da Lei 13.415/2017 retificaram as alteracOes propostas na MP
746 que além de excluir a obrigatoriedade de oferta de uma segunda LE optativa,
predetermina a oferta de uma LE obrigatdria na lei. Para amenizar a exclusdo do Espanhol
apos a revogacao da lei 11.161/2005, para o Ensino Médio, se a escola oferecer mais de uma
lingua estrangeira, que passa a ter “cardter optativo”, a segunda lingua, preferencialmente,
devera ser o Espanhol.

Um fato relevante na modificacdo da LDB é que se compararmos a hova redagdo com
o0 texto do artigo 36 original podemos ver claramente que foi aberta uma brecha para que
tirem definitivamente a segunda lingua estrangeira da grade curricular. Se compararmos 0s
dois incisos, na LDB/96 diz: “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo”, que indica obrigatoriedade na redagéo
antiga, indica apenas possibilidade na nova redacdo “poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras, em cardter optativo” (grifos acrescidos). Essa possibilidade frente a atual
situacdo econdmica do pais pode ser utilizada para justificar a impossibilidade de oferta da
segunda lingua, deixando apenas, na pratica, o Inglés nas escolas.

A revogacdo da Lei 11.161/2005 pela promulgacdo da Lei 13.415/2017, que retira a
obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola para o Ensino Médio, ndo foi discutida e nem
levou em consideracdo a opinido e as necessidades de professores, alunos e da comunidade

escolar e contribui para a fragilizacdo do processo de internacionalizagdo nas universidades, e
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retrocedeu a retomada da oferta de Unica lingua estrangeira obrigatoria, o que é um paradoxo
frente a um mundo contemporéneo cada vez mais plurilingue, mais tecnologico e mais
intercultural.

Como as politicas linguisticas declaradas do Estado foram politicas ascendentes:
ambas as leis ndo levaram em conta a interacdo cultural, historica e linguistica no sistema
educacional brasileiro, além de manter uma forte tradicdo monolingue na oferta de linguas
presente na educacdo brasileira que perpassa as PPL de LE no pais (HAMEL, 2003;
STURZA, 2006; OLIVEIRA, 2007). Portanto, tanto a revogacao da Lei 11.161/2005, como a
promulgacédo da Lei 13.415/2017, aportam uma nova politica de ensino de lingua estrangeira
no sistema educacional brasileiro: trata-se de uma politica declarada de ensino de uma Unica

lingua homogénea.
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4  AS POLITICAS PRATICADAS

Na proposta multidimensional da PPL de Spolsky (2004, 2009), as praticas sdo as
escolhas e comportamentos da lingua que as pessoas realmente fazem, tais como: a escolha de
uma variedade especifica para realizar uma determinada funcdo comunicativa, a escolha de
uma variante linguistica para se adequar ao interlocutor, a escolha de que variedade usar para
mostrar ou esconder uma identidade, ou, ainda, qual lingua ofertar em um sistema
educacional, ou escolher em uma avaliacao oficial.

Nesta secdo, discorremos sobre a politica linguistica praticada para oferta de Espanhol
como lingua estrangeira, examinando as praticas no processo de interpretacdo e

implementacdo da Lei 11.161/05 no contexto local de Sergipe.
4.1 IMPLANTACAO DO ESPANHOL NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE SERGIPE

A implementagdo da lingua espanhola nas escolas em Sergipe ocorreu gradativamente.
Até o final do prazo para o cumprimento da lei, 2010, a lingua ainda ndo constava nos
curriculos escolares do Estado, apenas eram ofertadas nas escolas particulares que
disponibilizavam o Espanhol como op¢ao de LE a ser cursada.®

A justificativa principal para essa demora na implantagdo da Lei nas 356 escolas nos
75 municipios sergipanos foi a falta de profissionais para suprir a demanda de vagas, de
acordo com Matos (2010). Mesmo com essa situacdo e com o prazo para implantar o
Espanhol no Ensino Médio, a diretora do Departamento de Educacdo do Estado de Sergipe da
época, Maria lzabel Ladeira, afirmava que o Espanhol s6 seria adotado na rede publica do
Estado a partir de 2010, prazo final para a inclusdo. Segundo informacdes da diretora, a
Secretaria de Educacdo pretendia qualificar professores ja formados em outras areas para
atuar no ensino do idioma. A entdo presidente do Conselho Estadual de Educacdo, Ana Lucia

Lima da Rocha Muricy Souza, ratifica a realidade do Estado de Sergipe em 2010:

Devido ao déficit de professores licenciados em Lingua Espanhola para
lecionarem nas escolas publicas e privadas que oferecem o Ensino Médio na
capital e interior deste Estado, realidade enfrentada por outros entes
federados, houve a necessidade de estendermos temporariamente a

13 Para a implantagdo da lingua espanhola nas escolas brasileiras foi constituida uma Comissdo Permanente para
0 Acompanhamento da Implantacdo do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro, que contava em 2009, com
representantes de associages de professores, pesquisadores e de universidades publicas de 13 estados do pais.
(COSTA; FREITAS; RODRIGUES, 2009). De Sergipe, a comissdo contou com a participacdo dos professores
de Espanhol do DLES/UFS, Sandro Marcio Drumond Marengo, Doris Cristina Vicente da Silva Matos,
Rosineide Guilherme Panno e Célia Navarro Flores.
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possibilidade de habilitacbes para o docente da Lingua Espanhola a fim de
garantirmos o recrutamento de professores para atendimento da demanda e
assim assegurarmos a implantacdo da Lei n°® 11.161/2005 em 2010, sem
contudo nos desvirtuarmos da formacdo minima exigida legalmente para
lecionar na Educacéo Basica. (Jornal da Cidade, 05-02-2010).

Uma grande dificuldade para a implantacdo do Espanhol no Ensino Médio era relativa
aos recursos humanos porque na época do prazo final para tal implantacdo definitiva da Lei
11.161 eram poucos cursos de licenciatura em Espanhol, além de um numero bem reduzido
de profissionais formados disponiveis no mercado de trabalho. Em Sergipe, a situacdo nao era
muito diferente. O Estado ndo apresentava medida alguma a favor da implantacdo no seu
sistema educativo. Na capital aracajuana, o ensino do idioma ja era constatado, apenas, em
parte das escolas da rede particular. No entanto, na rede publica estadual em Sergipe ainda
ndo havia vestigios do ensino da lingua.

O Conselho Estadual de Educacdo criou a Resolucdo 490, de 19/12/2005, na qual
estabelece diretrizes preliminares para a implantacdo da oferta da lingua espanhola no Sistema
Estadual de Ensino. O Conselho Estadual de Educacgéo de Sergipe, em agosto de 2007, enviou
um Parecer ao Conselho Nacional de Educacdo a fim de dirimir duvidas referentes a
implantacdo do Espanhol no sistema educativo do Estado. O Parecer CNE/CEB 18/2007
versa sobre orientacfes para o ensino da lingua espanhola no Estado e foi tomado como fonte
para ser utilizado em todo o territério brasileiro. Posteriormente, em 2009, criou-se através do
Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Sergipe a Resolucdo 003, de 22/12/2009,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 18/2007, suspendendo a Resolucéo anterior.

Apo6s o0 encerramento do prazo, concursos publicos na area de Espanhol foram abertos
em todo o Brasil, sob as mais variadas condi¢des. Entretanto, em Sergipe, somente em 2010,
ano de encerramento do prazo para a implementacdo da oferta de Espanhol para o Ensino
Médio das escolas de Educacdo Basica, surge a abertura do concurso para dar conta do
cumprimento da lei. O governo de Sergipe, por meio da Secretaria de Estado da
Administracdo, lancou o edital de processo seletivo simplificado 003/2010 de 27/01/2012,
ofertando 99 vagas para professores de Espanhol para cobrir a oferta inicial, obrigatoria ou
optativa, de carater emergencial e transitério, até a abertura do concurso publico para a
disciplina. Dado o nimero de escolas existentes em Sergipe, 0 nimero de professores nao

atendia a demanda de vagas necessarias para resolver a situacdo do ensino da LE.

Em 2012 é lancado o edital n°® 01, para concurso publico para professor efetivo,

promovido pela Secretaria de Planejamento, Orgamento e Gestdo do Estado de Sergipe, que
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ofertou 40 vagas divididas para todos 0s municipios e regides do Estado. Segundo dados
encontrados no sitio eletrénico do 6rgdo, para a Diretoria de Educacgdo de Aracaju (DEA), no
més de agosto de 2012, foram convocados quatro candidatos classificados para assumirem o
cargo. Em meados de dezembro desse mesmo ano, mais quatro aprovados sdo convocados,

totalizando oito convocages para suprir a necessidade da capital sergipana.

De acordo com os dados apresentados no site da Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED), o Estado de Sergipe tinha em funcionamento, a época, 356 escolas publicas
estaduais, divididas em dez Diretorias Regionais e atendendo a 75 municipios. Dessas
escolas, 85 fazem parte da rede de Aracaju, capital do estado, e as demais 271, espalhadas
pelos municipios do interior (quadro 8). Ao contatar a SEED solicitando dados quantitativos
sobre 0 numero atual de professores efetivos de Espanhol da rede e das escolas que ofertam a
disciplina, obtivemos a resposta que os dados estdo disponibilizados no site da SEED e
informaram que os dados apresentados eram conforme a solicitacdo dos alunos realizada no

ato da matricula (quadro oito).

Quadro 8: Diretorias Regionais de Educacdo (DRE)

Diretoria Quantitativo de | Quantitativo de escolas | Quantitativo de
Regional de escolas com com Ensino Médio que professores
Educacao Ensino Médio oferta Espanhol
DEA 32 16 13
DRE1 14 9 8
DREZ2 16 13 13
DRE3 19 12 7
DRE4 10 9 5
DRES 6 3 1
DRE6 24 11 7
DRE7 11 6 3
DRES 24 15 8
DRE9 9 6 4
TOTAL 165 100 69

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sergipe (SEED), em 29 de janeiro
de 2019, referente ao corpo docente de Espanhol do ano de 2018.

Considerando a proporcdo entre o numero de escolas estaduais divulgadas no site da
SEED, que € de 356, o quantitativo de escolas que oferecem o Ensino Médio, que € de 165, e
0 quantitativo de escolas que ofertam o componente curricular Espanhol, que é de 100, a
lingua espanhola ainda ndo foi ofertada em todas as escolas da rede: 61% das escolas
estaduais oferta a disciplina. O Estado de Sergipe demorou em ofertar Espanhol nas escolas

de ensino médio e ndo chegou a implementar a sua oferta em todas as escolas da rede estadual
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(conforme quadro 8), e nem é mais necessario por forca de lei, j& que a Lei 11.161/2005 foi

revogada, retornando o monolinguismo do Inglés.
4.2 IMPLANTACAO DO ESPANHOL NA EDUCACAO SUPERIOR EM SERGIPE

Na educacéo superior no Estado de Sergipe, as instituicdes que oferecem Licenciatura
em Espanhol sdo as seguintes: a Universidade Federal de Sergipe, a Universidade Estacio de
Sa e a Faculdade Pio X. O curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em Espanhol na
Universidade Federal de Sergipe foi criado em 2000 e oferece, atualmente, 60 vagas anuais.
Ja o curso Letras com habilitacdo em Espanhol e Portugués foi criado em 2007 e também
oferece 60 vagas anuais. Desde outubro de 2014, a UFS oferece o curso de Licenciatura em
Letras Espanhol na modalidade a distancia pelo Centro de Educacdo Superior a Distancia
(CESAD).

A UNIT foi a primeira instituicdo de ensino superior a oferecer o curso de
Licenciatura em Letras Espanhol em Sergipe, em 2006, na modalidade semipresencial, mas
foi encerrado em 2015 por falta de procura por parte dos alunos. Por seu carater de
modalidade semipresencial, a Universidade Tiradentes ofereceu um curso dividido em polos
espalhados pelo Estado, os alunos das diversas regides geograficas tinham acesso ao curso de
Espanhol no Ensino Superior

Na Faculdade Pio X, a criagdo da mesma licenciatura ocorreu de forma similar e
continua até a atualidade. Esses dados de oferta do Espanhol no ensino superior evidenciam a
existéncia de professores formados e aptos para atuar no ensino do Espanhol em todo o

territério do Estado de Sergipe.
4.3 NORMALIZACAO CURRICULAR E O ENSINO DE ESPANHOL EM SERGIPE

A normalizacédo curricular se define pelas formas adotadas pelo sistema educacional
para administrar e controlar as praticas curriculares, objetivando alcangar os seus desejos
politicos, econémicos e sociais na educacdo. (LEMKE, 2000; BRASIL, 2006; FYMIAR,
2009; AQUINO, RIBEIRO, 2009). Verificamos a normalizacdo curricular na organizagdo
curricular da rede publica estadual de Sergipe que apresenta diferenga na matriz curricular
guanto a modalidade de ensino médio ofertado: Ensino Médio Convencional (EMC) e Ensino
Médio Inovador (EMI).

O EMC também conhecido pelo ensino médio regular caracteriza-se pela composicao

curricular minima obrigatoria regulamentada pela Lei n® 9.394/1996.
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De acordo com o art. 35 da LDBEN, o Ensino Médio tem como objetivos:

l. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

. a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

1. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Ja 0 EMI tem como objetivo apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio, ampliando o tempo dos estudantes na
escola e buscando garantir a formacdo integral com a insercdo de atividades que tornem o
curriculo mais dindmico, atendendo também as expectativas dos estudantes do Ensino Médio
e as demandas da sociedade contemporanea.

O EMI, em Sergipe, conta com a adesao de 42 escolas (Anexo 5), as demais escolas
ofertam o EMC. De acordo com o programa as atividades integradoras devem articular as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando as diversas areas
do conhecimento a partir de 8 macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico; Iniciacdo
Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cultura e Artes; Comunicacdo e uso de Midias;
Cultura Digital; Participacdo Estudantil e Leitura e Letramento.

As diferencas na modalidade de oferta de Ensino Médio tém implicagdes na oferta de
lingua estrangeira. Apresentamos a seguir quatro escolas, trés da rede publica estadual e uma
da rede publica federal, quanto a sua organizacdo em EMI/EMC: 1. Colégio Estadual Atheneu
Sergipense: EMI desde 2009; 2. Colégio Estadual Professor Jodo Costa: EMI desde 2010; 3.
Colegio Estadual Ministro Petronio Portela: EMC; 4. Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Sergipe (CODAP): EMC.

As trés primeiras escolas estavam, a época da investigacdo, vinculadas ao projeto
“Desenvolvimento de tecnologias sociais para formalizagdo e ressignificacdo de praticas
culturais em Aracaju/SE” (FREITAG; ALVES; MENEZES, 2018), o que facilitou o acesso a
documentacdo e a realizagdo da pesquisa de campo. Ao analisar essas unidades escolares,
nosso trabalho contribui para a constru¢do do panorama educacional do Estado de Sergipe, na

medida em que investigamos a normalizacdo curricular e a sua relagdo com as motivagoes
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para a escolha da lingua estrangeira, o que se alinha a outros diagnosticos ja realizados, como
as motivacBes para 0 ENEM no Colégio Estadual Prof. Jodo Costa (GOIS; FREITAG, 2018)
e no Colégio Estadual Ministro Petronio Portela (FREITAG et alii, 2017), e o desempenho na
Prova Brasil, uma das notas que compde o indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica
(IDEB), foi objeto de estudo de Matos (2018) e Machado (2018) no Colégio Estadual
Ministro Petronio Portela e Codap-UFS.

4.3.1 Coléegio Estadual Atheneu Sergipense

Ao longo dos anos, o Colégio Estadual Atheneu Sergipense teve varias denominacdes:
Atheneu Sergipense (1870), Liceu Secundario de Sergipe (1881), Escola Normal de Dois
Graus (1882), Atheneu Sergipense (1890), Atheneu Pedro Il (1925), Atheneu Sergipense
(1938), Colégio de Sergipe (1942), Colégio Estadual Atheneu Sergipense (1970) e atual
Centro de Exceléncia Colégio Atheneu Sergipense (desde 2003). (ALVES, 2005, p. 6). Esta
situado no Largo Graccho Cardoso no bairro Sdo José e atende alunos de toda a Grande
Aracaju como: Sao Cristovao, Nossa Senhora do Socorro, Barra dos Coqueiros, Carmopolis,
Laranjeiras, Divina Pastora, Riachuelo, dentre outras.

Em 2016, quando coletamos os dados da pesquisa sobre a escolha da lingua para o
ENEM, e cujos resultados serdo apresentados na secdo 6, o Colégio Estadual Atheneu
Sergipense tinha efetivo discente de 899 alunos no Ensino Médio, dos quais 285 alunos do 3°
ano, publico-alvo da pesquisa. O colégio ndo oferta 0 Ensino Fundamental, nem menor nem
maior, e 0 Ensino Médio tem horario integral. A estrutura fisica do prédio do Atheneu
Sergipense € composta por 25 salas de aulas, sala de diretoria, sala de professores, laboratério
de informéatica com internet banda larga, laboratorio de ciéncias, quadra de poliesportiva
coberta, cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitorio, despensa,

almoxarifado, auditdrio, patio coberto, patio descoberto e area verde.
4.3.1.1 Indicadores educacionais e oferta de lingua estrangeira

O Colégio Estadual Atheneu Sergipense ndo oferta Ensino Fundamental. A avaliagdo
de larga escala que os estudantes participam, tanto para avaliar o Ensino Médio como para ter

acesso ao ensino superior, € 0 ENEM (tabela 1).

Tabela 1: Médias geral, Linguagens e codigos e redacdo no ENEM do Colégio Estadual Atheneu
Sergipense de 2010 a 2016.
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Atheneu Sergipense 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Geral 509,35 480,88 500,2 505,06 526,55 529,47 480,94
Linguagens e codigos | 509,2 502,5 488,0 4968 5196 518,1 537,4
Redacéo 616 517 527 551 578 639 653

Fonte: Microdados do INEP.

Em relacdo ao ENEM, o Colégio Estadual Atheneu Sergipense foi o colégio de Ensino
Médio publico estadual de Sergipe com melhor nota geral e colocacdo no ENEM de 2016.
Sistematicamente, vem obtendo a segunda melhor média geral do ENEM dos colégios
publicos de Sergipe (perde apenas para o0 CODAP, da rede federal) e o 40° colocado do
ranking de média geral dos colégios de Sergipe.

A carga horéria destinada a oferta de Lingua Estrangeira na grade do Ensino Médio é
de trés horas-aulas por semana, com duracdo de 50 minutos por aula. O ensino de lingua
estrangeira conta com a oferta de duas linguas: Espanhol e Inglés. As duas linguas sdo
ofertadas de carater obrigatério para os alunos dos trés anos do Ensino Médio (ANEXO 1).

O Espanhol ¢é contemplado com carga horéria de uma hora-aula semanal, enquanto o
Inglés com duas horas-aulas, seguindo a matriz curricular do Ensino Médio Inovador. No caso
do Espanhol, o livro didatico adotado para o ensino médio foi o “Cercania Joven”, de autoria
de Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia, publicado pela editora
EdicGes SM, 12 edicdo do ano de 2013. A colecéo faz parte do PNLD de 2015.

4.3.2 Colégio Estadual Professor Jodo Costa

O Colégio Estadual Professor Jodo Costa foi primeiramente nomeado como Colégio
Estadual Presidente Costa e Silva e foi criado pelo Decreto n° 307 de 02 de marco de 1970,
sendo inaugurado e entregue a comunidade nessa mesma data pelo Gov. Dr. Lourival
Baptista. O Colégio esta localizado na Avenida Augusto Franco, s/n, bairro Getllio Vargas,
em Aracaju. Sua denominagdo foi uma homenagem do Governo do Estado ao Presidente
Costa e Silva.

Em 14 de janeiro de 2016, o governador de Sergipe, Jackson Barreto, assinou o
decreto que mudou o0 nome do Colégio Estadual Presidente Costa e Silva. Segundo o governo,
a medida € necessaria porque o nome estava ligado a personalidade do regime militar. O novo
nome do colégio é uma homenagem ao professor Jodo Costa (1931 - 2011), que foi professor
de Portugués em colegios das redes publicas e particular de Aracaju e da Universidade
Federal de Sergipe. Jodo Costa foi um dos precursores do teatro em Sergipe, amante da
masica classica, das artes e da cultura, foi também um dos fundadores da Sociedade de

Cultura Artistica de Sergipe.
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Em 2016, o Colégio Estadual Professor Jodo Costa tinha efetivo total de discente de
6.545 alunos, sendo 606 alunos nos anos finais Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), e 5.939
alunos no Ensino Médio. O colégio aderiu ao Médio Inovador e ndo oferta mais o Ensino
Fundamental. Desde 2015, o colégio oferta somente o Ensino Médio e os alunos do Ensino
Fundamental que ainda estavam no colégio eram 0s que ja cursavam na instituicao e estavam
concluindo. No turno matutino, em 2016, o colégio tinha 2.476 discentes matriculados, no
turno vespertino, 1.940 e 1.523 alunos no turno noturno.

A estrutura fisica o prédio do Colégio Jodo Costa é composta por 22 salas de aulas,
125 funcionérios, sala de diretoria, sala de professores, laboratorio de informatica com acesso
a internet banda larga, laboratério de ciéncias, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca,
banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitorio, despensa, almoxarifado, auditério, patio
coberto e péatio descoberto. O ano letivo de 2016 teve o seu inicio em 25 de abril de 2016 e 0
seu término em 11 de marco de 2017. Em 2016, o colégio tinha 1.304 alunos do terceiro ano
do Ensino Médio matriculados. Desses 1.304, 660 eram do turno matutino, 275 do vespertino

e 369 do noturno.
4.3.2.1 Indicadores educacionais e oferta de lingua estrangeira

Como os dados de avaliagdo do desempenho dos estudantes do colégio Professor Jodo
Costa, assim como do colégio Atheneu Sergipense, ndo foram disponibilizados no IDEB,

apresentamos somente os resultados das médias do ENEM (tabela 2).

Tabela 2: Médias no ENEM do colégio Estadual Professor Jodo Costa de 2010 a 2016.

Jodo Costa 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Geral 470,29 459,38 460,87 466,65 485,97 486,88 496,28
Linguagens e codigos | 478,2 4929 461,4 459,8 4957 489,1 503,9
Redacéo 578 539 455 496 466 541 527

Fonte: Microdados do INEP.

O colégio Estadual Professor Jodo Costa ficou entre as 100 melhores médias no
ENEM de 2016. Foi 0 91° melhor do ranking de média geral do ENEM dos colégios de
Sergipe e 0 42° do ranking dos colégios de Aracaju.

A oferta de Lingua Estrangeira pelo colégio conta com duas linguas: Espanhol e
Inglés. A carga horéaria destinada a oferta de Lingua Estrangeira na grade do Ensino Médio é

de trés horas-aulas por semana, cada hora-aula de 50 minutos de duracéo. As duas linguas séo
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ofertadas, e de carater obrigatério para os alunos dos trés anos do Ensino Médio Inovador
(ANEXO 3), e foram estendidas para o Ensino Médio Convencional.

Por seguir a matriz curricular do EMI, o Espanhol tem carga horaria de uma hora-aula
semanal e o Inglés duas horas-aulas. Para lingua espanhola, o colégio adotou 0 mesmo livro
didatico adotado pelo Atheneu Sergipense do PNLD 2015, “Cercania Joven” de Ludmila
Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia, publicado pela editora Edi¢bes SM, 12

edicdo do ano de 2013.
4.3.3 Colégio Estadual Ministro Petronio Portela

O Colégio Estadual Ministro Petrénio Portela esta situado na Rua Maria Adolfina
Costa, n° 65, no conjunto Augusto Franco, em Aracaju. A sua fundagéo data em 15 de abril de
1983 através do decreto Lei N° 5304/82. Atualmente, funciona em trés turnos, matutino,
vespertino e noturno, possui um total de 794 alunos em 2016 e oferece os cursos de Ensino
Fundamental e Médio.

O nome da escola foi uma homenagem prestada ao Ministro Petronio Portella Nunes,
mais conhecido como Petrénio Portella (Valenga do Piaui, 12 de setembro de 1925 — Brasilia,
6 de janeiro de 1980), foi um advogado e politico brasileiro de atuacdo destacada como fiador
da distensdo politica empreendida pelos presidentes Ernesto Geisel e Jodo Figueiredo.

O colégio esta localizado na area urbana de Aracaju e os alunos do colégio sdo
provenientes dos bairros/conjuntos: Augusto Franco, Santa Tereza, Santa Maria, Mosqueiro,
Rubalo ou Robalo, Aruanda, Atalaia, Coroa do Meio, Jodo Alves, Sdo Conrado.

A estrutura fisica do prédio do Colégio Estadual Ministro Petronio Portela é composta
por 12 salas de aulas, 67 funcionarios, sala de diretoria, sala de professores, laboratério de
informéatica com acesso a internet banda larga, quadra poliesportiva coberta, cozinha,
biblioteca, banheiro dentro do prédio, sala de secretaria, despensa, almoxarifado e pétio
coberto.

Em 2016, o Colégio Estadual Ministro Petronio Portela oferecia aulas nos trés turnos:
matutino, vespertino e noturno. O colégio tinha 794 alunos matriculados, sendo 310 alunos no
Ensino Fundamental maior do 6° ao 9° ano, e 484 alunos no Ensino Médio, dos quais 119 no
3° ano, publico-alvo de nossa pesquisa. A grade curricular do Ensino Fundamental do colégio
oferece uma lingua estrangeira, Inglés, com carga horéria de uma hora-aula semanal, 50

minutos, do 6° ano ao 9° anos e os discentes sdo obrigados a estudar a lingua (ANEXO 2).
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4.3.3.1 Indicadores educacionais e oferta de lingua estrangeira

O IDEB de 2007 a 2015 demonstra que ha um crescimento gradativo da nota
alcancada pelos alunos da escola a partir de 2009, mas ainda nédo atinge a meta da escola,

como observamos na tabela 3.

Tabela 3: Média do Ensino Médio maior do C. E. M. Petronio Portela e meta esperada — 2007 a 2015.

PETRONIO 2007 2009 2011 2013 2015
PORTELA
Meédia da 3.4 2.5 32 3,1 3.3
escola
Meta da escola 4,3 4.4 4,7 51 54

Fonte: Microdados do INEP.
Na avaliacdo do desempenho dos estudantes do colégio no ENEM, os dados séo
referentes aos anos de 2010 a 2016, conforme na tabela 4.

Tabela 4: Médias no ENEM geral, linguagens e codigos e redacéo do colégio Estadual Ministro Petrénio
Portela de 2010 a 2016.

Petronio Portela 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Geral 464,01 458,11 452,24 466,62 472,2 467,89 475,47
Linguagens e cddigos | 474,7 503,3 457,3 460,3 4848 4726 485,42
Redacao 538 567 444 488 424 510 480,21

Fonte: Microdados do INEP.

Em 2016, o Colégio Estadual Ministro Petronio Portela foi o 48° melhor do ranking de
média geral do ENEM dos colégios de Aracaju e 0 143° do ranking de Sergipe.

A carga horaria semanal destinada a oferta de Lingua Estrangeira na grade do Ensino
Médio € de duas horas-aulas. O ensino de Lingua Estrangeira conta com a oferta de duas
linguas: Espanhol e Inglés. Cada lingua é contemplada com carga horaria semanal de uma
hora-aula de 50 minutos. As duas linguas sdo ofertadas e de carater obrigatdrio para os alunos
nos trés anos do Ensino Médio (ANEXO 3). No caso do Espanhol, coincidindo com a escolha
dos colegios Atheneu e Jodo Costa, a colecdo de Lingua Estrangeira utilizada foi a “Cercania
Joven” de Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia, publicado pela
editora Edi¢cdes SM, 12 edicdo do ano de 2013.

4.3.4 Colegio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe

O Colegio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe (CODAP) inicia antes da

Universidade, com o Ginasio de Aplicacdo, da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe,
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fundado em 30 de junho de 1959, pelo Pe. Luciano Cabral Duarte que iniciou suas atividades
de ensino em 03 de marco de 1960, com o ciclo ginasial funcionando provisoriamente no
recém-inaugurado prédio da faculdade catdlica a Rua de Campos, n°® 200, no bairro Sdo José
na cidade de Aracaju, Sergipe. No final do ano de 1965, ampliou suas atividades de ensino
para o colegial, transformando-se em Colégio de Aplicagao.

Em 1967, com a criagdo da Universidade Federal de Sergipe, pelo Decreto-Lei 269, de
28 de fevereiro de 1967, que autoriza o Poder Executivo a instituir a Fundagdo Universidade
Federal de Sergipe, a Faculdade Catolica de Filosofia e o0 seu Colégio de Aplicacdo foram
incorporados a nova universidade. O Colégio passou a subunidade da faculdade de Filosofia e
Educagdo com o desmembramento da antiga Faculdade de Filosofia. Inicialmente, o Colégio
desenvolvia as atividades de ensino, organizado em turno unico (tarde) com turma Unica por
série do ensino secundario (ginasio e colegial).

Em 1975, com a aprovacdo de um novo regimento (Resolugdo n°
15/1975/CONSU/UFS), foi aprovada a duplicacdo gradativa de todas as turmas/série, que
iniciou-se em 1976 e completou-se em 1982, um ano apds a mudanca de sede para o prédio da
didatica 111 na Cidade Universitaria José Aloisio de Campos.

Em 1981, a Universidade Federal de Sergipe inaugurou a Cidade Universitaria
Professor José Aloisio de Campos no municipio de Séo Cristovao, a Faculdade de Educacéo e
0 Colégio de Aplicacdo também foram transferidos. O Colégio passou a funcionar
provisoriamente no andar superior do prédio da Didatica Il1l. Além do ensino regular de 1° e
2° Graus, 0 Colégio passou a ofertar a habilitacdo técnica de nivel médio em Quimica e em
Saude. Ainda nesse periodo, uma importante mudanca institucional no &mbito da organizacdo
administrativa da universidade, reflexo das transformagdes que passavam os Colégios de
Aplicacdo do Brasil. O CODAP passou a 6rgdo suplementar da Reitoria, ficando apenas um
vinculo formal com o Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, apesar das finalidades

historicas de ensino, campo de estagio e campo de experimentacéo pedagogica.

Art.1° - O Colégio de aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe, fundado
como Ginasio em 30 de junho de 1959, é mantido pela Fundacdo
Universidade Federal de Sergipe como o6rgdo suplementar vinculado
diretamente a Reitoria, em estreita articulagdo com o Centro de educacéo e
Ciéncias Humanas e Departamentos, tendo por objetivos precipuos o ensino
de 1° e 2° Graus, e ser campo de experimentacdo pedagogica, de pesquisa e
de estdgios para a Universidade Federal de Sergipe, nos termos da legislagao
em vigor. (BRASIL, 1981)
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Em setembro de 1992, o Colégio de Aplicacdo desvincula-se definitivamente do
Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas e passa pedagogicamente a ser vinculado a Pro -
Reitoria de Graduacdo, vinculo que mantéem até os dias atuais (Resolucdo
n°11/1992/CONEPE/UFS). Apenas em 1994 o CODAP teve sua sede propria na Cidade
Universitaria, o prédio construido em frente a Prefeitura do Campus, continha setor
administrativo, duas alas de ensino com salas de aula e laboratdrios de ensino, um setor com
trés salas para professores agrupados nas areas de ensino, uma cantina, uma area para
atividade de creche, quadra de esportes e um prédio-anexo para o ensino fundamental menor
que deveria ser implantado, ja previsto no regimento escolar de 1981, além do segundo
prédio-anexo onde funcionaria a Biblioteca Comunitaria, que atenderia aos alunos e
professores do colégio e a comunidade circunvizinha ao Campus Universitario.

Em 2005, o CODAP se mantém como Orgdo suplementar da reitoria ligado ao
gabinete do Reitor (Resolugédo n® 01/2005/CONSU/UFS/art.147) e, nesse mesmo ano, passa a
ter representacdo nos Conselhos Superiores da UFS — CONSU (02 representantes: direcdo e
representante docente) e no CONEPE (02 representantes: direcdo e representante docente).

Em 2008, o CODAP dentro das politicas afirmativas, implantadas na Universidade
Federal de Sergipe, aprovou um novo regimento escolar alterando o processo de acesso a
escola. O processo de exame de selecdo mudou para sorteio publico de vagas, tanto para as 60
vagas para a série inicial do Ensino Fundamental, 6° ano do Ensino Fundamental, assim como
para as vagas remanescentes de qualquer série do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, a
partir de trés ou mais vagas por turma, conforme o seu regimento interno (Resolucdo n°
31/art.68/2008/CONSU/UFS).

Atualmente, a estrutura fisica do prédio do CODAP é composta pelo Setor
Administrativo e 3 Alas Pedagdgicas e uma quadra coberta poliesportiva. No setor
administrativo contém 10 salas, 1 sala arquivo e 1 Anfiteatro. Na Ala A, 8 salas de aula, 1
laboratorio de Ciéncias Naturais e 1 laboratorio de Informatica. Na Ala B 4 salas de aula, 1
laboratorio de Artes, 1 laboratorio de Biologia, 1 laboratorio de Linguas Estrangeiras e 1 sala
do Projeto Um Computador por Aluno (UCA). Na Ala C, um espaco de recreacdo e 1
Biblioteca Comunitéaria. Entre as Alas A e B tem o0 espago da cantina e convivéncia, a sala da
superviso escolar e as salas das trés coordenacdes de area (APENDICE 2).

Em 2016, o CODAP tinha 425 alunos matriculados, sendo 244 alunos no ensino
fundamental maior, com duas turmas em cada série; e 181 alunos no ensino médio, também
com duas turmas em cada uma das trés séries. O colégio oferece aulas em dois turnos:

matutino e vespertino.
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4.3.4.1 Indicadores educacionais e oferta de lingua estrangeira

O IDEB de 2007 a 2015 demonstra que hd um crescimento gradativo da nota
alcancada até o ano de 2011. As médias da escola sdo superiores as metas propostas pelo
colégio nesses anos. Ndo obstante, em 2013, a média fica abaixo da meta proposta pelo
colégio e, em 2015, ndo é disponibilizada no portal do INEP. Essa mudanga de cenério pode
ser justificada pela greve dos docentes em 2012 que afetou o calendario letivo dos anos de
2013 e 2015. Criticos, inclusive dentro da prépria instituicdo, atribuem o ndo atingimento da
meta ao fato de o Colégio de Aplicacdo da UFS ter aderido ao sorteio publico de vagas, ao
invés de processo seletivo. Bispo (2018) desmistifica essa critica, destacando que o0s
resultados do IDEB superam a meta do colégio até 2011; em 2013, a média ficou abaixo da
meta ndo por conta do rendimento escolar, mas por conta dos dados de fluxo (o0 aumento da
evasdo), ja que o IDEB é um indice que é calculado em funcdo da nota da Prova Brasil e dos
dados de fluxo (abandono e retengdo). Os resultados de Matos (2018) e Machado (2018)
acerca da Prova Brasil, respectivamente, de Matematica e de Lingua Portuguesa, ressaltam a
superioridade de desempenho dos estudantes do CODAP-UFS, em relacdo ao Colégio
Estadual Ministro Petrénio Portela. Na tabela 5, verificamos as médias do IDEB alcancadas
pelo CODAP.

Tabela 5: Médias do IDEB do Ensino Fundamental maior frente & meta de nota do CODAP de cada ano'*

CODAP 2007 2009 2011 2013 2015
Meédia da escola 5.4 0,5 0,9 44 Nio
informada®
Meta da escola _ 3,5 5,7 5,9 0,2

Fonte: Microdados do INEP.
Quanto a0 ENEM, os dados sdo referentes aos anos de 2010 a 2016, como
disponibilizados na tabela 6.

Tabela 6: Médias geral, linguagens e codigos e redacdo no ENEM do CODAP de 2010 a 2015.
CODAP 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Geral 599,29 577,88 611,88 618,95 623,74 598,28 566,45
Linguagens e codigos | 5815 588,3 573,3 589,8 5821 549,3 5614

14 A média de 2015 e de 2016 do IDEB do CODAP ndo foi disponibilizada no portal do INEP devido o ano
letivo de 2015 do colégio haver terminado em maio de 2016, e o0 ano letivo de 2016 do colégio haver terminado
em maio de 2017, portanto, os dados de fluxo da escola (aprovacdo, reprovacdo e desisténcia) ndo foram
enviados ao CENSO escolar de 2015 e de 2016, ja que a escola sé tem os dados de fluxo escolar para enviar
guando o ano letivo termina.
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Redacéo 697 650 680 749 729 721 625
Fonte: Microdados do INEP.

O Colégio de Aplicacdo da UFS tem sido sistematicamente o colégio de Ensino Médio
publico de Sergipe com melhor média geral e foi o primeiro colocado no ENEM de 2016 e 0
décimo colocado no ranking geral dos colégios sergipanos.

No que se refere & matriz curricular do colégio, é o Unico do escopo dessa pesquisa
que oferece trés linguas estrangeiras: Espanhol, Francés e Inglés. Para o Ensino Fundamental,
os discentes sdo obrigados a estudar as trés linguas com carga horaria distribuida da seguinte
maneira: uma hora-aula para o 6° ano e duas horas-aulas do 7° ao 9° ano para cada lingua
(ANEXO 4). Para o Ensino Médio, a matriz curricular do colégio também oferece trés linguas
estrangeiras: Espanhol, Francés e Inglés (ANEXO 4). Entretanto, o discente tem que escolher
uma lingua estrangeira para estudar e tem duas horas-aulas semanal, para cursar de forma
obrigatdria durante todo o Ensino Médio e nao pode mudar a lingua escolhida.

No caso da lingua espanhola para o Ensino Médio foi utilizado o livro didatico
“Enlaces” de autoria de Soraia Osman, Neide Elias, Priscila Reis, Sonia lzquierdo e Jenny
Valverde, publicado pela editora Macmillan do Brasil, 3% edi¢do do ano de 2013. A colecéo
faz parte do PNLD de 2015. O CODAP, dos colégios que fazem parte da pesquisa, € 0 Unico

que adotou a coleg¢do “Enlaces”, os estaduais escolheram o “Cercania Joven”.
44 A IMPLANTACAO DO ESPANHOL EM SERGIPE E A POLITICA PRATICADA

A politica linguistica praticada para oferta de Espanhol como lingua estrangeira em
Sergipe teve uma interpretacdo por parte da Secretaria Estadual de Educacdo e implantacdo
definida pela Resolugdo Normativa 003 de 22/12/2009. A Lei 11.161/05 determinava que a
lingua espanhola tinha a oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa pelo aluno:
“Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio.” (BRASIL, 2005).

Entretanto, a determinacdo da Resolu¢cdo Normativa do CEE de Sergipe foi que, tanto a
oferta como a matricula em Espanhol fossem obrigatorias. Essa determinagdo feriu
duplamente as leis que regiam a educacéo nacional & época: por um lado, a Lei 11.161/05, que
definia a matricula de escolha por parte do aluno; por outro, a LDB/96, que define que a
lingua estrangeira deve ser escolhida pela comunidade escolar “Art. 36 III — serd incluida uma

lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e
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uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo.” (BRASIL,
1996).

As praticas de processo de implantacao da Lei do “Espanhol” em Sergipe vdo na
direcdo contraria ao que a politica declarada pregava, retirando, nessa etapa escolar, 0 poder
de escolha por parte do aluno e limitando a possibilidade de plurilinguismo na Educagéo
Bésica. Efeitos dessa visdo monolingue do Estado podem ser vistos nas politicas percebidas
que, apesar da maior exposic¢do ao ensino de lingua inglesa, os alunos assumem a escolha do
Espanhol na avaliacdo do ENEM objetivando ter acesso a Educacdo Superior. O fato de que o
Espanhol tenha ocupado papel de destaque estavel na Educacdo Bésica ajudou a desconstruir
o mito de uma lingua “facil”; a facilidade assumida ¢ resultado das experiéncias e do

engajamento dos aprendizes.
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5 ASPOLITICAS PERCEBIDAS

O terceiro componente da no¢do de PPL multidimensional na perspectiva de Spolsky
(2009) se relaciona as crencas e atitudes atribuidas as linguas, as variedades e as variantes
linguisticas e ainda representam as crencas dos membros de uma comunidade sobre a
importancia desses valores. A crenca € um componente que faz parte do status da lingua. De
acordo com Barcelos (2007, p. 113), o termo “crengas” ¢ “tdo antigo quanto nossa existéncia,
pois desde que o homem comecou a pensar, ele passou a acreditar em algo”. Segundo
Barcelos, o termo crencas refere-se, ao que Barcelos (2006, p. 18) afirma ser, “uma forma de
pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver e perceber o0 mundo e seus fendmenos,
coconstruidas em nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacéo e
(re)significacdo.” (2006, p. 18).

As crencas sdo construidas ideoldgica e socialmente, a partir de nossas experiéncias
individuais ou em sociedade. Elas ndo sdo estaticas, estdo em constante construgcdo e podem
ser modificadas com o passar do tempo. Para Santos (1996, p. 15), “crencas e atitudes
aparecem inter-relacionadas”, as mudangas nas crengas acarretam mudancas nas atitudes.
Santos ainda afirma que as mais variadas pesquisas produziram evidéncias de que “a atitude
de um individuo pode ser mudada se forem mudadas suas crencas sobre 0 objeto”.

A escola, como espaco transmissor do acesso ao estudo da(s) lingua(s), no nosso caso
da lingua estrangeira, é firmada em velhas crencas, que muitas vezes acabam por preservar o
valor e o status distintivo nas varias opcOes de oferta de lingua(s) e garantir a continuidade
das crencas ja existentes. A defesa de uma Unica lingua estrangeira prestigiada e o0 combate as
outras, o aspecto ativo da crenca na superioridade, relevancia de uma lingua determinada para
ser ensinada leva a escola ao conhecido tipo de ensino prescritivo-normativo (SANTOS,
1996).

Tratamos, a seguir, da politica percebida, verificando as crencas que podem
influenciar a motivagéo e as expectativas dos estudantes no que se refere ao futuro, no nosso

caso, ter éxito no ENEM, exame que possibilita o ingresso no Ensino Superior.
5.1 MOTIVACAO E O APRENDIZADO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

A motivacdo é um conceito muito importante no aprendizado de lingua estrangeira e
diz respeito a direcdo e magnitude do comportamento humano. Dornyei assegura que a

motivacao é:
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[...] a escolha de uma acdo particular, a persisténcia nessa escolha e o esforco
expandido nessa escolha. Em outras palavras, a motivacao é responsavel por:
0 porqué de as pessoas decidirem fazer alguma coisa; quanto tempo elas
estdo desejosas de sustentar ou expandir a atividade e qual a dificuldade que
encontrardo para sustentar a atividade ou persegui-la*® (2001, p.8, traducdo
nossa).

A motivacdo é um estado inicial cumulativo que muda dinamicamente numa pessoa,
iniciando, direcionando, coordenando, ampliando, terminando e avaliando 0S processos
cognitivos ou motores. *® Nessa visdo, a motivagéo é considerada o principal fator que dirige
0s comportamentos humanos. Motivacao, no contexto escolar, segundo Viana (1990), é quase
sempre referente a uma disposicdo em forma de atencdo, que o estudante deve revelar em suas
atitudes de sala de aula, para ser reconhecido como um aluno motivado. Dessa forma, o termo
tem sido utilizado como sindnimo de estimulo (embora essa palavra tenha uma conotacdo de
determinacéo externa), impulso, entusiasmo, interesse, vontade, prontiddo, para mencionar 0s
usos mais comuns.

Para Bzuneck (2004), a motivagdo € entendida como um dos aspectos determinantes
do processo de aprendizagem, pois, nela estdo presentes fatores psicolégicos que levam a
escolha e/ou iniciativa de uma atividade, bem como a persisténcia em fazé-la, o emprego de
esforco e de recursos pessoais, como 0 tempo, energia, talento, conhecimento, entre outros.

Guimarédes e Boruchovitch afirmam que a motivagao no contexto escolar:

[...] tem sido avaliada como um determinante critico do nivel e da qualidade
da aprendizagem e do desempenho. Um estudante motivado mostra-se
ativamente envolvido no processo de aprendizagem, engajando-se e
persistindo em tarefas desafiadoras, despendendo esforcos, usando
estratégias adequadas, buscando desenvolver novas habilidades de
compreensao e de dominio. Apresenta entusiasmo na execucdo das tarefas e
orgulho acerca dos resultados de seus desempenhos, podendo superar
previsdes baseadas em suas habilidades ou conhecimentos prévios (2004, p.
143).

15 No original: “[...] the choice of a particular action, the persistence with it, the effort expended on it. In other
words, motivation is responsible for why people decide to do something, how long they are willing to sustain the
activity, how hard they are going to pursue it.”

16 Segundo Bloom et alii (1956), a aprendizagem ocorre simultdnea e interativamente em, pelo menos, trés
dominios: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. Aprendizagem afetiva tem a ver com percepgdes, crencas,
emocOes e valores; Aprendizagem cognitiva tem a ver com processos como memoria, interpretacdo e
pensamento critico; e Aprendizagem psicomotora tem a ver com movimentos amplos ou restritos. Envolve arte,
esportes e procedimentos ligados a area de saulde, entre outras. Matos (2018) investigou a relagdo entre o
desempenho em leitura e resolucdo de problemas na Prova Brasil, utilizando um teste padronizado nos moldes
dessa avaliacdo e por meio da Taxonomia de Bloom Revisada, especificamente considerando o dominio
cognitivo.
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Segundo Guimaraes, Bzuneck e Boruchovitch (2003), as pesquisas na area da
motivacao escolar sdo recentes e representam um percurso a ser percorrido, embora diversos
autores estejam sendo levados a trabalhar na identificacdo dos fatores que promovem ou que
podem comprometer a motivacao dos alunos.

Para Willians e Burden (1997), o conceito de motivacdo tem passado por diferentes
interpretacdes e, para os estudiosos, a motivacdo seria construida como um estado cognitivo e
emocional inicial, algo que conduz para uma decisdo consciente para atuar, como algo que
guiaria um periodo de sustentacdo intelectual e esfor¢o psiquico para atingir (uma) meta(s)
prevista(s) anteriormente, em trés estagios continuos: o primeiro, que sdo as razdes para fazer
alguma coisa, o segundo, a decisdo de fazer alguma coisa e o terceiro, a sustentacdo do
esforco ou persisténcia, sendo que o primeiro e 0 segundo estagios envolvem a motivacao
inicial e o terceiro, a sustenta¢do da motivacao.

Considera-se a motivagdo um processo e ndo um produto. Considerando-a um
processo, nos a inferimos por meio de alguns comportamentos como escolha de tarefas,
esforco, persisténcia e verbalizagdes. Motivacdo envolve 0s objetivos ou as metas que
promovem impulsos e direcdo para a acdo e requer atividade fisica e mental. As atividades
fisicas englobam esforgo, persisténcia e acdes e, as mentais, induzem agdes cognitivas, como
planejamento, organizagdo, monitoramento, tomada de deciséo e solugdo de problemas.

J& no campo do ensino de linguas, Gardner (1985, p. 10, traducdo nossa) define a
motivagdo como “uma combinagdo de esforgo mais desejo para obter o objetivo de aprender a
linguagem, bem como uma atitude positiva em relagdo ao aprendizado da lingua”. 1’ Gardner
introduziu dois tipos de motivacdo: a motivacdo integrativa e a motivacdo instrumental. A
motivagdo integrativa se refere ao fato de os alunos desejarem se comunicar ou se integrar
com os membros da comunidade de lingua-alvo. J& para a motivagdo instrumental se refere a
razdes préaticas para aprender a lingua, como obter um diploma, um salario mais alto ou passar
no curso de Inglés. Para Gardner (1985, p. 10), utiliza-se o termo frequentemente com relacéo
ao aprendizado de segunda lingua como uma explicacao simples de realizacdo do processo de
ensino e aprendizagem. Contudo, 0 uso do termo tem pouco valor e ndo se relaciona em nada
com o processo de aprendizagem de linguas e nem se associa ao conceito de motivacéo.

A motivacao intrinseca € o interesse de investir esforco na aprendizagem por si so; a

motivacdo extrinseca é aquela derivada de algum tipo de incentivo externo; a motivacdo

7 No original: “[...] the combination of effort plus desire to achieve the goal of learning the language plus
favourable attitude towards learning the language [...]”. Lembramos que a terminologia language em Inglés
refere-se a duas palavras em portugués: lingua/linguagem.
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instrumental é o desejo de obter reconhecimento social ou vantagens econdmicas com a
lingua; e a motivagao integrativa é caracterizada pelas atitudes positivas em relacdo ao grupo

de falantes da lingua-alvo, pelo desejo ou vontade de integracao nesse grupo.

Uma das diferenciacbes mais gerais e bem conhecidas nas teorias da
motivacdo é a da motivacao intrinseca versus extrinseca. O primeiro tipo de
motivacdo (MI) lida com o comportamento realizado por si mesmo, a fim de
experimentar prazer e satisfacdo, como as alegrias de fazer uma atividade
especifica ou de satisfazer a curiosidade de alguém. O segundo (ME)
envolve a realizacdo de um comportamento como um meio para algum fim
separavel, como receber uma recompensa extrinseca (por exemplo, boas
notas) ou evitar a puni¢do. Existe também um terceiro tipo de motivacao, a
amotivacdo (AM), que se refere a falta de qualquer tipo de motivagéo, seja
ela intrinseca ou extrinseca (DORNYEI, 2001, p. 23, tradugdo nossa). ‘8

Dornyei (2001) apresenta trés subtipos de motivacgdo intrinseca: a motivacgdo intrinseca
para aprender, que € o engajamento numa atividade por prazer e satisfacdo de entender
alguma coisa nova, satisfazendo sua prépria curiosidade e explorando o mundo; a motivagao
para realizacdo, que € o engajamento numa atividade pela excelente satisfacdo de si mesmo,
preferindo desafios e aperfeicoando ou criando alguma coisa, € a motivacdo, para estimulacao
ou experiéncia, que é o engajamento numa atividade para experienciar sensacGes novas e
agradaveis.

Segundo Vallerand (1997, p. 273, traducdo nossa), no modelo hierarquico de
motivagao intrinseca e extrinseca, “devemos considerar os construtos de motivagao intrinseca
(engajar-se em uma atividade de prazer e satisfagdo), motivacdo extrinseca (engajar-se em
uma atividade para obter algo fora da atividade) e amotivacdo (auséncia relativa de
motivagdo, intrinseco ou extrinseco)” °.

A motivacdo extrinseca subdivide-se em quatro tipos: o primeiro tipo € a regulacéo
externa, que se refere a primeira forma autodeterminada de motivacao extrinseca, originando
inteiramente de fontes externas, como recompensas ou ameagas (por exemplo: elogio do
professor para uma atividade correta ou confronto com 0s pais); o0 segundo tipo € a regulacao

introjectada, que envolve papéis impostos externamente que o aluno aceita como norma a ser

18 No original: “One of the most general and well-known distinctions in motivation theories is that of intrinsic
versus extrinsic motivation. The first type of motivation (IM) deals with behaviour performed for its own sake in
order to experience pleasure and satisfaction, such as the joys of doing a particular activity or satisfying one’s
curiosity. The second (EM) involves performing a behaviour as a means to some separable end, such as
receiving an extrinsic reward (e.g. good grades) or avoiding punishment. There is also a third type of motivation,
amotivation (AM), which refers to the lack of any kind of motivation, whether intrinsic or extrinsic.”

19 No original: “[...] when dealing with motivation we must consider the constructs of intrinsic motivation
(engaging in an activity out of pleasure and satisfaction), extrinsic motivation (engaging in an activity in order to
obtain something outside the activity), and amotivation (the relative absence of motivation, intrinsic or
extrinsic).”
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seguida para ndo se sentir culpado (por exemplo: seu papel no jogo); o terceiro trata-se da
regulacdo identificada que ocorre quando a pessoa se engaja numa atividade porque a valoriza
e identifica-se com o comportamento, e vé sua utilidade (por exemplo: aprender uma lingua
estrangeira porgque € necessaria para seus passatempos ou interesses); e o quarto e ultimo tipo
é a regulacdo integrada, que é considerada por ele a forma mais desenvolvida de motivagdo
extrinseca, envolvendo escolha de comportamentos que muitos se identificam com os valores
de outros individuos, necessidades e identidades (por exemplo: aprender Espanhol e/ou Inglés
por sua proficiéncia ser parte de uma cultura educacional que a adotou).

No campo do ensino de linguas, os terceiro e quarto subtipos de motivacdo extrinseca
sdo similares & motivacdo instrumental e integrativa de Gardner (1988): no terceiro,
encontramos aqueles alunos que procuram pelo aprendizado da lingua estrangeira porque
possuem interesse externo e veem alguma utilidade na lingua estrangeira, 0 que caracteriza
uma motivagdo instrumental; no quarto, temos os alunos que estdo procurando assimilar
comportamentos, necessidades e identidade de outros individuos, caracterizando uma
motivacao integrativa.

Gardner é responsavel por trabalhos sobre a motivacdo na aprendizagem de uma L2.
Do seu trabalho, surgiu o modelo ‘socioeducacional’ (GARDNER, 1985; 1988). O modelo
socioeducacional de Gardner enfatiza a ideia de que as linguas, diferentemente de outras
disciplinas educacionais, englobam a aprendizagem de aspectos do comportamento
caracteristicos de outra comunidade linguistica. Dessa forma, as atitudes por parte do aluno
em relacdo a essa comunidade linguistica determinardo, pelo menos em parte, o0 sucesso da
aprendizagem de uma L2. Nesse modelo, Gardner diferencia entre: 1° crencas culturais
surgidas a partir do contexto social, 2° motivacdo, fruto das diferencas individuais no
momento de aprender a lingua, 3° contextos formais e ndo formais de aprendizagem e 4°

resultados linguisticos e ndo linguisticos.
5.2 CRENCAS E O APRENDIZADO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Crencas sdo opinides, tradicbes e costumes (BARCELOS, 2006) que podem ser
constituidas individualmente e compartilnada e mantidas socialmente (BASSO, 2006), elas
podem influenciar os alunos a optarem por uma determinada lingua estrangeira.

As crencgas sobre aprendizagem de lingua sofrem influéncia do contexto social e s&o
implicitas (SILVA, 2007), assim, a verificacdo das crencas no que se refere a LE podem
refletir a experiéncia de estudo que o aluno teve no ambito escolar. Averiguar a escolha da LE
feita pelo aluno para 0 ENEM, com os aspectos curriculares como carga horéria de aula das
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LE, as opgdes de oferta de LE na escola podem revelar como a normalizagdo curricular incide
nas escolhas académicas dos alunos.

Conscientes de ndo haver uma definicao Unica do conceito crengas sobre 0 processo de
ensinar e aprender linguas, assumimos a proposta de Silva (2005), que define crengas sobre o

ensino e aprendizagem de linguas como:

Idéias ou conjunto de idéias para as quais apresentamos graus distintos de
adesdo (conjecturas, idéias relativamente estaveis, conviccdo e fé). As
crengas na teoria de ensino e aprendizagem de linguas séo essas idéias que
tanto alunos, professores e terceiros?®® tém a respeito dos processos de
ensino/aprendizagem de linguas e que se (re) constroem neles mediante as
suas proprias experiéncias de vida e que se mantém por um certo periodo de
tempo (SILVA, 2005, p. 77).

O interesse pelas crengas surgiu na area de Linguistica Aplicada devido a mudanca na
concepcao de aprendizagem de linguas, que passou do enfoque na linguagem (produto) para o
enfoque no processo, houve um deslocamento que fez com que os estudiosos da &rea
passassem a considerar o papel dos estudantes no processo de aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Essa mudanca de perspectiva, de produto para processo, foi crucial para o
desenvolvimento de novas metodologias e busca por qualidade na aprendizagem. Ha muitas
variaveis a serem consideradas no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira para
se chegar ao “produto” final que seria a linguagem, e o proprio aprendiz pode participar do
seu processo formativo, sendo que participa da sua prépria aprendizagem.

As crengas ndo sdo fixas, elas mudam através de um periodo de tempo, tornando-se
dindmicas, se desenvolvem a partir das experiéncias pelas quais estamos expostos e sdo
construidas socialmente, a partir de nossa interagdo no contexto que nos cerca. Portanto,
crengas sdo experienciais, ja que passamos por mudancas a medida que interagimos com o
outro e com o ambiente, professores e alunos, modificando nossas experiéncias e sendo
modificadas por elas (BARCELQOS, 2001; KALAJA; BARCELOQOS, 2003).

Ao se referir ao termo cultura de aprender, as crengas manifestadas pelos alunos e suas
acOes em sala de aula tém a ver com seus habitos e valores familiares, escolarizagdo e papéis

culturais reservados a eles e aos professores naquela sociedade (BARCELOS, 2004a, 2004b,

20 Para Silva (2005, p. 77), “terceiros” ou “cultura de terceiros” sdo os “os outros agentes participantes do
processo educacional, tais como o coordenador, diretor e/ou dono da escola; autores de documentos educacionais
(Pardmetros Curriculares Nacionais, Orientacdes Curriculares Nacionais, Leis e Diretrizes e Bases para a
Educacdo, etc.), pais, dentre outros”.
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2006). Dessa forma, o aluno utiliza-se desses fatores para filtrar o conhecimento recebido na
sala de aula quando sdo expostos as teorias e préticas.

5.3 MOTIVACAO E CRENCA NO APRENDIZADO DO ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA

Ao tratar de crencas e aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE), podemos nos
reportar as crencas como sendo expectativas dos alunos sobre seu desempenho na
aprendizagem, seus esforcos e o que é esperado por eles para alcancar o sucesso (KALAJA;
BARCELOQS, 2003).

No Brasil, as crengas no que se refere a lingua estrangeira se concentram fortemente
no que diz respeito ao ensino-aprendizagem do Espanhol. Os alunos que buscam aprender
essa lingua ndo conseguem imunizar-se contra as crengas, especialmente na semelhanca entre
0 Espanhol e o portugués, o que levaria a uma suposta facilidade de compreensdo com relagédo
ao Espanhol.

Essas crencas disseminadas no espago escolar levam muitos estudantes a néo
valorizarem o seu ensino formal como LE. A aprendizagem do Espanhol seria, entdo,
desnecessaria ou muito facil, pelo menos no que se refere a compreensdo, conforme afirma
Celada (2002). O Espanhol oferece ao aluno brasileiro dificuldades em vérios niveis. Em suas
discussdes sobre como a representagdo de “saber Espanhol”, de que o Espanhol é uma lingua
de compreensdo “facil” e de que o seu estudo ¢ desnecessario, Celada (2002) afirma que ¢ o
“real da lingua espanhola” que vai desestruturando esse imaginario ao elaborar um hiato entre
0 Portugués e o Espanhol. Contudo, essa representacdo parece persistir na imagem do
Espanhol como lingua parecida e se altera por completo na passagem de lingua fécil para
lingua dificil. Uma reestruturacéo dessa natureza nas representagdes sobre a lingua espanhola
certamente esta relacionada ao fato de que “o Espanhol € uma lingua singularmente
estrangeira para o brasileiro” (CELADA, 2002, p. 187).

O Espanhol e o Portugués séo tidos como da mesma familia linguistica, visto que tém
sua origem na mesma lingua-mée, o Latim. Além disso, dentro da familia das linguas
neolatinas, o Portugués e o Espanhol sdo as que apresentam maior proximidade tipoldgica,
que aparece, por exemplo, na ordem candnica das orac¢Ges, no Iéxico e nas bases culturais
onde elas se assentam, fato que deve ser bastante considerado quando se trata do processo de
ensino/aprendizagem dessas linguas.

Segundo Carmolinga “Provar a semelhanga entre o Portugués e o Espanhol é apenas

questdo de constatagdo” (1997, p. 2-3), entretanto, essa aproximagdo ndo nos habilita a
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sustentar a crenga do tipo “todos os brasileiros ja nascem potencialmente falando o
Espanhol”, visto que significa esquecer que aprender uma lingua estrangeira nao se trata
apenas de aprender a descrever a nossa realidade em uma lingua diferente, € também interagir
comunicativamente nessa nova realidade linguistica (CAMORLINGA, 1997).

O desconhecimento das particularidades da lingua e a semelhanca com o Portugués
induzem o falante ao erro, levando-o a expressar-se em uma lingua intermediaria, o conhecido
“Portunhol”. O termo “Portunhol” ¢ entendido como interlingua a partir da perspectiva da
aprendizagem de uma segunda lingua ou lingua estrangeira como um momento necessario no
processo pelo qual o aprendiz deve transitar (POZA, 2009; 2014). Devido a semelhanca
formal e a inteligibilidade mUtua entre as estruturas formais do Espanhol e do Portugués, o
falante de portugués é considerado um falso iniciante (SANTOS, 1999). A prematura
satisfacdo das necessidades de comunicacdo € apontada como causa da fossilizacdo da
interlingua do Espanhol por alunos brasileiros, comumente chamada de “Portunhol”.

Essa crenga se ancora na origem comum entre 0 Portugués e o Espanhol, o Latim
vulgar. A semelhanca entre ambas é realmente grande, pois, entre as linguas neolatinas, sdo as
qgue guardam maior afinidade entre si. Essa aparente facilidade gera o que Celada (2004)
denomina de “ilusion de competencia espontanea”?! levando o aluno brasileiro a adquirir uma

interlingua:

[...] o portunhol como a lingua esponténea na qual, para o brasileiro, culmina
a sequéncia metonimica cuja representacdo comeg¢a com 0S termos:
"Espanhol - lingua parecida - lingua facil". No extremo inicial da seqliéncia,
uma imagem do Espanhol, ou melhor, um Espanhol imaginario, uma lingua
fantéastica, projetada pela fantasia do brasileiro [...] (CELADA, 2002, p. 45).

Em discussbes sobre o Espanhol como lingua estrangeira, assim como Celada (2004),
Almeida Filho (2001a, p.15) explica que “esse ‘quase-falar’, essa ‘criagdo possivel, essa
facilidade enfim que o falante de Espanhol experimenta [...] mostra uma outra face — a da
facilidade enganosa e do conhecimento movedigo”. O fato do Portugués e do Espanhol serem
linguas proximas ndo nos faz sustentar a crenca de que para aprender Espanhol basta saber
Iéxico, pois ha diferencas muito significativas entre as duas linguas no concernente a
entonacdo, pronuncia, expressdes, estruturas morfossintticas e semanticas, modos e usos da

lingua.

21 Traducéo nossa: ilusdo de competéncia (linguistica e comunicativa) espontanea.
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Como consequéncia, prevalece, quase sempre, a sensacdo de frustracdo sentida nos
niveis mais avangados de ensino/aprendizagem da lingua. Nessa etapa da aquisicdo do
Espanhol como LE é que os alunos costumam perceber que ndo sdo capazes de encontrar
aquilo que Kulikowski e Gonzalez (1999) chamam de “La justa medida de una cercania”??

entre as duas linguas. Para as estudiosas, a percepcao de que:

[...] o Espanhol ¢ facil e semelhante a sua lingua materna, tdo facil que pode
entender tudo e ndo precisa estudar. Ndo demora muito para que 0 cenario
mude totalmente e para que descubra que o Espanhol ¢ uma “outra lingua”,

que € dificil — muito dificil! -, que jamais podera conhecé-la totalmente e
muito menos usa-la bem, etc.? (KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999, p.
12).

Kulikowski e Gonzalez (1999) afirmam que o Espanhol, em um momento inicial do
estudo, é visto como facil pelos alunos por ser semelhante ao Portugués. Por semelhangas
com a lingua materna, eles tém a sensacdo de entendé-la e creem que seu estudo é
desnecessario. Contudo, de acordo com as pesquisadoras, essa impressdo de facilidade tende a
ser modificada durante o processo de aprendizagem, pois 0s estudantes percebem que se trata
de outra lingua, com outras particularidades e que mesmo havendo semelhancas, ha muitas
diferencas que fazem com que 0s estudantes pensem que ndo conseguirdo conhecer o
Espanhol plenamente.

Segundo as autoras, essa concep¢do de “facilidade” tem grande importancia no
momento inicial com a lingua e os alunos podem ser favorecidos ou prejudicados no processo
de aprendizagem. Apesar dessa percepcao inicial levar a crenca da facilidade, de acordo com
Kulikowski e Gonzélez (1999), a opinido dos estudantes sobre a lingua e sua aprendizagem
podera alterar-se, levando-os a considerar o Espanhol como uma lingua de dificil
aprendizado, passar a vé-la como “outra lingua”, que jamais poderdo conhecé-la plenamente e
muito menos usa-la bem.

Em termos de ensino e aprendizagem, a proximidade permite “iniciar aprendizagem
com indice pos-elementar de compreensibilidade de insumo na nova lingua” (ALMEIDA

FILHO, 1995, p. 15). Nesse caso, tem-se a vantagem apresentada pela proximidade, mas, por

22 Nossa traducdo: A medida justa de uma proximidade.

23 [...] el espafiol es facil y semejante a su lengua materna, tan facil que puede entender todo y no necesita
estudiarlo. No tarda mucho para que el escenario cambie del todo y para que descubra que el espafiol es «otra
lengua», que es dificil — jmuy dificil! —, que jamas podra conocerla plenamente y mucho menos usarla bien,
etc.
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outro lado, a “diviséria entre o Portugués e o Espanhol € muito ténue, tornando-a as vezes
imperceptivel” (CAMORLINGA, 1997, p. 658).
Essa semelhanca, segundo Alves (2002), alimenta crencas e esteredtipos criados em

torno da aprendizagem do Espanhol:

* [...] facilidade: os falantes do portugués acreditam que "Espanhol é uma
lingua muito facil", que € um “portugués mal falado", para justificar a
facilidade que julgam ter para falar e escrever o idioma;

* [...] bilinguismo: as semelhangas entre os dois idiomas fazem com que 0S
brasileiros acreditem que ndo é preciso estudar uma lingua que eles ja
sabem. Sdo comuns frases como "sei Espanhol porque entendo tudo o que
me falam ou que escuto em Espanhol”, que acabam induzindo o falante do
portugués a acreditar que domina os dois idiomas.?* (ALVES, 2002, p. 3).

Outra crenca que permeia o aprendizado de Espanhol € que a variedade peninsular tem
mais prestigio que as demais variedades da lingua espanhola peninsular e hispanoamericana,
por isso, a peninsular deve ser ensinada em detrimento das outras. A imagem que prevalece da
variedade peninsular, em pesquisas realizadas por Santos (2004) e Irala (2004), é a de que ela
¢ “tradicional”, “pura”, “formal”. Com relacdo a essa postura, as OCEM (BRASIL, 2006)
alertam para o perigo de se propagar uma falsa ideia de homogeneidade do Espanhol. Dessa
forma, ao se ensinar a lingua é preciso mostrar que todas as variedades sdo ricas e validas para
desfazer estereotipos e preconceitos: “No entanto, é preciso que a escola atue no sentido de
evitar dicotomias simplificadoras e reducionistas e que permita a exposi¢cdo dos estudantes a
variedade sem estimular a reproducéo de preconceitos.” (BRASIL, 2006, p. 134).

Assim, entendemos o ensino/aprendizagem do Espanhol de acordo com duas
perspectivas, uma se refere a ter acesso a uma nova lingua com caracteristicas préprias e
indissocidveis da linguagem e outra quando fazemos comparagdes, observagdes e
reconhecemos as diferencas entre a nossa lingua, portugués, e a outra, no nosso caso do
Espanhol (CELADA, 2004; KULIKOWSKI, 2005). O Espanhol como LE precisa fazer parte

de um “cenario de aprendizagem”, em que idealmente os estudantes o0 vejam como outra

24 No original: « [...] facilidad: se cree en hay un camino menos arduo en la adquisicion de E/LE, por parte de
los lusobrasilefios. Esa aparente facilidad es rota en las investigaciones, cuando al confrontarse con las frases
propuestas, los informantes afirman desconocer el significado de varias de ellas. No raras veces, se escuchan las
frases "Espanhol € uma lingua muito facil", " o Espanhol é um portugués mal falado", para justificar la facilidad
de aprender el espafiol.

« [...] bilingtiismo: por las similitudes antes observadas, el aprendiz presupone un aprendizaje, 0 mas bien, la no
necesidad de sistematizar el estudio de una lengua que él ya nacié sabiendo. Con un simple cambio de codigo, se
cre poder irse de un idioma al otro sin mayores problemas y, magicamente, sin la necesidad de enfrentarse los
cursillos y academias. Frases que marcan esa creencia: "sei Espanhol porque entendo tudo o que me falam ou
que escuto em Espanhol™ son los principales motivadores del seguirse en la interlengua. (ALVES, 2002, p. 3).
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lingua, a lingua do outro, estrangeira e poderiam chegar a um momento em que haveria a

dissolucdo da percepc¢do inicial involucrada na crenga da “lingua facil”.
5.4 A LINGUA ESTRANGEIRA NO ENEM

Durante 11 edic6es, de 1998 a 2008, o exame apresentou questfes contextualizadas e
interdisciplinares, e as perguntas ndo se separavam por disciplina. Além da prova de maltipla
escolha, os alunos concluintes da Educacdo Bésica ou egressos do Ensino Médio deveriam
escrever um texto dissertativo-argumentativo, em lingua portuguesa, sobre um determinado
tema baseado nos fragmentos propostos. O exame era de carater voluntario.

O ENEM permaneceu vigente como procedimento de avaliacdo de desempenho do
aluno do Ensino Médio, no Brasil, até 2008. Em 2009, por meio da Portaria INEP n° 109, o
“novo ENEM” vigorou como procedimento de avaliagio do desempenho escolar dos
participantes e afericdo do desenvolvimento das competéncias e habilidades fundamentais ao
exercicio da cidadania. As principais mudancas estabelecidas para 0 novo ENEM objetivaram
adequar a prova ao objetivo de tornar-se um instrumento de avaliacdo para o processo seletivo
do Ensino Superior.

O “novo ENEM” passou a vigorar por meio da Portaria INEP n°® 109/2009 e assumiu
diversas finalidades, desde a avaliacdo da qualidade do Ensino Médio e critério para obtencéo
de certificado de conclusdo dessa etapa de ensino até uma avaliacdo classificatoria que
possibilita 0 acesso ao Ensino Superior. No edital do ano de 2010, consolida-se a oferta da
prova de Lingua Estrangeira no ENEM, quando a avaliacdo passa a ser o principal meio de
acesso as universidades e programas de governo voltados a Educacdo Superior.

O ENEM passou a contar com a presenca de questdes separadas por disciplinas, mais
de um dia de realizacdo do processo e a inser¢do de questfes de Lingua Estrangeira (Espanhol
e Inglés). Assim, desde 2010, o candidato pode escolher por qual lingua estrangeira quer ser
avaliado: “Dessa forma, ¢ possivel compreender um processo de valorizagdo do castelhano no
contexto educacional brasileiro, chegando a insercdo do idioma no Enem” (KANASHIRO,
2012, p. 29).

No entanto, apesar do poder de escolha, e apesar do Inglés ser a lingua privilegiada
nas estruturas curriculares do Ensino Médio, como vimos no que tange a normalizacdo
curricular, na secdo anterior, podemos observar, no grafico 2, que os estudantes do Ensino
Médio demarcam preferéncia em sua maioria pela escolha do Espanhol para 0 ENEM. Em
todas as regides do Brasil, a preferéncia pela lingua espanhola é predominante. A Gnica regido
qgue apresenta um equilibrio na escolha é a Sudeste, possivelmente por ter maior
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disponibilidade de cursos de idiomas e transito de pessoas estrangeiras hispanofalantes que

viajam para os estados da regido por motivos de turismo ou visitas da area de negocios.

Gréfico 2: Escolha de opc¢ao de lingua estrangeira no ENEM de 2016.
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Fonte: Microdados do ENEM 2016 do INEP.

Sabemos que “Passar no ENEM” é mais uma das crengas e motiva¢des que mediam 0
espago escolar. A expectativa preconizada no edital e no Guia do Participante do ENEM
remete as motivagdes do aluno em realizar a prova: o guia destaca a participacdo em
programas governamentais e 0 acesso a educacdo superior. Por isso, as crencas e motivagdes e

a normalizacdo curricular devem ter algum efeito na escolha do estudante.
5.4.1 Motivagdes nas crencas para a escolha do Espanhol no ENEM

Para identificar o que motiva os alunos a escolherem o Espanhol na prova do ENEM,
realizamos uma pesquisa empirica no ano de 2016, no universo das escolas apresentadas,
quanto a normalizacdo curricular, na se¢do quatro, considerando a influéncia de fatores de
normalizagdo curricular e experienciais que podem influenciar os alunos na escolha do
Espanhol, como opcéo de Lingua Estrangeira, ao realizarem a inscri¢do para 0 ENEM.

Como motivacéo intrinseca, que considera o investimento no esforco na aprendizagem
por si s@, destacamos os efeitos da normalizacédo curricular, como a carga horéaria de estudo na
disciplina de LE no Ensino Fundamental e Médio, a oferta de opc¢des de LE para o Ensino
Fundamental e Médio, a oferta de opcbes de LE(s) na escola e, se a matricula na(s) LE(s)
ofertada no Ensino Fundamental e Médio foi obrigatoria ou facultativa.

Para a motivacdo extrinseca, que deriva de algum tipo de incentivo externo como o

desejo de obter reconhecimento social, ou vantagens econdmicas com a aprendizagem da



86

lingua, incidem fatores que sdo permeados pelas crengas, sejam provindos das experiéncias
e/ou das préticas sociais. As crengas experienciais se manifestam a partir das experiéncias de
aprendizagem anteriores, leituras prévias, a escola que o aluno cursou o Ensino Fundamental
e/ou Médio, se o aluno estudou a(s) lingua(s) estrangeira(s) em cursos de idiomas, se 0 aluno
estudou a(s) LE(s) fora do ambito escolar (curso on-line, televisdo por assinatura, ouviu
programas e musicas na(s) LE(s), entre outros).

Ainda dentro das motivacdes, o engajamento do aluno em uma atividade (estudo) na
LE para alcancar a meta almejada foi mensurado, com a justificativa para a escolha de uma
determinada LE para o ENEM; a forma de preparo que o aluno realiza na LE escolhida para o
ENEM; a opinido do aluno quais linguas deveriam ser ensinadas no &mbito escolar; a opinido
do aluno sobre o seu dominio da(s) Lingua(s) Estrangeira(s) que estuda no ambito escolar; a
importancia da LE para o aluno (saber a lingua o ajuda para a sua vida académica e/ou
profissional); a opinido do aluno, dos pais e dos seus colegas sobre estudar a Lingua
Estrangeira na escola; e as qualidades que o aluno associa a LE.

Em se tratando do Espanhol, a proximidade linguistica e suas implicacbes para a
aprendizagem (ALMEIDA FILHO, 1995; CAMORLINGA, 1997; KULIKOWSKI;
GONZALEZ, 1999) nos leva a determinar a manutencio ou a reconfiguragio do sistema de
crencas dos alunos que os motivam na escolha do Espanhol como opgéo de LE para obter o
acesso ao Ensino Superior com a aprovacdo na avaliagcdo do ENEM.

5.4.2 Instrumento, universo e tratamento dos dados

O instrumento utilizado para coleta de dados da nossa pesquisa foi um questionario
contendo 35 perguntas, sendo 30 objetivas e 5 subjetivas (APENDICE 1). O questionario foi
elaborado em trés partes: perguntas preliminares, perguntas sobre o Inglés e perguntas sobre o
Espanhol. Os itens fechados do questionario foram elaborados, tendo como objetivo
identificar qual Lingua Estrangeira os estudantes participantes escolheram para o0 ENEM e
verificar quais fatores podem ter influenciado para essa escolha, considerando aspectos como
idade, sexo, escola, turno de estudo, Linguas Estrangeiras estudadas no Ensino Médio,
guantas vezes por semana tiveram aulas, qual a carga horéria da Lingua Estrangeira, o que
pensam sobre a(s) Lingua(s) Estrangeira(s) que estudaram (o aluno, os pais e 0s colegas). Na
segunda e terceira parte do questionario, buscou-se verificar a justificativa do respondente
para a sua escolha da Lingua Estrangeira para 0 ENEM e os fatores que podem té-lo motivado

a essa escolha, considerando a escolha idade, sexo e turno de aula.
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A aplicacdo dos questionarios aconteceu coletivamente e atendeu aos objetivos da
nossa tese e da tese de Fonseca (2018) “A imposi¢do do Inglés como politica linguistica: na
contramdo do plurilinguismo”.?® O compartilhnamento da coleta de dados permitiu a
otimizacdo de tempo e recursos e potencializou o poder explanatério, na medida que ambas as
investigacGes tém por base a oferta de Lingua Estrangeira no sistema escolar. Em termos
amostrais, a coleta dos dados envolveu 3 colégios, dos 165 colégios que ofertam Ensino
Médio na rede publica estadual de Aracaju, e 1 colégio da rede publica federal de Séo
Cristovdo (as mesmas instituicdes apresentadas na secdo 4), em uma unica etapa, durante a
segunda quinzena do més de julho e a primeira quinzena do més de agosto, em 2016, de
acordo com a disponibilidade oferecida pelos colégios.

Dos 767 instrumentos respondidos, durante o tratamento dos dados alguns
questionarios foram sendo eliminados por problemas no preenchimento das informac6es ou
pela ndo adequacdo aos critérios para a analise dos dados, a exemplo de estudantes que ndo
fariam o ENEM em 2016 e escolheram Espanhol e Inglés, ambas, como op¢do de Lingua
Estrangeira para o ENEM, ou que ndo responderam o porqué de escolherem a Lingua
Estrangeira, Espanhol ou Inglés, para 0 ENEM. Apds as exclusbes, restaram 746
instrumentos.

A média de idade dos respondentes foi de 17,7 anos (desvio padrdo = 1,28). Dentre a
amostra, 418 instrumentos foram respondidos por estudantes do sexo feminino, 289 por

estudantes do sexo masculino e 39 ndo se identificaram guanto ao sexo.

Grafico 3: Distribuicdo das respostas ao instrumento por escola.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do quantitativo respondente do instrumento por escola.

% Apesar de Fonseca (2018) ter aplicado os questionarios em conjunto, a doutorando ndo utilizou os dados
coletados na elaboracéo da sua tese.



88

Em relagdo as escolas, apds o tratamento dos dados, 250 instrumentos referem-se ao
Colégio Estadual Atheneu Sergipense, 353 ao Colégio Estadual Prof. Jodo Costa, 84 ao
Colegio Estadual Ministro Petronio Portela e 59 ao CODAP. Para efeitos de mensuracdo da
representatividade da amostra, a tabela 3 apresenta 0 nimero de matriculas para o ano letivo
de 2016.

Tabela 7: Matricula no Ensino Médio em 2016 nas institui¢des pesquisadas.

ESCOLA 1° ANO 2° ANO 3° ANO TOTAL
Atheneu 298 316 285 899
Sergipense
Jodio Costa 2476 1940 1523 5939
Petronio Portela 183 149 172 504
CODAP 62 59 60 181

Fonte: Secretarias dos colégios estaduais Atheneu Sergipense, Professor Jodo Costa e Ministro Petronio Portella
e supervisdo do CODAP.

Os dados foram tratados quanto a distribuicdo de frequéncia para as politicas
praticadas. Foi utilizado o Programa R, um software para andlises estatisticas de dados que
permite realizar calculos e porcentagens e visualizar os resultados na forma de gréficos que
sdo gerados no Boxplot. Os graficos foram construidos a partir dos dados tabulados no excel.
“Uma vez realizada a categorizacdo de dados, inicia-se 0 processo de analise dos dados
coletados e o procedimento de analise pode ser realizado por bloco das unidades de analise,
ou por cada unidade de analise, tendo como referencial a teoria subjacente” (OLIVEIRA,
2007, p. 103).

Para as perguntas com respostas abertas, foi utilizada a técnica do wordcloud, que gera
nuvens de palavras, imagens a partir da frequéncia das palavras, para o tratamento das
respostas qualitativas, sendo possivel identificar as frequéncias das palavras no texto das
respostas discursivas. As respostas dos estudantes foram selecionadas e, por meio da nuvem
de palavras, foi possivel identificar as palavras mais frequentes pelos estudantes ao responder
a pergunta. Apds a identificacdo das palavras que se destacaram, foi feita analise sobre os
sujeitos e a Lingua Estrangeira, conceitos mais importantes para o contexto que envolve cada
pergunta.

As respostas dos alunos, como ser social com crengas e motivagdes que norteiam as
suas acOes e atitudes, podem sugerir que a expectativa ao sucesso motiva a sua escolha da
opcdo de LE para o exame que leva ao ingresso no Ensino Superior; assim, a escolha passa
pelas crencas na procura para alcangar a meta determinada: a aprovagédo (ALMEIDA FILHO,
1995; CAMORLINGA, 1997; KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999). A seguir, apresentamos
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os resultados da investigacdo empirica realizada com os estudantes concluintes da terceira
série do Ensino Médio dos trés colégios da rede estadual de Aracaju e o federal de S&o
Cristovdo de Sergipe para 0 ENEM 2016. Apos o tratamento dos dados os resultados foram

agrupados em trés efeitos: normalizacéo curricular, experienciais e engajamento.
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6 AESCOLHA DE LINGUA ESTRANGEIRA NO ENEM 2016

No ano de 2016, os participantes do exame do ENEM podiam escolher entre duas
linguas, Espanhol ou Inglés. Segundo o relatorio apresentado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), referente ao exame aplicado em
2016 e convertido em grafico (gréfico 2, p. 85), o Espanhol foi a lingua mais escolhida em
quatro das cinco regides do Brasil. A regido Nordeste apresentou 71% de escolha pelo
Espanhol.

Esse resultado da regido Nordeste se reflete no percentual de escolha dos alunos que
compdem a amostra deste trabalho. Quando os estudantes foram perguntados sobre “qual ¢ a
lingua estrangeira que vocé escolheu quando se inscreveu no ENEM em 2016?”, o Espanhol
foi a opcdo de Lingua Estrangeira mais escolhida pelos estudantes, representando 70,3% dos

respondentes (grafico 4).

Grafico 4: Distribuicio da escolha da lingua estrangeira para o ENEM 2016.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

Os resultados percentuais de escolha da Lingua Estrangeira para o ENEM da Regido
Nordeste e da amostra dos estudantes pesquisados nas instituicbes de Ensino Meédio em
Sergipe sdo compativeis, ambos os casos, prevaleceu a escolha do Espanhol com 70% como
opcédo de Lingua Estrangeira para o ENEM. Esse fato valida a nossa amostragem.

Os estudantes, ao serem perguntados sobre por que escolheram a Lingua Estrangeira
para o exame, especialmente no caso do Espanhol, poderiamos esperar que respondessem que
foi por pensarem que a lingua seria mais facil. Entendemos, no entanto, que a percepcdo da
“facilidade” ndo ¢é resultado apenas da proximidade com o Portugués, como explanamos na
secdo anterior. Concluimos que, nessa escolha, interferem os aspectos de normalizacdo

curricular, como a matriz curricular, oferta de LE para o Ensino Fundamental e Médio, carga
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horaria destinada a disciplina de LE, e também a questdo da motivacdo, expectativa e
engajamento do estudante.

A oportunidade de acesso ao Ensino Superior e a participacdo de programas do
governo motivam os alunos a criarem expectativa de sucesso no futuro profissional ao serem
aprovados no ENEM, por meio da motivagdo intrinseca de realizar o sonho de seguir uma
carreira profissional, e/ou da motivacao extrinseca em por meio da oportunidade de conquistar
ascensdo social (BZUNECK, 2004; LOCATELLI; BZUNECK; GUIMARAES, 2007).

A aprendizagem e o uso da lingua, no nosso caso Lingua Estrangeira, faz parte da
vida. E por meio dela que os estudantes moldam, constituem e sustentam a vida social e é
natural, portanto, que ao aprenderem uma ou diversas linguas no ambiente escolar tenham
visdes, opinides e crencas sobre a(s) lingua(s) dos outros. No caso das crengas e atitudes em
relacdo a Lingua Estrangeira, o objeto ndo é a lingua em si, mas o0s grupos que as falam. As
crengas e atitudes representam um componente fundamental que influenciam muitos
estudantes, no que tange a valorizacdo do ensino formal e & meta que pretendem atingir, em
uma dada lingua como disciplina de Lingua Estrangeira, dando-lhes status da necessidade da

sua aprendizagem ou até mesmo da sua dificuldade/facilidade.
6.1 EFEITOS DA NORMALIZAC;AO CURRICULAR

Quanto a normalizacdo curricular, consideramos as formas de administrar e controlar
do curriculo, de modo a verificar os efeitos da implantagdo de Lingua Estrangeira na
Educacao Basica em Sergipe. (LEMKE, 2000; BRASIL, 2006; FYMIAR, 2009; AQUINO,
RIBEIRO, 2009). A normalizacdo curricular diz respeito a politica praticada e pode refletir
nas escolhas e decisfes dos estudantes na escolha da Lingua Estrangeira para 0 ENEM. A
escola onde estudou, a opgéo e a frequéncia de Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio sdo os parametros que observamos no instrumento de pesquisa e que nos
permite aferir o efeito incidental da normalizac&o curricular na escolha de Lingua Estrangeira
no ENEM 2016.

6.1.1 Escola

A escola representa um dos aspectos mais importantes na escolha de que lingua sera
utilizada como meio de instrucdo, o que dara habilidades para o usuério da lingua adequar
suas escolhas as necessidades de uso da lingua, implementando também o ensino de outras

linguas em adicdo a lingua materna ou, no nosso caso, estrangeira (SPOLSKY, 2004).
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Portanto, a influéncia da escola na oferta das opg¢Ges de Lingua Estrangeira e na carga horéria
dedicada a disciplina na Educacdo Bésica sdo aspectos que influenciam ou ndo na deciséo de
escolha do Espanhol para o ENEM.

Verificamos que o Espanhol foi a lingua mais escolhida para o ENEM pelos
estudantes dos trés colégios da rede estadual e o da rede federal de ensino publico de Sergipe.
Como vimos, o Espanhol é a lingua mais escolhida para 0 ENEM em 2016 na regido
Nordeste, e foi também a mais escolhida entre os estudantes dos quatro colégios da amostra
da nossa pesquisa. Nos trés estaduais, mais do que o dobro dos respondentes disse ter
escolhido Espanhol. No CODAP, o resultado de escolha da Lingua Estrangeira para 0 ENEM
foi mais equilibrado entre Espanhol e Inglés (grafico 5).

Gréfico 5: Distribuicdo da escolha da lingua estrangeira para o ENEM 2016 por escola.
Distribuicao da lingua por escola
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

Esse pode ser um efeito da normalizacdo curricular, pois, como vimos, as escolas
estaduais com EMC ofertam 1 h/a de Espanhol e 1h/a de Inglés e as escolas de EMI ofertam
1h/a de Espanhol e 2h/a de Inglés; jA o CODAP oferta 2h/a da lingua que o estudante escolher
se matricular (Inglés, Francés ou Espanhol). Podemos verificar que a organizacéo curricular
do CODAP, que oferece a opgdo aos estudantes de escolherem a Lingua Estrangeira a ser
estudada com uma carga horaria maior, leva a uma escolha mais equilibrada entre as linguas
no momento da inscri¢do para o ENEM.
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6.1.2 Opcao de escolha de lingua no EF

As opcOes de oferta de Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental s&o
predeterminadas no planejamento curricular e nas matrizes curriculares do Ensino
Fundamental, tanto da Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju (SEMED) como da
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sergipe (SEED), conforme observamos no
Anexo 2. Quando perguntamos aos estudantes sobre “quais as op¢des de lingua estrangeira
foram ofertadas para o Ensino Fundamental?”, verificamos que a maioria dos estudantes
respondeu que teve uma Unica lingua ofertada: Inglés. A politica de oferta monolingue esta
presente na implementacéo da matriz curricular da SEMED e da SEED nas escolas publicas,
municipal ou estadual, que pré-determinam a oferta da lingua inglesa. Mesmo os estudantes
que tiveram outras linguas como opcdo disseram ter estudado Inglés, como no CODAP, que

oferta trés opc¢oes de linguas (Espanhol, Francés e Inglés) para o Ensino Fundamental.

Gréfico 6: Distribuicdo da escolha da LE para se matricular no Ensino Fundamental.

Escolha da lingua e lingua estrangeira no Ensino Fundamental
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Em Sergipe, 0 Inglés é a Unica opg¢do de lingua para a disciplina de Lingua Estrangeira
nas escolas publicas, tanto municipais como estaduais, durante os quatro anos finais do
Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. O colégio federal CODAP oferta trés linguas, também
com matricula obrigatoria, durante os quatro anos finais do Ensino Fundamental (Anexo 4). O

fato de os estudantes terem sido expostos ao Inglés faz parte de uma politica linguistica
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praticada no ensino publico municipal e estadual de oferta monolingue homogénea em
Sergipe, que é de oferta e matricula obrigatérias nos quatro anos finais do Ensino
Fundamental. Verificamos que apesar dos estudantes afirmarem ter sido expostos ao Inglés

por mais tempo, ainda assim, escolheram Espanhol no ENEM.
6.1.3 Frequéncia de aulas de lingua estrangeira no EF

A frequéncia de exposi¢do a lingua estrangeira, verificada pela carga horaria semanal
na escola, € outro fator predeterminado nas matrizes curriculares da rede publica estadual para
0 Ensino Fundamental, como apresentamos na secdo 4. Os estudantes foram questionados
sobre a carga horéria de estudo na disciplina de Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental. A
maioria dos alunos (70%) respondeu que teve duas horas-aulas de Lingua Estrangeira, Inglés,
tanto nos colégios estaduais como no colégio federal (grafico 7). E importante destacar que,
enguanto para os estudantes da rede publica estadual a carga horéria foi destinada a oferta de
uma Unica lingua estrangeira, no CODAP os estudantes tiveram duas horas-aulas para cada
uma das trés op¢oes de linguas oferecidas, de matricula obrigatdria, Espanhol Francés e Inglés
(Anexo 4).

Graéfico 7: Distribuicdo da carga horaria de estudo de LE no Ensino Fundamental.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.
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Ainda no tocante a carga horéria da disciplina de Lingua Estrangeira, segundo o
gréafico 7, podemos averiguar que a maioria dos estudantes dissera ter tido duas horas-aulas de
Inglés por semana nos quatro anos do Ensino Fundamental, conforme é determinado pelas
matrizes curriculares para o Ensino Fundamental nas escolas publicas estadual, seguindo a
politica linguistica de oferta monolingue e homogénea (Anexo 2). Entretanto, o fato de ter
tido duas horas-aulas de Inglés no Ensino Fundamental ndo incidiu sobre a opgéo de escolha
de lingua no ENEM, que foi o Espanhol. Isso significa que o tempo de exposicao a lingua ndo

parece ser um fator que interfere na decisao de escolha para 0 ENEM.
6.1.4 Opcao de escolha de lingua estrangeira no EM

Assim como no Ensino Fundamental, a oferta de Lingua Estrangeira no Ensino Médio
é determinada pelo planejamento e matriz curricular para as redes de ensino publico para os
trés anos de estudo. A pergunta “Quais as opgdes de lingua estrangeira sio ofertadas para o
Ensino Médio?”, os respondentes disseram que tiveram a oferta das duas linguas estrangeiras:
Espanhol e Inglés (grafico 8). A oferta das duas linguas estrangeiras modernas, Espanhol e
Inglés, é respaldada pela politica declarada: Espanhol de oferta obrigatdria determina pela Lei
11.161/05, que esteve em vigor até 22 de setembro de 2016, e o Inglés por ser a lingua
estrangeira de oferta homogénea. Independente da modalidade de Ensino Médio,
convencional ou integral, da rede estadual e federal, as duas linguas séo ofertadas.
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Grafico 8: Distribuicao das opgGes de oferta de LE para o Ensino Médio.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

Aqui vemos uma diferenga nos estudantes do CODAP: aqueles que tiveram somente
Inglés como Lingua Estrangeira escolheram o Inglés como lingua no ENEM 2016, mas
aqueles que tiveram somente Espanhol, afirmam ter também escolhido Inglés. Os alunos que
responderam que tiveram Francés, escolheram Inglés, contrariando a proximidade das linguas
romanicas (Espanhol e Francés).

Os alunos que relataram ter tido uma Gnica Lingua Estrangeira sdo alunos do CODAP,
que, em sua estrutura, no Ensino Médio, oferta as trés linguas, mas o aluno deve escolher
apenas uma para se matricular (Anexo 4). Tal resultado sinaliza para a importancia do
plurilinguismo de fato, em que o aluno possa realmente escolher a lingua que quer, e ndo o
plurilinguismo por forca do Estado, que é o que acontece com os alunos da rede publica
estadual, que obrigatoriamente devem se matricular nas duas linguas no Ensino Médio.

6.1.5 Frequéncia de aulas de lingua estrangeira no EM

Os estudantes da nossa amostra foram perguntados quanto a frequéncia de aulas de

Espanhol no Ensino Médio e a sua carga horaria enquanto Lingua Estrangeira.
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Podemos constatar, no grafico 9, que a frequéncia de aula de Espanhol interfere na
escolha: os estudantes que ndo tiveram aula de Espanhol no Ensino Médio escolheram
majoritariamente o Inglés. Esses alunos se referem aos do CODAP, que significa que os
alunos que escolheram estudar Inglés no Ensino Médio também optaram pela lingua no
ENEM.

Enquanto que os estudantes dos colégios estaduais, ainda que tenham estudado mais
tempo Inglés, durante os anos finais do Ensino Fundamental e também no Ensino Médio,
escolhem o Espanhol como opg¢éo de LE no ENEM, independentemente do tempo de estudo

que tenham tido da lingua.

Grafico 9: Distribuicdo da carga horaria de estudo de Espanhol para o Ensino Médio.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

A escolha pela lingua ndo corresponde a quantidade de tempo de exposigdo (horas-
aulas semanais e anos cursados de estudo) pelos alunos das escolas estaduais. Comparando as
duas linguas ofertadas na rede estadual no Ensino Médio, o Espanhol é o mais escolhido
frente ao Inglés, que possui a mesma ou maior carga horaria (Anexo 3). A politica de oferta
de LE de acordo com a modalidade de Ensino Médio que é ofertada pela escola é uma
motivagdo extrinseca, fator esse que ndo se mostrou significativo para as escolas estaduais,
mas se mostrou significativo para a escola federal. A menor carga horéria e consequente
exposicdo ao Espanhol ndo interferiu na maior escolha dessa lingua para o ENEM pelos
estudantes das escolas estaduais.

Em contrapartida, a politica de oferta de LE para o Ensino Médio oferecido pelo
CODAP é um fator de motivagdo extrinseca que se mostrou relevante. A oferta de trés linguas
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no Ensino Fundamental e Médio, e a possibilidade de escolha da lingua a ser estudada no
Ensino Médio pelos estudantes com carga horaria igual para as trés opc¢@es de lingua, levou a

uma escolha mais equilibrada entre as linguas oferecidas para 0 ENEM 2016.
6.2 FATORES EXPERIENCIAIS

O fator experiencial se atrela ao de querer aprender: o interesse se converte na mola
propulsora da aprendizagem. O estudante pode querer aprender por varios motivos e se
propbe a estudar e/ou aprender uma lingua, no nosso caso, estrangeira, por exemplo, por
sentir necessidade de conquistar uma boa classificacdo na escola (status social e pessoal,
admiracdo); por gostar; querer aprender mais linguas ou mesmo para ter a oportunidade de
poder ter 0 acesso ao Ensino Superior e a participacdo de programas do governo.

Essa motivacdo dos alunos faz com que eles criem expectativa de sucesso no futuro
profissional ao serem aprovados no ENEM, sendo uma motivacdo intrinseca que leva 0s
estudantes a realizar o sonho de seguir uma carreira profissional ou uma motivacao extrinseca
como meio de ter a oportunidade de conquistar ascensdo social (BZUNECK, 2004;
LOCATELLI; BZUNECK; GUIMARAES, 2007).

A aprendizagem e 0 uso da lingua, no nosso caso a Lingua Estrangeira, proporcionam
que os estudantes moldem, constituam e sustentem a vida social e, ao aprenderem uma ou
diversas linguas em dado no ambiente escolar, carregam consigo visdes, opinides e crengas
sobre a(s) lingua(s) dos outros. As crencas e atitudes representam um componente
fundamental que influenciam muitos estudantes no que tange a valorizacdo do ensino formal
ou ndo da lingua e a meta que pretendem atingir ao estudarem uma dada lingua como
disciplina de Lingua Estrangeira, dando-lhes status da relevancia e necessidade da sua
aprendizagem, inclusive da sua dificuldade/facilidade.

6.2.1 Oportunidade de escolha no ENEM

A partir do edital do ENEM de 2009, na area de conhecimento Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias, passam a ser ofertadas op¢6es de duas linguas estrangeiras a escolher pelos
alunos: Espanhol e Inglés. Os estudantes, motivados para a experiéncia na tipologia das
guestdes da prova, desde a primeira e/ou segunda série do Ensino Médio participam do
ENEM. Assim, ao responderem a pergunta “Esta ¢ a primeira vez que vocé fara o ENEM?”,
observamos que mais que o dobro dos estudantes respondeu que néo fizeram o ENEM pela

primeira vez (grafico 10). Verifica-se também que, independentemente dos estudantes ja
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terem realizado o ENEM em edicOes anteriores a de 2016, ou néo, a escolha pelo Espanhol
como Lingua Estrangeira pelos estudantes € superior a do Inglés.

Gréfico 10: Distribuicéo da escolha de lingua estrangeira por quem faz o ENEM 2016 pela primeira vez.
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Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora.

Poderiamos pensar que, por conta de maior exposi¢do ao Inglés no sistema escolar, 0s
participantes que fizessem o ENEM pela primeira vez escolhessem essa lingua e, na segunda
vez, escolhessem o Espanhol por ser, supostamente, “mais facil”, mas nao foi o que ocorreu.
A experiéncia de ter feito o ENEM anteriormente ndo afeta a escolha da lingua estrangeira, o
que constata é que independente de ser a primeira vez ou nao que se inscreveram no ENEM a
lingua espanhola é a mais escolhida.

6.2.2 Dedicacao ao estudo de Espanhol fora da escola

Perguntamos se o0 aluno se dedicou a estudar a lingua espanhola durante as aulas
ofertadas para a disciplina na escola, o que seria decorrente de motivagdes intrinsecas
(DORNYEI, 2001): o estudante que investe tempo, estudo e dedicacdo na realizagdo de
atividades em Espanhol, tais como curso de idiomas, ouvir musica, assistir filmes e/ou

programas de televisdo a cabo, entre outros, faz com uma motivagdo (GARDNER, 1985;



100

GUIMARAES, 2001; DORNYEI, 2001; BZUNECK, 2004). A sua motivacio pode interferir
na sua escolha de Lingua Estrangeira para 0 ENEM.

Quando perguntados se realizavam atividades em Espanhol fora do ambito escolar, a
maioria estudantes respondeu que ndo estudou Espanhol fora da sala de aula (gréafico 11). Os
respondentes que ndo estudavam Espanhol fora da sala de aula disseram que escolheram
Inglés para 0 ENEM 2016. J& os que responderam ter escolhido Espanhol disseram que

dedicaram uma ou duas horas de estudo fora da sala de aula.

Gréfico 11: Distribuicéo da dedicacgdo ao estudo de Espanhol fora das aulas da escola.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

Este resultado sinaliza que a experiéncia e a motivacdo extrinseca interferem na
escolha: quem dedica a estudar Espanhol fora de sala de aula escolhe a lingua, os que ndo a
estudam fora de sala de aula, escolhem a lingua que tiveram mais tempo de exposicdo na
escola, o Inglés.

6.2.3 Curso de linguas fora da escola no EF

O aluno que teve a oportunidade de estudar Espanhol em cursinho de idiomas foi 0
que dedicou tempo a estudar a lingua fora da sala de aula, com o objetivo de aprender mais a
lingua nas aulas do curso do que aprende nas aulas do colégio.
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Questionamos os estudantes se fizeram curso de Espanhol no Ensino Fundamental.
Verificamos que 67% dos alunos que disseram ter escolhido Espanhol para o ENEM 2016
ndo fizeram cursinho fora da escola no Ensino Fundamental. Contrariamente, os alunos que
disseram ter escolhido Inglés para o ENEM 2016 tambeém disseram ter feito cursinho de

idiomas de Inglés, e os que disseram ter feito cursinho de Espanhol, disseram também ter
escolhido Espanhol no ENEM 2016.

Gréfico 12: Distribuicéo dos estudantes que fizeram curso de idiomas no Ensino Fundamental.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

A experiéncia de estudar a lingua fora da escola leva os estudantes a escolherem no
momento de se inscreverem para a avaliacdo do ENEM. Os motivos pelos quais os estudantes
ndo tenham feito curso de idiomas podem ser de varias naturezas; politica, econémica, social,
porém, 0 que constatamos é que a oportunidade de aprofundar o estudo de um idioma leva a
uma escolha coerente na hora de realizar o ENEM, o que pode sinalizar para a seguranga
linguistica do estudante como um fator determinante nessa escolha (e também sinalizar que as

aulas de lingua estrangeira na escola sdo insuficientes).
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6.2.4 Curso de linguas fora da escola no EM

O estudante no Ensino Médio teve exposicdo a duas opcbes de lingua estrangeira:
Espanhol e Inglés. A experiéncia de estudar Espanhol em curso de idiomas para aprender
mais a lingua, alem das aulas ofertadas pelo colégio, faz o estudante investir tempo, estudo e
dedicacio para se preparar melhor para a prova. (GARDNER, 1985; GUIMARAES, 2001;
DORNYEI, 2001; BZUNECK, 2004). As respostas dos estudantes quanto a terem estudado
Espanhol no Ensino Médio em cursinho de idiomas, seguem a mesma tendéncia do que foi
apresentado no Ensino Fundamental, a maioria dos estudantes, tanto os que escolheram
Espanhol (65%) como os que escolheram Inglés (24%), ndo fez cursinho de Espanhol fora da
escola no Ensino Médio (grafico 13). Os estudantes que fizeram curso de Inglés, escolheram a
lingua inglesa para o ENEM, assim como os que fizeram curso de Espanhol, escolheram o
Espanhol para 0 ENEM em 2016.

Grafico 13: Distribuicao dos estudantes que fizeram curso de idiomas no Ensino Médio.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

A maioria dos estudantes no Ensino Médio, assim como no Ensino Fundamental,
respondeu que ndo teve a oportunidade de realizar curso de Espanhol fora da escola. O efeito
do fator experiencial é evidenciado pela motivacéo dos estudantes que dizem fazer curso fora
da escola: os estudantes que dizem fazer curso de Inglés ou Espanhol fora da escola escolhem
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a lingua que estudam no curso como op¢do de Lingua Estrangeira para 0 ENEM. O fato de
terem a experiéncia de poder dedicar tempo e estudo na aprendizagem da lingua lhes deu
conhecimento no momento da escolha. A experiéncia de ter estudado fora da escola leva o
estudante a adquirir o dominio da lingua e incide na motivacdo intrinseca dos estudantes na

escolha de Lingua Estrangeira para 0 ENEM em 2016.
6.3 ENGAJAMENTO

Os fatores do engajamento do estudante levam em consideracdo a dedicacdo para fins
de cumprimento dos objetivos sociais pré-estabelecidos. O estudante foi levado a realizar uma
atividade (estudo) em Espanhol para alcancar a meta almejada: a aprovacdo no exame que da
acesso ao Ensino Superior. Levando em consideracdo que o engajamento € social, nele se
instauram as crencas, opinides, atributos, tradi¢cbes e costumes (BARCELQOS, 2006), que
podem ser constituidas individualmente e compartilhada e mantidas socialmente (BASSO,
2006).

Os fatores de engajamento foram medidos pelas questdes objetivas e também pelas
questdes abertas; para resultado e discussdo da questdo aberta “Por que vocé escolheu essa
lingua para 0 ENEM?” foi utilizada a técnica de wordcloud, que gera nuvens de palavras a
partir das respostas dos estudantes. Nas nuvens geradas, o editor das palavras aplicou cores
para distinguir as palavras na imagem: o nome da lingua esta em azul, os adjetivos com mais
de cinco colocacdes estdo em verde e os verbos cognitivos com mais de cinco colocagdes

estdo em vermelho.
6.3.1 Por que escolheu Espanhol

Como vimos, os estudantes no Ensino Médio tiveram a oferta de duas linguas
estrangeiras: Espanhol e Inglés. Tiveram a exposi¢ao ao processo de ensino-aprendizagem das
duas linguas na escola, ainda que com cargas horarias distintas. Essa experiéncia de
aprendizagem com as duas linguas leva os estudantes a se compararem entre si. Nas respostas
a pergunta “Por que o aluno escolheu o Espanhol como LE para o0 ENEM?”, na Figura 1, 0s
estudantes que escolheram Espanhol para 0 ENEM 2016 justificaram a escolha utilizando os
verbos entender, compreender e achar, que se vinculam aos adjetivos facil, melhor e
facilidade. Os alunos julgam que entendem melhor o Espanhol, tém facilidade na

compreensdo e acham a lingua facil. Em uma comparagdo que os estudantes facam da
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experiéncia de estudo das duas linguas ofertadas no Ensino Médio, eles atribuem ao Espanhol
maior compreenséo, entendimento e facilidade frente ao Inglés.

Como evidenciamos na secdo 4, linguisticamente, o Espanhol tem uma proximidade
com o Portugués e essa proximidade acarreta implicacbes para a aprendizagem pela
semelhanca entre as linguas (CAMORLINGA, 1997; KULIKOWSKI, GONZALEZ, 1999;
POZA, 2014). Essa proximidade entre as duas linguas romanicas, se comparadas ao Inglés,
abre espaco para uma segunda motivacdo: a facilidade de compreensdo escrita do Espanhol
em detrimento aquela de origem anglo-saxd (CELADA, 2002; ALMEIDA FILHO, 2001).

Sabemos que o estudante é movido pelas motivacGes que conduzem as suas acles e
atitudes (ALMEIDA FILHO, 1995; CAMORLINGA, 1997; KULIKOWSKI; GONZALEZ,
1999); essa conducdo revela a expectativa ao sucesso que motiva a sua escolha da opg¢do do
Espanhol para o exame, almejando alcancar o seu objetivo determinado: ingressar no Ensino
Superior.

Figura 1: Nuvem de palavras da resposta a questio “Por que vocé escolheu essa lingua para o ENEM?”
pelos estudantes que escolheram Espanhol.
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Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora.

Por outro lado, os estudantes que escolheram Inglés para 0 ENEM em 2016 podem ter
sido guiados pelo fato de terem tido mais tempo de exposi¢édo a lingua na Educacéo Basica. O
Inglés, na politica linguistica praticada em Sergipe, € a lingua estrangeira de oferta
hegeménica ensinada por mais tempo (sete anos) e maior carga horéaria (2 horas-aulas por
semana), predeterminada no documento pedagogico que define a oferta da disciplina de

lingua estrangeira e a carga horaria: a matriz curricular da Educacéo Basica (Anexo 2).
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Na figura 2, a justificativa dada pelos estudantes relativa a questdo de por que
escolheram Inglés como Lingua Estrangeira para 0 ENEM, os estudantes argumentam na sua
resposta relacionando a experiéncia que tiveram durante sete anos na escola e devido ao fato
de fazerem curso de idiomas. Os estudantes acham facil a lingua, sentem facilidade, gostam
do Inglés, ao mesmo tempo em que tém dominio, acham familiar, tém afinidade com a lingua.

Os atributos vinculados a lingua foram facil, dominio, melhor, afinidade e facilidade.
A experiéncia de estudar Inglés no Ensino Fundamental, tanto na rede municipal como no
estadual de Sergipe (Anexo 2) e no Ensino Médio (Anexos 1 e 3), alem de terem feito

cursinho de idiomas, parece dar seguranca linguistica ao estudante, o que o Espanhol néo faz.

Figura 2: Nuvem de palavras da resposta a questio “Por que vocé escolheu essa lingua para o ENEM?”
pelos estudantes que escolheram Inglés.
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Fonte: Imagem elaborada pela pesquisadora.

As justificativas dos estudantes que escolheram o Espanhol e dos estudantes que
escolheram o Inglés se relacionam a experiéncia de estudo que tém com a lingua. A facilidade
que afirmaram ter na lingua se vincula ao fato de terem sidos expostos ao estudo das duas
linguas e dominarem uma mais que a outra. As justificativas consideraram o estudo, a
experiéncia, o contato que os estudantes tiveram com as linguas durante os estudos dentro e
fora da escola.

6.3.2 Autoavaliacdo da proficiéncia na lingua

A autoavaliagéo que os estudantes fizeram da proficiéncia em Espanhol foi verificada

na pergunta semiestrutura “Como vocé classifica o seu dominio de Espanhol?” . No gréfico



106

14, os estudantes que disseram ter escolhido o Espanhol responderam ter dominio bésico da
lingua, quando afirmaram que liam um texto curto e falavam frases curtas, e entendiam
perguntas diretas, conseguiam acompanhar um filme ou uma mausica. Os estudantes que
disseram ter escolhido Inglés, afirmaram ndo ter dominio do Espanhol ou liam frases curtas e
falavam frases curtas.

Grafico 14: Distribuicdo do dominio do Espanhol pelos estudantes de acordo com a escolha da LE para o

ENEM 2016.
Escolha da lingua e autoavaliacdo da proficiéncia em espanhol

Perg diretas, ig har um Leio com auxilio de dicionario ou tradutor Leio sem auxilio de dicionario ou tradutor
filme ou uma miisica automatico automatico
20.0% -
10.0% -
0.0% - i | R )
Escrevo com auxilio de dicionario on Escrevo sem auxilio de dicionario ou Leio texto curto, falo frases curta
tradutor automatico tradutor automatico

20.0% -

10.0% -

0.0% - [ ————— —_— -

Nio tenho dominio da lingua estrangeira Sou capaz de me apresentar e conversar Espanhol Inglés
com outra pessoa

percentual

20.0% -

10.0% -

Espanhol Inglés Espanhol Inglés
Autoavaliacdo da proeficiéncia em espanhol

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

Os estudantes que ndo escolheram o Espanhol, escolheram o Inglés por ndo dominar o
Espanhol e se guiaram pelo fator experiencial tempo de exposicdo e estudo de Inglés no
contexto escolar e em curso de idiomas. Os estudantes ndo escolheram Espanhol porque ndo
tém tempo de estudo e conhecimento para tal. Tais resultados sinalizam para a importancia da

seguranca linguistica na escolha da lingua para 0 ENEM.
6.3.3 Utilidade do Espanhol

Em relacdo a utilidade do Espanhol, os estudantes que disseram ter escolhido
Espanhol para o ENEM 2016 também disseram acreditar na utilidade da aprendizagem da
lingua espanhola para o futuro académico e/ou profissional. Os alunos que escolheram
Espanhol também disseram que acreditavam que estudar Espanhol na escola era dtil para a

sua vida académica e/ou profissional. Tanto os estudantes que escolheram o Espanhol como o
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Inglés para 0 ENEM em 2016 avaliaram a utilidade do estudo da lingua espanhola como
relevante e importante para a sua vida. Os estudantes responderam que a lingua espanhola
possibilitava conhecer outros paises, ampliar os horizontes culturais, conseguir um emprego,
fazer intercambio e entender musicas e filmes.

Em relacdo a utilidade do Espanhol, os estudantes disseram acreditar que a lingua os
ajudaria na vida, avaliaram que estudar Espanhol era atil academicamente e
profissionalmente. Os estudantes vincularam o estudo do Espanhol a ter sucesso,
academicamente, a probabilidade de ingressar na universidade e participar do programa
Ciéncias sem Fronteira e, profissionalmente, conhecer a lingua ajudard a conseguir um
emprego, passar em concursos publicos.

Grafico 15: Distribuicdo da utilidade de saber Espanhol pelos estudantes de acordo com a escolha de LE
para o ENEM 2016.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.

No entanto, podemos observar, no grafico 15, que os estudantes que disseram ter
escolhido Inglés disseram também que Espanhol ndo ajuda/ndo tem utilidade, sinalizando
uma coeréncia interna entre as respostas e que a escolha é pautada pelo engajamento em um
empreendimento.

A politica linguistica percebida sinaliza que a oferta e matricula obrigatorias do

Espanhol, durante os onze anos em que a lei esteve em vigor para o Ensino Médio,



108

possibilitou os estudantes a considerarem a lingua pelo status politico, econémico, social e

académico, contribuindo para a conscientizacdo dos estudantes da importancia do seu estudo.
6.3.4 Autoavaliacéo sobre estudar Espanhol na escola

A avaliacdo atribuida pelos estudantes sobre estudar Espanhol na escola quando
questionamos “Qual ¢é a sua opinido sobre estudar Espanhol na escola?”, dentre aqueles que
disseram ter escolhido Espanhol para o0 ENEM 2016 foi de que era uma lingua necessaria e
importante (grafico 16). Essa avaliacdo positiva do Espanhol pelos estudantes é consequéncia
da representacdo de utilidade que vinculam a aprendizagem da lingua para as suas vidas.
Trata-se da uma faceta da politica linguistica percebida, que pressupde que a aprendizagem do
Espanhol supera as representagdes negativas que sdo difundidas na sociedade brasileira: da
proximidade linguistica entre as linguas portuguesa e espanhola (CAMORLINGA, 1997,
KULIKOWSKI, GONZALEZ, 1999; POZA, 2014) e a facilidade de entendimento
principalmente na escrita. (CELADA, 2002; ALMEIDA FILHO, 2001).

Gréfico 16: Distribuicédo da avaliacdo dos estudantes sobre estudar Espanhol na escola.
Escolha da lingua e avaliacido do espanhol
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.
Ainda verificamos, entre os que disseram ter escolhido Espanhol, que houve o
predominio do atributo de ser facil. Por outro lado, dentre os que disseram ter escolhido

29 ¢

Inglés predominou o atributo “chato”, “indiferente” e “perda de tempo”. Curiosamente, os que
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disseram ter escolhido Inglés atribuiram o valor “dificil” ao Espanhol, contrariando a crenga
da “lingua facil” e evidenciando um argumento a favor dos fatores experienciais como

determinantes na escolha da lingua estrangeira para 0 ENEM.
6.3.5 Avaliacdo dos pais sobre estudar Espanhol na escola

O que os pais dos estudantes pensam sobre estudar Espanhol na escola reflete a
avaliacdo dos estudantes. O estudante, como um ser social, traz consigo representacdes,
opinides do ambiente sociocultural para a sala de aula (contexto escolar) e para as acoes
futuras que determinam a sua vida (académica e profissional) para a sua aprendizagem,
juntamente com seus pressupostos, experiéncias e valores adquiridos em sua vivéncia, no
caso, as experiéncias no estudo de linguas estrangeiras no contexto escolar.

Ao referirmos as opinides manifestadas pelos alunos e suas acdes em sala de aula e
fora de sala de aula, tém relacdo com seus habitos e valores familiares, escolarizacdo e papéis
culturais reservados a eles na sociedade a que fazem parte como cidaddos. Perguntamos aos
estudantes “O que a sua familia acha sobre vocé estudar Espanhol na escola?”.

Os estudantes que disseram ter escolhido Espanhol para o ENEM 2016, também

disseram que seus pais acham o estudo de Espanhol na escola “importante” e “necessario”.

Gréfico 17: Distribuicéo da avaliacdo dos pais dos estudantes sobre estudar Espanhol na escola.
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Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora.
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As respostas reportadas aos pais sinalizam que o ensino de Espanhol como politica
linguistica praticada em Sergipe € corroborado pelos familiares (pais). Essa postura pressupde
que os pais acolhem a aprendizagem do Espanhol como opc¢do de lingua estrangeira para a
formacéo escolar dos estudantes e superaram a crenca que reduz o Espanhol a uma lingua
facil, que ndo havia a necessidade de ser estudada (ALMEIDA FILHO, 1995;
CAMORLINGA, 1997; KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999). O envolvimento familiar, dos
pais, no processo de motivacdo incentiva para determinadas atividades e atitudes,
especialmente escolares, é um fator desencadeador da adesdo dos alunos a escolher o
Espanhol para 0 ENEM em 2016.

6.3.6 Atributos do Espanhol

Os atributos do Espanhol aferidos na pergunta “Que qualidades vocé associa ao
Espanhol?” nos da a dimensdo da atitude dos estudantes frente ao ensino do Espanhol. Os
estudantes que disseram ter escolhido tanto o Espanhol como o Inglés para 0 ENEM em 2016
relacionaram Espanhol ao seu status politico, econémico e social. Os atributos sinalizam que
0 Espanhol é visto pelos estudantes como uma lingua cultural, profissional, inteligente,
moderna, basica, atual e diferencial. Esses atributos vinculam a lingua a qualidades positivas
(grafico 18).

Gréfico 18: Distribuicéo das qualidades do Espanhol de acordo com a escolha da LE para o ENEM 2016.
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Nosso resultado mostra que, embora o Espanhol tenha sido, de fato, implementado nas
escolas da rede publica em Sergipe e apesar de as politicas declaradas e praticadas terem
aberto o caminho para uma possibilidade de protagonismo do Espanhol no sistema educativo
brasileiro, as politicas percebidas apontam no sentido de que, ainda que esta lingua seja a mais
escolhida na avaliacdo para acesso a educagdo superior, ela ndo ocupou papel de destaque
estavel na Educacdo Bésica, sendo retirada a obrigatoriedade da sua oferta para o Ensino
Médio.
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas linguisticas declaradas, praticadas e percebidas para oferta de Lingua
Estrangeira, no caso do Espanhol, teve um percurso que culminou com a Lei 11.161 de oferta
obrigatoria. Em 2009, o ENEM assume o papel de acesso as universidades e aos programas de
Educacdo Superior. O Espanhol, juntamente com o Inglés, passou a ser uma das opcdes de
escolha de lingua estrangeira moderna na prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.
No ano seguinte, a lingua espanhola passou a ser contetdo curricular de oferta obrigatéria
para o Ensino Médio em todo pais, convergindo com a determinacdo da lei federal n°
11.161/05.

Em Sergipe, a politica linguistica declarada foi praticada dividindo o espaco escolar
com a lingua inglesa, visto que o Conselho Estadual de Educacdo, por meio da Resolucédo
Normativa 003, de 22 de dezembro de 2009, estabeleceu a sua oferta e matricula em caréater
de obrigatoriedade na rede publica de ensino. Entretanto, na rede publica federal de ensino, a
lingua espanhola € de oferta obrigatoria e matricula facultativa de escolha do aluno.

Diante desse cenério educacional, fomos motivados a verificar se esse, de alguma
forma, influencia na escolha de lingua estrangeira moderna no ENEM, especificamente do
Espanhol, em Sergipe. A anélise das motivacGes foi norteada por trés fatores: os fatores de
normalizacdo curricular ndo influenciaram os estudantes na escolha do Espanhol para o
ENEM em 2016, fatores como o tempo de estudo, exposicao e carga horéria para a lingua
influenciaram na escolha do Espanhol; os fatores experienciais como os estudantes terem feito
cursos de idiomas, Espanhol ou Inglés, influenciam na escolha do Espanhol. Os estudantes
que estudaram Inglés em cursinhos, escolheram o Inglés, assim como os estudantes que
estudaram cursinho de Espanhol, escolheram o Espanhol no ENEM 2016 e, por ultimo, 0s
fatores de engajamentos influenciaram as motivagdes que levaram o0s estudantes a optarem
pelo Espanhol como LE no momento em que se inscreveram para o ENEM em 2016. A
experiéncia dos estudantes terem duas linguas ofertadas, Espanhol e Inglés, no &mbito escolar
levou os estudantes a escolherem o Espanhol por compreenderem melhor a lingua, terem mais
facilidade na compreensdo em Espanhol que em Inglés. Todos os trés fatores apontam para a
escolha do Espanhol, em detrimento do Inglés.

A retirada do Espanhol como opg¢éo de Lingua Estrangeira no Ensino Médio com a
revogacdo da Lei 11.161 representou a volta a hegemonia monolinguista, dado que, ainda que
a politica praticada de implantacdo do Espanhol ferisse as orienta¢cdes norteadoras da LDB e

da lei do “Espanhol”, no que diz respeito ao direito de escolha da lingua a ser ofertada pela
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comunidade escolar e ao plurilinguismo, a retirada da oferta da lingua espanhola reduziu a
possibilidade de exposicdo a diversidade de oferta de lingua estrangeira para os estudantes do
Ensino Medio.

Independente do Espanhol ter sido a lingua estrangeira mais escolhida pelos alunos
das escolas da amostra do nosso trabalho e por quatro das cinco regides do Brasil, a Lei
11.161 foi revogada. O ensino de Espanhol para a Educagdo Superior proporcionou a criacdo
de cursos de graduacdo e pds-graduacdo, abrindo a reserva de mercado de trabalho para os
estudantes dos cursos de Licenciatura em Letras - Espanhol.

Esperava-se que o Espanhol tivesse uma relevancia maior no ensino de Lingua
Estrangeira devido a sua escolha para 0 ENEM e avaliagdo positiva pela comunidade escolar.
As politicas linguisticas declaradas de oferta do Espanhol na Educacdo Baésica foram
definidas pela Lei 11.161/20015 que tornou obrigatdria a oferta de Espanhol como Lingua
Estrangeira para o Ensino Medio nas escolas e de matricula facultativa para os estudantes.
Tratou-se de uma politica linguistica positiva, uma vez que possibilitou que o estudante
tivesse a oferta de mais uma lingua, além do Inglés, e que ¢é ofertada como opc¢éo de Lingua
Estrangeira no ENEM.

As politicas linguisticas praticadas em Sergipe foram implantadas para a oferta do
Espanhol como Lingua Estrangeira nas escolas. Contudo, a implantacdo da oferta ndo seguiu
0 que estabelecia a LDBEN/96, no que se refere ao direito de escolha da lingua pela
comunidade escolar e ao plurilinguismo, uma vez que as linguas ofertadas foram
predeterminadas pelas matrizes curriculares para a rede publica de ensino (SEED e CODAP).

As politicas linguisticas percebidas revelam que a politica declarada determinou a
oferta obrigatéria na escola e matricula facultativa do estudante para a lingua espanhola e a
politica praticada implantou o Espanhol com a oferta e a matricula obrigatorias, transgredindo
o0 que foi determinado na Lei 11.161. Ademais, apesar de ser a Lingua Estrangeira de oferta
obrigatdria, o Espanhol foi implantado com uma carga horaria menor que a do Inglés nos
colégios publicos estaduais. Dessa forma, a lingua espanhola ndo teve um papel de
protagonista na Educacdo Basica, embora no momento de optar por uma lingua em uma
avaliacdo de larga escala, como o ENEM, o Espanhol est4 majoritario a frente ao Inglés.

Na nossa pesquisa tivemos como escopo quatro colégios, trés de Aracaju (Atheneu
sergipense, Professor Jodo Costa e Ministro Petronio Portella) e um de Sdo Cristovéo
(CODAP). Sabemos que a nossa amostra ndo dimensiona a politica linguistica em Sergipe,

entretanto, d& espaco para o prosseguimento da pesquisa, incluindo escolas do interior do
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estado para podermos verificar a efetividade da implementacdo do Espanhol e os efeitos dessa
acdo para o ensino de LE na educagéo publica.

Esperamos ter contribuido para a discussdao de que o atual cenario de politicas
declaradas para as linguas estrangeiras na Educacdo Baésica vai na contramdo do que
apontamos na pesquisa, que avalia positivamente a oferta de Espanhol como opc¢éo de Lingua
Estrangeira nas escolas.



115

REFERENCIAS

ABREU, R. N. Um caminho para novas politicas linguisticas das variedades do portugués
brasileiro. In: LOPES, N. da S.; ARAUJO, S. S. de F.; FREITAG, R. M. K. (Orgs.) A fala
nordestina: entre a sociolinguistica e a dialetologia. Sdo Paulo, Blusher, 2016, p. 123-135.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. (org.). Portugués para estrangeiros: interface com o
Espanhol. Campinas, Pontes, 1995.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Uma metodologia especifica para o ensino de linguas proximas?
In: ALMEIDA FILHO, J. C. P. (Org.). Portugués para estrangeiros: interface com o
Espanhol. Campinas, Pontes, 2001.

ANDRADE, S. R. de J.; FREITAG, R. M. Ko. A evolugdo do tratamento da variacao
linguistica no Enem. Signum: Estudos da Linguagem, v. 19, n. 1, p. 293-320, jun. 2016.

ALVES. J. S. Los heterosemanticos en espafiol y portugués. Un desafio a la
lectura/interpretacion: el caso de los "vestibulandos™ brasilefios. In: Congresso Brasileiro de
Hispanistas, Sao Paulo, Vol. 2, 2002. Disponivel em:
<http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC00000000120020
00100032&Ing=en&nrm=abn>. Acesso em: 20 Out. 2018.

AQUINO, J. G.; RIBEIRO, C. R. Processos de governamentalizagdo e a atualidade
educacional: a liberdade como eixo problematizador. Revista Educacdo e Realidade, v. 34,
n. 2, p. 57-71, 2009.

BAGNO, M.; RANGEL, E. de O. Tarefas da educacdo linguistica no Brasil. Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 5, n. 1, p. 63-81, 2005.

BAULDAUF JR, R. Rearticulating the case for Micro Language Planning in the language
ecology context. Current Issues in Language Planning, n.7, v.2, 2004, p. 147-170.

BARCELOS, A. M. F. Metodologia de Pesquisa das Crencas sobre Aprendizagem de
Linguas: Estado da Arte. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 1, n. 1, p. 71-92,
2001.

BARCELQOS, A. M. F. Crencas sobre aprendizagem de linguas, Linguistica aplicada e
ensino de linguas. Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 7, n. 1, p. 123-156, 2004a.

BARCELOS, A. M. F. Crencas sobre Aprendizagem e Ensino de Linguas: o que todo
professor de linguas deveria saber. In: CAMPOS, M. C. P.; GOMES, M. C. A. (Orgs).
Interacdes Dialogicas: Linguagem e Literatura na Sociedade Contemporanea. Vigosa,
Editora UFV, 2004b.

BARCELOQOS, A. M. F. Cognicéo de professores e alunos: tendéncias recentes na pesquisa de
crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas. In: BARCELOS, A. M. F.; VIEIRA-
ABRAHAO, M. H. (Org.). Crencas e ensino de linguas: foco no professor, no aluno e na
formacao de professores. Campinas, Pontes, 2006, p. 15-41.



116

BARCELOS, A. M. F. Reflexdes acerca da mudanca de crengas sobre ensino e
aprendizagem de linguas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 7, n.2, p. 109-138,
2007.

BARROS, C.; COSTA, E. Elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de Espanhol. In:
BARROQOS, C.; COSTA, E. Espanhol: Ensino Médio. Colecdo Explorando o Ensino. V. 16.
Brasilia, Ministério da Educacdo, 2010.

BARROS, C. S.; COSTA, E. G.; GALVAO, J. (Org.). Dez anos da “Lei do Espanhol”
(2005-2015). Belo Horizonte, FALE/UFMG, 2016. 523p.

BASSO, E. A. Quando a crenca faz diferenca. In: BARCELOS, A. M. F.; ABRAHAO, Maria
H. V. (Orgs). Crencas e ensino de linguas: foco no professor, no aluno e na formacao de
professores. Campinas, SP, Pontes, 2006. p. 65-85.

BISPO, M. M. G. O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe: Entre
exceléncia e referéncia. Universidade Federal de Sergipe. Tese de Doutorado. 2018.

BRASIL, Universidade Federal de Sergipe. Resolucdo n° 15/CONSU, de 23 de setembro de
1975. Aprova o Regimento do Colégio de Aplicagcdo. Conselhos Superiores. Secretaria dos
Conselhos Superiores, Sdo Cristovao, SE.

BRASIL. Constituicdo da republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988. 352
Ed. Brasilia, Camara dos Deputados, Edi¢cdes Camara, 2012,

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao: Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
que Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 5% ed. — Brasilia: Camara do
Deputados, Coordenacao Edi¢cdo Camara, 2010.

BRASIL. Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998 que institui o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio. Parte Il — Linguagens, Cddigos e
suas tecnologias. Brasilia, DF, MEC/SEF, 2000.

BRASIL. Lei N° 11.161, de 05 de agosto de 2005 que dispde sobre o ensino da lingua
Espanhola. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF.

BRASIL. Parédmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil. Brasilia,
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacédo Basica, 2006.

BRASIL. Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, dispondo sobre a duragéo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,
com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.



117

BRASIL. Orientagbes curriculares para o Ensino Médio: linguagens, codigos e suas
tecnologias. Brasilia, Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacdo Bésica, 2006.

BRASIL. Parecer CNE/CEB 18/2007. Orienta¢fes para o ensino da Lingua Espanhola no
Estado e foi tomado como fonte para ser utilizado em todo o territorio brasileiro.

BRASIL. Portaria do INEP n° 109. De 27 de maio de 2009. Estabelece a realizacdo do
Exame Nacional do Ensino Médio no exercicio de 2009 (Enem/2009) como procedimento de
avaliacdo do desempenho escolar e académico dos participantes, para aferir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades fundamentais ao exercicio da cidadania.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Matriz de Referéncia do Enem 2009. Brasilia, 2009.

BRASIL. Guia de Livros Didaticos: PNLD 2011: Lingua Estrangeira Moderna. Brasilia,
Ministério da Educacdo, Secretaria da Educagdo Bésica, 2010.

BRASIL. Guia de Livros Didaticos: PNLD 2012: Lingua Estrangeira Moderna. Brasilia,
Ministério da Educacao, Secretaria da Educacdo Bésica, 2011.

BRASIL. Guia de Livros Didaticos: PNLD 2014: Lingua Estrangeira Moderna: Anos
Finais. Brasilia, Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo Bésica, 2013.

BRASIL. Guia de Livros Didaticos: PNLD 2015: Lingua Estrangeira Moderna: Ensino
Meédio. Brasilia, Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacédo Basica, 2014.

BRASIL. Lei 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE
com vigéncia de 10 anos.

BRASIL. Plano Nacional de Educacéo (PNE). 25 de junho de 2014.

BRASIL. Portaria 592. De 17 de junho de 2014. Institui Comissdo de Especialistas para a
Elaboracédo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

BRASIL. Medida Provisoria N° 746, de 22 de setembro de 2016 (publicado no D.O.U. em
23-09-2016). Disponivel em: http://estaticogl.globo.com/2016/09/22/mp-novo-ensino-
medio.pdf.

BRASIL. Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Dispde sobre a Reforma do Ensino Médio.
Diario Oficial da Unido.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, Ministério da Educacdo, Secretaria
da Educacéo Bésica. 2017.

BRASIL. Microdados ENEM 2016. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Disponivel em: http://inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/inep-divulga-os-microdados-do-enem-
2016/21206. Acessado em: 25 de maio de 2018.


http://estaticog1.globo.com/2016/09/22/mp-novo-ensino-medio.pdf
http://estaticog1.globo.com/2016/09/22/mp-novo-ensino-medio.pdf
http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-os-microdados-do-enem-2016/21206
http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-os-microdados-do-enem-2016/21206
http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-os-microdados-do-enem-2016/21206

118

BZUNECK, J. A. A motivacdo do aluno: aspectos introdutérios. In: BORUCHOVITCH, E.;
BZUNECK, J. A. (orgs.). A Motivacdo do Aluno: Contribuicbes da psicologia
contemporanea. 4. ed. Petropolis, Rio de Janeiro, Vozes, 2004. p. 9-36.

CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica: uma introducéo critica. Trad.: Marcos Marcionilo.
Séo Paulo, Parabola, 2002.

CALVET, Louis-Jean. As politicas linguisticas. Florianopolis, Ipol; Sdo Paulo, Parébola,
2007.

CANAGARAIJAH, S. Resisting Linguistic Imperialism in English Teaching. Language in
Society. Vol. 31, No. 4 (Sep., 2002), Cambridge, Cambridge University Press, 2002, p. 631-
634.

CAMORLINGA, R. A distancia da proximidade - a dificuldade de aprender uma lingua facil.
Intercambio. Vol. VI (1997). Sdo Paulo, 1997.

CASTILHO, A. T. Politicas linguisticas no Brasil: o caso do portugués brasileiro. Lexis, V.
25, n. 1-2, p. 271-297, 2001.

CELADA, M. T. O Espanhol para o brasileiro. Uma lingua singularmente estrangeira.
2002. 278p. Tese (Doutorado em Linguistica) — Instituto de Estudos da Linguagem,
UNICAMP, Campinas, 2002a. Disponivel em:
http://dIm.fflch.usp.br/sites/dIm.fflch.usp.br/files/Tese_MaiteCelada.pdf. Acessado em: 14 de
maio de 2017.

CELADA, M. T. Sobre certas formas de se dizer brasileiro. In: FANJUL, A. P. et al. (Org.).
Hispanismo 2002. 3 v. Sdo Paulo, Associa¢do Editorial Humanitas/Associacdo Brasileira de
Hispanistas, 2004.

COOPER, R. L. Language planning and social change. Avon, Cambridge University Press,
1989.

COSTA, E. G.; FREITAS, L. M. A. de; RODRIGUES, F. C. Implantacio do Espanhol na
escola  brasileira: polémica e  desafios. 2009. Disponivel em: <
http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao10/Espanholnaescbr.php>. Acesso em: 24 out.
2016.

DAY, K. C. N. Ensino de lingua estrangeira no Brasil: entre a escolha obrigatoria e a
obrigatoriedade voluntéria. In: Revista Escrita. Namero 15, 2012. ISSN 1679-6888.

DORNYEI, Z. Teaching and Researching Motivation. London, Longman, 2001.
FERNANDES, S.; MOREIRA, L. C. Politicas de educacao bilingue para surdos: o contexto
brasileiro, Educar em Revista (Editora UFPR), Curitiba, Brasil, Edi¢do Especial, v. 2, p. 51-
69, 2014.

FIMYAR, O. Governamentalidade como ferramenta conceitual na pesquisa de politicas
educacionais. Revista Educacéo e Realidade, v. 34, n. 2, p. 35-56, 2009.


https://www.jstor.org/publisher/cup
http://dlm.fflch.usp.br/sites/dlm.fflch.usp.br/files/Tese_MaiteCelada.pdf

119

FISHMAN, J. A. Language policy and language shift. In: RICENTO, T. (Ed.) An
introduction to language policy: theory and method. Oxford, Blackwell Publishing, 2006.
P.311-328.

FONSECA, A. L. S. B. A imposicédo do Inglés como politica linguistica: na contramao do
plurilinguismo. Universidade Federal de Sergipe. Tese de Doutorado. 2018

FREITAG, R. M. Ko et alii. Enem: motivacOes e expectativas de estudantes da rede publica
estadual de Sergipe. Scientia Plena, v. 13, n. 5, 2017.

FREITAG, R. M. Ko. A prova de redacdo do Enem: divergéncias entre as orientacdes para a
pratica e as diretrizes de avaliacdo. Interdisciplinar-Revista de Estudos em Lingua e
Literatura, v. 20, p. 61-72, 2014.

FREITAG, R. M. Ko; MENDONCGCA, F. da C.; SA, J. J. de S. O desempenho na prova de
redacdo do Enem da rede estadual de Sergipe. In: SILVA, L. R. da. FREITAG, R. M. Ko.
(Orgs.). Linguagem, interacdo e sociedade: dialogos com o Enem. Jodo Pessoa, Editora
CCTA, v. 2, 2015.

FREITAG, R. M. K.; ALVES, E. M. S.; MENEZES, S. S. M. Tecnologias sociais para
formalizacdo e ressignificacdo de praticas culturais em Aracaju/SE: Em busca da comida mais
sergipana. In: 15° Congreso de la RedPOP, 2018, Buenos Aires. Conexiones: nuevas
maneras de popularizar la ciencia. Buenos Aire, Universidad Nacional de la Plata, 2018. p.
1158-1163.

GARCIA, 0. MENKEN, K. Stirring the onion: educators and the dynamics of language
education policies. In: (Eds.) Negotiating language policies in schools:
educators as policy makers. New York, Routledge, 2010, p. 249-261.

GARDNER, R. C. Social psychology and second language learning: the role of attitudes
and motivation. London, Edward Arnold, 1985.

GARDNER, R. C. The socio-educational model of second-language learning: Assumptions,
finding, and issues. Language Learning, v.38, n.1, p.101-126, 1988.

GOIS, P. Y.; FREITAG, R. M. Ko. Motivacdes dos estudantes do Colégio Estadual Jodo
Costa na participacdo do ENEM 2016. Travessias interativas, v. 15, n. 1, p. 344-357, 2018.

GRIGOLLETO, M. Midia e discurso sobre ensino de linguas na escolar: circulacdo de saber e
posic¢ao-sujeito para o aluno. Eutomia (Recife), v. 9, p. 308-320. 2012.

GRIN, F. L’économie de la langue et de I’éducation dans la politique d’enseignement des
langues. Strasbourg, Conseil de 1’Europe, 2002.

GUIMARAES, A. PANAMERICAS UTOPICAS: A institucionalizacdo do ensino de
Espanhol no Brasil (1870-1961). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade
Federal de Sergipe, 2014.

GUIMARAES, A. Historia dos Livros Didaticos de Espanhol Publicados no Brasil (1919-
1961). Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal de Sergipe, 2018.



120

GUIMARAES, S. E. R. Motivaco intrinseca, extrinseca e 0 uso de recompensas em sala de
aula. In: BORUCHOVITCH, E.; BZUNECK, J. A. (Org.) A motivacdo do aluno.
Contribuicdes da psicologia contemporanea. Petropolis, Vozes, 2001.

GUIMARAES, S. E. R.; BZUNECK, J. A.; BORUCHOVITCH, E. Estilos motivacionais de
professores: propriedades psicométricas de um instrumento de avaliacdo. Psicologia: Teoria
e pesquisa. v. 19 n.1 Brasilia jan./abr. 2003.

GUIMARAES, S. E. R.; BORUCHOVITCH, E. O Estilo Motivacional do Professor e a
Motivacdo Intrinseca dos estudantes: Uma Perspectiva da Teoria da Autodeterminacéo.
Psicologia Reflex&o e Critica, Londrina, RS, v. 17, n. 2, p. 143-150, 2004.

HAMEL, R. H. Direitos linguisticos como direitos humanos: debates e perspectivas. In:
Oliveira G. (Org.). Declaracdo universal dos direitos linguisticos: Novas perspectivas e
politica linguistica. Campinas, Mercado das Letras, 2003.

HAUGEN, E. Language Conflict and Language Planning: the case of Norwegian.
Cambridge, Harvard University press, 1959.

HAUGEN, E. Linguistics and language planning. In: BRIGHT, W. (org.) Sociolinguistics:
Proceedings of the UCLA Sociolinguists Conference. The Hauge, Mouton in Gruyter,
1966, p. 50-71.

HORNBERBER, N.; CORONEL-MOLINA, S. Quechua language shift, maintenance, and
revitalization in the Andes: the case for language planning. The International Journal of the
Sociology of Language. N° 167, 2004, p. 9-67.

HORNBERBER, N. Frameworks and models in language policy and planning. In:
RICENTO, T. (ed.). An introduction to language policy: theory and method. Oxford,
Blackwell Publishing, 2006. p. 24-41.

IRALA, V. B. A opcdo da variedade de Espanhol por professores em servico e pré-servigo.
Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 7, n. 2, p. 65-98, 2004.

JAFFE, A. Critical perspectives on Language-in-Education policy. In: McCARTY, T. (Ed.)
Ethnography and language policy. New York, Routledge, 2011, p. 214-229.

JESUS, J. M. de. Efeitos do PIBID nos cursos de licenciatura do campus professor
Alberto Carvalho/UFS: estudo comparativo entre egressos participantes e nao
participantes do programa durante e depois da formacao inicial. Universidade Federal de
Sergipe. Tese de Doutorado. 2018.

JOHNSON, D. C. Ethnography of language policy. Language policy journal. Springers
Netherlands Publisher, 2009. Volume 8, p. 139-159.

JOHNSON, D. C. Language policy. New York, Palgrave Macmilliam, 2013.

KALAJA, P.; BARCELOS, A.M.F. (eds.) Beliefs about SLA: New Research Aproaches.
Dodrecht, Kluwer, 2003.



121

KANASHIRO, D. S. K. As linhas e entrelinhas: um estudo das questfes de lingua
Espanhola no Enem. Tese de doutorado — Programa de Pds-graduacdo em Educacdo —
Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo, 2012.

KAPLAN, R.; BALDAUF, R. Language Planning from Practice to Theory. Reino Unido,
Multilingual Matters, 1997.

KLOSS, H. Notes concerning a language-nation tipology. In: FISHMAN, J.; FERGUSON,
C.; DAS GUPTA, J. Language problems in developing nations. New York, John Wiley,
1967.

KONDO, R. H.; FRAGA, L. E muito bonito no papel, mas na realidade deixa a desejar...
educacao (escolar) indigena: entre leis e realidade. Revista Muitas Vozes, Ponta Grossa, V.3,
n.1, p. 171-189, 2014.

KULIKOWSKI, M. Z. M. GONZALEZ, N. T. M. Espafiol para brasilefios. Sobre por donde
determinar la justa medida de una cercania. In: Anuario Brasilefio de Estudios Hispanicos.
Brasilia, Embajada de Espafia en Brasil, Consejeria de Educacion y Ciencia, V. IX, 1999. p.
11-19.

LEFFA, V. J. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Contexturas, APLIESP,
n. 4, p. 13-24, 1999.

LEMKE, T. Foucault, governmentality and critique. Paper presented at the Rethinking
Marxism Conference, University of Amherst MA, 21-24 September 2000. Disponivel em:
<http://www.thomaslemkeweb.de/publikationen/Foucault,%20Governmentality,%20and%20
Critique%201V-2.pdf>. Acesso em: 30 ago. 2018.

LOCATELLI, A. C. D.; BZUNECK, J. A.; GUIMARAES, S. E. R. A Motivacio de
Adolescentes em Relacdo com a Perspectiva de Tempo Futuro. Londrina, UEL, 2007.

McCARTY, T. (Ed.). Ethnography and a language policy. New York, Routledge, 2011, p.
204-299.

MACHADO, A. P. G. Fluéncia em leitura oral e proficiéncia em leitura: automaticidade
na decodificacdo para a compreensdo leitora. Universidade Federal de Sergipe. Tese de
Doutorado. 2018.

MARENGO, S. M. A. D. e LOUREIRO, V. J. S. Articulagdes e usos do material didatico
de Espanhol em escolas publicas estaduais de Sergipe: (des)alinhamentos com as
politicas publicas de ensino?. Interfaces cientificas — Educacdo. Aracaju, V. 4, N. 2, p. 83-
96, Fev. 2016. E-ISSN 2316-3828.

MARTIN JONES, M.; JONES, K. (Eds). Multilingual Literacies. Amsterdam, John
Benjamins, 2000.

MATOS, A. M. dos S. Desempenho em leitura e resolucdo de problemas matematicos na
Prova Brasil. Universidade Federal de Sergipe. Tese de Doutorado. 2018.



122

MATOQOS, D. C. V. S. A implementacdo da lingua Espanhola nas escolas de Sergipe. Anais
do I CIPLOM: Foz do Iguagu, 2010, p. 306-312.

OLIVEIRA, G. M. Prefacio. In: As politicas linguisticas. Sdo Paulo, Parabola, 2007.

PARAQUETT, M. Ensino e aprendizagem de Espanhol na contemporaneidade. In:
SCHEYERL, D.; RAMOS, E. (Orgs.) Vozes, olhares e siléncio: dialogos transdisciplinares
entre a linguistica aplicada e a traducao. Salvador: EDUFBA, 2008.

PENNYCOOK, A. Language as a local practice. Abingdon, Routledge, 2010.

PETITJEAN, C. Plurilinguisme et politique linguistique éducative en Europe: de la
théorie a la pratique. Revue Printemps/Spring, vol I, n° 2, 2006, p. 98-125.

PORTO, M. A. R. Tempo cognitivo e tempo social nas aulas de Inglés para a
envelhescéncia e terceira idade. Universidade Federal de Sergipe. Tese de Doutorado. 2017.

POZA, J. A. M. El espafiol en Brasil. In: Hablame. Especialistas en Espafiol, 6, p.14-17, 2009.

POZA, J. A. M. Propuesta de analisis de falsos amigos en espafiol y portugués:
Diacronia, Campo léxico y cognicion (Semantica de los prototipos). Valladolid: Editorial
Verdelis, 2014.

QUADROS, Ronice Miller. Politicas Linguisticas e educagdo de surdos em Santa Catarina:
espaco de negociacgdes. Revista Cedes, Campinas, v. 26, n. 69, p. 141-161, maio/ago, 2006.

RICENTO, T. Historical and theoretical perspectives in language policy and planning.
Journal of Sociolinguistics. Vol. 4, n°2. p. 196-213, 2000.

RICENTO, T. (Ed.). An introduction to the language policy: Theory and method. Oxford,
Blackwell Publishing, 2006.

ROCHA, S. O poder da linguagem na era Vargas: o abrasileiramento do imigrante. abr. 2013.
Disponivel em: <http://www.celsul.org.br/Encontros/06/Individuais/124.pdf>. Acesso em: 01
de abr. 2018.

RODRIGUES, F. S. C. Leis e linguas: o lugar do Espanhol na escola brasileira. In: BARROS,
C.S. de B.; COSTA, E. G. M (Orgs.). Colecao explorando o ensino. Brasilia, Ministério de
Educagéo, 2010. v.16. p. 13-24.

SA, J. J. DE S. Da Fala para a Leitura em Voz Alta: Variacdo Linguistica, Tipos de
Leitura e Desempenho na Aprendizagem Inicial da Leitura de Alunos do 3° do Ano do
Ensino Fundamental. Universidade Federal de Sergipe. Dissertacdo de Mestrado. 2019.

SANTOS, P. O. Ensino de Portugués como segunda lingua para falantes de Espanhol:
teoria e prética. In: CUNHA, M.J. e SANTOS, P. Ensino e pesquisa em portugués
para estrangeiros. Brasilia, Editora UnB, 1999.



123

SANTOS, H. S. O papel de esteredtipos e preconceitos na aprendizagem de linguas
estrangeiras. In: FANJUL, A. P. et al. Hispanismo 2002. Sdo Paulo, Associacgdo editorial
Humanitas: Associacao Brasileira de Hispanistas, 2004.

SANTOS, A, V. A politica educacional nacionalista e o aspecto linguistico na era Vargas:
vestigios na escola priméria. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 90, p. 511-527,
2009.

SAVEDRA, M. M. G., LAGARES, X. C. Politica e planificacdo linguistica: conceitos,
terminologias e intervencgdes no Brasil. Revista Gragoat, Niterdi, n.32, 2012, p. 11-27.

SCHIFFMAN, H. Language Policy and Linguistic Culture. In: RICENTO, T. (Ed.) An
introduction to the language policy: Theory and method. Oxford, Blackwell Publishing,
2006, p. 111-125.

SERGIPE. Resolucdo 490, de 19/12/2005. Estabelece diretrizes preliminares para
implantacdo do oferecimento da lingua Espanhola no Sistema Estadual de Ensino.

SERGIPE. Resolucdo normativa 003, 22/12/2009. Fundamentada no Parecer CNE/CEB n°
18/2007. Estabelece diretrizes para implantacdo da oferta da Lingua Espanhola no Sistema
Estadual de Ensino.

SERGIPE. Edital Processo Simplificado 003/2010, de 29 de abril de 2010. Processo seletivo
simplificado para a contratagdo temporaria de Professor de Educagdo Bésica - Nivel | e
Professor de Educacdo Baésica - Nivel Il para desenvolver as suas atividades na Rede de
Ensino da Secretaria de Estado da Educacéo.

SERGIPE. Edital n° 01, de 27 de janeiro de 2012. Concurso Publico para provimento do
cargo de Professor de Educacao Basica.

SHOHAMY, E. Language policy: hidden agendas and new approaches. Reino Unido,
Routledge, 2006.

SILVA, K. A. Crencas e aglomerados de crencas de alunos ingressantes em Letras
(Inglés). Dissertagdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) - Instituto de Estudos da
Linguagem, Unicamp, Campinas, 2005.

SILVA, K. A. da. Crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas na Linguistica Aplicada:
um panorama historico dos estudos realizados no contexto brasileiro. Linguagem & Ensino,
v.10, n.1, p.235-271, jan./jun. 2007.

SILVA, E. R. da. A pesquisa em Politica Linguistica: histérico, desenvolvimento e
pressupostos epistemoldgicos. Trab. Ling. Aplic., Campinas, n. 52, v. 2, p. 289-320, jul./dez.
2013.

SILVA; L. R.; FREITAG. R. M. Ko. Linguagem, Interacdo e Sociedade: Didlogos sobre o
Enem. Jodo Pessoa: Editora CCTA, 2015.

SOUSA, S. C. T. de; ROCA, M. del P. Politicas linguisticas: declaradas, praticadas e
percebidas. Jodo Pessoa, Editora da UFPB, 2015.



124

SPOLSKY, B. Language Policy. Cambrigde, Cambrigde University Press, 2004.
SPOLSKY, B. Language manegment. New York, Cambridge, 2009.

STEWART, W. Sociolinguistic Typology of Multilingualism. In: FISHMAN, J. (Ed.).
Readings in the Sociology of Language. The Hague, Mouton Publishers, 1968.

STURZA, E. R. Linguas de fronteiras e politicas de lingua: uma histéria das ideias
linguisticas. Tese de doutorado. Campinas/SP, UNICAMP, 2006.

VALLERAND, R.J. (1997) Towards a hierarchical model of intrinsic and extrinsic
motivation. In: ZANNA, M.P. (ed.), Advances in Experimental Social Psychology. Vol. 29.
San Diego, CA: Academic Press, 1997, p. 271-360.

WILLIANS, M. e BURDEN, R. Psychology for Language Teachers. Cambridge University
Press, 1997.

Documentos citados:

Jornal da Cidade. Aracaju, 05 de fevereiro de 2010. Disponivel em:
http://www.seed.se.gov.br/portaldoaluno/noticia.asp?cdnoticia=4610.



125

APENDICE 1 — Questionério Ensino Médio



126

QUESTIONARIO ENSINO MEDIO

1. Esta é a primeira vez que vocé fard o ENEM?
() Sim
( ) Néo

. Que lingua estrangeira vocé escolheu ao se inscrever para 0 ENEM?
) Espanhol
) Inglés

—~N

3. Por que vocé escolheu essa lingua para 0 ENEM?

4. Como vocé vem se preparando para a prova de lingua estrangeira do ENEM?

5. Vocé cursou do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental:
() em escola publica

(' ) emescola particular

() parte na rede publica e parte na rede particular
() em instituicdo mista (SENAI/SESI)

6. Que lingua(s) estrangeira(s) vocé estudou do 1° ao 9° ano?
() Francés

() Espanhol

( ) Inglés

() Outra. Qual?
(' ) Nao tive disciplinas de lingua estrangeira

7. Voceé escolheu a(s) lingua(s) estrangeira(s) que estudou no Ensino Fundamental?
() Nao, ndo havia opcéo, era obrigatorio cursar.
() Sim, eu podia escolher qual lingua eu queria estudar.

8. Se a sua resposta a pergunta anterior foi SIM, por que vocé escolheu essa(s) lingua(s)?

9. Quantas vezes por semana vocé teve aulas dessa(s) lingua(s) estrangeira(s) no Ensino Fundamental?
() 1dianasemana

() 2 dias na semana

(' ) 3 ou mais dias na semana

10. Durante o Ensino Fundamental vocé fez cursinho de idiomas fora da escola para aprender uma lingua
estrangeira?

( ) Néo

() Sim. Qual?
() Francés

() Espanhol

() Inglés

() Outra. Qual?

11. Vocé estudou essa lingua fora da escola porque:
() aescola ndo oferecia a lingua que vocé queria

(' ) vocé precisava reforcar o aprendizado na escola
(' ) seus pais Ihe matricularam

() Outro. Qual?
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12. Vocé ja cursou o Ensino Médio em escola particular?
() Sim, o primeiro ano

() Sim, o segundo ano

() Sim, os dois primeiros anos

(' ) Néo, sé o cursei na rede pablica

13. Que linguas, além do portugués, vocé estudou/estuda em sala de aula no Ensino Médio?
( ) Espanhol

() Francés

(') Inglés

(') Outra. Qual?

14. Durante o Ensino Médio vocé faz ou ja fez cursinho fora da escola para aprender uma lingua estrangeira?
() Nao

() Sim. Qual?
() Francés

() Espanhol
() Inglés

(' ) Outra. Qual?

15. Vocé estuda ou estudou essa lingua fora da escola porque:
() aescola ndo oferece(u) a lingua que vocé quer

() vocé precisa(va) reforcar o aprendizado na escola

(' ) seus pais Ihe matricularam

() Outro. Qual?

16. Na sua opinido, que linguas, além do portugués, deveriam ser obrigatérias no Ensino Médio?
() Espanhol

() Francés

() Inglés

() Libras

(' ) Nenhuma
() Outra. Qual?

VAMOS FALAR DE INGLES:

17. Quantas vezes por semana vocé tem aula de Inglés na escola?
() 1dianasemana

() 2 dias na semana

(' ) 3 ou mais dias na semana

(' ) Ndo tenho aulas de Inglés

(' ) N&o tenho aulas de Inglés, mas gostaria de ter

18. Além das horas em sala de aula, quanto tempo vocé dedica para estudar Inglés?

() 1 hora por semana

() 2 horas por semana

() 3 horas por semana

(' ) N&o estudo fora da sala de aula

(' ) N&o tenho aulas de Inglés na escola, mas estudo em casa sozinho

(' ) N&o tenho aulas de Inglés na escola, mas estudo em casa com um professor particular

() Nao tenho aulas de Inglés na escola, mas fago cursinho (Cultura Inglesa/Yazigi/Fisk/Interchange, etc.)

Nas questdes 22 / 23 / 2~4 [ 25/ 26 e 27 voc§ pode assinalar quantas alternativas forem necessarias:
REPITA A INFORMACAO A CADA QUESTAO

19. Como voce classifica o seu dominio de Inglés?

(' ) Néo tenho dominio da lingua inglesa

() Leio um texto curto, falo frases curtas

(' ) Sou capaz de me apresentar e conversar com outra pessoa

() Entendo perguntas diretas, consigo acompanhar um filme ou uma musica
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() Leio com auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico
() Leio sem auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico
() Escrevo com auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico
() Escrevo sem auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico
20. Na sua opinido, saber Inglés pode ajudar vocé a:

(' ) ampliar seus horizontes culturais

(' ) conhecer outros paises

(' ) conseguir um emprego

() entender musicas e filmes

() fazer exames de proficiéncia

() fazer intercAmbio

() ingressar na universidade

() participar do Programa Ciéncia sem Fronteiras
() passar em concursos publicos

(' ) ser bem sucedido na profissdo que exercer

() ter prestigio na sociedade

(' ) Néo ajuda

21. Qual é a sua opinido sobre estudar Inglés na escola?
( ) Chato

() Chique

( ) Dificil

() Fécil

() Importante

() Indiferente

() Necessario

() Perda de tempo

22. O que a sua familia acha sobre vocé estudar Inglés na escola?
() Chato

() Chique

( ) Dificil

() Facil

() Importante

() Indiferente

() Necessario

() Perda de tempo

23. O que os seus colegas acham sobre vocé estudar Inglés na escola?
() Chato

() Chique

( ) Dificil
() Facil

() Importante
() Indiferente

() Necessario

() Perda de tempo

24. Que qualidades vocé associa ao Inglés?
) Alternativa

) Atual

) Bésica

) Chique

) Coloquial

) Comercial

) Cultural

) Desafiadora

) Diferencial

(
(
(
(
(
(
(
(
(
() Erudita
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() Global

() Integradora

() Inteligente

() Internacionalizante
() Moderna

() Profissional

() Tecnolbgica

VAMOS FALAR DE ESPANHOL:

25. Quantas vezes por semana vocé tem aula de Espanhol na escola?
() 1dianasemana

() 2 dias na semana

(' ) 3 ou mais dias na semana

(' ) Ndo tenho aulas de Espanhol

(' ) Ndo tenho aulas de Espanhol, mas gostaria de ter

26. Além das horas em sala de aula, quanto tempo vocé dedica para estudar Espanhol?

() 1 hora por semana

(' ) 2 horas por semana

() 3 horas por semana

(' ) N&o estudo fora da sala de aula

(' ) Néo tenho aulas de Espanhol na escola, mas estudo em casa sozinho

(' ) N&o tenho aulas de Espanhol na escola, mas estudo em casa com um professor particular

(' ) N&o tenho aulas de Espanhol na escola, mas fago cursinho (Wizard/Yazigi/Fisk/Skill, etc.)

Nas questes 30 /31 /32 /33 /~34 e 35 vocé pode assinalar quantas alternativas forem necessarias:
REPETIR A CADA QUESTAO

27. Como vocé classifica o seu dominio de Espanhol?

() Néo tenho dominio da lingua Espanhola

() Leio um texto curto, falo frases curtas

() Sou capaz de me apresentar e conversar com outra pessoa

() Entendo perguntas diretas, consigo acompanhar um filme ou uma mdsica
() Leio com auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico

() Leio sem auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico

() Escrevo com auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico

() Escrevo sem auxilio constante de dicionario ou tradutor automatico

28. Na sua opinido, saber Espanhol pode ajudar vocé a:
() ampliar seus horizontes culturais
() conhecer outros paises

(' ) conseguir um emprego

(' ) entender masicas e filmes
() fazer exames de proficiéncia
() fazer intercAmbio

() ingressar na universidade
() participar do Programa Ciéncia sem Fronteiras
() passar em concursos publicos

() ser bem-sucedido na profissdo que exercer

() ter prestigio na sociedade

(' ) N&o ajuda



29. Qual ¢ a sua opinido sobre estudar Espanhol na escola?
( ) Chato

() Chique

( ) Dificil

() Fécil

() Importante

() Indiferente

() Necessario

() Perda de tempo

30. O que a sua familia acha sobre vocé estudar Espanhol na escola?
() Chato

() Chique

( ) Dificil

() Fécil

31. O que os seus colegas acham sobre vocé estudar Espanhol na escola?
() Chato

() Chique

( ) Dificil
() Facil

() Importante
() Indiferente

() Necessario

() Perda de tempo

32. Que qualidades vocé associa ao Espanhol?
) Alternativa

) Atual

) Bésica

) Chique

) Coloquial

) Comercial

) Cultural

) Desafiadora

) Diferencial

) Erudita

) Global

) Integradora

) Inteligente

) Internacionalizante
) Moderna

) Profissional

) Tecnoldgica

AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN S

33. Em que escola vocé estuda?
34. Data de nascimento: / /

35. Sexo:
() Feminino
() Masculino
() Outro

130
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APENDICE 2 — Avaliacdo Qualitativa do Codap com Referéncia ao Padrdo Minimo de
Qualidade - Parecer N° 98/2010/Ceb/Cne/Mec
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3. Processamento de Dados

5.1 Computador para sala de informatica 31 20
5.2, Computador para adrministragio/docentes 08 12
5.3 TIrpressora jato de tinta (0 02
5.4 Trmpressora laser 02 02
5.5 Fotocopiadora 01 02
5.6 Copiadora Multifuncional 01 02
5.7 Guilhctina de papel 01 o1
6. Mohiliaria e aparelhos e geral

6 1. Carteiras 450 400
6.2, Cadeiras 450 400
6.3, Mesa tipo escrivaninha 15 25
6.4, Arquivo de ago com 4 gavetas 15 25
€5 Armério de madeira com 2 portas 15 20
6.6 Mesa para conputadeor 30 12
6.7 Mesa de leitura 08 XXX
&8 Mesa dereunifio da sala de professores 0z 4
6.9 Armério com 2 portas 10 €3]
6. 10. Mesa para refeitdno 12 2
6. 11. Mesa para lrpressora 0 o5
£ 12, Estantes para biblicteca 34 30
¢ 13. Quadro para sala de aula 15 23
& 14 Eit de Biologia (p/ 40 alunos) 10 4
6. 15. Kit de Quirnica (p/ 40 alunos) 10 Y
6. 16, Eit de Fisica (p/ 40 alunos) 10 Y
¢. 16. Bebedouro elérico (4 06
6. 17. Circulador de ar de parede 15 30
.18, Maquina de lavar 01 X
6. 19 Telefone 03 (6 rarnais

FONTE: ANEXO VI —Parecer n"8/2010 CEB/CNE/MEC

ESCOLAS DE ENSINO MEDIO

C - Insumos de referéncia para o funcionamento da Escola de Ensino Médio

Insumos Quantidade | Codap/ufs
Quantidade

1. Pessoal docente
Professor com ensino superior (40 h) 30 27
2. Pessoal de gestfio escolar
Diregiio 02 02
Secretaria 04 o1
Manutenciio e infraestrutura (nivel de EF 04 23
Manutengiio e infraestrutura (nivel de E 1L 04 25
Coordenador pedagdgico 02 )]
Bibliotecario 02 o1
3. Bms e servicos
Agualuzitelefone (més) 12 ()]
hiaterial de limpeza (més) 12 (e
Miatertal didatico (por aluno ao ano) 200 (e
Projetos de agdes pedagdgicas (por aluno ao 00 (s3]
Ao
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Material de escritério (més) 12 (&)
Conservagio predial (ano) 01 )]
Manutengiio e reposigio de equipamento (més) 12 (&)
4. Alimentaciio

Funcionarios 0g (&)
Alimentos (refeigiio/diad 200 (&)
5. Custos na administragio central

Formagio profissional 4% (&)
Encargos sociais (200 dopessoal) - (&)
Administracio e supervisiio (5% - )]
% doPIB per capita estimado pelo CAQi por 14,554 I
aluno

FONTE: CODAP com referéncia ao ANEXO VI —Parecer n*3/2010 CEB/CNE/MEC
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ANEXO 1 — Matriz Curricular do Ensino Médio Integral da Seed-Se
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©
P
.%2" \ ‘a
wyt
"b% GOVERNO DE
NGET! ENSINOMEDIO EMTEMPO N TEGRA
MATRIZ CURRICULAR
CH
) CH CH ANUAL/ANOS ENSINO
AREAS DE COMPONENTES | SEMANAL/ANOS MEDIO
CONHECIMENTO | CURRICULARES | 1° 2° 3 1> 27 3° TOTAL
LINGUAGEM, Lingua 6 6 6 240 240 240 720
CODIGOS E Portuguesa
SUAS Lingua 2 2 2 80 80 80 240
= TECNOLOGIAS | Estrangeira:
2 | Inglés
(o] Lingua 1 1 1 40 40 40 120
o Estrangeira:
t't! Espanhol
3 EducagioFisica | 2 | 2 | 2 | 80 | 80 | 80 240
o Arte 1 1 1 40 40 40 120
< [ MATEMATICAE | Matematica 6 | 6 240 | 240 | 240 720
w SUAS
% | TECNOLOGIAS
o CIENCIAS DA Fisica 3 3 3 120 120 120 360
NATUREZA E Quimica 3 3 3 120 120 120 360
SUAS Biologia 3 3 3 120 | 120 | 120 360
TECNOLOGIAS
CIENCIAS Histdria 2 2 2 80 80 80 240
HU"QGXQS E  [Geografia 2 | 2 | 2 | 80 | 8 | 80 240
TECNOLOGIAS | Sociologia 1 1 1 40 40 40 120
Filosofia 1 1 1 40 40 40 120
TOTAL DA BASE—N&IONAL COMUM 33 33 33 | 1320 | 1320 | 1320 3960
Disciplinas 2 2 2 80 80 80 240
Eletivas
- Praticas 2 2 2 80 80 80 240
u Experimentais
=< Orientagéo de| 4 4 - 160 160 160 480
u Estudo
o Praticas el 2 2 2 80 80 80 240
& Vivéncias  da
5 Aprendizagem
o Projeto de Vida 2 2 0 80 80 0 160
Preparacao Pos- 0 0 2 0 0 80 80
Medio
TOTAL DA PARTE FLEXIVEL - : 12 12 12 480 480 480 1440
TOTAL DE CARGA HORARIA 45 45 45 | 1800 | 1800 | 1800 5400

Fonte: Matriz curricular da Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe (SEED) disponibilizada pelos colégios
estaduais Atheneu Sergipense e Professor Jodo Costa.
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ANEXO 2 — Matriz Curricular do Ensino Fundamental da Semed e Seed-Se



SUGESTAC DE MATRIZ CURRICULAR DC ENSING FUNDAMENTAL REGULAR
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SRS O COMHEOMENTD CORAFCHENTE . T . .
QIR0 % 3 E a2 D & 2= EC SISTOTAL
5 L] I L] I A I A 5 L] 5 L] I L] I A I L] ANLILL
Lirgras PO s a 320 7 220 7 230 7 Jao 7 Jao H X0 3 200 4 180 4 EO 2D
A 2 20 2 20 2 0 2 20 2 20 2 -1 2 20 2 20 2 -1 130
LINGLLL GENE CO0NG 08 £
DS TECNOLOE A4S Fermgdofiia 2 a0 2 a0 2 a0 2 a0 2 O 2 a0 2 a0 2 a 2 a0 n
ShEE W ATON AL
0fAl A s 7 220 £ 240 £ M0 B 240 B 240 3 0 3 200 4 180 4 8D HEd
OIS DA NTURTAE
B AE TECNOLOGILS CHrda 2 an 3 220 3 ax 3 a0 3 20 3 1xn E 120 4 R 4 pl=n) 10
Hiandria 2 a0 2 120 2 120 H a0 H a0 H uo 2 120 4 180 4 EO pI ]
CIEMIINS HIM NS £
A4S TECHOUDEAS e 2 20 2 20 2 0 2 20 2 20 H o 2 120 2 130 H o 20
Srair fdigicuo a 40 a 40 a L] 3 40 3 40 3 40 a 40 a 40 a 40 ELx)
UMSAUAGENS SM0IE25 £ | Uirges Sdrangkira
3065 TEONOLOG1ES ok e Dol g 2 dela : = 2 & 2 & 2 = m
FRATE OWERSIACE Ok
i ¢ Geeliria 1 40 1 40 a
CIEMIINS HIM NS £
UM TEONOLOG &S
T 02 00 LILCKALILL x o 25 ez 25 e ] X 0 JE il JE i 25 o 25 e ] X i 430
i L 23dk 2adm 23k a3db, a3k, L 23dk a3k,
G A, HERR AL S E L FULE o 2k d Py ik Y w0 [ 2ab P 4 wor Zikdd “a ik o Pt Py 2ikadd “a A0k 20

essRA0Es

kil
Bl

sk chiermerbameecn Toe o dieredldrrreod s relegR i

k4
4
]
E]
kil

& G, Rk ks e U e il Lo & ouTTodk

2

40 200 MOV 0, OO M & b Svig arte e

el S e 3 ol o ke S0 Puos Gk ia kehed ternd 06 rrededhaon & 0 a0 et ol D sevaras
it 3 PRtaTE Al G S8 A SIS 0SS S G Rl VR S BT 1, M B S R S50 B S M ; 2. A 8 PN S e e T R O | e ST

5 oopme s reRemenes & Hiadia ¢ Culnas Ao Smsikim ¢ el rs oo rirEnm S0 fd dviing o oo oo wodlan e dul rad dmas s Hiddna, Ames ¢ Urgas Porgeesia,
O conmeOdts reR s & SR o Sergie, Dol SRR & G e o ia gt SO e S0 OIS S P TR T A SOrTe D e dRbplea s dk vl ¢ Getgata
Sebamnde Ak eEl 10w AT ST LEE TRrdwnal el fa daplis o Gévia.
Ohooee O U S O el o P S0 g i Do Ol o T
WOnar o oo o B Lok |doats, svargr e OF o ass db i IMAS ITRra ¢ o sarve AR ML S mapino vl G ot sand akarny, Sketo MG OO P Seducd oF e

OO Srintd Rl s e e T bRt & RO OrTath pam O aluno. £ 3 SRR S0 oG ol SO e Rnias it il o, 18 Mol & el iR O fa Opdds

Fonte: Matriz curricular do Ensino Fundamental disponibilizada pelo colégio estadual Ministro Petrénio Portela.
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ANEXO 3 — Matriz Curricular do Ensino Médio Convencional Estadual
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SUGESTAD B MATRIZ CURRICULAR [0 ENSIND MEDIO REGULAR

LARGA HURARLA SEMANAL LARGA HORARLA
AREA DELONHECIMENTO COMPONENTE CURRIEUILAR 18 aa 3 SUBTOTAL
s A 5 A 5 A ANUAL
linsuazens, Cadieas o Lingua Partuguesa L L&D 1 LE0 1 150 40
fu:f_r!{’n o i.: Airte L a0 | 1 [ a0 | 1 | a0 120
* Educagsa Fisica t [0 | e[ 0 | 2z | @ a0
Cimcins da Mot Matematica 5 | o | 2 | m a 1601 200
Bncias o8 BAUES [Fika T & | 2 | w0 | ¢ | ® 240
MMatematica e Suas —
BASE MACIONALLCOMUM Tecnalagias Quim ica 2 £ 2 ] 2 £ 240
Bialagia 2 £ 2 Ed 2 0 248
Histdria 2 o) 2 0 2 B0 240
Cigncias Humanas e Suas | Seagrafia 2 O 2 EQ 2 B0 240
Tecnakgias Filasafia 2z L] 1 a0 1 a0 150
Eazialogia 1 A0 2 [:44 1 0 150
Ling.Estr. Maderna
1 an 1 ah 1 a0 ]
PARTE DIVERSIFICADA Chrigataria
Ling Estr. Wlad. Espanhal 1 400 1 40 1 40 L0
TOTAL BE MODULO/MAULA 25 | L | 25 | 1oad 25 100K 2000
T ok | 220 | 20h | E22h 20k 2ih
CARGA HORARIA GERAL o | e | s ane e sy 25bh
OBSERVACDES:
il  Cada médulcraube térda durag@e de 51 minutes; cada dim kethes te A 05 Médubes @ ¢ and ktive e 0 22 Ta ms.
2l Cm eonteidos referdntis 3 Hotérm ¢ Culurm Afre-Brmikim € indigéna s¢@e Minctradés o ambite de tode curnicubks escchr, am ezpechl nm drém de¢ Hotdra, Ards, Secickgim @ Lingua
Pertuguesa,
A Omoembeddes refene ntés @ Hisbdrim dé 5o mgipe, Culturm 52 rgipam & Goograti de Sergipe si s Ministradds s pctie Menbé né combexts das dsciplinm de Histéri & Goog rfm.
d]  Educmiads ambiental sem abdrdada o6 Tt t anne sal, oo Enfme ms dodiplines de Quimica e Bisliga.
5 Croontedds de Muzka 2@ traballde dntes do e mpon nté Surricu bar de Arts,
6] O osntedds curricubar Bstudds sobee [doscs, abmmgends & Procisss de envelhaciments @ désenwihends & rés e @ a vakiroadds do idoss, sem absrdads nds ool ponentes de Sicickgm &
Educmcic Fmica.
7| @ campanente Lingua Estranggim Modemna-Espanhal 2@ de ofert abrigatéria & Matricuk cpitia. O alund que sptar por nds cumar & Espanhal, t2@ & acescime 42 uiha auk na lingua
éxtrangtim Mode rmachrigaténa da 230k,
4 Omocntéidds de PedagAds @ Litd mtura déwerds sér hinstradas atrmeds de M pons nte Lingua Portugueza,

Fonte: Matriz curricular do Ensino Médio Regular Convencional disponibilizada pelo colégio estadual Ministro
Petrdnio Portela.
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ANEXO 4 — Matriz Curricular Educacéo Basica do Codap — Resolugdo N°
29/2016/Conepe/Ufs — Ensino Fundamental e Médio Convencional Federal
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RESOLUCAO N°29/2016/CONEPE
ANEXOT

SERVIC'O PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAO

MATRIZ CURRICULAR DO ENSING FUNDAMENTAL
(ATEOVADA ne COMNGE em 02 de junho de 2014)

. . &% Ano TAno 2*Ano Y AnNO
Comp onentes Curriculares’Ared | “mprg T ema | 0HS | CHA | OHS | CHA | CHS | CHA
Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias
Lingua Portuguesa 4 120 4 120 4 1200 4 120
Lingua Estrangeira Inglés 1 E 2 &l 2 &0 2 B0
Lingua Estrangeira Francés 1 30 z all] 2 60 2 A0
Lingua Estrangeira Espanhoel 1 3o 2 a0 2 Gl 2 [
Aurtes 2 &0 z ] 2 &0 2 &0
Educactio Fisica 3 S0 z Fi 2 B0 2 A0
Cliéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias
Idatermatica 120 4 120 4 120 4 120
Cléncias 3 20 3 S0 3 an 3 o0
Diezerho 2 &0 2 (a8} £ 2 &0
Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.
Hishdria 3 S0 3 S0 3 S0 3 20
ecgrafia 3 S0 3 a0 3 S0 3 S0
Filoacfia N 8] 2] 2] o 0 2 60
EnsmoReligioso - - - - - - - -
TOTATIS 27 210 29 870 29 370 31 930
Atividades Complementares
OrientacinEducacional 2 60 2 &0 2 60 2 60
Projeto de Letramento Linguistico 2 &0 2 &0 0 0 0 0
Frojeto Letramento Matematico 2 60 2 &0 0 0 0 1)
Oficinas Pedagizicas 2 60 2 60 2 0 2 60
TOTAIS 3= | 1050 | 36 1020 32 960 35 [ 100

Legenda: CHS — Carpga Hordnia Zemanal
CHA — Capa Hordna Anual

Ohzervacies:

Carga Hordria Annal=(N%:emana x40 semanas 245 minuto )80 minutos.
& carga horana minima‘anual por sénes € de 800 horas anuals o que comresponds & 46 000 minatos 2 ser mimarados
et 200 dias letiwos (LOB 9394, de 1996), CARGA HORARLA TOTAL: 3660 horas,

O Endno Religioso — obrigatirio em todas as séries ¢ optativo para o alune, serd dessavolvido em forme de
projetos. A0 entra na totalizagdn da carga hordraanaal,

Atividades Complementares — 580 abvidades aprovadas pelo Conselho Pedazdgco do Codap com o obietive de
cotplermenta a formaclo dos esmdantes conforme os dispositivos do Regimento escolar e do Projeto Pedagogico.
Ouando ofertadas, eseas afiwdades s50 de cardter obrigatdno acs estudantss, porém ndo 30 prérequisitos de

progressio.
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ANEXO IT

RESOLUCAO N*292016/ CONEPE

SERVICO PUBLICOFEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAQ

GRADE CURRICULAR DO ENSINO MEDIO
AnoLeivode 2013
(aprovado pelo Conselho Geral do CODAF em 27 de margo de 2013)

; 1* Sérle 2 Serie 3* Sérle
Cuornp onentes Curriculares/Area CHS| CHA |CHS| CHA |CHS CHA
L Codigos e suas Tecnologias.
Lingua Portuguesa 4 120 4 120 4 120
Lingua Esrangeira * ps fil) 2 &0 2 60
FEducacan Fisica 2 60 2 &0 2z 60
Ares 2 &0 2 &0 2 &0
Ciencias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias
blatematica 4 120 4 120 4 120
Biologia 3 20 3 a0 3 20
Cuimica 3 20 3 a0 3 20
Fizica 3 20 3 o0 3 20
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Historia 3 20 3 S0 3 90
Jeografia 3 0 3 S0 3 20
Filosofia 2 G0 2 a0 2 &0
Sociclogia 2 G0 2 &0 2 B0
Ensino Religioso - - - - - -
TOTAIS 33 50 i3 950 33 $50

Legenda. CHE - Carga Horarla Semanal-
CHA —Carga Hordrla Anual

Chservagtes

CARGA HORARIA TOTAL: 2680 heras

Carga Hordrla Anual=C11"s=mana x 40 s=manas x4 5 minubos)/¢0 mmnutos
A carga hordria minima/anual por série € de 800 horas anuais o que coresponde a 48 000 minutos a ser
ministrados em 200 dias letivos (LDE 9394, de 1976

Sala das Bessdes, 20 de junho de 2016

O Ensino Religicso — obrigatério em todas as séries e oplativo para o aluno, serd dezenvolvido em forma
de projetos. Mao entra na totalizagio da carga hordria anual
*Lingua Estrangeira: Inglés, Francés & Espanhol.

Fonte: Pesquisa com base nos dados da Secretaria e SETEPE do CODAP.
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ANEXO 5 - Lista de Escolas que Aderiram ao Ensino Médio Inovador
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Grupo | Municipio DRE
José Carlos de Souza Aracaju DEA
Prof. Maria lvanda de Carvalho Aracaju DEA
Prof. Hamilton Alves Rocha Sdo Cristovéo 08
Dep. Jonas Amaral S0corro 08
Jodo de Melo Prado Divina Pastora 05
Arquibaldo Mendonca Indiaroba 01
Manoel Messias Feitosa Gloria 09
28 de janeiro Monte Alegre 09
Mal Pereira Lobo Neopolis 06
Prof. Maria das Gracas M. Moura Itabi 07
Vitoria de Santa Maria Aracaju DEA
Dom Juvéncio de Brito Canidé 09
Nelson Rezende de Albuquerque Gararu 07
Manuel Dantas Cedro de S&o Jodo 07
Edezio Viera de Melo Santa Rosa de Lima 08
Cel. José J. Barbosa Siri 05
Dr. Leandro Maciel Pacatuba 06
Djenal Tavares de Queiroz Aracaju DEA
Leandro Maciel Rosario do Catete 04
Nelson Mandela Aracaju DEA
Leandro Maciel Aracaju DEA
Cleonice Soares Fonseca Boquim 02
Senador Walter Franco Estancia 01
Abelardo Romero Dantas Lagarto 02
Edexio Vieira de Melo Capela 08
John Kennedy Aracaju DEA
Miguel das Gragas Séo Miguel do Aleixo 03
Grupo Il Municipio DRE
Atheneu Sergipense Aracaju DEA
Don Luciano Cabral Duarte Aracaju DEA
José Rollemberg Leite Aracaju DEA
M@ das Gragas Azevedo Melo Aracaju DEA
Santos Dumont Aracaju DEA
Joana de Freitas Barbosa Propria 06
Felisbelo Freire Itaporanga 08
Dr. Alcides Pereira Maruim 04
Prof. Paulo Freire Aracaju DEA
Prof. Jodo Costa Aracaju DEA
Francisco Rosa Aracaju DEA
Prof. Goncgalo Rollemberg Leite Aracaju DEA
Gilberto Freire Socorro 08
Milton Dantas Simé&o Dias 02
Seixas Doria Socorro 08

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) em 29 de janeiro de 2019.



