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CONCEPCOES DE LINGUAGEM & PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE
LI: A SUPERACAO DE PARADIGMAS POR UM ENSINO MAIS SIGNIFICATIVO NAS
ESCOLAS PUBLICAS
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Resumo: Segundo Canagarajah, o “Estruturalismo foi adotado na Linguistica para tratar a
linguagem como um sistema gramatical autodefinido e auténomo, internalizado na mente
humana”. As caracteristicas gramaticais abstratas constituem o principal sistema de transporte
de significado, espaco, tempo, contingéncias sociais e materiais, na versao fundacional de
Saussure (CANAGARAJAH, 2018, p. 269, traducao minha). No contexto do ensino publico
do componente Lingua Inglesa, a naturalizacdo de uma concepcao de lingua como sistema
pode levar a uma contradi¢dao e incompatibilidade entre as concepcoes de lingua e linguagem
dos documentos curriculares oficiais deste componente e aquela concepcao de lingua e
linguagem que professores(as) de LI trazem de suas formagoes pré-servico ou de experiéncias
pedagogicas anteriores a ela (CELANI, 2006). Neste artigo apresentarei os dados de uma
pesquisa de mestrado desenvolvida em 2018 na Rede Ptblica Municipal de Sdo Paulo em
contexto de formacdo e implementacdo curricular e discutirei porque uma grande parcela de
professores de LI ainda foca no ensino do sistema ou de aspectos linguisticos e gramaticais. O
estudo de documentos curriculares em LI revela também que a questdao das concepcgOes de
lingua e linguagem envolve uma disputa politica para além de ser uma questdo meramente
teorico-método-epistemologica.

Palavras-chave: ensino de LI, concepcoes de linguagem, perspectivas pedagogicas,
Curriculo da Cidade, escola ptblica

Introducao

A pesquisa de que trata o artigo teve como objetivo geral investigar como as
concepcoes de linguagem de professores de Inglés da Rede Municipal de Sdao Paulo estao
atreladas as praticas pedagdgicas quanto ao o que e como ensinar. Especificamente, objetiva:
1) identificar as concepcdes de lingua e linguagem implicitas ou explicitas nos discursos
produzidos pelos professores-participantes e pelo professor- pesquisador ao longo de um
curso de formagdo e implementacdo curricular; 2) refletir sobre as implicagdes dessas
concepcoes de linguagem, emergentes em tais discursos, a luz do documento Curriculo da
Cidade de Sado Paulo (2017, doravante CC) no componente curricular de Lingua Inglesa.

Nesse sentido, foram perguntas direcionadoras desta pesquisa:
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1) Que concepgoes de linguagem emergem da fala dos professores e do
pesquisador ao longo de um curso de implementacdo curricular e a
quais concepcoes de ensino-aprendizagem de Inglés as de linguagem
estdao vinculadas?

2) Como a questdao das concepcOes de linguagem é tratada nos

documentos curriculares do componente LI?

Os dados da pesquisa foram coletados durante um curso de formacdo e implementacao
curricular, entre abril e julho de 2018, com professores de Inglés do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Sdo Paulo, lotados e atuantes em escolas pertencentes a Diretoria Regional
de Educacdo do Butanta (DRE Butantd). Para coleta e registro dos discursos e falas
produzidas durante os encontros, foi utilizado um smart phone como gravador de voz. A
gravacao aconteceu com o consentimento e autorizacdo prévia tanto dos participantes quanto
da DIPED (Divisao Pedagogica), setor responsavel pelos cursos de formacdo continua das
DREs. Foram realizados cinco encontros: o primeiro em 23 de abril e o ultimo em 4 de julho
de 2018. Inicialmente, o curso foi programado para terminar em maio, porém, devido a uma
greve dos servidores municipais entre abril e maio daquele ano, houve a necessidade de adiar
a conclusdo do curso para inicio do més de julho.

Pensar a relacdo entre concepcdes de linguagem e praticas educativas em lingua
inglesa pode contribuir ndo s6 para um ensino mais significativo e proficuo, como também é
uma condicdo sine qua non a compreensao e adesdo do professor de Inglés da Rede Municipal
de Sdo Paulo as perspectivas pedagégicas da Sécio-Historia (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
1997; VYGOTSKY, 2001), dos Letramentos e Multiletramentos (MOITA LOPES; ANGELA
KLEIMAN, 2001), as quais sdao fundamentadas por concepgdes de lingua(guem) como pratica
regida pela natureza politica da vida humana (RAJAGOPALAN, 2008) ou como um produto
de atividades sociais e culturais nas quais as pessoas estao engajadas (PENNYCOOK, 2010).

O CC de Sao Paulo se alinha (em termos) ao pensamento poés-moderno ao conceber o

conhecimento de forma espiralada, como uma construcao social e na interatividade entre os
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individuos. O documento inova também ao propor a feliz e necessaria unido entre uma
concepcao de linguagem como pratica social e a perspectiva pedagdgica dos Multiletramentos
em funcdo da garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes em termos de LE na

sociedade contemporanea.

Bases teodricas

Se a questdo da linguagem humana ndo foi diretamente abordada por aqueles
pensadores e estudiosos da tradicdo filosofica ocidental,! dos séculos V a III a.C., os
chamados pré-socraticos que viviam na costa do Mar Egeu, ao sul da Franga e da Itélia, esta
questdo pode ser compreendida na contemporaneidade poés-estruturalista como impregnada
pelas “doutrinas” ou filosofias daqueles pensadores.

Vygotsky tinha consciéncia disso e hoje é considerado de uma originalidade tamanha
capaz de fazer a critica ao mais influente paradigma conceitual na histéria do Ocidente’.
Segundo Bruner, “Lev Semenovich Vygotsky [...], quando estudante universitario em
Moscou, [...] leu vasta e avidamente nos campos da Linguistica, Psicologia, Filosofia e Artes”
(BRUNER, 2004 apud BRUNER, 1962, p. 9).

Em “The Problem and the Method of Investigation”?, Vygotsky, ao apresentar a
fundamentagdo epistemologica de seu método, lembra de uma afirmacdo feita na antiguidade:
“pensamento é discurso sem som”. Nesse texto, ele critica a psicologia reflexologista
americana, segundo a qual “pensamento e palavra coincidem”, identificando “pensamento e
discurso(fala)” (VYGOTSKY, 2004, p. 34).

Ao lembrar da antiguidade, Vygotsky faz pensar no fil6sofo pré-socratico Parménides,
“o grande”, citado por Platdo. Parménides, para quem “o ser é” e o “ndo- ser nao é”, foi o
primeiro a identificar o ser e o pensar criando, assim, a ideia de correspondéncia entre o que
falamos, pensamos e as coisas como elas sdao. Por outro lado, Vygotsky, ao estabelecer as

relacdes de transicdo, em um processo dindmico entre pensamento e discurso ou fala, aponta a

1 Tradi¢do Ocidental, Tradicdo Judaico-Cristda ou Tradicdo Greco-Latina sdo geralmente tomadas na mesma
acepcao para indicar as origens mais distantes, remotas e mais profundas nas quais se inscreve nossa sociedade.
2 O Problema e o Método de Investigagao.
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origem do pensamento “na esfera motivacional da consciéncia, uma esfera que abrange nossas
inclinagOes, nossas necessidades, nossos interesses e impulsos, nossos afetos e emocdes”
(VYGOTSKY, 2004, p. 107).

Nessa direcdo, o pesquisador russo inscreve seu pensamento em uma tradicdo
filosofica um pouco anterior a Parménides, com a qual compartilha a ideia de movimento e
transicdo. De fato, justamente em Heraclito, podemos perceber a fluidez e a complexidade do
pensamento, uma vez que, segundo a filosofia heraclitiana, “tudo flui” e por isso mesmo
“nunca nos banhamos duas vezes no mesmo rio”, ou seja, 0s pensamentos sa0 COmMo as aguas
que passam e ndo voltam mais ou que ndao podem mais se repetir exatamente na forma como
outrora ocorreram.

Dessa forma, para Vygotsky, ao contrario de Parménides que identifica ser e pensar,
“uma transicdo direta do pensamento para a palavra é impossivel” (VYGOTSKY, 2004, p.
106). E preciso olhar também para as tendéncias afetivas e volitivas que estdo por trds do
pensamento e observar os envolvidos em suas necessidades e interesses no jogo da interacdao
social. Heraclito diria que é preciso olhar para a @bon (physi), para a natureza sempre em
movimento, em eterno devir.

Segundo Abbagnano, em edicdo revista e ampliada de seu volumoso Diciondrio de
Filosofia, o ponto mais relevante do pensamento de Heraclito de Efeso foi “o principio do
devir incessante das coisas, expresso no fragmento: ‘ndo é possivel entrar duas vezes no
mesmo rio, nem tocar duas vezes a mesma substincia mortal no mesmo estado’”
(ABBAGNANO 2007, p. 579, apud Fr. 91, Diels). Percebemos neste pensador o surgimento
do conceito de SiaAektikn (dialética) como “sintese de opostos”, reformulado por Hegel
durante o idealismo romantico®.

Nesse sentido, o pensamento dialético remonta ao principio filoséfico do eterno devir e

3 O idealismo romantico, corrente filoséfica da época de Hegel (1770-1831), proclamava uma identidade entre
“o real e o racional”. Segundo Abbagnano, em Hegel “a realidade move-se dialeticamente”, e portanto sua
filosofia “vé em toda parte triades de teses, antiteses e sinteses, nas quais a antitese representa ‘a negagdo’, ‘o
oposto’ ou o ’outro’ da tese, e a sintese constitui a unidade e, ao mesmo tempo, a certificacdo de ambas”

(ABBAGNANO, 2007, p. 318).
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do constante fluir dos eventos e coisas no pensamento de Heraclito, considerado por alguns
historiadores da filosofia como o verdadeiro pai da SiaAektikn (dialética). De forma que, nesse
pensador pré-socratico, a contradicdo se “materializa” positivamente na afirmacdo de que “o
ser é e nao €”, porque dado o movimento e o passar do tempo, o que é deixa de ser ja no
instante seguinte. A ideia do existir como um perpétuo mudar, um estar constantemente sendo
e nado-sendo, um devir perfeito e um constante fluir é, dessa forma, invocada na
contemporaneidade por sociolinguistas como Pennycook (2007), Blommaert (2014), dentre
outros, como ideia central de um novo paradigma epistemologico focado nos estudos
contrastivos, na complexidade dos fendmenos, na superdiversidade cultural e social de
ambientes multiculturais, caracteristicos do atual contexto da globalizacao.

Essa mudanga paradigmatica é provocada quando se abre espaco para o estudo e
discussdo sobre a importancia e o papel das ideologias de linguagem, possibilitando, segundo
Blommaert (2014, p. 03), “investigar fendmenos e processos sociolinguisticos definidos em
termos de unidades fundamentalmente diferentes, flexiveis, instaveis, dindmicas, em camadas
e moveis”. Conforme esse autor, é preciso “livrar-se do legado ‘reificante’ do Estruturalismo
e fazer justica a complexidade dos fendomenos e processos sociolinguisticos”
(BLOMMAERT, 2014, p. 4).

Koch (2003), por sua vez, identifica trés grandes concep¢oes de lingua(gem) ao longo
de nossa Tradicao Greco-Latina: 1) lingua como representacao do real e do pensamento; 2)
lingua como estrutura; e 3) lingua como interacdo social intersubjetiva. Quanto a primeira, a
concepcao de lingua como representacao do pensamento, consideramos ter discorrido o
bastante neste trabalho. Cumpre, portanto, mais algumas reflexdes quanto as concepcdes de
lingua como estrutura, que como veremos muito ainda conserva da primeira; e por fim
abordar a concepcao mais recente de lingua(gem) como processo de interacao social.

Segundo Koch (2003, p. 13-17), em torno de cada concepc¢ao de lingua, configura-se
uma concepg¢ao de sujeito. Assim, a concepcdo de lingua(guem) como estrutura instrumento
de comunicacdo “corresponde a (nocao) de sujeito determinado, assujeitado pelo sistema,

caracterizado por uma espécie de ndo-consciéncia”. No entanto, nao percebemos uma
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relevancia na diferenciacdo entre uma concepcdo de linguagem como representacdo do
pensamento e uma concep¢ao de linguagem como estrutura, uma vez que, nesta Ultima, ha
uma identidade entre a estrutura e o préprio pensamento. Por outro lado, Koch afirma que em
uma concepcao de lingua(guem) como “forma ou processo de interagdo” os sujeitos revelam-

se “como atores-construtores sociais”. Nas palavras da autora:

a concepcao de lingua como lugar de interagdo corresponde a nocdo de
sujeito como entidade psicossocial, sublinhando-se o caréater ativo dos
sujeitos na producao mesma do social e da interacdo e defendendo a posicao
de que os sujeitos (re)produzem o social na medida em que participam
ativamente da definicdo da situacdo na qual se acham engajados, e que sdo
atores na atualizacdo das imagens e das representacdes sem as quais a
comunicacdo ndo poderia existir. (KOCH, 2003, p. 15)

A autora nos fornece, assim, a concepc¢ao de lingua(gem) que entendemos ser a mais
adequada e que atende as demandas do processo de ensino-aprendizagem de linguas na
contemporaneidade. Tal concepcdo tem suas bases tanto no pensamento de Vygotsky quanto
no dialogismo de Bakhtin/Voléshinov que percebem o “sujeito social, historica e
ideologicamente situado”. Podemos falar, portanto, em uma concep¢do de linguagem
interacional e dial6gica ao mesmo tempo, pela qual o conhecimento € construido socialmente
e 0S sujeitos se constituem como tais na interatividade, intercambiando experiéncias e
vivéncias. Essa é a concepcdo de linguagem (enquanto pratica ou atividade social) que
entendemos ser a que melhor responde as demandas do processo ensino-aprendizagem de
linguas na contemporaneidade e em vista da promocdo do desenvolvimento integral do
educando.

Observamos com Canagarajah (2018) que a gramatica “constitui a raiz da capacidade
da linguagem”, dada sua importancia no processo de ensino-aprendizagem de linguas,
segundo a perspectiva estruturalista. No ensino-aprendizagem de linguas, isso pode ser
exposto da seguinte forma: se concebemos lingua como um sistema, uma estrutura
corporificada na gramatica, logo o foco das aulas, automaticamente, sera o ensino da

gramatica, considerada a base da competéncia linguistica. Conforme Canagarajah,
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a gramdtica constitui a estrutura profunda do dispositivo de aquisicdo de
linguagem subterranea e invisivel (CHOMSKY, 1965). A raiz trabalha com
o tronco, constituindo caracteristicas estruturais superficiais como a
fonologia ou a morfologia, para desenvolver habilidades avancadas em
géneros escritos, registros especializados, discursos disciplinares ou regras
pragmaticas para situacoes variaveis. (2018, p. 270)

De forma que, no modelo arboreo ilustrado por Canagarajah, ficam fora do processo os
recursos de linguagem corporal, emocoes, afetos, ideologias da lingua, ambiente ou objetos,
praticas sociais, considerados parte de contextos ambientais estranhos ou secundarios a
competéncia (CANAGARAJAH, 2018, p. 270). Nessa visao de linguagem, o
desenvolvimento integral do estudante fica comprometido, uma vez que ndo sao priorizados

ou trabalhados tais recursos essenciais na constituicao dos sujeitos. A Figura 1 foi adaptada

do artigo de Canagarajah para ilustrar a concepgao estruturalista de lingua como sistema.

Figura 1: Modelo arbéreo estruturalista da “competéncia” linguistica
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Fonte: adaptado de (CANAGARAJAH, 2018).

Observamos com Vygotsky que essa “mutilacdo da linguagem”, por assim dizer, inibe
o desenvolvimento de outras habilidades tais como a percep¢do, meméria, imaginacao,
pensamento e exercicio da vontade livre.

Canagarajah (2018) ressalta que estudiosos e tedricos da linguagem tém empreendido
esforcos no sentido de propor um modelo integrado para levar adiante “a teoria e a
pedagogia”. No caso desta pesquisa, trata-se de um modelo em que o professor de LI se
oriente teoricamente por uma concep¢ao de lingua(gem) que va ao encontro da concepgao de
linguagem proposta na perspectiva pedagégica dos Multiletramentos, conforme o documento
CC de Sao Paulo.

Como evidéncia de uma crise no modelo representacionista, no qual a “linguagem
recebeu muito poder, uma vez que toda ‘coisa’ — até mesmo a materialidade — é transformada
em uma questao de linguagem” (BARAD, 2007 apud CANAGARAJAH, 2018). Canagarajah
(2018) defende uma compreensao performativa das praticas discursivas e uma concepcao de

linguagem moldada ndo apenas por cédigos linguisticos, mas também por recursos materiais

214

Realizacdo Apoio

linc <> @cvpg  (Cremeese B BIES

Nacional de Deservolvimenio
[ ——— CAFPES s

Tacnoidgico.
| —_—



ANAIS ELETRONICOS DO V SEMINARIO FORMACAO DE PROFESSORES E ENSINO
DE LINGUA INGLESA
VOL. 5, 2019 | ISSN: 2236-2061 - 12 e 13 DE AGOSTO DE 2019
SAO CRISTOVAO/SE, UFS

na construgdo de significado e representando como emergindo na e pela atividade:

as abordagens performativas questionam as premissas basicas do
representacionismo e focam a investigacdo nas praticas ou no desempenho
da representacdao, bem como nos efeitos produtivos dessas praticas e nas
condicGes de sua eficacia. (BARAD, 2007 apud CANAGARAJAH, 2018, p.
271)

Tais abordagens performativas trazem sérias implicacdes sobre como as fronteiras
disciplinares guiaram a investigacdo humana. Segundo Canagarajah (2018, p. 271), “se a
matéria participa do surgimento do sentido e do pensamento, ndo podemos manter a
separacdo tradicional das humanidades, ciéncias e ciéncias naturais”. Assim, observamos,
juntamente com Celani (2010) e Canagarajah (2018), a necessidade de um novo modo de
investigacdo transdisciplinar que possa evidenciar as relacoes complexas em funcionamento
entre o fendmeno e as formas discursivas inextricaveis e irredutiveis. De acordo com
Canagarajah (2018, p. 271), essa é a “metodologia adotada pela teoria de rede de atores de
Latour e pela abordagem performativa de Barad”.

Escolhas metodologicas sdo acompanhadas de implicagdes ideologicas no
desenvolvimento e construcdo do conhecimento, porque as estruturas que formalizam
atividades e significados em regras e normas generalizadas ndao sdo objetivas, neutras e
universais, como pensavam o0s estruturalistas da tradicdo empirica. Canagarajah (2018)
explica que:

valores e ideologias ndo podem ser separados da maneira como as normas e
gramaticas sdo definidas. As estruturas supostamente universais sao
informadas pelos valores e interesses daqueles que as formulam, como na

preferéncia de algumas comunidades em estruturar linguagens separadas,
territorializadas e préprias. (CANAGARAJAH, 2018, p. 271)

A metafora da arvore, com seus elementos hierarquizados, atuando separadamente e
muito bem localizados dentro e fora do processo, da lugar a metafora do rizoma. Este ao
mesmo tempo coloca em xeque a causalidade, a cumulatividade e a linearidade da metafora

arborea. Em um rizoma, argumenta Canagarajah (2018), a raiz e o ramo ndo sao diferentes.
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Segundo o autor:

o rizoma confunde a distincilo competéncia/desempenho ou
cognicao/ambiente. Mais importante ainda, a ndo-linearidade do rizoma
permite diferentes trajetérias de desenvolvimento da linguagem. E possivel
neste modelo alguém dominar a proficiéncia em letramento antes da
proficiéncia oral; ou um registro cientifico especializado antes do dominio
do Inglés casual. (CANAGARAJAH, 2018, p. 283)

Ademais, no rizoma ha a possibilidade do falante se deslocar entre recursos de duas
linguas diferentes sem a necessidade de duas proficiéncias separadas, simbolizadas por duas
arvores. No rizoma, recursos ndo-verbais também podem ser mobilizados para uma
comunicacdo bem-sucedida. Canagarajah também observa que o “individuo é descentralizado
nesse modelo, com recursos como mente, corpo e emo¢ao, ocupando nés separados na rede e

desempenhando um papel de igual status nas atividades” (CANAGARAJAH, 2018).

Figura 2: Modelo do rizoma adaptado do artigo de Canagarajah
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Fonte: Adaptado de Canagarajah, 2018

Nessa direcdo, para Canagarajah (2018), uma orientacao materialista, focada em
praticas e atividades sociais, se concentrard no modo processual dessas atividades, em uma
visdo organica e de conjunto. Assim, tais abordagens ndao se pautam apenas na descricao de
estruturas gramaticais, normas verbais, convengdes de discurso/género ou complexos
significantes para caracterizar atividades comunicativas. Para esse linguista aplicado, o que
leva alguém a alcangar sucesso comunicativo é a sua destreza processual de se colocar em
redes sociais, materiais e semioticas, relevantes e se engajar estrategicamente nos objetivos da
pessoa. Ele alerta que “é preciso estar pronto para estratégias continuas, responsivas e
distribuidas para negociacdo de significados situados e desenvolvimento de proficiéncia”
(CANAGARAIJAH, 2018, p. 289). Conforme tal autor, a implicacdo pedagégica derivada de
uma orientacdo materialista pos-estruturalista configura-se no cultivo de tais estratégias e

praticas comunicativas.

Breves excertos para consideracoes finais
Dois breves excertos podem ilustrar como muitos professores de LI ainda entendem
lingua e linguagem como um sistema neutro e atemporal. No primeiro um professor relata sua

experiéncia interativa com uma garota de Barbados. Segundo ele:

Professor 3: [...] recentemente eu conversei com uma menina de Barbados,
e ela falou me country (ao invés de my country).

Professor 3: [...] é o modo como eles usam, eu ndo vi, mas ela disse: “é o
modo como nés usamos la (aqui), né, em Barbados.

A estranheza do professor diante do uso de “me”, pronome obliquo, ao invés de “my”,
possessivo, revela que ele se orienta por uma concepcdo de lingua como sistema pois ndo
reconhece outros usos fora deste sistema. Outra professora se queixou da dificuldade em se
trabalhar com a Pedagogia de Projetos, a qual se alinha com a proposta pedagdgica dos

Multiletramentos.
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Professora 1: Eu, eu tenho uma certa dificuldade pra trabalhar com projetos,
né? Primeiro por causa das poucas aulas que nos temos, e ai, eu nao sei por
que eu sou um pouco conteudista, fico muito embasa ali no contetdo,
naquilo que eu coloquei no planejamento anual, e o ano inteiro aparece
projeto (inconformada!) na minha escola. E... copa, é festa junina, tem que
vira tudo... além do projeto pedagoégico entendeu? Que a gente tem que
trabalhar, 14 todo bimestre a gente tem que desenvolver um projeto em cima
do projeto pedagodgico. Dentro da sua aula de Inglés, e ai eu sinto muita
dificuldade por que? Por que ai eu fico com aquela sensacdo de que que nao
estou dando conta daquilo que eu me propus a fazer (cumprir com o
contetido do planejamento anual) e outra coisa que eu vejo quando se fala
em Inglés, a questdo fica muito sé entorno do vocabulario.

Professora 1: E agora quando vocé trabalha com projeto, eu acredito que
realmente a crianca, ela se envolve um pouco mais.

Professor-pesquisador: Por que vocé acha que as criancas se envolvem
mais quando tem assim uma proposta como um projeto do que com uma
aula, diria, tradicional, conteudista? Por que que vocé acha que eles gostam
mais?

Professora 1: Nao sei.

Diante da resposta negativa da professora participante abrimos para que outros

participantes pudessem opinar.

Professor-pesquisador: Vocé nao sabe??? (Surpreso)

Professora 1: Vou pensar aqui o porqué.

Professor-pesquisador: Alguém saberia dizer algo? Questdao expandida
para o grupo.

Professora 13: E eu acho que as criangas veem que tem um propdésito,
percebem maior significado na atividade. Por que as vezes vocé vai la dar
aula tradicional de lingua Inglesa e fica sé no vocabulério pelo vocabulério,
entendeu? Entdo ai eles falam, ah td bom, entdo é isso! E eu acho é que
preciso de uma coisa concreta, principalmente pra os menores.

A colaboracdo da Professora 13 amenizou a resisténcia da Professora 1 em trabalhar
com projetos. Para mim, como pesquisador foi uma forma de dar voz a outros participantes e
incentiva-los a se exporem e a compartilhar ideias, conflitos e contradi¢des. A partir desta
pesquisa, consideramos que as contraposicoes entre concepcdo de lingua como pratica social e
de lingua como sistema precisam de abordagem mais direta nos cursos de formacgao continua

da Rede para o profissional perceber a necessidade de mudanca de concepc¢ao. Orientar-se por
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uma concepc¢ao de linguagem como sistema no ensino de linguas significa deixar de garantir
os direitos de aprendizagem dos educandos no EF, é prestar um desservico a Educacdo
publica.

Neste sentido, percebemos também que a questdo da concepcdo de linguagem esta
intimamente atrelada a uma concep¢ao de ensino-aprendizagem e de Educacdo. De forma
que, aqueles que primam por uma Educacdo libertadora e emancipatéria aderem ou se
inscrevem numa perspectiva pos-estruturalista e pds-moderna de linguagem, focando a lingua

em uso e as praticas sociais.

Questoes e achados da pesquisa

Concepcdes de lingua(gem) dos
professores de LI na Rede Municipal de
Sdo Paulo.

Uma minoria de professores de LI
(aqueles com poOs-graduacdo em ensino
de linguas) se orienta por uma concepcao
de lingua como pratica ou construgao
social. No entanto, uma grande parcela
ainda foca no ensino do sistema ou de
aspectos linguisticos e gramaticais.

Dificuldades no entendimento de uma

Reflexos da concepgdo de lingua como
sistema nas praticas pedagogicas dos
professores de LI.

concepcao de lingua como pratica social
se refletem na baixa adesdo a propostas
pedagdbgicas que focam a lingua em uso.

A questdao das concepcoes de lingua e
linguagem nos dois ultimos
documentos curriculares de LI da Rede
Municipal de Sao Paulo.

O estudo desses documentos revela que a
questdo das concepcoes de lingua e
linguagem envolve uma disputa politica
para além de ser uma questdo meramente

tedrico- metodologica.

Orientando-se por uma concepcdo de linguagem como pratica, atividade ou construgao
social, uma infinidade de atividades pedagogicas se abre para o ensino- aprendizagem de LI.
Sem essa mudanca dificilmente, o docente adequara a pratica pedagodgica as orientacdes do
documento Curriculo da Cidade. Este aparece como um excelente documento, em uma Rede
ainda muito precaria em termos de formacdo continua e aprimoramento profissional de seus

professores.
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