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RESUMO

Este trabalho propde dialogar com os aspectos sociol6gicos que dinamizam o territério da educacao
brasileira. Buscar-nos-emos identificar na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional - LDB os
aspectos sociologicos que se materializam nos processos de integracao da sociedade com a escola,
sugerindo uma reflexdo a luz de uma educacéo que se adequa as necessidades do aluno e néo a
I6gica de um aluno servindo aos interesses de um modelo de escolarizag8o. Para tanto, a vista do
embasamento cabivel, o curriculo escolar, bem como sua base nacional comum, serdo postos em
tela para discorrer sobre a analogia em nivel de concretude do interesse social no bojo do ambiente
de ensino. Além disso, 0s processos sociais de ensino e aprendizagem e as relagdes sociais que se
articulam com o0s processos educativos serdo apontados como elementos desmistificadores do
pensamento socioldgico no cenario da educacéo brasileira. Como conclusdes deste trabalho, espera-
se pontuar a constru¢do do ser social proposto pela LDB, estendendo-se as reflexdes aos beneficios
e limitacdes do modelo socioeducacional no que versa sobre a producgéo social no &mbito do ensino.
A metodologia utilizada para este estude foi a revisdo de literatura, na qual foram consultadas obras
de autores representantes da educacao, da sociologia da educacéo, além do marco legal da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
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INTRODUCAO

Este artigo, justifica-se quanto a sua exposicdo conteudista, pela
relevancia atribuida a Sociologia, enquanto disciplina curricular da educacao basica,
bem como, pelas lutas de reconhecimento e implantagdo dessa disciplina ao longo
da histéria educacional Brasileira, além de seu papel, também educativo, na
preparacao de um individuo capaz, autbnomo e portador do intelecto que circunda o
espaco societério.

O marco inicial para o debate a respeito da educacéo e como ocorrem as
diversas dinamicas de instru¢cdo na sociedade, tem-se por inicio na introducédo de
didlogos socioldgicos a respeito da interpretacdo do proprio ensino, onde deparam-
se com diversos estudos que criticam como € conduzido os estimulos cognitivos do
individuo nos mais diversos espacos da escola, cabe-se antes de tudo entender que,
ao definir a instituicdo de ensino, compreende-se que exista um campo fértil para
troca de posicionamentos e fortalecimento de determinadas concep¢des na
sociedade.

Assim, percebemos que propiciar uma mudanca profunda no
posicionamento do cidaddo perante a sociedade na qual ele faz parte € um dos objetivos
que a educacdao realiza, sendo alegadamente a ferramenta mais eficaz para que se ocorram
as mudancas necessarias para a transformacgéo local. Quando observamos essa questéo,
podemos verificar que a confirmagdo da relagdo mencionada € importante para a
fundamentacgéo da relevancia desse elo.

Ainda de acordo com nossa exposicdo, Dowbor (2008, p.22),

complementa ao afirmar que,

A ideia da educacdo para o desenvolvimento local esta diretamente
vinculada a esta compreenséo e a necessidade de se formar pessoas que
amanhd possam participar de forma ativa das iniciativas capazes de
transformar o seu entorno, gerando dindmicas construtivas.

Diante do exposto é possivel termos uma ideia clara no quao promissora
pode ser a utilizacdo da educagao na formacgédo continuada da comunidade, um
desdobramento eficaz para trazer para perto o papel do professor como agente
propiciador de mudanca, tornando, dessa maneira, 0 aprender um meio pratico e

motivador para os alunos.
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A importancia do estudo do papel pratico da educacéo esta cada vez mais
imperativa, o mérito em se avaliar e constatar que a educacdo € a porta para
mudancas cada vez mais duradoras faz-se necesséario. Dessa maneira, é possivel
estar cada vez mais envolvido com a realidade que nos norteia e esse € o objetivo
essencial do educador, instigar o questionamento em seus alunos para que, dessa
forma, cada um possa ser o agente de transformacao que a sociedade precisa.

O entendimento que, segundo Paulo Freire apud Carvalho e Schram
(2007, p.04), esta, “na coeréncia entre a razdo humana e a consciéncia, pela qual o
homem pode transformar-se e transformar o seu contexto social”. E o que
impulsiona o individuo para as mudancas realizadas na aplicacdo do que se
apreende no ambiente educacional, na sua propria realidade, independente de qual
situacao esteja.

Nesse ponto abordado por Paulo Freire, conseguimos extrair o objetivo do
homem que é utilizar o seu conhecimento em prol de uma significacdo da vida em
comunidade, em dar sentido ao conhecimento adquirido. De acordo com Demo
(2000, p.13), “entre as expectativas ditas pdés-modernas estd a de que toda definicéo
€ apenas aproximativa, porgue nenhum fenémeno tem contornos nitidos, muito
menos fendmenos sociais e histéricos. ” Cabendo apenas o entendimento particular
a respeito desse ponto levantado, aos poucos comeca a se desenhar como ocorre o
debate a respeito da educacao no campo socioldgico.

Sob a 6tica de Vergara (2003, p.11), a construcdo da ciéncia implica em
uma “[...] efervescéncia de reflexdes, discussbes, contradicdes, sistematizacdes e
ressistematizacdes que lhe dao vitalidade. ” Com esse intuito, assumimos que nossa
busca esta justamente em elencar o que definimos como autorreflexdo sobre esse
um tema que acreditamos ser importante.

Para Yin (2005), essa capacidade de unir um novo estudo a pesquisas
anteriores é inestimavel, semelhante a capacidade de rememorar resultado

experimental anteriores ao se ler sobre um novo conjunto de experimentos.
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1. O PENSAMENTO SOCIOLOGICO SOBRE A EDUCACAO

Diante de tais colocacdes € que se comeca a trazer o didlogo de
Bourdieu, o mesmo teve importante valor ao formular, de maneira inédita,
compreensiva e bem abalizada, para o problema que residia nas desigualdades
escolares. As suas conclusfes tornaram-se um marco nao somente para a
Sociologia da Educagéo, mas como principal modificador do pensamento e da
pratica educacional em todo o mundo (NOGUEIRA, 2002).

De acordo com Nogueira (2002, pg. 24)

Até meados do século XX, predominava nas Ciéncias Sociais e mesmo no
senso-comum uma Vvisdo extremamente otimista, de inspiracdo
funcionalista, que atribuia a escolarizagdo um papel central no duplo
processo de superacdo do atraso econdmico, do autoritarismo e dos
privilégios adscritos, associados as sociedades tradicionais, e de constru¢ao
de uma nova sociedade, justa (meritocratica), moderna (centrada na razao e
nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia
individual).

Vale destacar que em tal concepcéao, os individuos tém em sua principal
atribuicdo a concorréncia dentro do ambiente de ensino, de modo ideal, tal
competicao correria de forma igual em termos sociais.

Vale entender que,

Aqueles que se destacam por seus dons individuais seriam levados, por
uma questdo de justica, a avancar em suas carreiras escolares e,
posteriormente, a ocupar as posicdes superiores na hierarquia social. A
escola seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra, que difundiria um
conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus alunos com base
em critérios racionais (NOGUEIRA, 2002).

Esse posicionamento é o mais esperado e consequentemente mais aceito
pela sociedade em temos de expectativa a respeito do principal papel de uma
instituicdo de ensino, claro que Bourdieu ndo se limitou a dialogar a respeito do
idealismo que estava envolto nas perspectivas coletivas.

Quando se comenta a respeito da educagcdao como sendo o principal
condutor de mudancas, é importante entender que nao era assim em outras épocas,

de acordo com Nogueira (2002, pg. 27)

Os anos 60 marcam a chegada ao ensino secundério e a universidade da
primeira geracdo beneficiada pela forte expansdo do sistema educacional
no pés-guerra. Essa geracao, arregimentada em setores mais amplos do
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gue os das tradicionais elites escolarizadas, vé — em parte, pela
desvalorizacdo dos titulos escolares que acompanhou a massificacdo do
ensino — frustradas suas expectativas de mobilidade social através da
escola.

Indo abaixo muitos ideais amplamente difundidos, onde se observava
igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social, em seus estudos Bourdieu
passa a ver reproducdo e legitimacdo das desigualdades sociais (NOGUEIRA,
2002). A educacgéo, na teoria de Bourdieu, tem roubado o seu importante papel que
sempre |he é atribuido, como principal ferramenta de transformacdo e
democratizadora das sociedades passando a ter em seu veio, como principal
instituicdo da manutencéo e legitimacao dos privilégios sociais.

Quando introduzimos o debate a respeito das expectativas na educacao
por parte da sociedade, levanta-se uma importante indagacao que esta no proprio
individuo, para Bourdieu, ele € um ator que tem como principal caracteristica ser
totalmente configurado. Podemos entender por configuracdo, pontos que
compreendem as escolhas, julgamentos, pré-conceitos, dons, enfim, caracteristicas
de ser e de se portar que sao fundamentais para garantir bons postos de trabalho e
boa receptividade na sociedade, onde tudo seria socialmente constituido.

Outra relacdo extremamente importante apontada por Bourdieu esta,

segundo Nogueira (2002, pg. 35) na,

Sociologia da Educagdo de Bourdieu se notabiliza, justamente, pela
diminuicdo que promove do peso do fator econémico, comparativamente ao
cultural, na explicacdo das desigualdades escolares. Em primeiro lugar, a
posse de capital cultural favoreceria o desempenho escolar na medida em
que facilitaria a aprendizagem dos conteldos e cAdigos escolares.

Temos esses dois importantes pontos que sdo fundamentais para o
sucesso no ambiente escolar, para Bourdieu, tais caracteristicas residem as
desigualdades sociais. Ainda de acordo com Bourdieu a avaliacdo escolar ndo se
limita a mensurar o proprio aprendizado, neles estdo questdes que vao muito além,
na sua interpretacdo pode-se observar que estad vinculada analises cultural e da

moral dos alunos.

Cobra-se que os alunos tenham um estilo elegante de falar, de escrever e
até mesmo de se comportar; que sejam intelectualmente curiosos,
interessados e disciplinados; que saibam cumprir adequadamente as regras
da “boa educacgdo”. Essas exigéncias s6 podem ser plenamente atendidas
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por quem foi previamente (na familia) socializado nesses mesmos valores
(BOURDIEU, 1992).

Essas avaliagGes que ocorrem servem para classificar cada aluno em seu
determinado grupo, dessa forma a parcela privilegiada consegue manter seu posto
em detrimento as outras, nessa relacdo € que residem as desigualdades, aqueles de
classes mais baixas, tem seu percurso dificultado, sendo impedidos da possibilidade
de modificar sua realidade e acessar degraus mais altos na hierarquia social.

Dessa forma temos nos grupos sociais, seguindo esses exemplos citados
gue vao de sucesso a fracasso vivenciado pelos seus membros no periodo escolar,
elas servem para que haja a nocdo do quanto cada individuo pode obter um grau
esperado de sucesso na sociedade, o ensino escolar surge como principal medidor
de eficacia para cada um e a partir de seus resultados que surgem 0s investimentos
necessarios para se adequar as expectativas alcancadas até entdo. Bourdieu

corrobora com essa perspectiva ao se afirmar que,

Concretamente, isso significa que os membros de cada grupo social
tenderdo a investir uma parcela maior ou menor dos seus esforcos —
medidos em termos de tempo, dedicacdo e recursos financeiros — na
carreira escolar dos seus filhos, conforme percebam serem maiores ou
menores as probabilidades de éxito (BOURDIEU, 1992, apud NOGUEIRA,
2002, pg. 32).

Temos na observacdo de Bourdieu o debate a respeito da existéncia de
uma autoridade pedagoégica, importante fator que deve ser preservado, afinal, a
credibilidade de uma instituicdo educacional é ressignificada quando sua imagem
estd intacta e para tal, as acfes levantadas por ele devem permanecer de maneira
oculta para a sociedade, essa legitimidade até entdo auferida € possivel quando no
seu ideario esteja presente acdes de neutralidade, independente da origem social de
cada aluno.

Dentro dessa discusséao a respeito do papel do sistema de ensino, tem-se

uma importante passagem de Nogueira, 2002, pg.34)

Uma vez reconhecida como legitima, ou seja, como portadora de um
discurso ndo arbitrario e socialmente neutro, a escola passa a poder
exercer, na perspectiva bourdieusiana, livre de qualquer suspeita, suas
funcBes de reproducdo e legitimagdo das desigualdades sociais. Essas
funcBes se realizariam, em primeiro lugar, paradoxalmente, por meio da
equidade formal estabelecida pela escola entre todos os alunos.
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Entdo temos na propria escola os artificios essenciais para a reproducao
das desigualdades, essa € uma das respostas mais diretas a respeito dos
questionamentos que rejeitam a hipotese de haver essa situacdo no ambiente
escolar. Temos no argumento central do sociélogo, ao afirmar que, quando a escola
dissimula a cultura da classe dominante, ela esta ao mesmo tempo replicando uma
ideia fixa na sociedade, e se torna a construcdo de uma imagem referenciada de
classe dominante. Temos entéo, nos resultados das avaliagbes educacionais, temas
que nao estdo ligados tdo somente com a capacidade cognitiva do individuo, mas
conexas com a cultura familiar na qual eles pertencem, entdo a cultura escolar € a
ferramenta predominante para replicar costumes e atos das classes mais altas.

Bourdieu quando identificou nas escolas o alto nivel das desigualdades,
se aprofundou em entender que a instituicdo néo se limitava nas questdes culturais
e familiares que o individuo tinha. O foco estava também na propria relacdo deles
com questdes culturais e de ensino, ndo bastava ser de outra classe, mas como

essa pessoa poderia se relacionar com habitos comuns da classe dominante.

Fortalecendo o que foi desenvolvido no paragrafo a seguir, vale trazer o

gue Nogueira (2002), avaliou,

Bourdieu observa que nas avaliagbes formais ou informais (particularmente
nas provas orais) exige-se dos alunos muito mais do que o dominio do
contetido transmitido. Exige-se uma destreza verbal e um brilho no trato
com o saber e a cultura que somente aqueles que tém familiaridade com a
cultura dominante podem oferecer.

Em andlise final aos contributos que Bourdieu trouxe para a sociologia da
educacao, foi trazer a tona questdes tratadas com muito zelo e fora dos olhares da
comunidade, ao afirmar que ndo havia neutralidade nas instituicbes educacionais,
ele foi além do papel de um investigador. Em sua analogia ele concorda que exista
um tratamento igual oferecido aos alunos, onde os dispositivos educacionais séo
ofertados de maneira similar, as relacdes construidas dentro desse ambiente
também seguiriam a mesma légica, como também, as regras impostas seriam as
mesmas para todos, o resultado natural seria a concepcéo de iguais condicdes para
todos participantes. Bourdieu rompe com esse ciclo ao afirmar que, “as chances sao

desiguais. Alguns estariam numa condicdo mais favoravel do que outros para
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atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas, da escola” (NOGUEIRA, 2002,
pg.35).

Outra pertinente observacao realizada a respeito dos escritos de Bourdieu
esta na sua busca em situar a propria Sociologia da Educacdo como um dos

principais capitulos da Sociologia do Conhecimento.

Com isto ele deseja salientar a contribuicdo que a analise sociol6gica pode
emprestar para o conhecimento da forma como uma estrutura objetiva
especifica — o sistema de ensino — produz estruturas mentais que sao
profundamente interiorizadas pelos atores sociais (MARTINS, 2008, pg. 12).

Entdo nos deparamos com a realidade dos professores e estudantes, que
tem em seu natural desenvolvimento cognitivo, uma série de esquemas intelectuais
e culturais que tem sua lida diaria nas dinamicas sociais. A Sociologia da Educacéo,
tem se empenhado a entender tais processos que sdo fundamentais para a propria
evolucdo da educacdo, afinal, quando se expde falhas e descompassos, ocorrendo
a mudanga nas estruturas que sao atreladas a ela, “¢ um esforco para o
entendimento da constituicdo dos sujeitos que produzem o conhecimento, assim
como das categorias selecionadas como pensaveis que estdo na génese do proprio
processo de conhecimento” (MARTINS, 2008, pg. 12).

Ao finalizar o presente capitulo, tomaremos o entendimento a respeito da
educacdo tracada por Durkheim, onde o mesmo definiu o que seria ideal se

presenciar,

Conclui-se que a educacgédo consiste numa socializacdo metddica das novas
geracBes. Em cada um de nds, ja o vimos, pode-se dizer que existem dois
seres. Um, constituido de todos os estados membros que ndo se
relacionam sendo conosco mesmo e com 0s acontecimentos de nossa vida
pessoal; é o que se poderia chamar ser individual. O outro € um sistema de
ideias, sentimentos e habitos, que exprimem em ndés, ndo a nossa
personalidade, mas o grupo ou grupos diferentes de que fazemos parte; tais
sdo as crengas religiosas, as crengcas e praticas morais, as tradiges
nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de toda a espécie. Seu
conjunto forma o ser social.

Deixando de maneira esclarecedora 0s passos a serem tomados,
corroborando com a importancia da existéncia de uma matéria que possa trazer a
luz temas tdo importantes para o desenvolvimento da propria sociedade.

Cabe também atentar a certas agcdes comumente realizadas de maneira

nao claras ao didlogo que deva existir ao se pautar importantes pontos,
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fundamentais para modificar realidades, diante disso, Paulo Freire defendia que a
educacdo era a porta essencial para uma nova realidade. Com o estudo que
realizamos a respeitos dos classicos, podemos perceber que, ainda existem castas
gue sobrepujam a camadas mais humildes da sociedade, ndo sendo diferente dentro
das instituicbes de ensino, nas quais ha de fato, uma ideia que rouba as
perspectivas de mudanca dessas camadas, da oportunidade de transformacao

social.

2. EDUCACAO SOCIOLOGICA: MARCOS EDUCATIVOS

A sociologia escolar possui um marco notavel quanto a sua
institucionalizacdo no Brasil. Com efeito, a Lei Rocha Vaz, também conhecida por
Reforma Jodo Luiz Alves de 1925 insere a sociologia no bojo das disciplinas
regulares ofertadas no ensino secundario, com marco notavel no programa de
ensino do Colégio Pedro Il, no Distrito Federal, cidade do Rio, sendo demais
instituicbes de ensino passiveis a certificacdo e equiparag¢do. A sociologia urgiu no
curriculo escolar como um esforco a clamar por uma centralizacdo de seu conteudo,
tendo em vista o cultivo de uma cultura média entre os acessiveis, que seria 0s
estudantes para com uma populacdo com altos indices de analfabetismo (MEUCCI,
2015).

Para Meucci (2015), a causa da reforma curricular, sobretudo, a inclusao
da disciplina sociologia dar-se-ia pela crise econdmica agrario-exportadora e o
esgotamento do pacto oligarquico que serviam como base de sustentacdo para as
bases politicas. Além disso, a industrializagdo fez surgir novos agentes sociais e,
com eles, novos modos de vida sdo construidos nos centros urbanos. Dessa forma,
a sociologia se pautaria, a partir de sua inser¢cdo no curriculo escolar, como uma
critica as formas tradicionais e dominantes até entdo percebidas.

A demarcacao do espaco socioldgico a luz do curriculo escolar a partir de

1925 pode ser verificada de acordo com Vechia e Lorenz (1998, p. 245):

12 SERIE: Portugués; Aritmética; Geografia Geral; Inglés; Francés;
Instrucdo Moral e Civica; Desenho. 22 SERIE: Portugués; Aritmética;
Geografia (Corografia do Brasil); Historia Universal; Francés; Inglés ou
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Alem&o; Latim; Desenho. 32 SERIE: Portugués; — Histéria Universal;
Francés; Inglés ou Alem&o; Latim; Algebra; Desenho. 42 SERIE: Portugués
(Gramatica Histdrica); Latim; Geografia e Trigonometria; Histéria do Brasil;
Fisica; Quimica; Histéria do Natural; Desenho. 52 SERIE: Portugués
(nogcdes de Literatura); Cosmografia; Latim; Fisica; Quimica; Historia do
Natural; Filosofia; Desenho. 62 SERIE: Literatura Brasileira; Literatura das
Linguas Latinas; Latim; Filosofia; Sociologia.

N&o obstante, ao que se antecede o0 ano de 1925, outros fatos demarcam
o discurso curricular em prol de uma inquietacéo social, tais quais a Semana de Arte
Moderna que buscava a expressao de novas artes, o Partido Comunista com suas
percepcdes politicas, as greves de operarios em busca de uma transformacao do
quadro dominante (FAUSTO, 1997). Teria a Sociologia uma tarefa depositaria de
discursar sobre a realidade do mundo social, oferecendo, com isso, oportunidade de
desmistificar o enigma proposto pela forma politica vigente e reorientar a préatica dos
artifices da sociedade, os educadores, “diante dessa percepcdo da crise,
demandava-se a compreensdo das leis naturais que regulam secretamente a
sociedade para entdo formular instituicbes adequadas” (MEUCCI, 2015).

Ainda, segundo MEUCCI (2015), pode-se perceber o clamor a Sociologia

nas reformas estaduais locais:

Um caso exemplar, que conhe¢o melhor, € o da Reforma elaborada
pelo educador Carneiro Ledo em Pernambuco, que criou a cadeira de
Sociologia na Escola Normal do Estado nomeando Gilberto Freyre
seu primeiro professor. [...] A introdu¢do da Sociologia foi favorecida
no plano de ensino da Escola Normal por uma consciéncia que
julgava imperativo articular a acdo profissional do educador primério
ao reconhecimento intelectual e empirico do contexto social (p. 253).

Entretanto, em 1931, a reforma conhecida como “Francisco Campos”
(Decreto n° 18.890 de 18 de abril de 1931) demarca a reforma no ensino secundario
€ no ensino superior, no entanto, além de dividir o ensino secundario em dois niveis:
3 nos para o ensino fundamental e 2 anos como complementares na hipétese de
preparar egressos aos cursos de Direito, Engenharia, Arquitetura, Odontologia,
Farmacia e Medicina, deixando o ensino de Sociologia de ser obrigatéria no
curriculo do ensino secundario, porém, migrado para os cursos de nivel superior,
fato esse, que materializa o pensamento de um perfil elitizado, visto o privilégio
desse perfil em ter acesso exclusivo ao conteudo sociologico, agora, ofertado no
ensino superior (MEUCCI, 2015).

Vechia e Lorenz (1998), com efeito, apresentam o modelo curricular

secundario antidemocratico ofertado pela reforma “Francisco Campos”:
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12 SERIE: Portugués - Francés - Histéria da civilizagdo — Geografia -
Matematica - Ciéncias fisicas e naturais — Desenho - Musica (canto
orfednico). 22 SERIE: Portugués - Francés - Inglés - Histéria da civilizag&o -
Geografia - Matematica — Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - Musica
(canto orfednico). 32 SERIE: Portugués - Francés - Inglés - Historia da
civilizacdo - Geografia - Matematica - Fisica - Quimica - Historia natural -
Desenho - MUsica (canto orfednico). 42 SERIE: Portugués - Francés - Inglés
- Latim - Alemédo (facultativo) - Historia da civilizacdo - Geografia -
Matematica - Fisica - Quimica — Histéria Natural — Desenho. 5¢ SERIE:
Portugués - Latim — Alemé&o (facultativo) - Histéria da civilizacédo - Geografia
— Matematica - Fisica - Quimica - Histéria natural — Desenho (p. 327).

De acordo com Bourdieu a questéo relacionada a formacéao das elites

surgem por dois pontos, que sao destacados da seguinte forma,

Redes de lacos materiais e simbdlicos, que constituem o objeto adequado
da andlise social. Essas relacdes existem sob duas formas principais:
primeiramente, reificadas como conjuntos de posi¢cdes objetivas que as
pessoas ocupam (instituicbes ou “campos”) e que, externamente,
determinam a percepcéo e a acdo; e, em segundo lugar, depositadas dentro
de corpos individuais, na forma de esquemas mentais de percepcdo e
apreciagdo (cuja articulagdo, em camadas, compde o “habitus”)
(WACQUANT, 2013, pg.01)

Entdo havia um forte conceito que perpetuaria a classe dominante, o foco
estaria na formacao de fortes cadeias de capital definido por Bourdieu como sendo
Cultural e a formag&o de um habitus pertinente ao grupo.

Em 1962, apds a promulgacédo da Lei de Diretrizes de Bases (LDB), surge
uma disciplina denominada Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB), a LDB
nao fixou o programa curricular dessa disciplina, no entanto, Newton Sucupira, um
dos relatores, integrante do Conselho Federal de Educacao, prontamente reafirmou
gue a disciplina tinha como objetivo conscientizar o aluno da educacdo bésica
guanto as praticas de cidadania democratica, além de sua formacdo civica
(MEUCCI, 2015).

Finalmente, na lei n° 11.684/08 que veio a alterar o artigo 36 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), em 20 de dezembro de 1996, a lei encerra
as discussdes quanto ao teor optativo da disciplina de Sociologia, estabelecendo a
sua inclusdo como disciplina obrigatoria em todas as seéries do ensino médio,
inclusive na educacdo profissional e técnica em nivel médio, submeteu-se a
legislagdo (FRANCA, 2016).

Tao logo, a educacdo técnica de nivel médio e seus fundamentos

cientifico-tecnoldgicos e historico-sociais, entdo, passaram a ser compreendidos
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pelas partes pertencentes a esse processo educativo, como uma totalidade social
em suas multiplas mediacdes histéricas, técnicas, tecnoldgicas e produtivas
(CIAVATTA, 1996).

QUADRO 1 - Comparativo entre as redacdes para o Art. 36 nas Leis n°® 9394/1996 e
13.415/2017

Art. 36, Lei n® 9.394/1996 Art. 36, Lei n® 13.415/2017
Art. 36. O curriculo do ensino médio Art. 36. O curriculo do ensino médio sera
observara o disposto na Secéo | deste composto pela Base Nacional Comum
Capitulo e as seguintes diretrizes: Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da
| — destacara a educacéo tecnologica oferta de diferentes arranjos curriculares,
basica, a compreenséo do significado da conforme a relevancia para o contexto
ciéncia, das letras e das artes; o processo local e a possibilidade dos sistemas de
historico de transformacgéo da sociedade e ensino, a saber:
da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao | — linguagens e suas
conhecimento e exercicio da cidadania;
tecnologias; Il — matematica
Il — adotara metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos e suas tecnologias;
estudantes;
[Il — ciéncias da natureza e suas
lll — sera incluida uma lingua tecnologias;
estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade IV — ciéncias humanas e sociais
escolar, e uma segunda, em carater aplicadas;
optativo, dentro das disponibilidades da
instituicao. V — formagéo técnica e profissional,

IV — serdo incluidas a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do
ensino médio. (Incluido pela
Lei n®

11.684, de 2008)

Fonte: BRASIL, 1996 e BRASIL, 2017, apud HEINSFELD, RAMOS.

Podemos observar claramente na tabela, que existem modificagbes
contraditorias, é a representacdo do distanciamento que ocorre ao se buscar uma
construgéo gradativa do ensino neutro e fortalecido. Vale entender que ao interpretar
os estudos que compreendem Bourdieu em sua analise da Sociologia da Educacéo,

fica caracteristico a influéncia da classe dominante, onde Freire defendia que, a
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busca de barreiras impostas as classes mais baixar nada mais é que a clara
formacéo das desigualdades sociais.

Cabendo também entender que ao retirar tais matérias, esta restringindo
0 acesso a educacdo basica de qualidade, tornando o ensino de certo modo
capengo e nao desenvolvido o bastante para propiciar iguais condicdes ao mercado

de trabalho.

3. REFLEXOES SOCIAIS A LUZ DA LDB

Quando pensamos sociologicamente, buscamos procurar dar sentido a
condicdo humana, um desafio posto ao pensar, tendo em vista as numerosas teias
gue causam a interdependéncia na humanidade, as quais referimo-nos para tentar
explicar os motivos e efeitos dessas ativacdes sobre nds, no outro, no grupo, nas
estruturas. De certo, ao pensar sociologicamente, procuramos entender o outro com
um grau maior de completude, baseado em esperancas, desejos, inquietacdes e
preocupacdes que permitem apreciar melhor o individuo que faz parte de um
coletivo e, sobretudo buscar compreender e respeitar as preferéncias e, as
sustentacdes alheias (BAUMAN, MAY, 2010).

“O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (BRASIL, 2014), propde-nos um vislumbramento entre a educacédo e sua
relacdo com o mundo social, tomando como base o constructo de uma realidade em
que se prepara o individuo intelectualizado. Como fora proposto por Gramsci (1978),
a escola urge com um papel singular entre ndés, ela vem a preparar intelectuais que
iIrAo ocupar espacgos na sociedade e, para tanto, demanda de uma estrutura que
alinhe esses espacos sociais a formacao escolar.

Notadamente, no artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, a
mencao a Sociologia tornou-se crucial para que a disciplina voltasse ao palco das
dindmicas construtivistas quanto ao exercicio da cidadania e o dominio desse

exercicio pelo aluno (BRASIL, 2013). Pois a LDB expde que

“a educacgao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
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fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(p.20).

Diante do exposto, compreende-se a sociologia, no ambito educacional,
como uma disciplina que desenvolve no jovem 0 processo cognitivo enquanto
pessoa para ampliar seu olhar quanto aos fatos de vida que ocorre cotidianamente
na sociedade (BOLZAN, OLIVEIRA, 2013). Além disso, as informac¢des condizentes
as Ciéncias Sociais, tais quais as pesquisas ofertadas, contribuem para a concepc¢ao
de mundo e suas transformacdes ao longo do tempo, podendo ser vistas na
economia, na sociedade, nas culturas, no pais (BRASIL, 2008).

Quanto aos fenbmenos sociais, sua percepc¢ao nao ocorre de imediato,
por isso, necessitam ser explicados no ambiente escolar, pois segundo a LDB
(2008:107)

Assim como a chuva é um fendmeno que tem uma explicacéo cientifica, ou
uma doenca também tem explicagbes, mesmo que ndo tenha chegado a
terapia totalmente exitosa para sua cura; ou do mesmo modo que as
guerras, as mudancas de governo podem ser estudadas pela Histéria ou
Cataclismos naturais pela geografia; os fenbmenos sociais merecem ser
compreendidos ou explicados pela Sociologia.

N&o obstante, a sociologia passa a ser inserida na LDB com o propdésito
de ajudar os jovens a ampliarem o seu olhar para o0 mundo, dessa vez, percebendo
a construcao de estruturas invisiveis que sao responsaveis por acées de mudancas
em um espaco tempo, bem pelo voto de permanéncia de certos habitos em uma
cultura de uma determinada sociedade. Além disso, esses mesmos jovens vao
passar a compreender que 0os comportamentos dos sujeitos nada mais sao que
resultantes de uma série de fatores imperceptiveis, mas que produzem uma coercao
sobre outros sujeitos, moldando os modos de pensar e agir (BOLZAN, OLIVEIRA,
2013).

A construgdo de cidaddos mais conscientes em face as demandas
sociais tais quais ideolOgicas, étnicas, cultural e assim por diante, repousa no
servigo prestado pela Sociologia que oferta a coabitagcdo humana, preparacdo em
nivel de entendimentos muatuos e o cultivo a tolerancia para viabilizar o entendimento
do pensamento mutuo (BAUMAN, MAY, 2010). Quiga, um “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver em comunidade” propostos na
LDB em 2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Sociologia revelou-se para o sistema escolar em periodos de grandes
transformacdes da institucionalizacdo do Estado, em meio as reformas que,
aparentemente, reivindicavam a centralizacdo de um poder que se mantinha
presente na educacdo de uma elite privilegiada, bem como pela difusao e unificagéo
cultural na década de 1920. Entretanto, a partir de 1990 a Sociologia, enquanto
disciplina, engendra no bojo de um processo de consolidacdo democratica, na ténica
do discurso sociolégico escolar, indagando quanto as condicdes de producado e
reproducdo das diferenciagdes no universo social, tendo em vista seu olhar
reclamador das causas de desigualdades sociais (MEUCCI, 2015).

Outrossim, a inclusdo da Sociologia em uma grade curricular corresponde
a abertura de novas possibilidade no processo formativo, uma vez servindo de
instrumento para o desenvolvimento autdbnomo intelectual e o espirito critico nas
multiplas relacdes que estabelecem uma sociedade (FRANCA, 2016). “A nova
Sociologia escolar tem, portanto, novos desafios que nunca foram enfrentados pelo
seu campo de conhecimento, tampouco pela escola no sentido rigoroso do termo”
(MEUCCI, 2015).

Entretanto, o ingresso da sociologia enquanto disciplina de estudos nos
curriculos escolares, ndo vingou em sua plenitude, voltando a perder seu carater
obrigatério na matriz curricular, mais uma vez, apesar dos objetivos da disciplina
serem relevantes, principalmente no que aufere a formacéo do cidadao, tendo em
vista que, a partir dela, tem-se um aluno mais critico, questionador e melhor

relacionado com 0 outro, com 0 grupo € consigo mesmo.
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