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Introducéo

O presente relatério é fruto da uma investigacdo realizada mediante o Projeto
Iniciacdo Cientifica Voluntaria (PICVol) realizada sob a orientagdo da doutora Isabel
Azevedo, professora do Departamento de Letras Vernaculas (DLEV) da Universidade
Federal de Sergipe (UFS).! Partimos dos pressupostos interculturais da Linguistica
Aplicada relacionados as concepcOes identitarias, tais como as sociabilidades das
identidades negras e indigenas, que podem ter suas vozes ouvidas no processo
educacional, por meio da interculturalidade critica. Compreendemos que a exclusdo, a
invisibilidade e o apagamento dessas identidades sdo causados pela colonialidade? e,
como Maldonado-Torres (2017) explica ao apontar seus efeitos, que séo refletidos em
diversos ambitos, inclusive nos materiais didaticos. Consideramos que a abordagem
intercultural das identidades, no contexto da educacdo linguistica, contribui para
concebermos o que € pertinente na discussdo relativa a producao e ao uso especificamente
dos livros didaticos.

Entendemos que o processo de ensino de linguas lida, diretamente, com questdes
sociais, politicas e ideoldgicas (PENNYCOOK, 1998 e 2006), o que vai além da analise
dos aspectos morfossintaticos (LEFFA, 1998). Consequentemente, temos 0 ensino-
aprendizagem como um processo pedagdgico, implicado na natureza sociopolitica das
linguas, por isso alguns autores buscam ressignificar a educacéo linguistica associando a
linguagem a questdes politicas e ideoldgicas (PENNYCOOK 1998, 2006; MENDES,
2010; SILVA JUNIOR e MATQS, 2019).

Pensar a educacdo linguistica, entdo, é uma tarefa complexa, principalmente se
considerarmos a articulacdo da lingua com as culturas vigentes em cada tempo e lugar.
Culturas, no plural, por compreendermos que dentro de uma lingua existe mais de uma
cultura e todas elas devem ser compreendidas, respeitas e incluidas no processo
educacional. Dessa maneira, quando a linguagem estd relacionada as concepc¢des
interculturais é promovido um didlogo entre as culturas e as identidades sociais, para que

variados grupos possam ser ouvidos. Esse processo de compreensédo da cultura do Outro

1 A presente investigagio, a qual foi classificada como 1° melhor trabalho da Area de Letras, Linguistica e
Artes, na categoria de Poster Digital, atribuiu “Men¢do Honrosa” a autora e orientadora, no dia 08 de
novembro de 2019, pela Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa e Coordenacdo de Pesquisa da
Universidade Federal de Sergipe, no encerramento do 29° Encontro de Iniciagdo Cientifica (EIC).

2«0 colonialismo denota uma relacdo politica e econdmica, na qual a soberania de um povo estd no poder
de outro povo ou nacgdo [...] a colonialidade se refere a um padrédo de poder que emergiu como resultado do
colonialismo moderno” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).



ndo se da exclusivamente pela necessidade de comunicacdo, mas principalmente pelo
rompimento com concepgdes de superioridade cultural geradoras de injusti¢as sociais.
Desse modo, a interculturalidade uma ferramenta tetrica e politica que possibilita a
(des)construcdo da identidade do Outro e a ressignificacdo das nossas ideias sobre o
Outro.

Dessa maneira, este trabalho localiza-se no campo da Linguistica Aplicada e
propde dialogar com as concepg¢des sociais contempordneas quanto as identidades
socioculturais. Tem como objetivo principal analisar criticamente, de acordo com as
concepcdes interculturais (WASLH, 2009), as identidades negras e femininas, e suas
interseccionalidades, e a identidades indigenas, presentes nos livros didaticos (doravante
LDs) de lingua portuguesa no contexto brasileiro.



1 Fundamentacéo teorica
1.1 Linguistica Aplicada na contemporaneidade

Neste trabalho adotamos, como area de pesquisa, a Linguistica Aplicada Critica
(LAC), que tem foco nos diversos problemas sociais vinculados as desigualdades e aos
privilégios — os quais sdo naturalizadas na sociedade brasileira — numa perspectiva critica
e ideologica (PENNYCOOK, 1998) e transgressiva (PENNYCOOK, 2006). A nocéo de
transgressiva esta vinculada a “[...] interdisciplinaridade, [que] tem a ver com movimento,
fluidez e mudanga” (PENNYCOOK, 2003, p.73).

A Linguistica Aplicada (LA) é uma Ciéncia Social que estuda, de maneira critica
e sociopolitica, os problemas relativos a linguagem. Anteriormente, o foco dessa ciéncia
era voltado ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, atualmente estd voltado as
variadas questdes sociais com o objetivo de buscar a equidade entre os envolvidos®. Para
isso, a LA dialoga com outras ciéncias, tais como a Filosofia, Sociologia, Psicologia,
Antropologia e, também, com movimentos sociais de natureza humanitaria, bem como o
movimento negro e o feminismo. Tornando-se assim, uma ciéncia indisciplinar (MOITA
LOPES, 2006) que dar espaco e voz aqueles que foram historicamente e colonialmente
silenciados e tiveram suas culturas negadas, especialmente no plano epistémico.

Outros conhecimentos foram e sdo até hoje excluidos daquilo que é tido como
cientifico, e o valor desses saberes foi retirado pela colonialidade. Perguntamo-nos: as
vivéncias dos movimentos negros ndo sdo valiosos para academia? Os saberes dos grupos
étnicos indigenas ndo acrescentam nada a ciéncia? A reflexdo em torno desses e outros
pontos proporcionou refletir e dialogar sobre a relevancia desses saberes epistemolégicos.
Segundo Moita Lopes (2006, p. 85, grifos nossos), “a questdo contemporanea parece ser
relativa a como reinventar a vida social, o que inclui a reinvencéo de formas de produzir
conhecimento, uma vez que a pesquisa € um modo de construir a vida social ao tentar
entende-la.” O alinhamento a essas ideias possibilita compreender que a reinvencdo da
vida social estd diretamente relacionada aos conhecimentos produzidos pela pesquisa

cientifica.

3 Os estudos aplicados na area da linguagem foram iniciados na década de 40 com o foco no ensino/aprendizagem de
linguas estrangeiras ap6s a Segunda Guerra Mundial. Na década de 60 abarcou o estudo da tradugdo. A primeira virada
foi com trabalho de Widdowson no final da década de 70 distinguindo a Linguistica Aplicada da Linguistica e se auto
declarando “linguista aplicado”. A segunda virada voltou-se aos contextos institucionais, tais como midia, clinica
médica etc. (antes as investigages eram delimitadas ao ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras), pesquisando
aspectos da lingua materna, letramentos e disciplinas do curriculo. (MOITA LOPES, 2009) Somente a partir da década
de 90 que a LA comegou a se reinventar até atingir o seu atual status de Ciéncia Social interdisciplinar (MATOS, 2013).



Portanto, a LA busca compreender como a linguagem se manifesta em diversas
esferas sociais, com uma visdo politica pedagdgica (PENNYCOOK, 1998). Em
consoante, Rajagopalan (1998, 2003) compreende que ndo se pode descrever a lingua e
seu uso fora do contexto, isto €, da sociedade na qual ela é utilizada. Assim, assumimos
que a LA tem como prioridade a investigacdo do processo da vida social, o que permite
explorar a relacdo entre lingua e sociedade. O linguista insiste na anélise de “uma lingua”,
opondo-se ao termo “lingua” — sem 0 uso do artigo —, tomada de modo genérico e igual
para todos, pois rejeita o termo “lingua” no sentido abstrato (RAJAGOPALAN, 1998).
Segundo o autor,

[...] enquanto o conceito de “a lingua” pode ser explicado de modo
formal ou funcional, em termos behavioristicos ou mentalistas ou em
termos de qualquer uma das outras conhecidas oposic¢des binarias cujas
discussfes lhes tomam [aos linguistas] uma parte enorme do tempo, 0

conceito de “uma lingua” apenas faz sentido quando entendido como
sendo geopolitico [...] (RAJAGOPALAN, 1998, p. 25, grifos nossos).

Logo, para Rajagopalan, o contexto social, politico, econémico, cultural, e tantas
outras esferas sociais, fazem parte da construcdo identitaria linguistica, tendo em vista
que as abordagens desse tedrico sdo enfaticas em relacdo a identidade linguistica. Assim,
para o autor, continuar com o pensamento cientifico enclausurado nas antigas noc¢des da
lingua é ndo considerar as mudancas politicas em escala global nem observar as questdes
que encaminham a anélise para outras direcdes e para concepcdes contemporaneas do que

deve ser compreendido sobre “uma lingua”.

1.2 Interculturalidade Critica

A cultura no ensino-aprendizagem de linguas era considerada, até recentemente,
algo irrelevante, sendo vista como um subproduto na area da educacao. Essa percepc¢do
comegou a mudar apoés a difusdo do comércio internacional, com o fim da Segunda Guerra
Mundial (MOITA LOPES, 2009), juntamente com o surgimento do método audiolingual,
durante o transcorrer dessa guerra, e a expansdo de abordagens voltada ao aprendizado
da leitura, ap6s a Guerra (LEFFA, 1988). Atualmente, essa percepcdo da cultura como
elemento inferior seja no ensino e na aprendizagem de linguas maternas, estrangeiras ou
adicionais tem sido desconstruida, principalmente por pesquisadores de diferentes areas
que se dedicam aos estudos interculturais.

A interculturalidade critica, uma area de estudos da LA, compreende 0 processo

em que duas ou mais culturas tém algum tipo de comunicacdo, favorecendo assim a



interacdo social. Entretanto, de acordo com a linguistica Catherine Walsh (2009), que
cunhou o termo, afirma que se trata de um projeto de luta pela justica e transformacéo
social. A saber:

Desde esta posicidn, la interculturalidad se entiende como una
herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde la
gente -y como demanda de la subalternidad-, en contraste a la funcional,
que se ejerce desde arriba. Apuntala y requiere la transformacién de las
estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la construccion de
condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir
distintas (WALSH, 2009, p. 2).

Desse modo, a interculturalidade dita como critica busca incessantemente
promover a equidade social e, por ser uma tarefa a longo prazo, compreende que se trata
de um processo em pleno desenvolvimento. Pensar a interculturalidade € pensar nas
possibilidades diversas de um mundo igualitario e para alcancar tal objetivo é preciso
decolonizar a estrutura-colonial-racista presente na sociedade. A transformacdo das
estruturas segregadoras sdo necessarias, posto que estamos inseridos nessas estruturas e
podemos ser agentes de manutencdo das concepgdes coloniais recorrentes em nossas
relacdes sociais.

Em consonancia com Catherine Walsh, Garcia Martinéz (2007) afirma que a
concepcao intercultural ndo parte da ideia de imigrante como um sujeito culturalmente
diferente, mas de uma categoria de sujeito de direitos. Isso se inscreve no direito a
diversidade dentro de um quadro mais amplo da igualdade geral de direitos.

Ainda para Garcia Martinéz (2017), o processo da interculturalidade ndo €
“natural” ou ‘“‘automatico”, principalmente porque, na maioria das situacdes, ndo
possuimos o0s repertorios necessarios para entender a complexidade social e a diversidade
cultural da nossa sociedade. Logo, se ndo conseguimos lidar, em determinadas situagoes,
com a diversidade linguistico-cultural da lingua materna, naturalmente havera conflitos
com relacdo a aspectos socioculturais da lingua estrangeira, por isso a interculturalidade
se torna mais que necessaria.

Essa reflex@o provoca Garcia Martinéz a definir a ideologia intercultural como:

[...] um conjunto de principios antirracistas, antissegregadores, e com
um forte potencial de igualitarismo. A perspectiva intercultural defende
gue se conhecermos a maneira de viver e pensar de outras culturas, nos
aproximaremos mais delas (GARCIA MARTINEZ et alii 2007, p. 134).

Dessa maneira, a interculturalidade na educacdo linguistica estd direcionada,

como dito anteriormente, aos problemas relativos a linguagem, por meio do dialogo e da



convivéncia, disseminando a desnaturalizacdo de questdes sociais que acolhem as
diferengas. Assim, ser agente intercultural esta além do multiculturalismo?, trata-se de
uma posicdo que aposta na desnaturalizacdo social, ideoldgica e politica, continua e
complexa.

Matos (2014, p. 174), preocupada com essa perspectiva de trabalho, afirma:
“quando falo de cultura de uma lingua estrangeira, ndo me refiro a celebracédo folclorica
da diversidade de paises ou nacdes através de suas caracteristicas estereotipadas”, mas
das relacbes sociais que afetam a vida de muitos sujeitos sociais. Portanto, a
interculturalidade néo se define como um repertdrio de habitos, costumes, crengas, festas,
tradigOes etc., pois a perspectiva intercultural aposta na inseparabilidade do ensino da
lingua como cultura e, para que a heterogeneidade social esteja presente, antes de tudo, é
importante promover a reflexdo critica dos estudantes, o que possibilita 0 espaco de

dialogo entre culturas.

1.3 Identidades sociais: constitui¢éo e segregacao
Os estudos das Ciéncias Sociais, e também a Linguistica Aplicada, vém se
preocupando com a questdo da identidade. Mas, afinal, o que é identidade? Segundo
Souza (1994, p.17), “aidentidade € o que, em principio, nos diferencia dos outros”, assim,
a questdo da diferenca é explicita e marcante quando o assunto € identidade. Em
conformidade com a afirmacao de Souza, Moita Lopes (2003, p. 34), afirma que
[...] a construcdo da identidade social é vista como estando sempre em
processo, pois é dependente da realizacéo discursiva em circunstancias

particulares: os significados que os participantes ddo a si mesmos e aos
outros engajados no discurso.

Dessa maneira, Moita Lopes compreende que uma identidade social é definida
pelos discursos nos quais a pessoa esta envolvida. Isso significa que pela linguagem
somos construidos como sujeitos em sociedades especificas, ndo falamos apenas como
interlocutores, mas, principalmente, como homem, mulher, negro, homossexual etc
(MOITA LOPES, 2003). Assim, a construcdo identitaria é concretizada por meio do

dialogo, ou seja, depende do ato comunicativo, visto que nossos discursos exercem

40 conceito de multicultural refere-se as politicas que reconhecem a existéncia de uma diversidade cultural
no mesmo espaco geografico. Entretanto, ndo promovem o dialogo e convivéncia entre essas culturas, essa
promocéo de interacdo fica a encargo da interculturalidade (IDANEZ e BURASCHI, 2012).



influéncia sobre as identidades sociais. Com Rajagopalan, entendemos que a constituicao
identitaria ocorre por meio dos dialogos, como insiste Hall (2007):

[...] as identidades s&o constituidas dentro e ndo fora do discurso que
nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos
e institucionais especificos, no interior de formacBes e préticas
discursivas especificas por estratégias e iniciativas especificas (HALL,
2007, p. 109).

A construcdo das identidades, desse modo, estd em permanente estado de
transformacéo, porque constantemente as identidades séo reconstruidas, elas se adaptam
as necessidades que védo surgindo no contexto social (RAJAGOPALAN, 2003). Isso
significa dizer que as identidades estdo sujeitas a mudancas devido as esferas sociais nas
quais estdo inseridas. Assim, as identidades sociais ndo sdo estanques e imutaveis, elas
sdo flexiveis e mudam continuamente. Esse ponto também é observado por Hall (2007),
que propds um detalhamento quanto as identidades culturais modernas, pois indica que
estdo em fragmentacdo em funcdo do surgimento de novas identidades no contexto
contemporaneo.

Coracini (2007, p. 2), autora que trata da concepg¢do de lingua como construcéo
social, historica e ideoldgica, afirma, para ilustrar, que “ser brasileiro é ser o que dizem
que somos € ver o outro do modo como o vemos”. Logo, segundo Coracini, ha a
possibilidade, no uso da linguagem, de (des)construirmos as identidades, visto que aquilo
que dizemos € o que somos. Essa (des)construcdo é uma tarefa possivel por meio do LD;
afinal, ele possibilita ao estudante ter contato com a identidade do Outro. Dessa maneira,
desnaturalizar e ressignificar toda e qualquer mensagem ideoldgica que desfavoreca,
menospreze ou ridicularize a cultura alheia é um processo que precisa ser acolhido por
todos que aceitam a proposta intercultural critica (WALSH, 2009).

Tanto em relacdo a uma lingua materna quanto estrangeira, o ensino intercultural
necessita dar atencdo especial as concepc¢des culturais que o estudante tiver acesso
durante o processo de educacdo linguistica para que colabore com a construcao
identitaria. Diversos fatores sdo contribuintes para constituicdo das identidades, pois ao
emitimos discursos dizemos muito de n6s mesmos. Quando um homem fala, ele ndo fala
apenas como uma pessoa do sexo performativo masculino, ele fala como homem, branco,
hetero e reine todos os fatores que interferem na formacéo da sua identidade (MOITA
LOPES, 2003, 2006, 2013).

Disto isso, notamos a existéncia de normas que determinam como somos, ou

devemos ser, de acordo com o que se tem como natural. Judith Butler, filésofa politica



10

estadunidense e tedrica das teorias de género feminino e da teoria queer, discute sobre
isso em sua obra “Problemas de género”, a saber:

O género mostra ser performativo [...], isto é, constituinte da identidade
que supostamente é. Nesse sentido, o género é sempre um feito, ainda
gue ndo seja obra de um sujeito tido como preexistente a obra. [...] Ndo
ha identidade de género por trds das expressbes do género; essa
identidade é performaticamente constituida (BUTLER, 2010, p. 48).

Dessa maneira, o ser homem ou o ser mulher, de acordo com as especificidades
da sociedade em que um sujeito esta inserido, € uma concepcao performativa, construida
ao longo do tempo. Assim, estamos inseridos em uma estrutura que regula de maneira
excessivamente rigida os nossos atos, tornando determinadas performances aceitaveis e
outras menos aceitaveis (BUTLER, 2010). Trata-se, entdo, de uma ideia de repeticdo de
acOes, que tomam forca dia a dia, e se naturalizam na sociedade, determinando o que €
ser uma mulher e o que é ser um homem, por exemplo.

Para outras pesquisadoras, as questdes de género precisam ser observadas em uma
escala social mais extensa, como explica, Kimberlé Williams Crenshaw, autora norte-
americana pesquisadora e defensora dos direitos civis, ao discutir a relagdo entre o
patriarcado, capitalismo e racismo, ou seja, a configuragdo da interseccionalidade.
Consoante a essa perspectiva, no Brasil, a doutoranda baiana em estudos sobre mulheres,
género e feminismo, pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), Carla Akotirene
(2019) propde reconhecer outro marco civilizatorio a partir da interseccionalidade.

Também Djamila Ribeiro (2019) observa, em seu livro Lugar de Fala, que a
relacdo social existente entre 0 homem branco, a mulher branca, 0 homem negro e a
mulher negra dispde cada um em uma ordem hierarquica que coloca a mulher retinta em
ultima posicéo. A filésofa paulistana afirma que a insisténcia em falar de mulheres como
universais, ndo marcando as diferencas existentes, provoca a visibilidade de somente uma
parte desse ser mulher (RIBEIRO, 2019), o que enfatiza esse pensamento ideol6gico, em
detrimento de um reconhecimento étnico-racial mais amplo.

Dessa forma, enquanto as mulheres brancas sofrem a opressdo causada pelo
patriarcado e os homens negros sofrem por questdes raciais, as mulheres negras sao
oprimidas tanto por questfes raciais quanto machistas. Além disso, debater a posi¢édo
social ocupada por cada grupo/identidade, que esta relacionado as suas respectivas etnias,
géneros, sexualidades, classes e culturas, leva-nos a necessidade de combater o0s

diferentes tipos de opresséo. Ressaltamos que, Carla Akotirene e Djamila Ribeiro tém um
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olhar para as questdes de género que considera a influéncia das relagdes étnico-raciais e
interraciais, ou seja, ambas estudam o género e suas interseccionalidades.

Pensando na urgéncia da abordagem das sociabilidades étnicas pela educacéao
linguistica, recorremos a lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008, que dialoga com as
concepcdes interculturais, porque estd relacionada a um processo de resisténcia e
incentiva o ensino cultural dos povos negros e indigenas (grupos étnicos que sdo
marginalizados na sociedade brasileira):

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia
e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programético a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao
da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileirae o
negro e o indio na formacéao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e historia brasileiras (BRASIL, 2008, grifos nossos).

Documentos como esse sdo relevantes no que diz respeito as politicas linguisticas.
E inegavel que a opressdo a populacéo negra e indigena na sociedade brasileira é um fator
historico e colonial, e necessario notar que elas sofrem as marcas da colonizacdo até os
dias atuais, com a invisibilidade, preconceito, racismo, xenofobia, e tantas outras formas
de opressdo desses grupos étnicos em sociedade.

Pensando nisso, Silvio Almeida (2019), um professor e pesquisador da faculdade
de direito da USP (Universidade de S&o Paulo), afirma que o racismo no Brasil é um fator
estrutural, portanto historico, 0 que mostra que o racismo transcende o ambito da agdo
individual. Para ele, o racismo estrutural esta nas mais variadas relacfes sociais na escola,
na igreja, dentro de casa etc.

As reflexdes desse autor foram pertinentes para pensarmos 0s aspectos estruturais
do racismo, no sentido de que ele ocupa todas as camadas sociais, desde as mais baixas
até as mais altas, tanto em dmbito individual quanto institucional, por isso resolvemos
investigar nos livros didaticos os reflexos da disposicao dessa estrutura em um material

destinado ao estudo do portugués.
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2. Objetivos

O presente trabalho propde uma andlise comparativa entre textos, imagens e as
respectivas atividades, propostas em dois LDs, para explorar as caracteristicas das
identidades sociais presentes neles. Trata-se, entdo, de uma pesquisa documental que
pretende investigar as perspectivas que vém sendo adotadas nos livros didaticos — Estacao
Brasil: Portugués para estrangeiros (BIZON, 2017) e Portugués: Linguagens (CEREJA,
2016) — tendo em vista auxiliar os professores a identificarem alternativas para o uso, a
adaptacdo e a criacdo de atividades, com base na perspectiva intercultural (KRAMSH,
1993, MATOS, 2014; MENDES, 2010, 2011).

Para tanto, temos como objetivo geral comparar os livros didaticos de PLE e PLM
a fim de investigar as caracteristicas quanto a constru¢do de identidades sociais na
linguagem/discursos.

Como neste trabalho destacamos as identidades sociais, com énfase nas de género
e étnico-raciais, para tal foram elaborados trés objetivos especificos. O primeiro €
identificar como sdo apresentadas as identidades de género masculina e feminina, e as
identidades étnicas do negro e indigena nos LDs. O segundo, prope analisar criticamente
0 processo de construcdo das identidades de género e étnicas, a fim de observar se as
abordagens contemplam as concepcgdes interculturais. Para, em terceiro lugar, relacionar
as identidades de género e étnicas com as propostas de atividades nos LDs, a fim de
indicar meios para a concretizacdo de um trabalho didatico-pedagdgico em perspectiva
intercultural.

Para alcangarmos esses objetivos, investigaremos a heterogeneidade das
identidades sociais presentes nos livros didaticos e priorizaremos a desnaturalizacdo de
uma nocdo de identidade fixa, que se associam as minoritarias e aos grupos
minoritarizados®, por serem marginalizados e oprimidos por outras camadas sociais. Em
sintese, nossa preocupacdo € compreender se essas identidades presentes nos LDs
supracitados estdo acompanhando as mudancas de uma sociedade contemporanea, tais
como a liberdade da mulher branca, negra e indigena, as oportunidades igualitarias, entre
outras. Por fim, pretendemos colaborar para promover a visibilidade dos grupos
minoritarizados, dialogando com as concepgOes de género, etnia e interculturalidade, e,

por fim, defender a equidade social.

5 Compreendemos que minoritarias se refere ao nimero de falantes, e minoritarizada ao lugar de
subalternidade ocupado impositivamente (SILVA JUNIOR, MATQOS, 2019).
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3. Metodologia

Esta pesquisa documental é de natureza indisciplinar (MOITA LOPES, 2006),
transdisciplinar (MATOS, 2018), transgressiva e antidisciplinar (PENNYCOOK 2001,
2006). Aborda um viés critico, conforme as concepcdes de linguagem de Rajagopalan
(1998, 2003, 2006) e criticas de Pennycook (2003), prioriza a educacao linguistica numa
perspectiva didatico-pedagdgica (KRAMSCH, 2017), com base nas concepg¢des
interculturais da Linguistica Aplicada em perspectiva intercultural (MARTINEZ 2007 e
WALSH, 2009).

Os materiais utilizados para analise sdo, como dissemos, os livros didaticos de
Lingua Portuguesa (LDLP) — Portugués: Linguagens, de Willian Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhées (2015), do 6° ano — e o de PLE — Estacéo Brasil: Portugués
para estrangeiros, de Ana Cecilia Cossi Bizon (2017), que, segundo a editora, foi
elaborado especialmente para os estudantes nao falantes de PLM que almejam obter a
certificacéo pelo Celpe-Bras®.

O corpus da pesquisa foi organizado com textos (escritos e multimodais) e suas
respectivas atividades, por estarem relacionadas com as identidades sociais que nos
propomos a analisar. Logo, sdo 0s materiais que registram questdes de género e aspectos
ligados ao perfil étnico-racial, ou seja, sempre que for mencionado os termos “homem”,
“mulher”, “negro”, “branco”, “indigena”, atentaremos em ver como estdo sendo
referidos. Para tanto, foi necessario a leitura e releitura de todos os textos e das atividades
que constam nos livros didaticos.

Dessa forma, buscamos analisar, ao crivo da interculturalidade critica (WALSH,
2009; MARTINEZ, 2007), as atividades relacionadas aos aspectos socioculturais e a
representacdo/representatividade das identidades sociais com foco nas sociabilidades
negras, indigenas, brancas, femininas, masculinas e suas performances normativas.

Definimos, entdo, como base tedrica, os trabalhos de alguns estudiosos na area da
Linguistica Aplicada, tais como Edleise Mendes (2007, 2010, 2011), que se dedica ao
portugués como lingua estrangeira e aos estudos interculturais da linguagem, Rajagopalan
(1998, 2003), quanto ao carater politico da linguagem e identitario, Moita Lopes (2003,
2006 e 2013), relativo a constituicdo identitaria, Catherine Walsh (2009) e Garcia
Martinéz (2007) da interculturalidade, dentre outros.

6 O Celpe-Bras é o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) é o
exame brasileiro oficial, aplicado no Brasil e no exterior, com o objetivo de certificar proficiéncia em
portugués como lingua estrangeira (BRASIL, 2010).
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Contamos com a colaboragdo de pesquisadores de outras epistemologias, como
de algumas precursoras dos estudos de género na modernidade e pds-modernidade, como
Beauvoir (2019) e Butler (2010), do feminismo negro e suas relacdes de género, como
Djamila Ribeiro (2019) e Carla Akotirene (2019). Para discutimos aspectos relacionados
as questdes étnicas, buscamos as teorias de Silvio Almeida (2019) que discute o racismo
estrutural, e as de Colaga (2018) para tratar das culturas indigenas.

Também executamos buscas no Google Académico para consolidar o corpo
tedrico da nossa pesquisa. No dia 5 de setembro de 2018, no Google Académico,
primeiramente, utilizamos a palavra “Kramsch”, visto que se trata de uma importante
autora da area dos estudos interculturais na LA e ja estava prevista no plano de trabalho;
em seguida, incluimos a palavra “Kramsch” a “intercultural” e localizamos varios
trabalhos da autora, porém, a maioria estava em inglés, o que impossibilitou 0 acesso ao
material durante o tempo de realizacdo da pesquisa.

Fizemos uma segunda busca no Google aberto com as mesmas palavras e
identificamos um trabalho da autora traduzido para o portugués, “Cultura no ensino de
lingua estrangeira”. 1, fizemos outra busca no Google Académico por “linguagem”;
“linguagem e identidades” e “identidades e lingua”. Dentre os trabalhos que foram
localizados, optamos por um deles por ser um livro organizado por Signorini (1998), no
qual esta reunido um conjunto de capitulos de outros autores pesquisadores no campo da
LA. Apesar de o livro ser datado ha mais de 20 anos, as discussGes continuam pertinentes
aos estudos atuais.

Seguimos estudando com esses livros e artigos, juntamente com a observacédo dos
LDs que estdo sendo analisados. Contudo, surgiu a necessidade de ler a obra de algum
autor que abordasse diretamente sobre a tematica de identidades nos livros didaticos.
Assim, em janeiro de 2019, fizemos uma busca no Google Académico por “Coracini”,
“identidades” e localizamos dois trabalhos da docente: “Subjetividade e identidade do
professor de portugués (LM)” e “Celebracdo do Outro na constituicdo de identidades”,
esse segundo teve maior relagdo com esta pesquisa por se tratar de uma analise mais
proxima a nossa proposicao. O exercicio de leitura desses materiais e dos livros didaticos,
gue analisamos, foi permanente até a concluséo do trabalho.

Como 0 objetivo geral desta pesquisa é “comparar os livros didaticos de PLE e
PLM a fim de investigar as caracteristicas quanto a construcao de identidades sociais nos
discursos”, o recorte da pesquisa circunscreve a identificacdo das caracteristicas que

representam as identidades étnico-raciais e de género. Buscamos compreender as
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caracteristicas identitarias por meio da “imagem” que ¢ percebida pelo estudante ao
utilizar, em aula de lingua portuguesa, os LDs selecionados pelos professores para eles.

Para desenvolver a metodologia desta pesquisa, elaboramos, além dos objetivos,
dois critérios de andlise. O primeiro critério se volta a observacdo da visibilidade de
grupos sociais nos livros didaticos de portugués brasileiro. Observamos se as abordagens,
referentes as identidades, sdo diversificadas e politicamente heterogéneas e, portanto,
interculturais. Para alcancar tal objetivo, propusemos duas questdes: A representacao
dessas identidades estd na perspectiva diversificada ou sdo apresentadas na mesma
posicao social? Podem ser consideradas relevantes socialmente as representacdes dessas
identidades sociais nesses LDs?

O segundo critério de analise partiu da observacéo das propostas de trabalho do
livro didatico, para tanto, verificamos se elas comtemplam a natureza intercultural
identitaria a fim de confirmar se trabalham em prol da promocéo da visibilidade dos
invisibilizados, ou seja, da equidade social. Tendo em vista que estamos trabalhando com
identidades sociais que se encontram entre as minoritarias ou minoritarizadas, as quais
sdo, geralmente, marginalizadas ou subalternizadas (negros, indigenas, femininas etc.),
por sofrerem impactos diretos decorrentes das relacbes de poder, sobretudo pela
imposicéo dos grupos hegemonicos sobre outras identidades.

A seguir, faremos uma descricao dos livros didaticos, em seguida, apresentaremos
os resultados obtidos por meio da analise do corpus e, também, reuniremos propostas
para possam servir como alternativas aos professores de lingua portuguesa que querem

contextualizar esses dados a educacao culturalmente sensivel.

3.1 Descricdo dos livros didaticos

O LD de PLE Estacao Brasil: Portugués para Estrangeiros (2017) é organizado,
segundo o0 seu sumario, em cinco linhas temaéticas, as quais sdo denominadas
“plataformas”: 1) Construgdes culturais; 2) Cotidiano; 3) Cidadania; 4) Trabalho e
Qualidade de Vida e 5) Linguagens. Atentaremo-nos inicialmente a primeira parte do
livro “Construcgdes culturais”, descrita pela autora, na apresentacao do livro, da seguinte
maneira:

Este é um tema complexo, pois sempre ha riscos de generalizacGes,
simplificagdes, receituario e esteredtipos. Com o objetivo de
sensibilizar o aprendiz para a complexidade da quest&o e enriquecer a
discussdo sobre as atitudes diante das diferencas culturais, abordamos
alguns aspectos tais como humor, pontualidade, estereétipos e
preconceitos (PEREIRA E ROCA, 2017, p. 8).
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E perceptivel que os autores desse LD buscam abordar cautelosamente a discuss&o
acerca das diferencas culturais. Isso serd considerado no processo de andlise, pois
entendemos que justamente por se tratar de um tema complexo deveria ser trabalhado
com mais profundidade. Além disso, o LD de PLE trabalha com links nos quais séo
disponibilizados videos, em sua maioria documentarios, que estao disponiveis no site da
editora Atomo, 0s quais servem para completar as ideias expostas no livro, mas ha pouca
orientagéo para a exploracdo das informac6es contidas neles.

Tal descricdo, relacionada aos aspectos culturais, encaminhou-nos a uma
observacao que partiu de questionamentos: quando surgem questdes culturais nos LDs, 0
que esta sendo considerado cultura? E, principalmente, como ela esta sendo representada
cada cultura nesses LDs? Esses questionamentos nos levaram a observar em que sentido
é explorada a cultura do Brasil nesses LDs, a relacdo do que é representado com as
identidades, e qual o perfil das propostas didatico-pedagdgicas.

Quanto ao LD de PLM, optamos pelo destinado ao 6° ano Linguagens: Portugués
(CEREJA, 2015), por ter sido amplamente adotado pelas escolas publicas de Sergipe, no
periodo correspondente a 2015-2019. Embora, a principio, pensassemos em trabalhar
com o LD do 9°ano, desistimos logo ao iniciar a observacdo dos materiais, pois
percebemos que na série final do ensino fundamental o trabalho privilegia as estruturas
gramaticais e com uma auséncia consideravel de aspectos comunicativos, o que
dificultaria nossa analise, visto que poucos textos exploravam aspectos comparaveis com
o livro de PLE, que declara alinhamento a uma abordagem comunicativa.

O LD do 6° ano é organizado em quatro unidades, sendo que cada uma possui um
eixo tematico e trés capitulos. Os eixos tematicos das unidades sdo: 1) No mundo da
fantasia; 2) Criancas; 3) Descobrindo quem sou eu e 4) Verde, adoro ver-te.

Por apostamos na efetividade de ensinar lingua como cultura, tomamos a cultura
como um fenémeno de conteddo abrangente, que ndo se limita as questdes cotidianas e
aos costumes, mas inclui componentes explorados pelos estudos linguisticos. O
tratamento da cultura na escola, muitas vezes, acontece a abordagem de um conjunto de
informacdes sobre as peculiaridades do cotidiano, mas pouca reflexdo acerca dos
esteredtipos em circulacdo na sociedade (FRIAS, 1991, SOUZA, 2018). Entre as vérias
possibilidades de estudo, a teorizacdo das identidades sociais tornou-se uma opg¢ao
premente no processo de avaliacdo dos livros didaticos, visto que o material esta sendo

explorado na area do ensino e aprendizagem.
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4. Resultados e discussoes

Discutiremos, a partir de agora, os resultados obtidos ao longo do nosso trabalho,
para tal, apresentaremos as analises realizadas. Como dito anteriormente, o corpus da
nossa analise sdo os textos (escritos e multimodais) e suas respectivas atividades que estdo
relacionadas com as caracteristicas das identidades de género e étnico-racial. Para que
este relatorio ndo seja de leitura cansativa e repetitiva, no momento, disponibilizamos
algumas das andlises que realizamos ao longo da pesquisa.

O livro didatico (LD) de portugués como lingua materna (PLM) ndo da
tratamento, de modo especifico, as concep¢des culturais, como o de portugués como
lingua estrangeira (PLE) procura realizar; entdo, analisaremos ambos os livros em duas
etapas: la. a analise das identidades de género, femininas e masculinas; 2a. reflexdes

relativas as identidades étnicas, negras e indigenas.

4.1 ldentidades de género: femininas e masculinas

Inicialmente, podemos observar a posicdo dos personagens que representam a
figura feminina e masculina no livro didatico (LD) de portugués como lingua materna
(PLM):

Figura 1 LD de PLM: A mulher em busca de um principe encantado

Divirla-se

Fonte: Cereja e Magalh&es (2015, p. 31).

Nessa primeira imagem, do LD de PLM, ao observarmos com atencéo,
conseguimos notar a relagcdo com o conto "A Cinderela”. Uma das versdes desse conto ¢
a do escritor francés Charles Perrault, de 1967, que relata a historia de uma jovem honesta
e belissima que perdeu o sapato de cristal ao fugir do principe durante um baile realizado,

organizado para o principe escolher sua esposa. Ap6s a fuga de Cinderela, o principe, que
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nédo sabia 0 nome da jovem nem como encontra-la, resolveu procura-la em todo seu reino
e nas cidades vizinhas, usando o sapato de cristal como medida no pé de todas as mocas
jovens que encontrasse, pois pretendia localizar a sua amada — Cinderela — para se casar
com ela.

Na andlise que fizemos em uma perspectiva critica vemos que na tirinha acima ha
uma mulher que prova um sapato oferecido por um rapaz, com trajes reais —representando
0 principe —, que imagina ter encontrado a jovem que buscava. Contudo, ao vermos o
sapato saltar do pé da mulher é notavel que ela ndo é a jovem procurada pelo principe.
Nesse contexto, levantamos alguns questionamentos: qual foi o objetivo da jovem da tira
ao fingir que a jovem que o principe buscava era ela? Ao relacionarmos o que esta
disposto na tirinha com o conto classico, notamos que essa acdo, de fingir ser a jovem
que fugiu do baile, esta associada ao desejo de unir-se ao principe, uma vez que ele estava
em busca de sua amada para se casar. Situacao de vida que durante muitos anos na histéria
da humanidade, e em vérias culturas, foi o objetivo principal a ser alcancado pelas
mulheres (BEAUVOIR, 2019).

Essa discussdo pode ser desenvolvida no processo de ensino de PLM, mesmo que
o foco do LD seja a descontracdo, pois voltar a visdo dos estudantes para 0s meios de
apropriacao dos géneros € um meio para ampliar as reflexdes para além do riso. O docente
pode questionar a fungdo comica de produgdes dessa natureza e, assim, desnaturalizar a
ideia da mulher que necessita de um homem (c6njuge) ao seu lado. Além disso, trabalhar
com essas concepcdes que colocam a mulher nessa posicao inferiorizada, reforca
esteredtipos, ndo discute a nogdo antissegregadora de género, portanto, ndo possibilita
fazer uma leitura critica nem intercultural a partir de imagens.

Assim, sob o crivo da LA, estamos questionando essa “receita tradicional de
sucesso da industria de livros de lingua estrangeira”, que opta por elaborar LDs centrados
nos aspectos formais (MENDES, 2010, p. 59), ou seja, para obter lucro, a indlstria de
producdo de LD pode ser guiada por interessem puco educacionais. Diante disso,
preocupamo-nos com o fato de as editoras deixarem em segundo plano o conteddo
intercultural, desprezar a educacéo linguistica e evitar a discussdo politica, ideoldgica e
cultural com os estudantes.

Em relacdo aos aspectos sociais da sociedade contemporanea, podemos afirmar
que o texto representa a identidade feminina de uma mulher que, por fingir ser a
Cinderela, provavelmente deseja ser cortejada ou, até mesmo, estd em busca de um

homem para matriménio. Apesar de essa tira ter sido apresentada com o intuito de
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descontracdo, todas as oportunidades podem ser aproveitadas pelo professor que adote a
perspectiva intercultural. Como mais adiante, na pagina 38 (Figura 9 do LD de PLM —
em anexo), encontra-se uma atividade mais alinhada aos pontos ressaltados neste
trabalho, entendemos ser importante ir, gradativamente, mobilizando os conhecimentos
prévios dos estudantes.

Na proposta em andlise hd um trecho de uma nova versdo do conto “A Cinderela”
que propde aos leitores uma brincadeira “com a tradigdo dos contos maravilhosos”
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 38), enquanto nos faz refletir acerca da variedade
de versbes que modificam a histdria, misturam os personagens de outros contos e até
proporcionam adaptacdes para os dias de hoje.

Nessa atividade, vemos diversos pontos estratégicos sendo trabalhados com os
estudantes do 6° ano com o portugués como LM, visto que a lingua portuguesa, além da
gramatica, tem nos géneros discursivos um campo produtivo para exploracdo de temas
culturais, além de possibilitar a exposi¢cdo de pontos de vista dos estudantes e suscitar a
relacdo do contetdo exposto na sala de aula com a realidade da sociedade atual.

No entanto, para que seja estimulada a criticidade dos alunos, no contexto da sala
de aula, o professor € um elemento fundamental, uma vez que possui conhecimentos
maltiplos e mais vivéncias, leituras, didlogos diversos etc. que poderdo ser
compartilhados com os estudantes para haver ampliacdo da percep¢do do mundo
circundante. Principalmente na realidade das escolas publicas no Brasil, onde hd uma
pluralidade de géneros, etnias, sexualidades, regionalidades etc. o professor tem grande
responsabilidade. E inegavel que a representatividade da identidade feminina, nesses
LDs, principalmente, no LD de PLM (CEREJA; MAGALHAES, 2015) é posicionada em
segundo plano em relacdo a identidade masculina, e o professor pode assumir o papel de
marcar isso aos estudantes.

Ao analisarmos os quadrinhos das figuras 10, 11, 12 e 13 (LD de PLM, anexo),
observamos uma histdria em quadrinhos, aparentemente inofensiva, na qual dialogam
mde, pai e filha. Contudo, a disposic¢éo das personagens no decorrer da histdria permite
notar sociabilidades comuns em uma “familia tradicional” (ver figura 10 a 13, em anexo).
Enquanto o pai convida a filha para jogar damas, a méde encontra-se ocupada com 0s
cuidados domesticos e, inclusive, convida a filha para ajuda-la. Nesse caso, torna-se
necessario rever os conceitos de familia que estdo sendo apresentados no LD e observar

como sdo, de fato, constituidas as familias nas préaticas cotidianas da sociedade
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contemporanea, visto que as composi¢cdes familiares ndo estdo mais resumidas a um
nacleo entre pai, mae e filhos.

Como neste trabalho adotamos as concepgdes de Butler (2010) quanto a nogéo de
género, enfatizamos que o mundo no contexto socio-historico é desempenhado pelos
individuos envolvidos por performances. Isso significa que existem performances de
feminilidade e masculinidade, as quais irdo contribuir para a construcdo identitaria dos
sujeitos em questdo. Dessa maneira, quando uma mulher senta de pernas cruzadas, usa
maquiagem e assume como sua responsabilidade os cuidados domésticos, realiza
performances que estdo relacionadas com a construcdo identitaria feminina.

Essas discussdes sdo fatores contributivos a discussdo acerca da identidade de
género, e o professor pode contar com materiais auxiliares, e outros textos que tratem da
tematica para discutir contetdos relacionados com uma familia negra, casais que decidem
ndo ter filhos, casais homoafetivos, com e sem filhos, maes negras das periferia e solteiras
etc. Com base na pesquisa realizada, sugerimos apresentar aos estudantes que existem
outras construcdes familiares e que essas outras formas de familia ndo possuem nada de
equivocado por serem diferentes.

Assim, o professor pode incentivar os meninos ao trabalho domeéstico,
descontruindo e desnaturalizando a ideia de que essa € uma responsabilidade da mulher.
Outra questdo que pode ser trabalhada diz respeito as mulheres e mées ndo estarem em
um relacionamento conjugal com os respectivos pais dos seus filhos, fato que decorre de
outras escolhas de vida. Como essa segunda questdo pode ser mais delicada, caso haja
alguma crianga passando por isso, o professor precisa avaliar se tal discussdo poderia
gerar desconforto entre os estudantes e antes de propor os debates na classe.

Ressaltamos que € preciso ter maior cuidado e atencao ao elaborar atividades com
tematicas fora dos padrbes da sociedade e alertamos para a necessidade de o docente
conhecer bem sua turma, para conseguir desenvolver um trabalho que todos possam
ampliar conhecimentos e participar produtivamente de debates. Isso ndo significa que
estamos ignorando ou evitando os conflitos existentes entre os envolvidos, mas propomos
ao professor antecipar as circunstancias que podem emergir na escola.

SituacBes como as que foram apresentadas apontam as consequéncias das relacdes
de poder e das interagdes discursivas em torno de tematicas ligadas aos géneros feminino
e masculino (MOITA LOPES, 2003, 2013). O poder que 0 homem exerce sobre a mulher,

em todas as areas sociais, € histdrico, e indica a posi¢do da mulher que sempre esteve nos
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bastidores, servindo aos homens (BEAUVOIR, 2019), por isso ha esfor¢os no sentido de

tematizar conquistas femininas na atualidade.
Figura 2 LD de PLE: A mulher no mercado de trabalho

Um pouco mais sobre
questoes culturais

O texto anterior — conversa entre o
estadunidense e o chinés - ilustra como sdo
delicadas as questoes culturais. E, também, que
falantes da mesma lingua, em conversas do dia a
dia, revelam estereotipos e juizos de valor, muitas
vezes sem se darem conta. Um exemplo tipico é a
situacao que vocé acabou de ler na tirinha do Sé
rindo. Veja algumas outras situacoes possiveis:

Situacao 1:

Dois amigos estao conversando:

Pedro: — Eu? Deus me livre ter chefe mulher!

Jodo: — Que bobagem! Eu tive uma que era tao
capaz quanto um homem!

Comentario: apesar de Joao achar que estava
defendendo as mulheres, sua fala revela que, na
verdade, os homens é que sempre sao capazes e ele
teve sorte de ter tido uma chefe que tivesse
capacidade semelhante & de um homem.

Fonte: Bizon (2017, p. 28 e 29).

Essa parte do livro didatico de PLE, assim como na atividade anterior, encontra-
se na plataforma “Construgdes culturais” € € introduzido pelo titulo: “Um pouco mais
sobre questdes culturais”. A primeira parte da atividade contém uma conversa entre dois
homens, na qual ambos expressam em suas falas visdes machistas. Pedro declara: “Eu?
Deus me livre ter chefe mulher!”, o que deixa claro, para o estudante a rejeicdo em ser
liderado por uma mulher no setor profissional. Em seguida, Jodo, na tentativa de defender
a mulher, responde: “Que bobagem! Eu tive uma que “era tao capaz quanto um homem!”
Essa colocacdo da parte do personagem Jodo revela que a capacidade profissional
pertence, primeiramente, aos homens e que ele, o personagem, vé que uma chefe mulher
pode demonstrar capacidade semelhante a de um homem, por isso tem valor social.

Diante disso, insistimos na necessidade de repensar a linguagem, considerando

aspectos variados, como a raga, 0 género, outras relacbes de poder e a desigualdade
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(PENNYCOOK, 1998; 2006), o que permite entender que essas identidades ndo sao
representadas nesses livros por acaso, mas, pela linguagem, sdo realizadas agdes no
contexto social, cujo respaldo é ideoldgico.

Além disso, o LD, mais uma vez, ndo sugere um modo para explorar esse tltimo
texto, apenas apresenta-o e segue com atividades que abordam outros textos.
Considerando que ndo h& exploragdo nenhuma de cunho politico e social (WALSH,
2009), compreendemaos que as identidades, apresentadas nessas figuras, ndo acompanham
a contemporaneidade da sociedade brasileira, que ja questiona a posi¢cdo da mulher sendo
inferior em relagdo ao homem, uma vez que os movimentos feministas do Brasil lutam
contra essa pauta. Cabe ao docente, entdo, desenvolver a tematica numa perspectiva
critica, visto que o LD ndo da suporte para isso.

Observamos também que, na primeira unidade do LD de PLM, é explorada a
intertextualidade, pois 0s contos e as imagens que sdo apresentados apropriam-se de
alguns elementos de outros textos (KOCH, 2015). Por sua vez, no LD de PLE, a figura
masculina é vista como superior a feminina, enquanto no LD de PLM ha uma manutenc¢éo
das concepc¢oes passadas pelos contos de fada, nos quais a mulher € caracterizada como
aquela que necessita de um homem para torna-la feliz e protegida.

Historicamente, os homens sempre tiveram uma relagdo de poder em todas as
areas sociais, inclusive em relacdo as mulheres. Enquanto isso, a maioria das mulheres
estd em situacdo subalterna e submissa (BEAUVOIR, 2019). Como consideramos
relevante essa discussao no ambito educacional , principalmente nas aulas voltadas a
educacao linguistica, sugerimos haver a periddica analise dos livros didaticos sob o viés
da interculturalidade, o que possibilita entender o modo como as identidades femininas e
masculinas estdo representadas e suas performances. Possibilitar a desnaturalizacdo das
concepcBes machistas, misoginas, sexistas e patriarcais também é um interesse da
interculturalidade e, ao oferecermos espacos para que as vozes que estdo a margem sejam
ouvidas (MOITA LOPES, 2006), n6s, como professores, estamos contribuindo, por meio
da educacéo, para o fortalecimento de um processo de resisténcia.

Ao chamarmos a atengdo dos professores para as questdes identitarias nos LDs,
ndo estamos negando o valor das construgdes linguisticas nos materiais, mas ressaltamos
a necessidade de haver um trabalho mais completo, que inclua um processo critico,
politico e analitico, buscando desconstruir a identidade de género da mulher submissa,

tola e fragil. Além disso, outra possibilidade de desconstru¢do no &mbito da educacao,
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como apontamos na andlise da figura 2, é o lugar da mulher nos &mbitos profissionais que

é questionado com base na capacidade profissional.

4.2 ldentidade étnica: afro-brasileira

Quanto a relacdo entre identidade e questdes étnicas, fizemos um recorte
restringindo as nossas observacgdes as etnias branca, afro-brasileira e indigena, visto ndo
ser possivel abranger a a diversidade de etnias brasileiras no limite desta pesquisa.

Dessa forma, quando voltamos os nossos olhares para as questfes identitarias
enxergamos que algumas identidades encontram-se em posi¢des de subordinacdo a outras
identidades. Dentre essas, que sdo minoritarias, estdo as identidades negras, e quando
dizemos “negras” nao estamos fazendo referéncia apenas aos “pretos de pele retinta”,
pois, neste trabalho, referimo-nos desde ao negro de pele mais escura até ao negro de pele
mais clara na escala do colorismo’.

A perspectiva adotada nesta investigagao reafirma a diversidade existente entre o0s
negros e ndo nega que as opressoes, principalmente as decorrente do racismo estrutural,
sdo refletidas de formas diferentes de acordo com os tracos negroides de cada um.
Entretanto, a nossa discussdo esta voltada para a presenca ou auséncia dessas identidades

nos LDs, assim iniciamos a analise com uma das imagens retirada do LD de PLM.

7 O colorismo ou a pigmentocracia é o processo de discriminagéo relacionado a cor da pele, assim, quanto
mais pigmentada for a pele de uma pessoa, mais exclusdo e discriminago ela ird sofrer. O racismo orienta-
se na discriminacdo por identificacdo de raga, enquanto o colorismo somente do tom da pele. Dessa maneira,
mesmo que o individuo seja reconhecido como negro, o tom da sua pele influenciara no tratamento que a
sociedade dara a ele (DJOKIC, 2015).
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Figura 3 LD de PLM: Homem negro no futebol

Qustevo Rosal Fundsgio Pro-Sangue

Fonte: Cereja e Magalh&es (2015, p. 63).

Acima, encontra-se 0 anuncio de uma campanha publicitéaria, Doe Sangue e Passe
a Bola para um Amigo, da Fundacdo Pro-Sangue. Nessa imagem, identificamos um
homem negro, com o uniforme da selecdo brasileira de futebol e com o nimero 10, na
bermuda, promovendo a associagdo com Pelé. Apds observarmos a imagem e
verificarmos as discussdes propostas aos estudantes na atividade posterior (figura 8, em
anexo), confirmamos que as perguntas interpretativas ndo possuem mecanismos que
auxiliam o professor e o0 estudante a abordagem intercultural, uma vez que estdo restritas
a explorar a relagdo da bola com o jogador.

Assim, essa atividade ndo contribui para uma discussao critica, embora apresente
uma figura que representa um homem negro em posicao de ascenséo social. Suponhamos
que exista uma crianga negra que estuda em uma escola onde a maioria das pessoas sao
brancas, perder a oportunidade de discutir o lugar em que esse “jogador” se encontra €

fundamental. Para além disso, nem todas criangas negras terdo a oportunidade de alcancar
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o status social de Pelé e de outros homens negros, com seus rostos estampados nos setores
midiaticos, por isso é necessario que o professor desenvolva uma atividade complementar
que questione a representacdo social contida na imagem. Compreendemos que as etnias
estdo ligadas a aspectos que vao além das questdes raciais, visto que a educacdo e suas
raizes politico-pedagdgicas também fazem parte desses processos.

Algumas discussdes podem ser levantadas pelo professor, para elaboracdo de uma
atividade complementar, tais como: vocés costumam ver muitas pessoas negras nas
midias (sugestdo de midias, telenovelas, influencer digital, capa de revista etc.)? Seguem
algum influencer digital negro nas redes sociais ou lembram de algum especifico? Temos
mulheres no futebol? Qual a representatividade delas frente aos jogadores? Por que néo
€ uma esportista mulher que esta representada nesta imagem? Com essas e outras
perguntas, propostas pelo professor, os estudantes podem passar a refletir em torno da
posicao e das oportunidades do negro na sociedade brasileira.

Por exemplo: uma pessoa negra da periferia, que estudou em escolas publicas,
pode ter uma percepcao social diferente em relacdo a outra pessoa, branca (ou até mesmo
negra), que se formou em escolas privadas. Uma discussdo em torno dessa questao pode
permitir a identificacdo dos fatores que sdo colaborativos na construcdo das identidades
sociais negras. Ao direcionar a discussdo nessa perspectiva os estudantes serdo capazes
de refletir criticamente sobre parte da desigualdade existe em nosso pais.

Pensando nisso, Akotirene (2019) defende outro marco civilizatério para a
populacdo negra com o foco nas mulheres, por isso faz uso do termo interseccionalidade
para discutir o que € ser mulher negra no contexto dos discursos feministas hegemonico.

E por estar afastada da complexidade analitica do projeto descolonial
gue a interseccionalidade serve as tentativas salvacionistas do
feminismo ocidental, porta voz moderno das mulheres oprimidas. [...]
O ocidente secundariza classe e raca, faz das mulheres terceiro-
mundistas vistas pelos “olhos ocidentais” como Outras, eternamente
trabalhadoras exploradas, chefas de familias. De novo, a

interseccionalidade assegura interesses e lutas comuns entre irmas
inexistentes (AKOTIRENE, 2019, p. 94).

Essa autora reconhece a colocagdo da mulher negra em posi¢édo inferiorizada no
“terceiro mundo”, em relagdo aos “olhos ocidentais”. Essas concepgdes sociais estdo
relacionadas a colonialidade, a um “embranquecimento” e a uma posi¢do racista. A
interseccionalidade é uma ferramenta metodoldgica, cuja contribuicdo dialoga com a
Linguistica Aplicada na perspectiva da equidade entre as classes sociais e da visibilidade

dos sujeitos desprivilegiados socialmente. Portanto, a interseccionalidade trata da
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inseparabilidade do capitalismo, racismo e patriarcado. Consoante essa ideia, Djamila
Ribeiro (2019) afirma que o racismo e machismo agem de forma combinada, por isso o
combate a essas opressdes precisa ocorrer também de forma combinada.

Verificaremos um fragmento do livro de PLE, que trata assumidamente das
questdes étnicas. Esse trecho chamou nossa atencao por se tratar de uma campanha do

Banco do Brasil que se refere ao “Dia da Consciéncia Negra” no Brasil (20 de novembro):

Figura 4 LD de PLE: O dia da consciéncia negra

, e @ Joom: F4 owt mowem—
- o o LB e s
veae oo .

Fonte: Bizon (2017, p. 150).

A abordagem acima € muito relevante, principalmente por ser de um LD que é
utilizado no ensino-aprendizagem do portugués como lingua estrangeira. Contudo, essa
imagem ndo possui atividade correlacionada, portanto, o professor podera introduzir a
discussdo de diversas formas, com a simples leitura e interpretacao da propaganda ou com
a preparacdo de um material de apoio ou até mesmo com um material didatico extra.

Indicamos que essa abordagem seja feita com cautela, para que os estudantes possam
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entender o que significa e por que existe “O Dia da Consciéncia Negra”. Além disso, pode
ser discutido o fato de essa data ndo ser reconhecida em todo o Brasil.

A campanha € significativa e mostra avancos nos quesitos diversidade e
contemporaneidade, contudo, ndo podemos esquecer que, ao tratar-se de um banco, que
recentemente censurou outra campanha (em 2019) que também abordava a tematica da
diversidade, estimula a refletir se de fato essas campanhas existem por questdes de
reconhecimento do valor étnico e racial ou sdo apenas um meio para atingir o maior
publico possivel, favorecendo uma imagem positiva do banco.

Ao nos depararmos com situagdes como essas nos LDs, compreendemos como a
a representatividade das identidades se distingue nos livros. Além disso, comoa
visibilidade negra ultrapassa aspectos de representatividade, ao tratarmos desse assunto,
ndo estamos tratando apenas de marcas e midias que se veem obrigadas, por questfes de
“globalizacdo”, a fazer uso da imagem negra, para qualificar seus proprios interesses
econdmicos, por meio do “reconhecimento” da diversidade presente no Brasil, estamos,
na verdade, tematizando o racismo que ndo se limita a representatividade, pois a
“presenca de pessoas negras e de outros grupos minoritarizados em espacos de poder e
decisdo ndo significa que a instituicdo deixard de atuar de forma racista” (ALMEIDA,
2019, p. 49).

Para esse autor, o racismo é uma decorréncia da estrutura social, ou seja, as
relacBes politicas, econdmicas, juridicas e familiares normalizam a sociedade. Esse
processo social ocorre por meio das relaces mais simples do cotidiano as mais
complexas. Por exemplo, quando alguém diz que um negro possui “tracos finos” e por
isso é bonito, que cabelo afro ndo combina com determinada profissdo, que bonecas
barbies sdo mais bonitas que bonecas negras de cabelos crespos ou comentarios como
“ele € um negro bonito”, levando a entender que negros sao feios, mas ha excegdes, temos
situacbes concretas de racismo estrutural existente na sociedade brasileira
contemporanea. Catherine Walsh (2009) também compreende que essas posi¢Oes de
poder e raciais sdo constituidas dentro de uma estrutura e matriz colonial.

Ao focalizarmos os discursos e as identidades sociais, estamos lidando com
questdes de classe social, etnia, género, profissional e tantas outras que dialogam com a
linguagem. Com Moita Lopes (2006), assumimos que essas especificidades precisam ser
trabalhadas, de modo indisciplinar, mestico e ndmade, pela LA contemporanea, para que

uma discussado enriquecedora possa ocorrer dentro do &mbito educacional, uma vez que
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podemos romper com as concepgdes coloniais, preconceituosas e opressoras que

perpetuam na sociedade brasileira.

4.2.1 Identidade étnica: indigena

Entre todas as identidades sociais, as quais analisamos desses LDs, as identidades
indigenas sdo, sem duvida, as mais estdo ausentes, além de ndo vemos o reconhecimento
da pluralidade étnica indigena, visto que sdo apresentados apenas com imagens, quase
sem discussao ou exploracdo por meio de atividades proprias.

Os livros didaticos séo ferramentas muito utilizadas no ensino de linguas, o que
requer um cuidado no tratamento das informagdes que constam nele. Contudo, no caso
das especificidades das populagdes indigenas, o professor, certamente, encontra-se em
uma situacdo delicada, uma vez que as informacdes sdo praticamente nulas. O LD de
PLM apresenta apenas duas imagens e uma atividade que correspondem as sociabilidades
das identidades indigenas, e ambas serdo apresentadas em sequéncia para que possamos

prosseguir com a nossa discussao.
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Figura 5 LD de PLM: Linguas indigenas

Quantas linguas existem?

Ja existiram 10 mil linguas diferentes no mundo, nu-
mero que com o passar dos anos foi diminuindo. Hoje,
existem 6.700 linguas vivas e apenas 250 delas contam
com mais de 1 milhdo de falantes. Possivelmente exis-
tem outras linguas, faladas por habitantes de lugares
inospitos, ainda nao descobertos. A divisao de linguas
por continentes € a seguinte:

Asia2.165
Africa 2.010
Oceania 1.300
Ameérica 1.000
Europa 225

Estima-se que metade dessas linguas ird desaparecer
até o ano de 2050, o que significa que uma lingua ira se
extinguir a cada cinco dias.

(Marcelo Duarte. O guiz dos curiosos — Lingua portuguesa. S3o
Paule: Panda, 2003. p. 24.)

Rira Barn=to

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 40).

A imagem ndo possui atividade para que haja o incentivo do livro didatico ao
debate intercultural, embora exista o reconhecimento da pluralidade linguistica indigena,
no diz respeito a diversidade desses grupos, nada é abordado. Apenas apresentar a
quantidade de linguas de origem indigena ndo caracteriza uma perspectiva intercultural.

Ao reavermos o objetivo da Lei n°® 11.645, que trata do ensino da “histéria e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros” (BRASIL, 2008), percebemos
gue os aspectos historicos e culturais dos povos indigenas e afro-brasileiros sdo aspectos
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que devem ser ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar. Tendo isso em vista, 0
docente que também faz uso das concepgdes interculturais precisard usar materiais

didaticos dessa natureza e explorar as informacgdes presentes e ausentes.

Figura 6 LD de PLM: Crianga indigena nadando no rio

0 ADJETIVO
CONSTRUINDO O CONCEITO

Observe a foto abaixo, de Valéria Almeida

1. Repare nos elementos que compéem a foto.
a) A cena é tipica de regiao urbana ou de regiao rural?
b) Como ¢ o lugar? Descreva-o »:10 - » .

¢) Como esta o dia: claro, escuro ou chuvoso?

2. Sobre a menina que se vé na foto, responda
a) O que ela esta fazendo? wa s tringand
b) O que indica tratar-se de uma garota indigena?
¢) Como sdo os cabelos dela? =

d) Pela expressao, como vocé imagina que ela esta? Responda em seu caderno

Lo Jl(‘gl"(‘ ® triste b pcnsuln'.l

3. A menina da foto vive na aldeta indigena Sai Cinza, situada no norte do Estado do Pard. Vocé acha

que a vida dela € diferente da sua? Por quéy Hesmsta ge
SRS

fAaMmrsEITIIAMNRAN

Fonte: Cereja e Magalh&es (2015, p. 111).

Como notamos as atividades que acompanham a figura 6 em nada colaboram com
a perspectiva intercultural ou com uma abordagem sociopolitica que permita discutir as
questdes de equidade social.

Como trata-se de um LD de lingua materna, a obra foi submetida ao Plano

Nacional do Livro Didatico — para Lingua Portuguesa, foi aprovada, por isso consta em



31

seu Guia, e deveria “reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populagdo
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais” (BRASIL, 2013, p.12). Contudo, a
diversidade étnica que esta sendo reproduzida ndo faz justica aos nativos que ocupavam
o territorio antes da chegada dos portugueses em 1500 e pouco valoriza uma parte da
nossa identidade e a histdria de luta desses povos em ambito nacional (BRASIL, 2008).

Portanto, mais uma vez, cabe ao professor explorar o que esta implicito nesta
imagem. Nesse caso, sugerimos um material complementar, como um video ou texto
curto que aborde a discussdo dos estere6tipos indigenas, porque muitas linguas indigenas
desapareceram, devido a colonizacéo e a luta dos povos indigenas, o que poderia gerar
inimeras discussfes. Outra alternativa é a elaboragdo de perguntas, para que sejam
avaliadas pelos estudantes, como, por exemplo: E possivel identificar de qual grupo/tribo
indigena é essa crianga? No Brasil existem mais de 107 povos indigenas isolados sé na
Amazonia, em sua opinido, por que eles preferem viver assim?.

O desconhecimento das culturas indigenas leva-nos a reprodugdo de
conhecimentos estereotipados, daquilo que acreditamos fazer parte da realidade indigena.
E impossivel caracterizar uma cultura indigena como a cultura que envolve todos os
povos indigenas, assim como é impossivel com os afro-brasileiros. Profissionais da area
da educacdo precisam considerar a pluralidade cultural dessas comunidades e romper com
as concepc0es estereotipadas deve ser uma prioridade para nos educadores.

Ressaltamos que os indigenas brasileiros ndo fazem parte de um Unico grupo
étnico, uma so tribo, uma s6 cultura, eles possuem tanta diversidade como nos que
estamos imersos em um mundo supostamente “globalizado” (MOITA LOPES, 2006).

Assim como o livro de PLM, o LD de PLE possui um apagamento significativo
em relacdo as identidades indigenas. Nele é apresentada a imagem de uma crianca (género
bioldgico ndo identificado), com uma arara vermelha no ombro, que, pelos tracos,

podemos pressupor ser indigena, a saber:
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Figura 7 LD de PLM: Suposta crianca indigena

Fonte: Bizon (2017, p. 12).

O livro didatico de portugués como lingua estrangeira € notoriamente mais
excludente que o de portugués como lingua materna. A abordagem referente as questdes
indigenas s&o praticamente nulas. Notamos isso ao observarmos a imagem acima que,
supostamente, € a representacdo de toda diversidade indigena do Brasil. E, se é
excludente, ndo € possivel que haja a relacdo em perspectiva intercultural, quanto a essa
tematica, nesse LD.

Embora os livros didaticos de portugués como lingua estrangeira ndo estejam
submetidos ao crivo da Lei n° 11.645 ou passem por uma avaliagdo como o PNLD, eles
possuem o compromisso de apresentar o pais para falantes de outras linguas, por isso
poderiam divulgar a diversidade cultural da sociedade brasileira.

Quando retomamos o que esta sendo denominado como cultura nesta pesquisa,
devemos observar o que exatamente esta sendo reproduzido na educagdo como cultura.
Sera que a abordagem da cultura indigena pode ficar restrito a pintar criangas no “dia do
indio” ou a simples observacdo de imagens de indigenas reproduzidas sem
contextualizacdo nos livros didaticos? O foco da perspectiva intercultural ndo esta
limitado a reconhecer, respeitar ou valorizar as diferengas (que também o €), mas
precisamente em promover a coexisténcia, compreensao reciproca e, principalmente, o
dialogo intercultural que possibilita a busca de uma sociedade mais igualitaria. (GARCIA
MARTINEZ, 2007)
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Entre as identidades sociais que fazem parte das minoritarias, destacamos as
identidades indigenas. Podemos afirmar que o apagamento das identidades indigenas
também ¢é, de certa forma, um fator estrutural. Desde o Brasil-colfnia, os habitantes
nativos das terras brasileiras passaram por uma série de opressdes, dentre elas ressaltamos
“a nova lingua” (o portugués de Portugal) e a “uma nova religiao” (promovida pelo
processo de catequizagdo). Os resultados sdo visiveis na sociedade atual, visto que ndo
possuimos ensino das variadas linguas indigenas nas escolas publicas brasileiras, exceto
em algumas aldeias. O apagamento dos povos indigenas e a visdo equivocada de unidade
é consequéncia da falta de conhecimentos especificos que esta presente no cenario
educacional de nosso pais.

Esses discursos, relacionados a cultura indigena, ndo transmitem a realidade da
constituicdo das identidades sociais, além de desconsiderar que ndo existe apenas uma
“etnia indigena”. A pesquisadora Joyce Colaga (2018) discute essa questdo da
representacdo cultural indigena em suas pesquisas:

[...] cabe a pergunta: como fazer diferente, se num mundo supostamente
globalizado e industrializado, o0s conhecimentos hdo de ser
compartilhados de modo a garantir uma igualdade? A hist6ria ndo tem
retorno, nao é possivel mudar a sociedade de modo que ela comporte 0s

saberes das comunidades indigenas para que possam dizer do seu
mundo na atualidade (COLACA, 2018, p. 209).

De fato, como a pesquisadora afirma, ndo é possivel fazermos o tempo retornar e
adquirirmos informacd@es sobre o Outro na perspectiva dos estudos referente ao indigena.
Entretanto, os professores de linguas ndo podem contentar-se com um ensino
“intercultural” que folcloriza e estereotipa a cultura indigena, especialmente porque o
ensino intercultural ndo é resumido a essas praticas folcléricas (festas comemorativas,
comidas tipicas, religiGes etc.), mas requer fazer o exercicio de se colocar na posi¢do
sociopolitica do nativo da lingua-alvo, por meio de um diélogo e refletir criticamente
sobre as questdes que estiverem expostas.

Colacga insiste que € preciso questionar o que esta sendo passado em relagdo ao
indigena no livro didatico. Compreendemos que o ensino da cultura indigena € um desafio
tanto para os autores dos livros didaticos como para o professor de linguas que
provavelmente ndo teve uma formacdo que contemple essas questdes. Cabe, entdo, ao
professor, que escolher o ensino baseado na perspectiva intercultural, primeiramente,
buscar desconstruir-se e estudar as sociabilidades de especialistas da area para que possa

aplicar aulas compativeis com essas necessidades.
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Nessas Ultimas atividades, assim como nas anteriores, 0 docente que deseja
lecionar na perspectiva intercultural necessita complementar o material para que seja
possivel estimular os estudantes a uma reflexdo critica. Entendemos que esse processo de
reflexdo, quando continuo, se tornard um habito nas aulas do professor e os estudantes
contribuirdo, cada vez mais, com o passar do tempo. Afinal, essa concepc¢do vai ao
encontro daquilo que compreendemos por avan¢os metodoldgicos, uma vez que o
incentivo dos estudantes ao letramento critico os conduzird a uma aprendizagem
autbnoma.

Ao reconhecermos que as etnias sdo acompanhadas por construcdes
socioculturais, compreendemos que tal perspectiva estd situada na concepcao
contemporanea da LA, posto que essa ciéncia ndo enxerga as praticas sociais dissociada
dos seus respectivos sujeitos, da influéncia da sua historia e das suas praticas discursivas
(MOITA LOPES, 2006). Desse modo, a interculturalidade toma lugar para
compreendermos como estéo dispostas essas questdes na sociedade e, em nosso caso, nos

livros didéaticos.

Conclusdes

Partimos do pressuposto que a estrutura-colonial-racial da sociedade subalterniza,
deslegitima e apaga culturas e, também, silencia as vozes desses grupos subalternos.
Desse modo, 0 objetivo geral desta pesquisa foi “comparar os livros didaticos de PLE e
PLM a fim de investigar as caracteristicas quanto a construcdo de identidades sociais na
linguagem/discursos”, com foco na observagao e na disposi¢do das identidades de género
e étnico-raciais. Ao crivo das perspectivas contemporaneas da Linguistica Aplicada, tal
como a interculturalidade critica e decolonialidade, analisamos dois livros didaticos
(LDs) de portugués.

Partindo desse modo de pensar Kramsch (2017) e Mendes (2010) afirmam que no
processo educacional ¢ preciso questionar o que estd sendo considerado como “cultura”
e como esta sendo passado esse conteudo. Desse modo, ao pensar a necessidade de
mudanga no modo de se conceber o ensino de linguas, observamos, a principio, que as
caracteristicas identitarias presentes e ausentes nos livros didaticos ndo séo direcionadas
a criticidade, pois, notamos que a composi¢do das identidades sociais sdo baseadas em
uma sociedade que ndo acolhe a diversidade, igualdade e as composic¢des decoloniais.

Quanto as identidades de género, em relacéo ao livro didatico (LD) de portugués

como lingua materna (PLM), constatamos que as identidades femininas e masculinas
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presentes possui concepgdes mais distantes da interculturalidade critica. Isso ocorre por
ser um LD que apresenta a identidade feminina envolvida nas relagdes de poder
estabelecidas pela personalidade masculina. Apresenta a familia tradicional brasileira e
as relagbes no ceio familiar, que também ocorrem na realidade social de muitos
brasileiros, porém, € preciso discussdao para desnaturalizar essas concepcoes
ultrapassadas, tais como “o lugar da mulher ¢ predestinado aos cuidados domésticos” e
nenhuma mencéo das sociabilidades homoafetivas. No LD de portugués como PLE, as
construcdes machistas também estdo presentes, colocando a mulher em papel de
capacidade profissional duvidosa e em

Assim, as discussdes quanto a identidade feminina, bem como a independéncia
alcancada pela mulher no decorrer dos séculos, principalmente, quando o assunto esta
ligado as relacGes profissionais, ndo sdo exploras. Logo, destaca-se a representacdo da
identidade feminina como uma personalidade que esta sujeita ao sexo oposto, a identidade
masculina, apoiada em costumes de uma sociedade retrograda e machista.

As identidades negras, que sdao minoritarias na sociedade, sdo apresentadas de
maneira sucinta e sem exploracdo pelo LD de portugués como lingua materna (PLM),
enquanto o LD de PLE oferece maior suporte a interculturalidade critica, apesar das
atividades meramente interpretativas, promovendo discussdes que ascendem socialmente
as identidades negras envolvidas.

Quanto as identidades indigenas, ambos os LDs ndo ddo direcionamento ou
suporte as concepcOes interculturais. As imagens e as poucas atividades sdo
extremamente vazias no que diz respeito aos aspecto socioculturais e politicos. No LD de
PLM sdo apresentadas apenas duas imagens que representam os indigenas que sdo
vacantes para uma discussao critica e, indubitavelmente mais vacante € a representacdo
dessa identidade pelo LD de PLE.

Compreendemos que 0s questionamentos propostos acima se referem a
invisibilidade da pluralidade étnica, género e sexual relacionadas a um processo
estrutural-colonial-racial (WASH, 2009). Ndo estamos determinando o que é bom ou
ruim para o desenvolvimento do cidaddao ou no ensino/aprendizagem do estrangeiro,
nesse contexto, mas estamos identificando a invisibilidade de outras identidades de
género e étnicas existentes na sociedade brasileira nas apresentacdes contidas nos livros
didaticos.

Em sintese, nos livros didaticos, Portugués: Linguagens e Estacdo Brasil:

portugués para estrangeiros, as identidades femininas sdo, em sua maioria, dependentes
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e subalternas a figura masculina, em ambos LDs; as identidades negras sdo
(in)visibilizadas, no LD de PLM, ao passo que o espac¢o maior fica destinado as brancas,
enquanto no LD de PLE h& maior contextualizacao sociopolitica; as identidades indigenas
sdo quase que absolutamente apagadas chegando a ser questionavel, no caso do LD de
PLM, a aprovacao deste material pelo PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico).

Por isso, no decorrer das andlises, buscamos alternativas de direcionar os
professores as possibilidades de explorar interculturalmente o contetdo dos livros
didaticos. N6s que adotamos a perspectiva intercultural precisamos nos posicionar
veemente em nossas aulas para buscarmos além de reconhecer, tolerar e incorporar as
diferencas sociais mas, também, re-conceitualizar as estruturas sociais (WASH, 2009).
Reforcamos que a colonialidade subalterniza, deslegitima, agride, fere, mata e apaga
culturas. Como rejeicdo a toda natureza opressora nos, professores, precisamos abracar a
interculturalidade uma vez que essa ferramenta possui suporte para combater, no ambito

além do educacional, as ideologias segregadoras.
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Perspectivas de futuros trabalhos

Esperamos que os dialogos que foram desenvolvidos ao longo deste trabalho
sejam abordados em sala de aula, com o intuito de que possam contribuir para o
desenvolvimento da interculturalidade nas concepgbes sociais dos estudantes e
professores. Compreendemos, a partir dos estudos necessarios para esta pesquisa, que 0s
estudantes de ensino de linguas podem sair das esferas educacionais com conhecimentos
e reflexdes além dos aspectos estruturais da lingua. Assim, desejamos que nossas analises
divulguem conhecimentos cientifico e politico, tanto para pesquisadores, professores e
discentes. Dessa forma, almejamos que as discussdes sobre o0s resultados obtidos atinjam
0 maior numero de leitores possivel, uma vez que acreditamos na pesquisa cientifica cujo
resultados sdo compartilhados.

Certamente a maior perspectiva, com relacdo a esta iniciacdo cientifica, é dar
continuidade como pesquisadora aos trabalhos interculturais e decoloniais. A falta de
espaco ofertado as sociabilidades negras e indigenas nos livros didaticos é de natureza
eurocentrada e que, a nés, futuros professores, causa imenso desconforto e sentimento
revolucionario de transformar essa realidade. Além disso, ressaltamos que a oportunidade
de executar esta investigacdo possibilitou a estudante de iniciacdo cientifica um

crescimento além de académico e profissional, mas pessoal e social.
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Outras atividades

Nos dias 15, 22 e 29 de agosto de 2018, participamos do “Curso de portugués para
estrangeiros com preparacdo para 0 CELPE-Bras”, realizado na Universidade Federal de
Sergipe, com carga horaria de 12 horas. Esse curso contribuiu na aproximacéo do carater
comunicativo da Linguistica Aplicada (LA), foi ministrado pela professora Laura Camila
Braz De Almeida (UFS-DLEV), nele foi abordado, de maneira enfatica, todo o processo
do CELPE-Bras, tais como como é aplicado o exame e a atuagdo do avaliador. A nossa
participacdo nesse curso de extrema relevancia, visto que esse foi 0 nosso primeiro
contato com o PLE, o que possibilitou uma visdo mais ampla acerca do unico exame de
proficiéncia do portugués, como lingua estrangeira, reconhecido pelo nosso governo
brasileiro.

Durante os dias 23 a 25 de outubro de 2018, viajamos com outros alunos e
professores da UFS a Feira de Santana - BA, com 0 objetivo de participarmos do
ABRALIN em cena Bahia 2018 que ocorreu na Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), com carga horaria de 30 horas. Nesse evento apresentamos um trabalho
titulado como “Os Géneros Discursivos nas tarefas do CELPE-Bras: possibilidades e
desafios”.

No periodo de 5 a 7 de dezembro de 2018, o “Encontro de pos-graduacgao em letras
— IX ENPOLE”, na Universidade Federal de Sergipe, com carga horéria de 12 horas. A
nossa participacdo nesse encontro foi culminante pelas trocas de experiéncias,
principalmente, pela oportunidade de assistir a apresentacdo de outros trabalhos com a
mesma natureza desta pesquisa em questdo. Participamos de um minicurso que foi
ofertado por esse evento: “Das Relacdes entre Lingua, Texto e Sociedade”, ministrado
pela professora Anna Cristina Bentes (UNICAMP) no dia 6 de dezembro de 2018, com
carga horéria de 4 horas, como também apresentamos outro trabalho, “Interculturalidade
e construcao de identidades: analise em livro didatico de PLE”.

No dia 4 de dezembro de 2018 o professor José Carlos Paes de Almeida Filho
(UnB), um dos primeiros teoricos da Linguistica Aplicada, apresentou a palestra Fontes
de influéncia na abordagem da formacdo docente para o ensino de linguas na

Universidade Federal de Sergipe (UFS) com uma carga horaria de 4 horas.
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Figura 8 do LD de PLM: Jogador de futebol camisa dez

1. Levando em conta os elementos da situa-
¢ao de producao do texto, responda:

a) Qual € a intencionalidade desse texto de

campanha comunitaria?
Estimular as pessoas a doarem sangue

b) Quem é o locutor do texto, ou seja, 0 res-

ponsavel pela divulgacao da campanha?
A Fundagdo Pré-Sangue.

¢) Levante hipoteses: A quem o texto se

destina?
A todas as pessoas que queiram e possam doar sangue

2. Aparte visual do texto fol criada pelo artis-
ta pldstico Gustavo Rosa. Observe a figura
do homem de uniforme.

a) Qual é a atlvidade profissional desse

homem?
E a de jogador da futebol

b) A que correspondem as cores do unifor-

me? Comespondem &s cores da bandeira brasileira e sdo as
cores usadas no uniforme da selecdo brasileira da futsbol

Quem € Gustavo Rosa?

Gustavo Rosa nasceu em 1946, em Sao Paulo, e
desenvolve trabalhos como pintor, desenhista e gra-
vador.

Ja recebeu vidrlos prémios por seu trabalho e é
um dos principais artistas brasileiros da atualidade.

-
g
8
&
&
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2
2

¢) Repare nas feicoes do homem, no nimero 10 que se vé no calcao e levante hipéteses: Quem ele
representa? Pode s8r o Pale, qua @ negro e jogava na selegao brasileira com a camisa numero 10.

4h. Vermelho € a cor do sangue; logo, a associagdo entre os Tés elementos — sangue, bola e FundagZo Pro-Sangue —, pela cor, reforga o sentido principal da campanha:
o de que a bola |ou o sangue) deve ser passada a outros, a fim de colaborar com a Fundagap Pro-Sangue

3. Abaixo da expressao “Doe sangue”, lemos, em letras menores: “e passe a bola para um amigo” No
contexto, esse enunciado apresenta ambiguidade, isto é, tem mais de um sentido.

64

a) Na lingua coloquial, o que normalmente significa a expressao passar a bola a alguém?
Transferir para alguém alguma coisa ou alguma responsabilidade
b) No contexto da campanha, o que significa doar sangue e passar a bola para um amigo?
Ha duas possibilidages: uma 2 doar sangue a alguem; outra, € astimular um amigo a também doar sangue.
¢) O que a expressao passar a bola sugere: individualismo, solidariedade, amizade ou indiferenca?

Principalmente, solidariedade

Observe que, no texto, o jogador esta prestes a chutar a bola, que é vermelha.

a) Que relacao existe entre a acao do jogador e o enunciado verbal do texto?
A acdo do jogador refoiga a ideia de chutar a bola 2 passa-la a um amigo

b) Compare a cor da bola a cor da pala-
vra sangue e a do logotipo da Funda-
¢ao Pro-Sangue. Levante hipdteses:
Por que esses trés elementos estao
em vermelho?

Levando em conta que o futebol € o es-
porte preferido dos brasileiros em ge-
ral, levante hipoteses: Por que o texto
relaciona doacao de sangue a futebol?

Considerando a intencionalidade desse
texto, dé sua opiniao: Ele utiliza meios

eficientes para alcancar seu objetivo?

apResposta pessoal Sugestdo: Sim, pois ele e

Por ques visualmente bonito e atraent2 e traduz sm uma

linguagem simples & comunicativa & ideia de

solidariedade; par isso, cumpre bem o paps! de
estimuler @ doagao de sangue.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p.63 e 64)
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5. Professor; Sugarimos abrir a discussdo com a classe
Entre outras possibilidades, porque, assim, ele consegue aproximar a campanha da maioria
dos biasileiros, porque, desse modo, podem ser explorados os sentidos da expressdo passar
abola
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Figura 9 do LD de PLM: Proposta de intervencédo

Producao de texto

Os textos que voce produzird a seguir serdo publicados em um livro de contos que fard porte da
mostra Histarias de hoje e sempre, proposta ne capitulo Intexvalo, @ sera lido por colegas de sua classe
¢ de outras, por seus pals e demals convidados para ¢ evento

O texto que segue ¢ o Iniclo de um conte produzido por alunes do 65 ane, Lela-o.

Troca de amores nos contos maravilhosos

Num bosgue distante existia um castelo de crastal, ¢ nele vivia uma
priocesa chamada Cinderela, Ela era 130 ma ¢ desobediente, que
deixava a madixeta enlowquecida, Alom disso, els vives tentundo
rouhar as samersdos das lrmis

Certodia, o principe Peter corvidon as irmis de Cinderels
paru ir 20 baile real em sen castelo.

Nodlia do baile, Cinderola trmeo as [rmds no quaris,
duntro do guards- roupas, o foi so baile, Els won o ves-
13do e o par de sapatinhos de crestal da trmd mais velha
Os pés de Cinderela eram menores, e o par de sapati-
nhos fleca grande. mas ela fol a0 baile mwesmo assim.

L.l

e Boatrg M Garcia, Buno A & ok e Ingid M. J daSve
O mundo anaareadc = W aniclogy oo Conios mpenshosos.
Tatontn S Coleoc esa, M2 p 123

Voo notou come nesse texto a historia de Cinderela & diferente da original? A ideia presente nas
propostas a seguir também ¢ essa, ou sefa, brincar com a tradiao dos contos maravilhoses, Para issa,
vook deverd modificar as histarias, adaptando-as para os dias de hoje, misturando personagens de kistd-
rias diferentes, e assim por diante. Enfim, a sdela € voce se divertir reinventando os contos maravilhosos

L. Escreva um conto maravilhose, de acorda com estas orlentagoes-

a) Em cada lista de palavras abaixo. todas com exceqdo do uma sugerem uma historta conhecida
Tul palavrs representa um nove elemento, que quebra. de propdsito, a sequincia. Vega:
* menina — basque — lobo — ave — helsaptero
* Cinderela — madrasta — principe — sapatinho de cristal — chule
* Bela adormecida — principe encantado — conjunto de rock — bruxa boa
* Jodo e Marka — amai casinha de doces — o bruxa — o forno — am pernil assado
* Pinoguso — os ladroes — um extraterrestire — a baleta — Gepeto
* Aladim — genio — princesa — lampada maravilhosa — Al Baba e os quarenta Jadroes
* Branca de Neve — principe — sele andes — madrasta — balle

b Escolba uma lista e relnvente a histora, incuindo nos acontecimentos o elemento NOVO corres-
pondente 2 palavra que destoa das outras, Escolha quem sera o herat e quem fara o papel de vilao

Comece seu conto fazendo o herdl ser vitima de uma armadilha planejada pelo vilao, ou o con-
trano. Se quiser, de ao herot [ou a0 vilao) poderes magicos Procure criar um final inesperado, se

possivel engracado

38
Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 38).
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Figura 10 do LD de PLM: Familia tradicional brasileira - 1
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Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p.83)
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Figura 11 do LD de PLM: Familia tradicional brasileira - 2
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Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p.84)



Figura 12 do LD de PLM: Familia tradicional brasileira - 3

NO MEU CASANENTO Vou
IGREJA

g

o:.-

JA SE
¥ FLORY

::

e

QUERER ENTRAR

¢
8

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p.85)
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Figura 13 do LD de PLM: Familia tradicional brasileira - 4
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Fonte: Cereja e Magalhaes (2015, p.86)
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