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Resumo

A comunidade escolar estd cada vez mais heterogénea e possivelmente a escola sera o
ambiente que oferecerd as criangas as primeiras oportunidades de contato direto com outros
grupos sociais. E nesse contato com o outro que as diferencas sdo salientadas, sendo elas de
género, sociais, étnica, dentre outras. O racismo tem sido estudado por pesquisadores sociais
e sua manifestacdo na escola traz consequéncias principalmente para os alunos que estdo em
desenvolvimento e construindo sua trajetoria escolar. Entender como o racismo se manifesta
nesse ambiente, saber que estratégias utilizar para enfrenta-lo e qual a responsabilidade e
contribuicdo dos membros da comunidade escolar nesse processo € fundamental para que a
escola possa enfrentar o racismo. Nesse sentido, o presente trabalho se propds a analisar o
papel da escola no enfrentamento ao racismo. Para isso, foram realizados trés estudos: o
primeiro, trata-se de um artigo tedrico que revisa os principais conceitos relacionados a
tematica racial e discute a funcdo da escola no enfrentamento ao racismo; o segundo, um
artigo de revisdo integrativa da literatura sobre as estratégias de enfrentamento do racismo
na escola; e o terceiro, um estudo empirico que analisa o enfrentamento a partir das
atribuicGes de responsabilidade e contribui¢des dos membros da comunidade escolar. Os trés
estudos de uma maneira geral contribuiram para a producdo de conhecimento sobre as
questdes raciais e a escola, reunindo as principais estratégias que podem contribuir para o
enfrentamento e incluindo todos os membros da comunidade escolar como responsaveis

pelas questdes raciais na escola e pela luta antirracista.

Palavras-chave: racismo, escola, enfrentamento, comunidade escolar
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Introducgéo

Ao puxarmos pela memdria, lembraremos com certeza, com saudosismo ou nédo, dos
tempos de escola. Afinal, foram pelo menos 11 anos de escolarizagdo formal, sem contar
com os tempos pré-escolares. As amizades construidas, o aprendizado compartilhado, o
contato com o outro e os professores que passaram por essa trajetoria, marcaram um periodo
importante do nosso desenvolvimento. Sempre que tento lembrar das professoras dos
primeiros anos, me vém a lembranca um livro me apresentado muito tempo depois por uma
professora na graduacado, “A professora encantadora” do autor Vassalo (2010), que por meio
da linguagem poética, narra a histéria de Maisa, uma professora que sabia encantar seus
alunos. Ela falava sobre estranhezas, esperas, suspiros e siléncios e deixava no coragédo de

cada aluno licGes de amor e compreensdes da realidade para a vida inteira.

Sempre que podia, e Maisa podia quase sempre, ela também nos ensinava a catar
perguntas novas dentro das historias, dos versos, das cenas, das ideias, das pessoas.
Ela dizia que pergunta nova € uma que desdobra a gente por dentro. E a Maisa gostava
um bocado de desdobrar gente por dentro. Assim, a professora também nos ensinava
a diminuir os medos no coracdo, dividir siléncio na frente de uma beleza e multiplicar

poesia no pensamento. (Vassalo, 2010, p.9)

Certa feita, chegando para pegar minha filha de 4 anos na escola onde ela estudava,
tia Rosa me chamou para conversar. Ela estava encantada, seus olhos brilhavam de surpresa
para me contar sobre a pergunta que minha filha fez para ela durante a aula sobre as cores.
Inocentemente, sua aluna perguntou porgue que o nome dela era Rosa se ela era preta. Sim,
tia Rosa era negra, a Unica professora negra da vida escolar da minha filha até agora. E

através dessa pergunta que desdobra a gente por dentro, tia Rosa, assim como a professora
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Maisa, pdde falar para sua turma de 4 anos, sobre as cores das pessoas, suas belezas e, acima

de tudo, sobre igualdade e diferenca.

Infelizmente, a realidade das escolas brasileiras ndo é tdo encantada assim. A
Relatoria Nacional para o direito humano a educacdo (2011) traz os grandes desafios
brasileiros da educagdo que deveriam ser enfrentados. Entre eles, a manutengdo de uma
educacdo sexista, racista, homofobica e discriminatéria no ambiente escolar e 0 acesso
desigual a educacdo de qualidade. Nesse caso, o relatdrio traz dados de que somente 18,3%
das criancas de 0 a 3 anos tem acesso a educacao infantil e a situacdo fica ainda pior para as
criangas pobres, negras e do campo. Outro dado bastante alarmante trazido pelo relatério e
ratificado pelos dados de 2017 sobre a excluséo escolar no Brasil é sobre os obstaculos para
a permanéncia na escola por parte dos meninos brasileiros, principalmente os negros. Dos

alunos entre 4 e 14 anos que estdo fora da escola, 64,03% s&o negros (Unicef, 2017).

Depois de enfrentar essa realidade social desigual para ter acesso e permanecer na
escola, os alunos negros enfrentam mais um desafio que é conviver com a realidade do
racismo durante o seu percurso educacional. As populacdes escolares estdo cada vez mais
heterogéneas e possivelmente a escola serd o ambiente que oferecera as criangas as primeiras
oportunidades para o contato direto com outros grupos sociais. Mas, essas oportunidades de
contato quase inevitaveis, ndo garantem experiéncias intergrupais positivas. O que se
observa € a exposicao dos alunos negros a agressoes verbais, psicoldgicas e até fisicas, que
interferem na formacdo positiva de sua identidade étnica e os distanciam de uma trajetoria
escolar positiva para o seu desenvolvimento (Gomes, 2005; Menezes, 2003; Ulger et al.,

2018).

Que a escola faz parte de um contexto social brasileiro que, desde a sua formacéo é

constituido por uma diversidade étnica e cultural, isso todos nds sabemos. Mas o que
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realmente acontece € que, no ambiente escolar, essa diversidade é muitas vezes alvo de
comparacgOes, desigualdades e preconceito e, fazendo parte desse processo, a escola ao
mesmo tempo sofre e contribui com essas desigualdades. A escola funcionaria como um
lugar ndo so de acolhimento das diferengas humanas e sociais, mas também no lugar a partir
do qual se engendram novas diferencas, surgem novas demandas e novas apreensoes sobre

0 mundo (Aquino, 1988).

O racismo na escola aparece ndo so nas atitudes hostis e aparentes de violéncia contra
0s negros, mas de forma sutil, sorrateira, por meio das verbalizagdes de apelidos e chacotas
relacionadas a cor da pele (Santos, 2005), na falta de expectativas positivas sobre o
rendimento desses alunos e nas avaliacdes com critérios diferentes por parte dos professores
(Franga, 2017; Gongalves, 2006), no ndo reconhecimento do racismo no ambiente escolar
por parte da gestdo e dos que compdem a comunidade escolar (Riedman & Stefoni, 2015),
na rejeicdo dessa tematica por parte dos professores (Feitosa dos Santos, 2014), na negacgao
da historia de resisténcia do povo negro no Brasil e na ndo implementacéo da lei 10.639/03
no cotidiano escolar (Macédo, 2016). “Cirilo”, “Rolo de fumo” e “azuldo” continuam

circulando nos corredores escolares e precisam deixar de serem considerados parte do humor

caracteristico dos brasileiros ou brincadeiras comuns a idade das criangas e adolescentes.

A tematica que relaciona racismo e escola, ao mesmo tempo em que reconhece a
escola como mais um dos lugares onde o preconceito € desenvolvido e alimentado (Ferreira
& Camargo, 2011), também a considera um lugar em que é possivel construir uma educagéo
mais igualitaria, responsabilidade de todos que fazem parte da comunidade escolar (Macédo,

2016).
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O que seria necessario, portanto, para mudar essa realidade discriminatéria nas
escolas brasileiras? De quem seria a responsabilidade por essa mudanga? Que atores da

comunidade escolar estariam a frente desse enfrentamento?

E importante reconhecer que 0 racismo esta presente nas escolas brasileiras, bem
como na nossa sociedade. E preciso também acabar com o discurso de que ndo é competéncia
da escola discutir questdes ligadas a formagdo humana, incluindo nelas as questdes raciais.
A temaética étnico-racial precisa estar presente desde a formacao de professores, aliada a uma
adocdo de mudancas concretas que possibilitariam o surgimento de novos valores e a

construcdo de novas préaticas (Gomes, 2005).

E nesse ponto que aparecem os fundamentos da educacdo racialmente critica e
antirracista como um comprometimento que vai além de reparar as feridas das injusticas
sociais. A educacdo antirracista transforma vidas e a sociedade em geral eliminando o
racismo e proporcionando aos alunos maior liberdade para formar identidades néo
racializadas (ver Cabecinhas, 2007). Isso ajudaria as comunidades a esquecer de uma vez
por todas as politicas de culpa social e se voltar para a responsabilidade que cabe a sociedade

(Glass, 2012).

Em conformidade com as ideias apresentadas pelos autores acima, reconhece-se a
importancia em discutir questdes raciais na escola, mostrando o racismo presente nos
discursos e préaticas deste ambiente e pensando em estratégias efetivas para um real
enfrentamento do racismo. Acredita-se que o desenvolvimento do projeto pode contribuir
com o grande desafio da escola de promover a tolerancia, o didlogo e se tornar um espaco
democratico. Além disso, discutir sobre a responsabilidade por esse enfrentamento e as
possiveis contribui¢cbes de cada um, pode levar os membros da comunidade escolar a

cumprirem, individualmente e juntos, seu papel de enfrentar o racismo na escola e lutar por
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uma educacdo antirracista. Espera-se ainda que o projeto traga sugestdes de possibilidades
de enfrentamento e suscite novas estratégias que poderdo ser utilizadas para mudar essa

realidade nas escolas brasileiras.

Proposta do presente estudo

Esse projeto se propde a analisar o papel da escola no enfrentamento ao racismo. De

forma especifica, objetiva-se:

1. Revisar os principais conceitos relacionados a tematica racial e entender a
funcdo da escola no enfrentamento ao racismo.

2. Levantar as estratégias de enfrentamento do racismo utilizadas na escola e no
ambito da educacéo.

3. Observar a frequéncia com que os membros da comunidade escolar (alunos,
professores e pais) percebem manifestacdes de racismo nas escolas brasileiras
e 0 posicionamento deles para encaminhamentos dessas manifestacoes.

4. Verificar a quem alunos, professores e pais atribuem a responsabilidade de
enfrentamento ao racismo na escola e comparar as compatibilidades e
divergéncias a respeito dessa atribuicao.

5. Verificar se 0s membros da comunidade escolar consideram importante que
a escola desenvolva ac¢des preventivas antirracismo.

6. Verificar se 0s membros da comunidade escolar ja passaram ou vivenciaram
experiéncias de racismo no contexto escolar.

7. Verificar as sugestdes da comunidade escolar para a resolucdo de situagdes
de racismo na escola.

8. Verificar as possiveis contribuicdes de pais, professores e alunos para o

enfrentamento do racismo na escola.
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Para atingir o objetivo geral desse estudo, o presente trabalho est4 dividido em trés
partes principais que correspondem a trés estudos. O primeiro capitulo trata-se de um artigo
tedrico que aborda o fenbmeno do racismo no espaco escolar e atende ao objetivo especifico
1. Este artigo objetivou revisar os principais conceitos relacionados a tematica racial e

entender a fungéo da escola no enfrentamento ao racismo.

O segundo capitulo se trata de um artigo de revisdo integrativa da literatura sobre as
estratégias de enfrentamento do racismo na escola e atende ao segundo objetivo especifico
do presente trabalho. Tal estudo permitiu reunir as principais estratégias encontradas na
literatura e os recursos que estdo sendo utilizados pela escola para o enfrentamento do
racismo. Este estudo foi submetido e publicado pela revista Educagéo e Formagéo (UECE)

em setembro de 2019/ v. 4 n. 12. (Anexo 1).

Por fim, o terceiro capitulo traz o estudo empirico que visa alcancar os objetivos
especificos de 3 a 8 dessa dissertacdo e investiga o enfrentamento do racismo na escola a
partir das atribuicGes de responsabilidade e contribuicdes dos membros da comunidade

escolar.

Para finalizar, vale esclarecer que, para facilitar a organizacao da presente dissertacéo
e evitar repeticbes, as referéncias dos trés estudos, bem como da introducdo, ficardo

disponiveis ao final em um tdpico a parte.
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Estudo |

O racismo no espaco escolar: aspectos conceituais e fun¢do da escola no enfrentamento

Resumo

O racismo pode ser manifestado na escola de diversas formas, seja na relagdo dos alunos
com seus pares, com os professores ou na falta de representatividade no espaco escolar e
pode impedir que os alunos negros construam sua identidade étnica de maneira positiva,
interferindo no seu desenvolvimento escolar. Para entender essa realidade, foram propostos
alguns questionamentos que versam sobre a atuacéo das escolas brasileiras na promocao da
diversidade e no enfrentamento ao racismo e a discriminacdo. Dessa forma, esse estudo se
propde a apresentar uma revisdo tedrica sobre o fendbmeno do racismo no espaco escolar.
Para isso, o trabalho foi dividido em quatro partes, a saber: enfrentamento do racismo e
conceitos fundamentais; a discriminacéo na escola: realidades e resisténcias; aspectos legais
sobre as questdes raciais e a fungéo da escola no enfrentamento ao racismo. Nesse contexto,
foi possivel destacar que a escola tem um importante papel no combate ao racismo, pois,
através do acesso a conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados e a trocas
de conhecimentos, ela pode proporcionar a conquista de uma racionalidade no que diz
respeito as relagcBes sociais e raciais, indispensaveis a construcdo de espacos mais

democraticos e igualitarios.

Palavras-chave: enfrentamento, escola, racismo
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O racismo no espaco escolar: aspectos conceituais e fung¢éo da escola no

enfrentamento

O Brasil é conhecido como o pais da multiplicidade. Essa diversidade aparece ndo s6
nas exuberantes paisagens, mas também na formac&o cultural brasileira caracterizada pela
fusdo de etnias e culturas diversas. No entanto, essa miscigenacdo racial costuma ser
simplificada e romantizada. Muito j& foi ouvido sobre o Brasil ser um pais mestico e livre de
preconceitos, contudo, por tras desse discurso de miscigenacdo, esconde-se uma realidade
violenta e racista. Esse pensamento que, na nossa historia, sugeriu uma fusdo fraterna e
tranquila entre brancos, negros e indios, serve ainda hoje para a manutencdo das
desigualdades raciais e manifesta-se nos varios espacos da estrutura social do pais, sendo a

escola 0 mais evidente e danoso.

A educacdo é um direito de todos e obrigacdo do Estado. Nesse panorama, vale
destacar que, como obrigacdo, muitas vezes se limita unicamente ao acesso, quando é preciso
que tenha qualidade e que promova igualdade de oportunidades a todos, indistintamente,

além do respeito as diferencas culturais.

Historicamente, as Diretrizes curriculares (2004) mostram que o Brasil, no periodo
inicial de construgcdo de um modelo de educacdo, demonstrou-se excludente, impedindo que
muitos brasileiros negros tivessem acesso as escolas. Isso pode ser observado no Decreto N°
1331 de 1854 que estabelecia que ndo seriam admitidos escravos nas escolas publicas
brasileiras e a instrucdo destes dependia da disponibilidade de professores. J4 em 1878, outro
Decreto, N° 7031, também versava sobre essa questdo, estabelecendo que 0s negros so

poderiam estudar no periodo noturno.

Assim, para 0s negros, a garantia do direito ao estudo foi, ao longo dos anos, atrelada

a perda da heranca cultural de seu povo. Para muitos filhos de negros, a Unica possibilidade
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de educacéo era o aprendizado através do colonizador e, 0s poucos que tinham acesso as
escolas publicas brasileiras, estudavam uma historia que ndo era a do seu povo, com livros
de personagens brancos de olhos azuis. Enfim, os professores e a escola representavam um

mundo muito diferente daquele do povo negro (Munanga, 1988).

E certo que o negro sofreu e ainda sofre discriminacéo no Brasil e o espago escolar é
mais um desses lugares em que esse fato se torna evidente. Claro que, desde a publicacdo
dos decretos citados acima, até os dias atuais, muitos avancos importantes aconteceram tanto
no campo teorico, que permitiram o reconhecimento do racismo e a definicdo de suas
manifestagdes, como no campo pratico. Um exemplo destas mudangas préaticas que sera
detalhado neste artigo é a lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacdo basica. O objetivo dessa lei vai
além de garantir vagas para negros nos bancos escolares e tenta reparar danos que se repetem
hé cinco séculos, valorizando a historia e a cultura do povo negro e garantindo sua identidade

e direitos (Brasil, 2004).

Considerando a importancia da escola, enquanto instituicdo fundamental para o
desenvolvimento e a socializacdo, € mister que se tenham estudos que fundamentem e
relacionem a tematica entre racismo e escola, observando a expressdo do racismo neste
ambiente, bem como a funcdo social da escola no enfrentamento a0 mesmo e no exercicio
da cidadania. A partir disso, é possivel se questionar: As escolas brasileiras promovem a
diversidade e o respeito as diferencas dos diversos grupos raciais? O racismo e outros
aspectos raciais sao considerados e discutidos no ambiente escolar? Qual a fungéo da escola

no enfrentamento dessa realidade discriminatéria nas escolas brasileiras?

Nesse contexto, 0 presente artigo objetivou revisar 0s principais conceitos

relacionados a temaética racial e entender a fungdo da escola no enfrentamento ao racismo.
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Buscou-se, a partir desse objetivo, responder os questionamentos propostos, abordando
quatro tépicos que contemplam aspectos da temética que relaciona racismo e escola, a saber:
enfrentamento do racismo e conceitos fundamentais; a discriminagéo na escola, realidades e
resisténcias; aspectos legais sobre as questdes raciais e a funcdo da escola no enfrentamento
ao racismo.

Dessa forma, acredita-se que este artigo possa contribuir com a ampliacdo do debate
acerca da tematica racial no espaco escolar e, assim, inspirar a ado¢do de estratégias
pedagoOgicas que possibilitem a transformacdo desse espaco em um ambiente mais
democratico.

Enfrentamento do racismo e conceitos fundamentais

Esse topico objetiva transitar entre os principais conceitos da temaética racial que
fundamentam teoricamente e norteiam as discussdes o presente artigo. Além disso, pretende-
se apresentar a definicdo do conceito de enfrentamento, buscando-se entender como tal

conceito se interliga ao racismo.

Um dos conceitos utilizados nesse trabalho é o de preconceito que foi definido na
obra de Allport (1971), este esta na origem de quase todos os modelos de psicologia social
sobre formacdo, funcionamento e reducéo de preconceitos. Segundo esse autor, preconceito
seria uma atitude hostil que pode ser direcionada a um grupo como um todo ou a uma pessoa,
em funcdo da sua pertenca a um grupo social. Entende-se ainda por preconceito atitudes
baseadas em julgamentos antecipados com componentes afetivos e cognitivos (Pereira et al.,

2011).

A partir desses conceitos € possivel perceber que o preconceito esta ligado a grupos
sociais e, mais ainda, aos grupos mais socialmente desvalorizados. Portanto, muitas sdo as

formas de preconceito, como o preconceito contra mulheres, homossexuais, pessoas com
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deficiéncia, pessoas gordas, idosas, estrangeiras etc. (Lima, 2013). Na escuta atenta a um
noticiério de jornal, por exemplo, permite-se observar vérias formas de manifestacdo de
preconceito destinados a esses grupos sociais, desde as formas mais sutis até as mais
violentas, que levam & morte muitas dessas pessoas consideradas minorias sociais. Mas o

que sdo essas manifestacdes do preconceito?

Para responder a esse questionamento, € preciso apresentar mais um conceito
importante, o conceito de discriminacdo. Segundo o proprio Allport (1971), discriminacéo
seria a manifestacdo comportamental do preconceito, é a distingdo ativa em rela¢do ao outro
grupo manifestada através de comportamentos de exclusao, segregacéo, privacao de direitos
e até mesmo atos de violéncia. Pode-se perceber que as definicbes de preconceito e
discriminacdo trazem entre si semelhancas e diferencas, uma vez que as duas partem de
motivacdes internas, sentimentos, mas a discriminacdo se manifesta concretamente, podendo

inclusive sofrer as sancdes legais relacionadas ao ato.

Dentro desse panorama, 0 racismo, por sua vez, é mais que uma atitude, pois esta
envolvido na diferenciacdo dos grupos a partir de aspectos naturais ou fisicos, sendo assim

definido como:

Um processo de hierarquizacdo, exclusdo e discriminagdo de um individuo ou toda
uma categoria social definida como diferente, baseada em alguma marca fisica
externa (real ou imaginada) a qual é ressignificada em termos de uma marca cultural

interna que define padrdes de comportamento. (Lima & Vala, 2004, p. 402)

Em resumo, o racismo estaria voltado a um complexo de ideias e atitudes centradas
na conversao de diferencas biologicas em diferencas morais, culturais e comportamentais
que condicionam as interacdes sociais entre individuos (Pereira, 2001). E, portanto, uma

construcdo social e historica (Cabecinhas, 2007; Diehl, 2016), enquanto que o preconceito
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se relacionaria a atitudes e opinides desfavoraveis em relacdo ao outro (Pereira, 2001). Ja a
discriminacdo é responsavel por um resultado e, quando uma pessoa acredita que foi
discriminada, julga que foi injustamente tratada com base em uma categoria social ou por

ser membro daquele grupo (Stangor, 2009).

A presenga de fendmenos, como o preconceito e a discriminagéo, na sociedade, leva-
nos a indagar sobre como se da a formac&o do preconceito. Muitos tedricos se dedicaram a
estudar e a formular explicagdes para esse processo. Para Allport (1971), essa formacéo
estaria ligada a um processo mais amplo chamado de categorizagéo, sendo este definido
como uma tendéncia natural da mente humana para se adaptar as exigéncias préaticas da vida
cotidiana. Para isso, a mente humana criaria categorias como possibilidade de ordenamento
da vida social. Sendo assim, o processo de categorizacdo se resumiria em alguns pontos:
assimilaria o0 maior nimero possivel de informagdes ao agrupamento, permitiria identificar
rapidamente seus objetos pelos tracos comuns e poderia ser mais ou menos racional. Dessa
forma, atraves da criacdo de categorias, comeca-se a testar possibilidade e fazer magnificas

generalizagoes.

Categorizar também significa perceber os grupos de modos diferentes e esse processo
da origem aos esteredtipos sociais que seriam certas generalizacdes feitas pelos individuos e
compartilhadas por um numero de pessoas no interior de um grupo social. Os esteredtipos
teriam ainda duas funcGes sociais que seriam contribuir para a criacdo e preservacao das
ideologias do grupo, bem como ajudar a preservar ou criar diferenciagdes positivas de um
grupo em relacdo ao outro e, vale ressaltar que, nesta comparacdo, 0 seu grupo sempre

tendera a ter as caracteristicas positivas (Tajfel, 1981).

A partir do conceito de esteredtipo, é possivel entender sua funcdo de contribuir para

preservacao do grupo social, ajudando os individuos a defender o seu modo de vida e as
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caracteristicas do seu grupo. Mas, em contato com outros grupos, os individuos defenderdo
os valores do seu préprio grupo e tenderdo a subestimar 0s que parecam representar uma
ameaca a eles (Allport, 1971; Tajfel, 1981). Nessa l6gica e associando aos conceitos de
racismo, preconceito e discriminacgdo citados acima, os esteredtipos funcionariam como um
fio condutor para a disseminacéo do preconceito, dando origem a estigmas que vao sinalizar

suspeitas e intolerancia para com outros grupos (Menezes, 2003).

O objetivo desse artigo de revisdo € apresentar os principais conceitos relacionados a
temaética racial e entender a funcéo da escola no enfrentamento ao racismo. A partir dessa
breve contextualizacdo, foi possivel trazer uma breve fundamentacdo sobre os conceitos
relacionados ao racismo, citando suas principais definicbes e pensando onde estariam
enraizadas suas origens. Antes de se passar ao proximo topico no qual se aprofundara como
as questdes raciais aparecem no contexto escolar, € importante apresentar ainda o conceito

de enfrentamento.

Assim, estudado em varias areas do conhecimento, o conceito de enfrentamento esta
relacionado a ideia de adaptacdo. Para a sociologia, trata-se da adaptacdo da ordem social as
crises. Para a biologia, seria uma adaptacdo dos organismos a agentes nocivos. Ja para a
psicologia, 0 termo tem sido associado a adaptacdo do sujeito a diversas fases do
desenvolvimento e a situacbes consideradas estressantes (Nunes, 2010). Para White
(1974/1985), comportamento de enfrentamento € um termo traduzido do inglés coping e esta
relacionado a adaptacdo de problemas que exigem comportamentos variados e provocam

emocdes desconfortaveis.

E importante assinalar que varios estudos da area da psicologia social e outras areas
que estudam racismo tém relacionado o termo enfrentamento a ideia de prevencdo (Moura

& Adtiello, 2017; Macédo, 2016; Pinto, 2017), ou estar em estado de prontiddo, atento
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(Carvalho & Castro, 2017; Silva & Dias, 2013) ou, ainda, voltados para a ideia de lidar com

o racismo (Brondolo et al., 2009; Farias et al., 2018; Ferreira & Camargo, 2011).

Assim, o presente artigo de revisdo utilizard o termo enfrentamento baseado na
definicdo de adaptacdo de problemas que exigem comportamentos variados e emocdes
desconfortaveis (White, 1974/1985). A utilizacdo desse conceito permitira entender a fungédo
da escola no enfrentamento ao racismo, bem como quais 0s comportamentos variados

(estratégias) estdo sendo ou poderdo ser utilizados para auxiliar nesse processo.

Nos préximos topicos, sera discutido como o racismo e a discriminacao aparecem no
espaco escolar, quais as consequéncias para 0s envolvidos nesse processo e a funcdo da

escola no enfrentamento ao racismo.

Discriminagéo na escola: realidades e resisténcias

A escola é uma importante institui¢cdo social que da continuidade ao processo de
socializacdo iniciado pela familia e pode ser o primeiro local de vivéncia de tensGes raciais.
O racismo aparece na escola de maneira sutil, camuflado em formas de brincadeiras,
apelidos, mas que podem impedir os alunos negros de construirem a sua identidade étnica
de maneira positiva. A consequéncia disso é que, mesmo depois de adultos, as experiéncias
de preconceito racial vivenciadas na escola ficam guardadas na memoria do sujeito, ainda
que a maturidade e a consciéncia racial Ihe permitam superar a introjecdo do preconceito

(Gomes, 2003; William & Davidson, 2009).

A literatura sobre esse tema revela que o racismo pode ser manifestado na escola de
diversas formas, seja na relagdo com seus pares na sala de aula ou em outros espacos, seja
na relagdo com os professores ou com a equipe diretiva, seja na falta de representatividade

no espaco escolar, dentre outros. As pesquisas que seguem demostram a abrangéncia das
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situacOes de racismo e discriminagdo dentro da escola e as consequéncias destes para todos

os envolvidos.

Um estudo realizado por Santos (2005) buscou identificar as incidéncias de
preconceito e discriminacg&o racial no cotidiano escolar dos alunos negros, brancos e indios
de duas escolas publicas de Mato Grosso. Os resultados mostraram que os alunos negros tém
mais dificuldade de serem incluidos nos grupos de amigos e também nos grupos para a
realizacdo de atividades escolares. Além disso, esses alunos negros sao depreciados através
de apelidos que sdo interpretados pelos perpetradores como brincadeiras. Alguns até
reconhecem como sendo brincadeiras de mau gosto, mas continuam a fazer por considerarem

divertidas.

Outra caracteristica fisica dos negros, bastante evidenciada nesse estudo, foi o cabelo
que passa a ser mais um atributo de depreciacdo dos mesmos. A autora (Santos, 2005)
enfatiza que, neste caso, o cabelo passa a ser mais funcional como veiculo do preconceito do
que a cor de pele, porque, ao se referir a ele, acredita-se ndo se estar sendo abertamente

racistas.

Além da relacdo aluno-aluno no ambiente escolar que ja se percebeu que ndo € tao
igualitaria assim, os alunos negros ainda enfrentam outras violéncias simbdlicas por parte
dos professores. Elas ndo séo tdo claras ou diretas, mas terminam por interferir na trajetéria
escolar do aluno. Essa violéncia simbdlica é reafirmada ainda pela linguagem néo verbal e
pela auséncia de contato fisico afetivo com criancas negras, por parte dos professores. As
criangas brancas sdo feitos elogios como pessoas boas, bonitas, inteligentes. Em
contrapartida, as criangas negras, os elogios séo feitos as tarefas que elas executam e néo a

elas como seres humanos dignos de admiragéo e incentivo (Carneiro, 2011; Francga, 2017).
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E valido destacar que critérios de avaliagdes semelhantes foram encontrados em
pesquisa realizada por Franca (2017) que tinha por objetivo analisar o papel do professor no
processo de discriminagdo de criangas negras. Neste estudo, 109 professores teriam que
analisar uma redacg&o escrita por uma crianga e atribuir uma nota a essa redacao, que poderia
variar de 0 a 10, especificando os critérios utilizados para a avaliacdo. As redacdes eram
acompanhadas pela foto da crianga que supostamente a escreveu; para um grupo a foto era
de uma crianca negra e, para outro, de uma crianca branca. Os resultados encontrados foram
que, os professores atribuiram notas mais altas as redagdes acompanhadas pela foto da
crianga branca, do que as reda¢@es acompanhadas pela foto da crianca negra. Além disso, 0s
critérios utilizados também divergiram, pois, enquanto que para as criangas brancas foram
atribuidas caracteristicas referentes a sua inteligéncia e a capacidade de pensar, como
criatividade, expressdo, idade e construcdo textual, para as criangas negras utilizaram-se

critérios como correcdo gramatical, caligrafia e, principalmente, o esforco.

Apesar de os dados acima refletirem a realidade vivida pelos alunos negros nas
escolas brasileiras, o reconhecimento da presenca de racismo nesse ambiente ainda é negado
pelos atores envolvidos nesse processo. Algumas pesquisas realizadas com professores
demostram que as discriminac@es ocorridas entre os alunos sdo vistas como acdes inerentes
a interacdo das criancas e, quando associam algumas dessas acBes a fatores raciais,
desvalorizam-nas, considerando-as pequenas e raras de acontecer (Bernardo & Maciel, 2015;
Cavalleiro, 2005; Feitosa dos Santos, 2014). Nao existe também o reconhecimento dos
prejuizos que tais acontecimentos possam provocar no dia a dia e na vida das criancas
envolvidas. Percebe-se entdo que a opinido dos professores sobre 0s aspectos raciais varia
muito, indo desde o ndo reconhecimento da presenca de racismo ou ndo acreditar na
possiblidade de as criancas cometerem discriminacdo, passando pela desvalorizacdo, até

chegar ao reconhecimento da discriminacéo racial (Cavalleiro, 2005).
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Nessa situacdo, o ndo reconhecimento pelos professores de que o racismo é um fato
recorrente e presente, nas escolas brasileiras, resulta na perpetuacdo de praticas
discriminatorias graves e resolucdo inadequada de conflitos raciais na escola. Pesquisa mais
recente realizada a partir das observacdes de estagiarios de pedagogia sobre situacfes de
preconceito e discriminacdo revelou que os professores da Educacao Infantil comparavam o
desempenho de alunos brancos e negros e faziam comentarios sobre as caracteristicas fisicas
dos mesmos, além de dispensarem afetos de forma diferenciada a ambos. Outro resultado
importante foi que os estagiarios relataram apresentar dificuldades em reconhecer situaces
de preconceito e discriminacdo, o que demostra que a temaética étnico-racial é pouco
discutida durante a formacdo docente (Aguiar et al., 2015). Esses achados também
corroboram com os resultados de Orlando e Ferreira (2014) que retratam os argumentos dos
professores de que se sentem despreparados para lidar com os aspectos raciais na pratica e

acabam tomando decisdes equivocadas para resolver as situacgoes.

Outra ideia que permeia o discurso dos professores e que reforca a ideia de nao
reconhecimento do racismo € a atribuicdo a causa das discriminacfes existentes entre 0s
alunos as questbes socioeconémicas. Os professores ignoram as diferencas étnico-raciais
presentes no cotidiano escolar e consideram que a discriminacéo néo estaria voltada a cor de
pele e sim ao pertencimento social. Nesse ponto, eles deixam de reconhecer sua
responsabilidade e culpabilizam as familias, fazendo-as responséaveis pelas situacdes de
conflitos e comportamentos inadequados das criancas. Observa-se ainda que, ao atribuir as
causas a questdes econdmicas ou a problemas familiares, desvincula a escola desse processo
e ndo reconhece a funcdo social desta de respeitar a diversidade e de combater o racismo

(Santos, 2005).
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A negacéo do racismo no ambiente escolar também foi foco de discussdo na pesquisa
de Riedemann e Stefoni (2015) sobre a compreensdo do mesmo em uma escola chilena que
conta com alunos afrodescendentes, imigrantes do Haiti. O estudo foi realizado com
professores, alunos e direcdo da escola, utilizando a técnica do grupo focal. A maioria da
comunidade escolar em questdo negou a existéncia de racismo em sua escola, com o
reconhecimento de poucos membros. Os discursos emergidos das entrevistas e grupos focais
foram divididos em: negacdo direta, quando o discurso é de negacdo completa do racismo e
é justificado pela importancia do trabalho realizado para respeitar a todos; a negacao de uma
intencionalidade racista, quando as discriminagdes sdo reconhecidas como brincadeiras e ndo
tém uma intensao racista; mitigacdo, quando se referem a episddios isolados ou apenas uma
ocorréncia e inversdo do racismo, quando sdo considerados exageros ou percebe racismo

onde ndo existe.

Os dados apresentados nessa pesquisa demonstram as consequéncias negativas do
racismo e da negacdo deste no espacgo escolar, principalmente para os alunos negros. Em
consequéncia disto, é preciso pensar em estratégias internas que possam proteger 0s alunos

e evitar consequéncias tdo danosas para o seu desenvolvimento.

Um outro estudo (Serrano-Villar & Calzada, 2016) relacionou a identidade étnica
como efeito protetor para criancas e jovens latinos. O objetivo foi descrever a identidade
ética de criancas mexicanas e dominicanas e relacionar a identidade étnica a partir dos
constructos de auto identificacdo, constancia, conhecimento e preferencias, com o
funcionamento da criangca em casa e na escola. Participaram dessa pesquisa 674 familias,
cujas criangas tinham em média 5 anos. Os resultados demonstraram que 75% das criangas
foram capazes de se auto identificarem etnicamente, 27% mostraram conhecimento étnico e

20% expressaram preferéncias étnicas. Além disso, os resultados forneceram evidéncias da
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importancia da identidade étnica para as criangas mexicanas e dominicanas a partir de 4 anos
de idade e os constructos de conhecimento étnico e constancia foram associados a um melhor

funcionamento da crianga em casa e melhores desempenhos escolares.

Diante da realidade apresentada nesse topico, serd que é possivel responder se as
escolas brasileiras promovem a diversidade e o respeito as diferencas dos diversos grupos

raciais, considerando e discutindo o racismo e outros aspectos raciais no ambiente escolar?

Fica claro, através dos estudos representados, que a escola, enquanto instituicdo,
precisa considerar a pluralidade cultural existente no seu espaco educacional para que ela
possa atender a uma sociedade plural, sem desconsiderar ideais deste ou daquele grupo. As
questdes que envolvem o negro na escola, como a valorizacdo e o respeito a sua cultura, a
diversidade e representatividade nos livros didaticos, o respeito e a ndo tolerancia a praticas
racistas na escola, se negligenciadas, podem contribuir, além do sofrimento dos alunos

negros, para 0 aumento da exclusdo em outros espacos sociais.

Nesse contexto, 0 que seria necessario, portanto, para mudar essa realidade
discriminatoria nas escolas brasileiras? Para comecar a responder a essa questdo, sera
apresentada, no topico seguinte, a legislacdo brasileira que contempla as questBes raciais e

como ela pode contribuir para esse processo.

Racismo e educacdo: aspectos legais sobre as questdes raciais e a escola

No Brasil, os dados disponiveis para analisar 0s niveis educacionais atingidos pela
populacédo negra ainda sdo pouco substanciais para caracterizar os efeitos cumulativos da
discriminacdo racial na educacdo formal. Mas, segundo dados da Pesquisa Nacional por
amostra de Domicilios (PNAD), em 2017, 11,5 milhGes de pessoas ainda ndo sabiam ler e

escrever. A incidéncia desses dados chega a ser mais que o dobro, quando se comparam 0s
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resultados entre pretos e pardos (9,3%) e brancos (4%) (PNAD, 2017). A realidade do nivel
superior chega a ser ainda mais discrepante e as diferencas de oportunidades se tornam mais
acentuadas. Para a realidade educacional brasileira, possuir a cor de pele branca significa ter

14% mais de chance de concluir o ensino superior.

Considerando que um dos papéis da educacao é permitir a mobilidade social, os dados
apresentados anteriormente nos fazem refletir se essa mobilidade esta garantida e é acessivel
a todos os grupos sociais. Historicamente, a educagdo sempre apareceu Como op¢ao para a
resolucdo dos graves problemas sociais e, ap6s a Segunda Guerra Mundial, a educacao foi
utilizada como chave para tentar resolver a situacdo do racismo, pois se acreditava que este
era fruto da falta de informacéo e conhecimento. Nesse caso, a educa¢do ganhou um papel
fundamental e foi atribuido a escola o papel de esclarecimento, acreditando que, dessa forma,

era possivel combater o racismo (Pereira, 2001).

E sabido que somente o esclarecimento e o acesso a informacdo a respeito da
diversidade cultural estdo longe de combater o racismo e de permitir a mobilidade social
atraves da educacdo. A Constituicdo Brasileira garante a universalidade do direito a educacao
e a obrigacdo do estado em garantir esse direito. Além disso, o principio da dignidade da
pessoa humana, no art. 3° da referida Constituicdo, repudia qualquer forma de discriminacéo,
deixando muito claro que, em qualquer ambiente social, como também na escola, é preciso
acolher as diferencas étnicas, de raca e de sexualidade. Em contrapartida, como se pbde
observar no topico anterior, o sistema educacional brasileiro esta repleto de praticas racistas,
preconceituosas e discriminatorias que trazem prejuizo para o desenvolvimento de alunos,

principalmente os negros (Cavalleiro, 1998).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) prioriza a igualdade e a protecdo das

criangas e adolescentes e assegura, no art. 53, que 0 acesso a educacdo e a permanéncia na
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escola tém que ser em condigOes iguais para todas as criangas e adolescentes, bem como
todas elas tém o direito de serem respeitadas por seus educadores. E compreensivel que
existam diferencas dentro do ambiente escolar, mas é preciso que 0s mecanismos legais que
possam assegurar uma educacgéo de qualidade correspondente ao ideal de educagéo garantido

por direito pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988; Brasil, 1990)

E nessa esfera de garantia dos direitos e de valorizagdo da diversidade étnica e
cultural que surgiu a Lei 10639/03 que alterou a Lei 9.394, de 20 novembro de 1996, para
incluir, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da temética "Historia e
Cultura Afro-Brasileira”. O contetido programatico incluiu o estudo da Historia da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica
e politica pertinentes a Historia do Brasil (Brasil, 2003). Além disso, a lei 10639/03 incluiu
o Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar, comemorado no dia 20 de novembro. A
abordagem dessa data no ambiente escolar, assim como o 13 de maio, traz em si grandes
questionamentos sobre a efetividade da lei que, a depender de como serdo abordadas as
tematicas dos negros nessas festividades, poderdo se resumir a um cumprimento obrigatorio

que podem gerar ainda mais naturalizacdes e tornar a lei ineficaz (Macédo, 2016).

Entende-se que a lei 10639/03 deve ir além das datas comemorativas, pois deve
construir uma educacdo das relacdes étnico-raciais que possibilite aprendizagens entre
brancos e negros, troca de conhecimentos e a construgdo conjunta de uma sociedade justa e
igual (Brasil, 2004). A lei precisa cumprir seu papel de, através da educacao, reparar os danos
histdricos para com os negros e promover igualdade de identidades e de direitos no Brasil.

N&o é demais afirmar que, trabalhar com essas dimensfes € muito maior do que transforma-
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las em conteidos ou temas transversais, € perceber como esses processos estdo presentes e

se manifestam na esfera social e na escola (Gomes, 2005).

De acordo com 0 j& exposto, compreende-se que a escola precisa avangar enquanto
instituicdo e, para isso, precisa ampliar o processo educacional e entendé-lo de forma a
contemplar outras dimensdes, como ética, diversidade, identidade etc. A énfase escolar dada
a aquisicdo de saberes e contetidos tem que dar espago ao humano, constituido de diferencas,
emocdes e valores. Por sua vez, as legislacbes demonstram, através de sua amplitude, que a
questdo racial deve passar pela acdo docente, gestdo escolar, curriculo, projeto politico e
pedagogico da escola (PPP) e ser refletida em todos os momentos educacionais. Da mesma
forma, o tema precisa estar presente na formagéo de professores, acompanhado de exemplos
de praticas concretas que possam possibilitar uma mudanga real de valores e novas praticas
pedagogicas. Quanto aos materiais didaticos, analisar o material existente ou ler novos
documentos sobre diversidade, ndo é suficiente, é preciso refletir sobre os valores que estdo

por tras do material, para, enfim, construir novas préaticas (Gomes, 2005; Macédo, 2016).

Dessa forma, é preciso reconhecer que a legislacdo é apenas o ponto de partida para
o reconhecimento do racismo e de suas consequéncias para todo o processo educativo. A Lei
precisa ser acompanhada de investimentos que possam permitir a construcdo de materiais
didaticos coerentes com a realidade racial e disponiveis para rede publica de ensino. Além
disso, é necessaria uma politica de formacdo para as relacdes étnico-raciais que possa
promover mudancgas substanciais no fazer educacional e, consequentemente, nas novas
geragdes. No topico seguinte, continuaremos a refletir sobre como mudar essa realidade
discriminatoria nas escolas brasileiras, bem como entender qual a fungdo da escola no

enfrentamento do racismo.

A funcéo da escola no enfrentamento ao racismo
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A escola brasileira cumpriu, por muito tempo, a sua fungdo de transmissora de
contetidos historicamente acumulados que eram trabalhados separados da realidade social
brasileira. Dessa forma, ndo era considerada a competéncia escolar discutir temas
relacionados a formagdo humana, incluindo as questdes raciais. Considerando que a escola
é um importante agente de socializagdo, ela deve estar comprometida com um projeto
coletivo de mudancas sociais que possibilite 0 processo de desenvolvimento do individuo
como um modelo aberto, de modo a contemplar diferencas culturais e étnicas enriquecedoras
para o tecido social. Mas ja foi visto que o modelo educacional no Brasil ndo é tdo inclusivo
assim e ndo consegue garantir que, através da escola, todos tenham igualdade de

oportunidades (Gomes, 2005; Lopes, 2005).

Nesse panorama, para que a escola possa cumprir sua funcéo social de enfrentar o
racismo em seus espagos € preciso que conheca e adote estratégias que possibilitem
mudangas reais no quadro atual. Nessa perspectiva, Ulger et al. (2018) realizaram uma
revisdo meta-analitica que teve por objetivo identificar as caracteristicas dos programas de
intervencOes bem-sucedidas realizadas nas escolas e avaliar sua eficicia para melhorar as
atitudes entre os grupos. Foram analisadas 50 intervencgdes, das quais fizeram parte 7005
estudantes em idade escolar. Os resultados demostraram que as intervengdes que utilizaram
estratégias de contato entre os grupos foram altamente eficazes, sendo os estudantes do
Ensino Médio os mais beneficiados, em comparacao com as séries menores. Por outro lado,
ndo se mostraram eficazes as intervencdes que foram conduzidas por professores, ao se
comparar com as conduzidas por pesquisadores externos e também ndo tiveram resultados

positivos aquelas que eram realizadas em um tnico momento (Ulger et al., 2018).

O enfrentamento ao racismo € uma questdo de interesse mundial e as estratégias para

a redugdo do preconceito aparecem em estudos realizados em diversos contextos. Um
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exemplo disso é o estudo realizado no contexto do conflito israelense-palestino que se
propunha a reduzir o preconceito e a promover atitudes positivas entre crian¢as do Ensino
Fundamental. A proposta do citado estudo foi aplicar o Extendend Class Exchange Program
(ECEP), uma verséo estendida e aperfeicoada do anterior (CEP). Trata-se de um programa
que incorpora 0s 3 elementos mais utilizados nos modelos de reducdo de preconceito:
contato, informacdo e desenvolvimento cognitivo. O programa foi aplicado em 4 escolas (2
palestinas e 2 judaicas) para 322 alunos. Os resultados mostraram que o programa foi eficaz
na reducdo de esteredtipos, sentimentos negativos e tendéncias discriminatérias em relacao
as criancas de outro grupo étnico. O tamanho do efeito foi considerado médio e os resultados
benéficos puderam ser generalizados para um terceiro grupo étnico, os etiopes, com um

tamanho de efeito um pouco menor (Berger et al., 2016).

Esses dados apresentam estratégias e possibilidades que podem ser desenvolvidas na
escola com a finalidade de reduzir o racismo e combater a manifestagdo do preconceito entre
0s grupos sociais. OQutras possibilidades para esse enfrentamento perpassam pelos
fundamentos da educacéo e pela forma como as questdes sociais e de raca irdo percorrer 0

fazer educacional.

O autor Glass (2012), definiu cinco posicdes sobre as questdes de raca e racismo com
0 objetivo de contribuir para um engajamento mais profundo nas lutas internas e externas
para a superacdo do racismo. A primeira posicdo € sobre a supremacia racial a qual afirma
que a superioridade de uma raga sobre a outra estd fundada em algumas caracteristicas
bioldgicas das pessoas. A cegueira racial ignora a raca e defende que, dessa forma, esta
garantindo os direitos individuais e ndo de grupos. A terceira posi¢do € a sensibilidade racial
que reconhece a importancia social da raca, mas considera que as pessoas devem ser tratadas

de maneira igual com justica e responsabilidade (Glass, 2012).
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As Ultimas posicOes definidas por autor Glass (2012) estdo ligadas a critica racial e
ao antirracismo. Segundo o autor, quanto mais proxima a educacgdo estiver dessas ultimas
posi¢cOes, mais proxima estara das lutas de superagdo do racismo, pois o olhar é diferente,
onde as outras posi¢Oes enxergam racas, a perspectiva racialmente critica e o antirracismo

enxergam processos de formacao de identidade.

Nesse sentido, educagéo racialmente critica e antirracista tem um comprometimento
sério e estratégico de transformar vidas e a sociedade, eliminando o racismo e, para isso,
todo o programa educacional deve estar sintonizado com esse processo. Nessa perspectiva,
0 programa de formacéao docente deveria promover ambientes de aprendizagem na educagéo
bésica de forma a combater o esteredtipo racial e proporcionar um curriculo relevante as
experiéncias de todos. Para os alunos, estes deveriam estudar a formacéao racial como um
aspecto da producdo histdrica e os processos que inibem as identidades seriam estudados,
revelados e descontruidos. Sendo assim, a educacdo antirracista, através da integracdo dos
ambientes de aprendizagens das escolas, universidades e outros processos educativos, ajuda
a sociedade a deixar de lado uma politica de culpa racial e a se voltar para a responsabilidade

em combater o racismo (Glass, 2012).

Ressalta-se aqui que os principios da educacdo antirracista sdo baseados em criticas
e em reflexBes intensas em relacdo a ideologias, textos e praticas presentes na escola. O
ensino antirracista envolve discussdes sobre discriminacdo e as desigualdades raciais do
passado e atuais, apontando as forgas que mantém o racismo. Isto pode aumentar a empatia
e desencorajar futuros comportamentos racistas. Dessa forma, é necessario ampliar as
discussdes sobre raga e racismo para desenvolver uma consciéncia que vai de encontro as

compreensdes normais das praticas escolares (Husband, 2011; Levy & Hughes, 2009).
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O estudo desenvolvido por Husband (2011) se concentrou em defender a integragéo
da educacéo antirracista nas aulas de Estudos Sociais nos Estados Unidos para criangas da
educacdo infantil. Segundo o autor, a educacéo antirracista traria beneficios para as criancas,
equipando-as com ferramentas sociais e linguisticas capazes de identificar, desconstruir e
contrapor informagdes raciais enviesadas adquiridas dentro da escola ou fora dela. Além
disso, as criancas seriam empoderadas com ferramentas necessarias para responder ao

racismo de modo construtivo.

Além da educacdo antirracista, outra abordagem que se mostrou efetiva na
diminuicdo do preconceito e que pode ser utilizada pela educacdo é a abordagem
multicultural. Essa se direciona para o desenvolvimento de habilidades voltadas para o
respeito, a tolerancia e a inclusdo de aspectos como raca e género. Os principios dessa
abordagem retratam que as diferencas entre 0s grupos sociais tém que ser enfatizadas, mas
ensinadas de forma positiva (Rutland & Brown, 2005; Husband, 2011). Um exemplo de
aplicacdo da abordagem multicultural para o ensino da matematica foi o estudo de Trevisan
e Dalcin (2014) que investigou as concepg¢des de multiculturalismo veiculadas pelas imagens
de duas colecGes de livros didaticos de matematica e buscou relacionar essas concepcdes
com o desenvolvimento de uma matemaética mais critica. Os resultados revelaram que 92%
das imagens selecionadas para a pesquisa compuseram o0 grupo das imagens politicamente
corretas, 0 que representa para os autores uma forma ingénua de abordar a diferenca. Sobre
a concepcdo que prevaleceu na analise das duas colecdes foi 0 multiculturalismo humanista

liberal', considerada pelos autores preocupante, pois fortalece a existéncia de uma igualdade

! multiculturalismo humanista liberal apresenta o favorecimento de um discurso de igualdade natural
entre as pessoas, partindo-se do principio de que as diferengas se ddo no campo das oportunidades
sociais e educacionais (Trevisan e Dalcin, 2014).
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natural entre as pessoas € ndo busca problematizar a questdo referente a falta de

oportunidades a que estas pessoas estdo sujeitas em termos sociais e educacionais.

A escola tem um importante papel no enfrentamento ao racismo e na eliminagao das
discriminagdes de qualquer natureza. Assim, através do acesso a conhecimentos cientificos,
a registros culturais diferenciados e a trocas de conhecimentos entre todos os membros da
comunidade educativa, a escola pode proporcionar a conquista de uma racionalidade no que
diz respeito as relacdes sociais e raciais, indispensaveis para a construcdo de espagos mais

democraticos e igualitarios.

Sob esse viés, 0 processo educativo também pode funcionar como uma emancipacao
dos grupos discriminados e uma via de acesso para o resgate da autoestima das criangas
negras, pois pode se tornar um lugar de encontro das diferencas étnicas e de embate,
tornando-se um instrumento eficaz para a prevencdo do racismo e para a ndo incorporagado

do preconceito pelas criancas negras (Brasil, 2004; Menezes, 2003).

Consideracoes finais

No decorrer deste artigo de revisdo, foi possivel perpassar pelos principais conceitos
relacionados a temaética racial, além de poder entender como as relagBes raciais sao
compreendidas e manifestadas no espaco escolar, bem como a funcdo da escola no
enfrentamento ao racismo. Alguns questionamentos sobre a atuacdo das escolas brasileiras
na promogéo da diversidade e a funcgdo desta no enfrentamento ao racismo e na discriminacao

foram feitos no inicio do presente trabalho.

As discussdes desenvolvidas neste artigo mostraram que, para responder
positivamente a essas questdes, um longo caminho precisa ser percorrido que compreende 0

reconhecimento do racismo no espaco escolar, passa pela efetivacdo das legislagbes que
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versam sobre as questes raciais, bem como andlise de forma critica das relacdes
interpessoais e dos materiais que compdem a escola, reconstrucdo e valorizagcdo das
identidades raciais, até uma formacdo que envolva o fazer e todos os que fazem parte da

escola juntamente com a comunidade.

Diante de tal quadro, enfrentar o racismo implica ndo tolerar e prevenir atitudes
discriminatorias e preconceituosas, considerando que reeducar as pessoas sobre as relacdes
étnico-raciais € uma responsabilidade social, na qual a escola e a educacao tém sua parcela
de colaboracgdo. Esse processo, para ser realmente efetivo, depende de uma transformacao
mais profunda na forma como séo pensadas as questdes raciais e deve compreender todas as
instituicdes sociais. Mas, na escola perpassam também as desigualdades e discriminagdes
presentes e enraizadas em nossa sociedade e o ambiente escolar pode, sim, constituir-se um
espaco democrético e contribuir para a transformacdo de uma sociedade mais justa e

igualitéria.

Espera-se que essa revisdo tedrica seja uma contribuicdo para a producdo de
conhecimento sobre as questdes raciais e a escola, além de ser um suporte tedrico para
fomentar discussdes sobre essa tematica, possa sugerir novas praticas pedagdgicas, além de
suscitar novos estudos e intervencdes que favorecam, cada vez mais, aproximar as escolas

brasileiras de um modelo multicultural e antirracista.
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Estudo 2

Carvalho, D. M. S., & Franga, D. X. Estratégias de enfrentamento do racismo na escola:

uma revisédo integrativa Revista Educacdo & Formacao (v. 4 n. 12 set/dez 2019)

Resumo

O objetivo deste artigo foi efetuar uma revisao integrativa de literatura sobre as estratégias
de enfrentamento do racismo na escola. Foi realizada uma busca nas bases de dados SciELO
(Scientific Electronic Library Online), PePSIC (Periodicos Académicos em Psicologia) e
Periodicos CAPES, utilizando os descritores “racismo”, “preconceito racial”, “escola”,
“educacdo”, “combate” e “enfrentamento”. O banco final foi constituido por 20 documentos
e os temas mais frequentes nos artigos foram: Lei 10.639/03 e formacdo docente. Foi
constatada pouca producdo acerca de temas relacionados a questbes raciais e educacao
infantil. Com relacdo ao enfrentamento, a maioria dos artigos enfatizavam a importancia da
formacdo docente e a Lei 10.639/03 como estratégias para o combate do racismo na escola.
Foi verificado que os estudos sobre essa tematica precisam se expandir, pois as discussdes

sdo importantes para aprofundar o tema e o compartilhamento dos recursos utilizados podem

contribuir para o enfrentamento do racismo na escola.

Palavras-chave: escola; educacéo; racismo
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Abstract

The objective of this article was to perform an integrative review of the literature over
strategies for coping with racism at school. A search was leaded on SciELO (Scientific
Electronic Library Online, PePSIC (Academic Periodicals in Psychology) and CAPES
Periodicals, using the descriptors "racism”, "racial prejudice”, "school”, "education™ and
"coping". The final bank was composed by 20 documents and the most frequent themes in
the articles were the Law 10.639/03 and teacher training. It was found a low production on
themes related to racial issues and early childhood education. In regard to the confrontation,
most articles emphasized the importance of teacher training and of the Law 10.639/03 as
strategies for coping with racism at school. It was also verified that the studies on this theme
need to expand, for the discussions are important to deepen the issue, besides the sharing of
resources used can contribute to coping with racism at school.

Key words: racism, school, education
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Resumen

El objetivo de este articulo fue efectuar una revision integrativa de literatura sobre las
estrategias de enfrentamiento del racismo en la escuela. Se realizé una busqueda en las bases
de datos SciELO (Scientific Electronic Library Online), PePSIC (Periédicos Académicos en
Psicologia) y Periddicos CAPES, utilizando los descriptores "racismo”, "prejuicio racial”,
"escuela", "educacion”, "combate" y "enfrentamiento”. El banco final fue constituido por 20
documentos y los temas mas frecuentes en los articulos fueron: Ley 10.639/03 y formacion
docente. Se constatd poca produccidn acerca de temas relacionados a cuestiones raciales y
educacidn infantil. Con respecto al enfrentamiento, la mayoria de los articulos enfatizaban
la importancia de la formacion docente y la Ley 10.639 como estrategias para el combate del
racismo en la escuela. Fué verificado que los estudios sobre esta tematica necesitan
expandirse, pues las discusiones son importantes para profundizar el tema y el compartir los
recursos utilizados pueden contribuir al enfrentamiento del racismo en la escuela.

Palabras clave: racismo, escuela, educacion
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Estratégias de enfrentamento do racismo na escola: uma revisdo integrativa.

Strategies for coping with racism at school: an integrative review

Estrategias de enfrentar el preconceito en la escuela: una revision integrativa

No Brasil, a exclusdo escolar atinge niveis alarmantes. Segundo a Pesquisa Nacional
de Amostra por Domicilio (PNAD) (2016), no Brasil, 2.802.258 criangas e adolescentes de
4 a 17 anos estdo fora da escola. Sabe-se também que esta exclusdo afeta principalmente
criancas provenientes de camadas mais vulneraveis da populacéo e que ja sdo privadas de
outros direitos constitucionais. 1sso se torna claro ao refinar essa amostra para raca e cor da
pele, neste caso, 64% das criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos que estdo fora da escola,
sdo pretas e pardas e 36% sdo brancas. Esses dados se tornam ainda mais graves com o
aumento da faixa etaria e da escolaridade, pois segundo o Censo Demogréafico, somente
4,34% da populacdo negra entre 15 e 24 anos possuem o ensino superior completo (IBGE,

2010)

As politicas de educacdo brasileiras ainda tém sido insuficientes para enfrentar as
desigualdades raciais que marcam historicamente 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem
das criancas e adolescentes negros nas escolas brasileiras. Além disso, a trajetoria escolar
desses alunos, durante esse longo periodo de escolarizacdo é igualmente preocupante. Esse
fato ndo se refere aos alunos e alunas negras em que as condi¢des econdmicas familiares ndo
permitam esse acesso ou os facam desistir durante o percurso. Refere-se aos que continuam
14, nas escolas brasileiras, e que lutam todos os dias para serem iguais e terem as mesmas
chances de qualquer outra crianga, enfrentando todos os dias o preconceito pichado nas

paredes da escola ou escondido entre seus muros.

Preconceito consiste em uma atitude hostil que pode ser direcionada a um grupo

como um todo ou a uma pessoa em fungéo da sua pertenca a um grupo social (Allport,1971).
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Fica claro, a partir da definicdo acima que o preconceito esta ligado a grupos sociais e mais
ainda, aos grupos socialmente desvalorizados. No caso do racismo, um individuo ou toda
uma categoria social é definida como diferente e por isso, é discriminado ou excluido
baseado em alguma marca fisica externa a qual é ressignificada em termos de uma marca

cultural interna (Lima & Vala, 2004).

A manifestacdo discriminatéria dentro do processo educativo tem gerado uma serie
de agressbes fisicas e simbolicas que acarreta sofrimento no cotidiano dos alunos,
principalmente dos negros. A escola, que € um dos lugares fundamentais para a construcao
da identidade do individuo, acaba funcionando como mais um lugar onde o preconceito e a

discriminagdo é desenvolvido e alimentado (Ferreira & Camargo, 2011).

Muitos pesquisadores tém se preocupado com as relagcdes existentes no dia a dia
escolar e suas consequéncias para os envolvidos. Cavalleiro (1998), em sua pesquisa sobre
racismo e preconceito na educacao infantil, traz dados sobre aspectos recorrentes que
acontecem no ambiente escolar como a ndo existéncia de cartazes nos espacos de
convivéncia da escola que possam expressar a diversidade das criancas brasileiras, no que se
refere a cor de pele. Ou por exemplo, o tratamento diferenciado ao expressar afeto por parte
dos professores para seus alunos. Esse aspecto também foi evidenciado no relato da
professora Ligia na pesquisa de Ferreira e Camargo (2011), que ao expressar sua experiéncia
escolar como aluna negra, traz a sensacao que ela tinha de que nunca conseguiria aprender e
as lembrancas de que nunca teve o carinho dos professores da educacdo infantil que as alunas

brancas tinham.

Apesar de conseguirmos observar claramente o racismo presente nos dados das
pesquisas citadas, ele ainda é negado no discurso brasileiro, inclusive no discurso escolar.

Isso fica claro ao analisar os resultados de pesquisa sobre a concepgdo dos professores a
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respeito da manifestacio do racismo nas escolas em geral e nas escolas onde atuam. E
possivel perceber que, quando questionados sobre o preconceito racial, os professores negam
ou consideram um problema do outro, defendendo que na sua escola ndo existe racismo
(Feitosa dos Santos, 2014). A negacdo do racismo tem uma dimensdo individual, como
também social, pois quem nega a prética racista ndo se preocupa somente em ndo parecer
racista, mas em defender a imagem de seu endogrupo de que “ndo somos racistas”

(Riedemann & Stefoni, 2015).

O reconhecimento de que o racismo estd presente nos discursos e nas praticas
escolares € importante para promover uma educagdo antirracista e o primeiro passo para que
isso aconteca é entender que estas praticas refletem uma ideologia maior que defende que
sujeitos ocupam uma posicdo de inferioridade em relagéo a outros (Riedemann & Stefoni,
2015). E preciso acabar com o discurso de que nio é competéncia escolar discutir questdes
ligadas a formacdo humana, incluindo nelas as questdes raciais, pelo contrario, o tema
precisa estar presente desde a formacdo de professores. A escola € responsavel pelo
enfrentamento do preconceito nos seus espacos e isso sO € possivel com a adocdo de
mudangcas concretas que possibilitem o surgimento de novos valores e a construgdo de novas

praticas (Gomes, 2005).

A unido de estratégias utilizadas pela educacao com estudos e pesquisas da psicologia
proporcionaram a testagem de varias intervencdes a fim de verificar qual seria a mais efetiva
na diminuicdo do preconceito em criangas. Foram utilizadas quatro abordagens de
diminuicdo do preconceito com 621 criancgas de 5 a 11 anos de 22 escolas de Kent, com o
objetivo de testar as mudangas referentes as atitudes das criancas para com os deficientes e
refugiados. Todas as intervengGes utilizaram as quatro abordagens de forma intercalada,
sendo elas: a abordagem multicultural, a color-blind, a abordagem de grupos comuns e a

educacdo contra estereotipo, e os resultados foram avaliados e comparados. A abordagem
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que se mostrou mais efetiva foi a multicultural, esta, chama a atencéo para as diferencas entre
0S grupos sociais, mas apresenta as diferengas como sendo positivas. Dessa forma, essa
abordagem acredita que o preconceito serd reduzido se as criangas forem ensinadas sobre a
diversidade de uma forma positiva. As intervencdes realizadas nesta pesquisa citada com as
criangas, utilizaram as abordagens tedricas atraves de técnicas de leitura de histérias (Rutland

& Brown, 2005).

Ainda sobre estratégias que poderiam ser utilizadas para a diminui¢do do preconceito,
uma meta-analise de mais de 500 estudos foi realizada para tentar responder a pergunta de
como o contato intergrupal poderia reduzir preconceitos. Foram testados trés mediadores
mais estudados relacionados ao contato: o conhecimento sobre 0 grupo externo, a reducao
da ansiedade pelo contato intergrupal e 0 aumento da empatia proporcionada pelo contato.
Os resultados mostraram que o0 conhecimento sobre o outro grupo ndo demonstrou ter
efetividade na diminuicdo do preconceito, ao contréario da reducdo da ansiedade, que por
muitas vezes acompanhar a iniciagdo da interacdo entre 0s grupos, permitiu uma reducao

significativa do preconceito (Pettigrew e Tropp, 2006).

Qual seria entdo o papel da escola no combate ao racismo? Que estratégias estao
sendo utilizadas para o seu enfrentamento no espaco escolar? A realidade dos dados
apresentados nesse artigo torna claro que a escola precisa assumir sua funcdo social de
combate ao racismo. Dessa forma, surge a necessidade de conhecer 0s recursos que estdo
sendo utilizados pela educacgdo e pela escola para o enfrentamento do preconceito e do
racismo, de forma a estimular mais publica¢fes na &rea para que estas possam contribuir

com agdes efetivas de combate ao racismo na esfera escolar e educacional.

O presente artigo se propGe a efetuar uma revisdo integrativa de literatura sobre as

estratégias de enfrentamento do racismo na escola. Por ser uma forma de pesquisa que utiliza
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a literatura como fonte de dados, a revisao integrativa pode facilitar no levantamento dos
recursos estdo sendo utilizados pela escola para o enfrentamento do racismo. Esse tipo de
investigagdo foi escolhido porque busca reunir evidéncias relacionadas a uma estratégia de
intervencdo ou mapear conhecimentos sobre um tema e sdo Gteis para integrar informacGes
sobre estudos realizados, auxiliando profissionais a se manterem atualizados, facilitando as
modifica¢Oes da pratica cotidiana como consequéncia da pesquisa (Roman & Friedlander,

1998)

Esse tipo de pesquisa se faz necessario pois ndo foram encontradas, nas bases de
dados analisadas e em outras buscas, revisdes que integrem aspectos de combate ao racismo
pela escola ou educacdo. E embora no Brasil esteja havendo iniciativas interventivas no
sentido de enfrentar e combater o racismo na escola, ndo tem havido uma sistematizagédo
desses estudos. De modo que, pouco se sabe sobre o que tem sido feito por pesquisadores
individuais, esse estudo possibilita essa sistematizacdo. Acredita-se que este artigo possa
contribuir, ao reunir as principais estratégias encontradas na literatura, com a amplia¢do do
debate acerca da temaética racial e, sobretudo, favorecer as escolas colocarem em prética o
grande desafio de mudar suas praticas pedagdgicas para o enfrentamento do racismo no

ambiente escolar.
Meétodo

O presente estudo busca realizar uma revisdo integrativa da literatura que relacione
estratégias de enfrentamento do racismo utilizadas pela escola ou educagdo. A revisdo
integrativa € um método que sintetiza resultados de pesquisas sobre um determinado tema
ou questdo de maneira sistematica e ordenada, objetivando contribuir para o conhecimento

desse tema (Roman e Friedlander, 1998).



48

Para atender o objetivo do estudo foi realizada uma busca nas bases dados SciELO
(Scientific Eletronic Library Online), PePSIC e no Portal de periddicos da CAPES. A
consulta foi realizada a partir dos termos de busca com operadores booleanos “ (racismo OR
preconceito racial) AND (escola OR educacdo) AND (combate OR enfrentamento). Como
0 interesse desta revisdo foi conhecer 0s recursos que estdo sendo utilizados para o
enfrentamento do racismo na escola, optou-se por ndo delimitar na busca o periodo de
publicacdo. Assim, para ndo haver o risco de excluir estudos importantes em virtude apenas
da data de sua divulgacdo, foram incluidos todos os trabalhos publicados até setembro de

2018, quando a busca foi realizada.

O levantamento das publicacdes com os termos booleanos gerou um total de 331
documentos (SciELO: 12, PePSIC: 0 e periddicos da CAPES: 319). Na primeira triagem, a
qual tinha por objetivo excluir os trabalhos duplicados entre as bases, foram excluidos 7
trabalhos, restando um total de 324 documentos. Em seguida, foi feita uma selegdo a partir
do titulo da publicacdo e dos seus respectivos resumos na busca de estudos que se
enquadrassem nos critérios de inclusdo estabelecidos, que foram: (1) ter como tema principal
0 racismo ou o preconceito racial e (2) estar relacionado a area da educacdo ou ter relacdo
com a escola. Dos 324 documentos restantes, 290 ndo atenderam aos critérios de inclusao,

restando nesta etapa, 34 documentos.

Os textos completos das 34 publicagbes selecionados foram recuperados e
submetidos a uma nova selecdo, a partir de critérios de exclusdo, sendo eles: (1) ndo trazer
uma proposta de combate ou enfrentamento ao preconceito e (2) ndo ter o texto completo
disponivel na internet. Nesta selecdo, 14 atenderam aos critérios de excluséo, destes, 2 ndo
tinham o texto completo disponivel na internet e 12 ndo traziam uma proposta de combate
ou enfrentamento ao preconceito. Restaram, portanto 20 publica¢des, que compuseram o

banco final de anélise desse estudo e seus principais dados estdo resumidos no quadro 1. E
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importante frisar que todas as publica¢fes encontradas a partir das estratégias metodoldgicas
foram artigos cientificos, as teses e dissertacbes ndo atenderam aos critérios de incluséo e,

portanto, ndo fizeram parte do corpus final desse estudo.

Os resultados seguintes serdo apresentados, no primeiro momento, de forma
descritiva, tendo como base a anélise de elementos relativos ao ano de publicacdo dos
trabalhos, periddicos responsaveis pelas publicacdes, natureza dos estudos e o publico alvo.
No segundo momento, serdo analisados os dados dos conteudos dos artigos cientificos,

através das suas tematicas e estratégias de enfrentamento apresentadas.

Resultados

Anélise descritiva do corpus investigado

A publicagdo de trabalhos que relacionam a tematica do racismo e escola, por via de
estratégias de enfrentamento, teve inicio em 2003, dentro dos critérios especificados neste
estudo. Apesar de terem sido encontrados artigos sobre a tematica publicados em anos
anteriores, eles ndo traziam uma proposta de enfrentamento ao problema do racismo na
escola e, portanto, ndo foram incluidos na revisdo. A partir dessa data, 0 nimero de
publicacdes ndo seguiu um padrdo linear ao longo dos anos. Em 2008, a area atingiu o
nimero méximo de trabalhos sobre o tema publicados em um Unico ano (quatro) e, somente
em 2017 chegou-se novamente a esse humero de artigos com essa tematica publicados em
um ano. A lista do ano de publicacdo dos artigos bem como seus temas e objetivos também
podem ser observados no quadro 1.

Os 20 trabalhos encontrados neste estudo foram publicados em 19 revistas diferentes,
sendo que, apenas duas sdo editadas no exterior. Com relacdo ao idioma, o artigo de
Rodrigues et al. (2007) foi publicado em espanhol, o de Séo Paulo (2010) em inglés e 0s

outros 18 em portugués. A maioria das revistas (18) publicou apenas um artigo sobre o tema,
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somente uma, Revista de estudos feministas, publicou dois artigos do presente corpus
analisado. Apesar de a grande maioria dos trabalhos terem sido publicados em periodicos
diferentes, 12 deles foram em periddicos relacionados & educacéo e tinham em comum a
preocupacao em incentivar a pesquisa académica, ampliar o debate educacional e socializar
0 conhecimento produzidos na area de educacdo. Com relacdo a natureza dos estudos, pode-
se observar que dos artigos submetidos a anélise, 12 deles séo tedricos, seis sdo empiricos e

dois trazem uma proposta de intervencao.

Sobre os participantes dos estudos em questdo, € preciso ressaltar que os artigos
foram selecionados tendo como pré-requisito trazer uma proposta de combate ou
enfrentamento as questbes étnico-raciais ligada a escola, dessa forma, muitos deles sédo
tedricos e ndo apresentam participantes. Foi utilizada nessa analise o termo “foco da agdo”,
ou seja, a que ou a quem se destinam as estratégias sugeridas pelos estudos (ver quadro 1).
Os alunos foram o foco de apenas quatro pesquisas, destas, uma se referia a alunos da
educacao infantil, uma a alunos do ensino fundamental e duas a alunos do ensino médio. O
maior numero de pesquisas (sete) tinha suas estratégias de combate ao preconceito destinada
aos professores. Outras, tinham como foco de acdo os livros didaticos (trés), o ensino

superior (trés) e o publico em geral (trés).

No que diz respeito aos objetivos dos 20 estudos analisados, 0s artigos apresentaram
proximidade em relacdo a seus objetivos gerais e a seus temas principais. Os temas: 0
curriculo e o ensino no combate ao racismo e formagdo de professor e relagdes raciais,
apareceram nos objetivos de um nimero maior de artigos, com um nimero de cinco artigos
em cada tema. A efetivacdo da Lei 10639/03 apareceu nos objetivos de quatro artigos do
corpus analisado. E os temas que trouxeram as contribui¢fes das politicas afirmativas no
combate ao preconceito e as expressdes do preconceito nos livros didaticos, contemplaram

0s objetivos de seis estudos, sendo trés em cada temaética.
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Autores Objetivos Natureza @ Foco da agdo Estratégia de enfrentamento

Valente, 2005 Acdo afirmativa, Teorico Alunos da Ed. Palestras sob a forma de dialogo participativo e
relacdes raciais e Infantil e professores | formacéo de professores
educacao basica

Carvalho; Castro, Curriculo, racismoe o | Teorico Alunos do Ens. Por meio do curriculo, adotar praticas discursivas que

2017 ensino de lingua permitam a fragilizacdo das estruturas rigidas e
portuguesa Médio tradicionais

Junior, 2008 Educacao antirracistae | Teorico Professores de Fazer uma releitura desta Ciéncia e utilizar o discurso
contribui¢des do ensino ciéncias e alunos do professor para sublinhar os conhecimentos dos
de ciéncias povos africanos.

Abreu; Mattos, 2008 | Diretrizes curriculares, | Tedrico Professores de Mudancgas praticas no ensino de historia através das
relacOes étnico-raciais e historia aulas dos professores e projetos.
ensino de historia

Rohden, 2009 Formacdo do professor | Empirico | Professores do Curso de formacdo a distancia de professores do
e combate as ensino fundamental | ensino fundamental.
discriminacdes

Santana, 2016 Preconceito, Teorico Livros didaticos A insercdo de debates académicos nos livros didaticos,
discriminacdo e 0s incluindo eventos de relevante transformacéo na
livros didaticos de histéria do Brasil.
historia

Aguiar; Piotto; Relacdes étnico-raciais | Tedrico Professores e alunos | Formacdo docente

Correa, 2015 e formacéo docente da educacéo infantil

Rosemberg; Basili; Racismo e livros Tedrico Livros didaticos Parametros Curriculares Nacionais e 0 PNLD

Silva, 2003 didaticos
O racismo e as Teorico Geral A utilizag&o dos principios da pedagogia institucional

Silva; Dias, 2013

contribuigdes da
pedagogia institucional

para o enfrentamento do racismo na escola
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Autores Objetivos Natureza @ Foco da agdo Estratégia de enfrentamento
Livros didaticos de Empirico | Livro didatico A utilizagdo de imagens nos livros didaticos de
Trevisan; Dalcin, matematica e matematica que favorecam a praticas sociais mais
2014 multiculturalismo tolerantes
Cunha, 2015 Disciplina de histériae | Tedrico Professores de Utilizacdo de um fato historico para a implementacao
implementacéo da lei historia da lei 10.639/03
10.639/03
Gomes; Boeing; Tecnologia da Teorico Geral Contribuicéo das T. I. para o combate da
Alexandre, 2012 informacao e exclusdo discriminacao.
Educacdo anti-racistae | Empirico | Estudantes do ensino | Evento anual com producgdes culturais e apresentacfes
Matos; Bispo; Lima, | alei 10.639/03 médio e técnico de trabalhos desenvolvidos em sala de aula
2017
Lei 10.639/03 e Empirico | Participantes do Producdo de materiais bibliogréficos, cartilhas, videos
Pinto, 2017 manifestacdes artisticas projeto de extensdo, | e um blog e um curso de extensao
e culturais alunos e docentes
Santos; Cavalleiro; Acdes afirmativas e Tedrico Ensino superior Implementacéo de politicas publicas de acGes
Barbosa; Ribeiro, cotas afirmativas pelo estado.
2008
Weller; Silveira, Acdes afirmativas e Teorico Ensino superior Acdes afirmativas e cotas para a entrada no ensino
2008 cotas superior por cotas
Orlando; Ferreira, Diversidade étnico Empirico | Professores de Formac&o continuada a respeito dessa tematica para 0s
2014 racial e formacédo de linguas do EF e EM | professores.
professores
Moura; Autiello, Jornal negro na escola e | Intervencd | Alunos do E. Utilizacdo do jornal como atividade permanente para a
2017 a lei 10639/03 0 fundamental educacao das diversidades étnico-raciais
Rodrigues; Guevara; = Racismo e formacao Intervengd | Professores da Programa de formacao permanente de docentes
Londofio; Moreno; docente 0 educacéo basica e
Rincon, 2007 media
Acdes afirmativas, | Empirico | Ensino superior Acdes afirmativas e cotas para a entrada no ensino

Séo Paulo, 2010

politica de cotas

superior
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Analise de contetdo do corpus investigado

Partindo do objetivo do presente trabalho em se realizar uma revisao integrativa
de literatura sobre as estratégias de enfrentamento do racismo na escola, foi realizada
uma categorizacdo fundamentada pela Analise de Conteudo (Bardin, 2011), que
possibilitou a construcdo de categorias a partir do agrupamento das estratégias de

enfrentamento obtidas nos artigos selecionados.

Para uma melhor exposicdo dos resultados encontrados, o conteldo das
estratégias de combate que apareceram nos artigos que compuseram esta revisao foi
classificado em cinco categorias: contribui¢bes do curriculo e do ensino no combate
ao preconceito; expressdo do preconceito nos livros didaticos e as estratégias de
combate nesse contexto; estratégias de combate embasadas na formacdo docente;
estratégias de combate embasadas nas politicas afirmativas e no sistema de cotas e a

implementacao da Lei 10639/03 como estratégia de combate.

Contribuices do curriculo e do ensino no combate ao preconceito

As possiveis contribuicdes das diretrizes curriculares e do ensino para o
enfrentamento do racismo na escola apareceram em cinco artigos do corpus analisado.
Em dois deles: Abreu e Mattos (2008); Carvalho e Castro (2017), se enfatiza a
importancia das diretrizes curriculares para a valorizacdo da cultura africana e
principalmente para o respeito a historia de resisténcia do povo africano. Outro ponto
comum nos resultados dos dois trabalhos é o reconhecimento da existéncia nas
diretrizes curriculares de muitas orientagdes sobre as questdes étnico-raciais, mas
aparece também a critica que, para as propostas serem efetivadas na pratica, ainda é
preciso um longo caminho, pois os autores consideram que somente as diretrizes néo

séo suficientes para erradicar preconceitos.
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Os outros trés trabalhos também discutem esses aspectos, s@o eles: Cunha
(2015); Junior (2008); Silva e Dias (2013). Eles estdo mais voltados para 0 combate ao
preconceito atraves do ensino em sala de aula. Nos resultados de Junior (2008)
aparecem sugestdes para as aulas de ciéncias, como exemplos de conhecimentos do
povo africano importantes para a ciéncia, mas nao reconhecidos como advindos da
Africa. Exemplos importantes da biologia, como cuidados com higiene, doencas
infecciosas e anestesia, bem como exemplos da quimica e fisica aparecem no trabalho.
No trabalho de Cunha (2015), aparecem sugestBes para a disciplina de historia e traz a
importancia em se debater a histéria da Insurreicdo de Queimados, importante na
resisténcia contra a escraviddo no Brasil e que esta fora dos debates das escolas
publicas. Ja o trabalho de Silva e Dias (2013), traz contribuicGes da pedagogia
institucional na mediacdo das questdes na sala de aula, principalmente nas questfes

étnico-raciais.

Os artigos que compdem essa categoria discutem a importancia de se
efetivarem as diretrizes curriculares, bem como trazem aspectos praticos de como
combater o preconceito e o racismo através do ensino de varias disciplinas em sala de
aula, aprimorando e ampliando os curriculos escolares com conhecimentos que

fortalecem os aspectos étnicos e culturais.

Expressdo do preconceito nos livros didaticos e as estratégias de combate nesse

contexto

Uma parte dos trabalhos revisados, trés artigos, fazem referéncia a expressao
do racismo e do preconceito nos livros didaticos. Os resultados de dois artigos: Santana
(2016); Trevisan e Dalcin (2014), trazem criticas referentes ao racismo que aparecem
nos livros didaticos e enfatizam que é preciso ter cuidado com a forma generalizada

gue os temas aparecem nos livros. Sobre os livros de matematica, os autores Trevisan
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e Dalcin (2014) criticam as imagens que deixam transparecer um discurso de igualdade

e tolerancia que nédo condiz com a realidade da sociedade.

Essa teméatica também aparece no trabalho de Rosemberg et al. (2003), que
apresenta resultados extraidos de uma revisdo de literatura sobre preconceito nos livros
didaticos. Os dados retratam que o foco dos estudos sobre os livros didaticos é voltado
para o Ensino Fundamental, sdo raros analise de livros da educacdo infantil. As
disciplinas mais privilegiadas nas analises sdo histdria e lingua portuguesa e o foco das
andlises esta voltado para o texto e as ilustracfes, faltando estudos sobre a recepcao

dos livros por parte dos alunos.

Os trés estudos analisados fazem alusdo a expressdo do preconceito
manifestado através dos livros didaticos e enfatizam a importancia de se estar atentos
a construcdo dos livros e materiais pedagdgicos, visto que estes sdo importantes fontes
de conhecimento e informacdo para o desenvolvimento infantil e também um

importante aliado no combate ao preconceito.

Estratégias de combate embasadas na formacéo docente

A importancia da formacao docente para o enfrentamento do racismo no espacgo
escolar aparece como tematica em cinco artigos dos 20 analisados nesse estudo. O
trabalho de Orlando e Ferreira (2014) traz em seus resultados as dificuldades
enfrentadas pelos professores ao lidar com a temética étnico-racial. Despreparo,
tomada de decisdes equivocadas e o argumento de que ndo tem formacédo para lidar

com esses aspectos na pratica, sdo os resultados encontrados no estudo destes autores.

Outros dois artigos: Rodrigues et al. (2007) e Rohden (2009), ttm em comum
a preocupacao com a formacdo docente, acreditando ser uma importante aliada no

combate ao racismo na escola. Os artigos trazem duas propostas de enfrentamento: um
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programa de formacdo continuada de professores e um curso de formacéo a distancia
para professores. Os dados dos resultados versam sobre a melhoria da visibilidade da
Africa depois da execucdo do programa, vontade de realizar mudancas na propria
escola e atencao redobrada a manifestacdo do preconceito na escola depois do curso

realizado.

Os ultimos dois artigos que compdem essa categoria trazem narrativas de
expressdes do preconceito no cotidiano da educagdo infantil envolvendo questdes
étnico-raciais. Um deles foi o estudo de Aguiar et al. (2015) que traz dados sobre a
observacdo de estagiarios de pedagogia sobre situacBes de preconceito e discriminacao
por parte de professores da educacdo infantil. Comentérios sobre as caracteristicas
fisica dos alunos negros, valorizagdo e comparagdo das qualidades dos alunos negros
e brancos e diferenca entre os afetos dispensados aos alunos pela sua cor fizeram parte
dos dados coletados pelos estagiarios. Apesar disso, 0s estagiarios relataram apresentar
dificuldades em reconhecer situacdes de preconceito e discriminacdo. O outro artigo
de Valente (2005), apresenta dados semelhantes sobre a manifestacdo de preconceito
no contexto da educacdo infantil. Esse estudo traz uma proposta de intervengdo com
os alunos da educacéo infantil para trabalhar o reconhecimento da diferenca e inverter

0 processo que tende ao associar tal reconhecimento aos esteredtipos negativos.

Todas as pesquisas elencadas neste tdépico retratam a dificuldade dos
professores para lidar com as situagdes de preconceito que aparecem na sala de aula,
sendo elas da educacéo infantil ou de outras séries e por consequéncia, sugerem que
uma importante estratégia para o enfrentamento do racismo e da discriminacédo na

escola é o investimento na formagé&o de professores.

Estratégias de combate embasadas nas politicas afirmativas e no sistema de cotas
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Dos artigos analisados nesse estudo, trés deles: S&o Paulo (2010); Santos et al.
(2008); Weler e Silveira (2008), discutem as politicas afirmativas e cotas como uma
proposta para o enfrentamento do racismo e das desigualdades sociais. Os resultados
demostram a diversidade de opinifes a esse respeito. Os estudantes do estudo de S&o
Paulo (2010) demostram interesse na implantagdo dos programas de acdes afirmativas,
mas nao existe concordancia em relacdo as razdes e se as medidas resolverdo o
problema. Ja o estudo de Santos et al. (2008) retrata que alguns cientistas também séo
contréarios as politicas afirmativas pois fazem previsdo sem fundamento historico e se

afastam da producdo de conhecimento fundamentada em pesquisa.

A implementacéo da Lei 10639 como estratégias de combate

Projetos culturais desenvolvidos na escola sdo apresentados como estratégias
de enfrentamento nos trabalhos de Moura e Autiello (2017); Matos et al. (2017) e Pinto
(2017). Os primeiros autores trouxeram a utilizacdo do jornal em ambiente escolar,
como atividade permanente para a educacdo das diversidades étnico-raciais. Os
segundos, um projeto anual desenvolvido na escola e promovendo o dialogo entre
estudantes, professores e convidados para discutir a tematica étnico-racial e difundir a
educagdo antirracista. E o terceiro, um projeto de extensdo localizando agOes e

expressdes da cultura afro-brasileira.

Todos os trés trabalhos citados acima fazem referéncia a utilizacdo dessas
ideias como efetivacdo da Lei 10.639 (2003) que incluiu a obrigatoriedade do estudo
da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras. O outro trabalho que
completam essa categoria é o de Gomes et al. (2012) que traz como estratégia de
enfrentamento, um conhecimento especifico da Tecnologia da Informagdo (T.I),
trazendo aspectos relacionados a prevencdo e o combate ao racismo através dos

avancos tecnologicos.
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Discussao

Considerando a importancia de estudos que relaciona a temética entre racismo
e escola e as contribuices sociais que os resultados desses estudos podem gerar, pode-
se afirmar que a quantidade de artigos publicados sobre o tema no pais ainda é restrita.
Dos 324 artigos ndo duplicados encontrados inicialmente, apenas 34 diziam respeito
ao racismo e estavam relacionados a escola ou a educagdo. E como o objetivo do
trabalho foi efetuar uma revisdo integrativa de literatura sobre as estratégias de
enfrentamento do racismo na escola, quando refinamos a pesquisa para selecionar os
artigos que trouxessem uma proposta de enfrentamento ao racismo voltado para essa
tematica, esse nimero caiu para 20 artigos. NUmero este considerado pequeno tendo
em vista que ndo foi delimitado ano para a busca dos artigos. 1sso ndo significa que
ndo houve avangos no combate ao racismo no ambiente escolar e educacional, significa
que muitas praticas com essa finalidade estdo sendo realizadas sem a pretensdo de
divulgacdo e, consequentemente, ndo estdo sendo convertidas em artigos cientificos, o

que dificulta o progresso dos estudos cientificos relacionados ao racismo.

Com relacdo aos participantes dos artigos analisados, que neste estudo
chamamos de publico-alvo, percebeu-se que dos 20 artigos, os alunos foram o foco de
apenas quatro pesquisas, e dentre estas, apenas uma se referia ao publico da educacéao
infantil. No Brasil, h& pouca producdo acerca de temas relacionados a questdes étnico-
raciais e educacéo infantil. O estudo de Cavalleiro (1998), por exemplo, sobre racismo
e preconceito na educacdo infantil traz dados sobre aspectos recorrentes que acontecem
no ambiente escolar para as criancas negras dessa faixa etaria. Mas, desde essa data, a
autora ja discutia o fato da pouca publicacdo de estudos sobre criangcas negras na
educacgdo infantil e isso ndo mudou muito com o passar do tempo. Na anélise do

preconceito nos livros didaticos também encontramos dados parecidos. A revisdo
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sistematica de literatura de Rosemberg et al. (2003), que analisou a expressdo do
preconceito em livros didaticos, aponta que o foco das andlises para esse tipo de
tematica sdo os livros do ensino fundamental, ndo aparecendo analise em livros da
educacdo infantil. A propria legislacdo federal (Lei 10.639/03) que alterou as propostas
curriculares para o enfrentamento do preconceito e discriminacdo raciais foram
dirigidas para o ensino fundamental e médio, negligenciando a educacéo infantil desta

obrigatoriedade.

Quando o corpus do estudo em questdo foi dividido pelas suas teméticas, pode-
se observar que 20% dos artigos enfatizavam a importéancia da formagao docente como
principal estratégia para o enfrentamento do racismo na escola. Gomes (2005), também
reforga a importancia de as questdes raciais serem discutidas dentro da escola e estar
presente na formacdo de professores. Mas, além disso, a autora enfatiza que essa
discussdo tem que estar acompanhada da adocdo de novas préticas, possibilitando

mudanca de valores.

Nos resultados apresentados na categoria “formacgdo docente” aparece o
despreparo dos professores para lidar e identificar as questdes raciais na escola e as
estratégias sugeridas pelos estudos foram um programa de formacao continuada e um
curso de formacdo a distancia para professores. Esses dados corroboram com outros
estudos que enfatizam a importancia do papel dos professores no combate ao racismo
e como isso estd fortemente vinculado a sua formacdo enquanto docente. Os cursos
destinados a formacdo de professores estdo focados em métodos de conteddos e
estratégias de ensino, reflexos de uma educacéo acritica que pode ser observada nas
escolas em geral. E preciso que as praticas docentes estejam voltadas para reconhecer

a diversidade e enfatizar as diferencas de forma positiva, como se refere a abordagem
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multicultural, e que sejam discutidas, ainda na formacao docente, intervencdes eficazes

para a diminuicéo do preconceito (Rutland & Brown, 2005).

Nos aspectos curriculares e de ensino foi enfatizada a importancia de se cumprir
as Diretrizes Curriculares e os estudos sugeriram ideias propositivas voltadas a
disciplinas especificas de ensino de sala de aula. Essas estratégias demonstram novas
praticas pedagdgicas incluindo aspectos raciais nas areas de ciéncias, historia, quimica
e fisica. A ampliacdo das areas de conhecimento contempladas foi importante, pois a
lei que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
"Historia e Cultura Afro-Brasileira”, ndo define que essa tematica estd restrita a
disciplina de historia nem a datas comemorativas. Pelo contrario, 0s autores sugerem
que a questdo racial deve passar pela acdo docente, gestdo escolar, curriculo, projeto
politico e pedagdgico da escola e ser refletida em todos os momentos educacionais

(Gomes, 2005; Macédo, 2016).

Outra tematica que apareceu em mais 20% da amostra foi o cumprimento da
Lei 10.639 (2003). As estratégias de enfrentamento que apareceram nos trabalhos
analisados foram projetos culturais, projetos de extensdo, um projeto de Tl e a
circulagdo de um jornal impresso como atividade continua para a educacdo das
diversidades étnico-raciais, com vistas a adensar as acdes de combate ao racismo e a
discriminacao na escola. Os projetos culturais e de extensdo sugeridos coadunam com
a literatura de combate ao preconceito, através desses eventos culturais é possivel
estreitar o contato entre os diferentes grupos sociais, ampliando o conhecimento a
respeito do outro grupo e diminuindo a ansiedade que muitas vezes acompanha a
iniciacdo da interacdo entre 0s grupos, como sugerida pelo estudo de Pettigrew e Tropp
(2006). O jornal impresso, sugerido como estratégia também pode ser um importante

veiculo de informacdo sobre os grupos étnicos e sobre a diversidade. Enfatizar a
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diferenca de uma maneira positiva através da veiculacdo do jornal, pode um 6timo
instrumento de reducéo de preconceitos como verificado no estudo de Rutland e Brown

(2005).

E preciso considerar, contudo, que os resultados obtidos por esta revisio
indicam que os estudos relacionados a tematica que relaciona racismo e educacgdo
precisam se expandir no nivel local e nacionalmente, visto que as informagGes e
discussdes sdo importantes para aprofundar o tema e principalmente divulgar os

recursos que estdo sendo utilizados para enfrentar o racismo.
Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo efetuar uma revisdo integrativa de
literatura sobre as estratégias de enfrentamento do racismo na escola. Essa analise
proporcionou a verificagdo do que vem sendo publicado sobre a tematica do racismo e
do preconceito na area da educacdo e principalmente que recursos estdo sendo
utilizados para combaté-lo. Foi possivel constatar que formacdo docente, projetos
culturais e artisticos, mudangas curriculares e no ensino e combate ao preconceito nos
livros didaticos foram estratégias que apareceram como sugestdo dos estudos

analisados.

Esta pesquisa apresenta algumas limitacdes, como o fato de ter se limitado a
apenas trés bases de dados e em uma delas ndo ter encontrado resultados com o0s
descritores utilizados. E importante enfatizar que ndo foram encontradas, nas bases de
dados pesquisadas, revisdes de literatura que relacionassem a tematica racial e a escola
e mais ainda que trouxessem praticas de enfrentamento do preconceito e do racismo
neste ambiente. Estudos futuros poderiam aumentar os resultados encontrados,

ampliando a pesquisa para sites de educacdo, escola ou que tratem de questdes raciais,
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em busca de praticas desenvolvidas por professores que desenvolvem acdes

antirracistas, mas que ndo publicam em revistas cientificas.

Espera-se que esta revisdo seja uma contribuicdo para aqueles que se interessam
pela tematica étnico-racial e se preocupam com o que se tem realizado para enfrentar
0 racismo e preconceito nos espagos escolares e em outros espacos sociais, suscitando

novas pesquisas e novas estratégias de enfrentamento.
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Estudo 3

A escola no enfrentamento ao racismo: atribuicdes de responsabilidade e

contribuigcdes da comunidade escolar

Resumo

O objetivo deste artigo foi analisar o enfrentamento do racismo na escola a partir das
atribuicdes de responsabilidade e contribuigdes dos membros da comunidade escolar.
Participaram da pesquisa 153 individuos, dentre eles professores e alunos de escolas
publicas e privadas e pais de alunos em idade escolar. A pesquisa foi quantitativa e
qualitativa, a coleta de dados foi por meio de questionarios e a analise dos dados atraves
do programa SPSS e do software IRAMUTEQ. Os resultados demonstraram que 0s
membros da comunidade escolar aqui pesquisados, atribuiram maior responsabilidade
de enfrentar o racismo na escola aos pais e em segundo a direcdo escolar. Os
professores observaram episodios de racismo com maior frequéncia comparado aos
pais e aos alunos, mas ndo se sentiram o0s principais responsaveis pelo enfrentamento.
De maneira geral, o0s membros da comunidade escolar trouxeram contribuigdes para o
enfrentamento do racismo na escola voltadas para palestras e projetos, educacao dos
filhos em casa e ajuda aos que sofrem com o racismo. Assim, espera-se que essa
pesquisa possa contribuir com uma maior compreensdo sobre a necessidade do
envolvimento de cada membro no enfrentamento ao racismo na escola. Por fim,
discutem-se os resultados com base na teoria vda psicologia social do racismo e

estudos sobre racismo no Brasil e apresentam-se as consideragdes finais.

Palavras-chave: enfrentamento; escola; racismo; responsabilidade.
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A escola no enfrentamento ao racismo: atribuicGes de responsabilidade e

contribuices da comunidade escolar

Recentemente, o interesse no enfrentamento do racismo na sociedade tem
crescido no Brasil e no mundo (Chaui, 2016; Mallot et al., 2019, Redmond et al., 2014;
Werneck, 2016). De forma especifica, estudos tém levantado discussdes importantes
relacionando racismo e educagdo, cujos resultados tem indicado formas de
enfrentamento que enfatizam a importancia da escola nesse processo (Araljo & Braga,

2019; Moura & Atiello, 2017; Munanga, 1988).

Nesse contexto, as estratégias de enfrentamento estdo direcionadas para 0s
professores, ressaltando a importancia da formacéo destes voltadas para a diversidade
cultural, para uma melhor atuacdo juntamente com os alunos (Aguiar et al., 2015;
Valente, 2005; Yu, 2012); para a gestao escolar (Aradjo & Braga, 2019; Macédo, 2016)
e para os alunos, estimulando o contato inter-racial entre eles e transformando-os em
atores importantes no combate ao racismo (Ferreira, 2012; Pettigrew & Tropp, 2006;

Valente, 2005).

Assim, embora os resultados encontrados indiquem estratégias importantes
para 0 enfrentamento do racismo no espaco escolar, a partir de professores, alunos e
gestdo escolar, ndo ha énfase sobre a responsabilidade atribuida a cada um nem a

contribuicgéo deles nesse processo.

A partir dessa problematica é possivel levantar alguns questionamentos. Qual
0 papel atribuido a escola no enfrentamento ao racismo e quem S0 0S responsaveis

nesse processo? A quem os membros da comunidade escolar (alunos, professores e
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pais) atribuem a responsabilidade pelo enfrentamento do racismo na escola? Quais as

sugestdes e contribuicbes da comunidade escolar para esse enfrentamento?

Responder essas perguntas estd intimamente relacionado com o fazer
educacional dos dias atuais e deixa seu impacto desde a formacéo de professores até o
papel desempenhado por eles em sala de aula. Os cursos de formagdo docente estdo
voltados para métodos de contetdo e preparacdo dos alunos para o trabalho e pouco
envolvem os futuros professores em reflexdes criticas sobre o racismo e outros

fendmenos sociais presentes em nossa sociedade (Yu, 2012).

E importante assinalar que as consequéncias dessa caréncia de reflexdes sociais
e criticas durante a formacéo docente aparecem nos relatos dos professores que ndo se
sentem preparados para lidar com as questdes raciais na escola. Assim, ratificando o
que aparece em Vvarios estudos, esse despreparo traz consequéncias, como: nao intervir
em préaticas racistas ocorridas dentro da escola por ndo reconhecé-las como tais ou
minimizé-las; cometer atitudes racistas e discriminatdrias, seja diferenciando seus
alunos ou através de atitudes e verbalizac¢6es; ndo incluir, em suas préaticas educativas,
contedos que ampliem o conhecimento cultural e formacdo critica dos alunos

(Carneiro, 2011; Cavalleiro, 2005; Franca, 2017; Santos, 2005).

Quando se fala sobre combate a préticas racistas dentro da escola, além dos
docentes, os alunos aparecem também como parte fundamental desse processo. A
grande maioria dos estudos que analisam o racismo no espacgo escolar trazem dados
referentes as consequéncias deste para a comunidade discente em geral e,

principalmente, para os discentes negros (Chagas & Franca, 2010; Trinidad, 2016).

Dentro desse panorama, chama-se a atencdo para o sofrimento pelo qual os

alunos negros passam todos os dias, na escola, por serem alvos de chacotas, por nao se
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sentirem bonitos, por ndo serem escolhidos por seus colegas, em virtude da sua cor de
pele, ou por ndo sentirem que sua origem cultural é valorizada, fatos que interferem na
sua autoestima, trazem consequéncias para sua vida escolar e refletem em etapas

posteriores a ela (Cavalleiro, 1998; Gomes, 2003; Menezes, 2003).

Dessa forma, muitos estudiosos (Carvallo & Pelham, 2006; Crosby, 1984,
Tood, 2009) foram além das consequéncias da discriminacdo para as vitimas e se
questionaram sobre as consequéncias de se perceber como vitima da discriminag&o.
Sob essa perspectiva, a visdo que prevalece € a de que os membros dos grupos vitimas
de racismo podem né&o se perceber, minimizar ou mesmo negar que eles estdo sendo
alvos de preconceito.

Crosby (1984), em seu estudo sobre discriminagdo sexual, evidenciou que,
embora as mulheres estivessem sendo discriminadas no local de trabalho, em termos
de remuneracdo, e reconhecerem, enquanto grupo, tal discriminagdo, bem como a
sexual, pessoalmente, negavam-na.

Algumas explicagdes foram consideradas para isso, como evitar a rotulagéo do
tratamento recebido como discriminagao, evitar preocupagdes com auto apresentacéo
e com 0s custos sociais e riscos de rejeicdo envolvidos, quando se afirma vitima
discriminagdo (Tood, 2009). Ndo é demais destacar que 0 reconhecimento da
discriminacdo esta ligado ainda a necessidade de pertencer, de se vincular e de se sentir
conectado com os outros. Quanto maior essa necessidade, mais as pessoas minimizam
a discriminacéo sofrida (Carvallo & Pelham, 2006)

O estudo de Husband (2011) vai além das consequéncias do racismo e retrata
um aspecto importante do papel dos alunos no enfrentamento ao racismo, enfatizando

os beneficios de integrar o curriculo escolar com aspectos de uma educacao antirracista
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e critica. Dessa forma os alunos sdo munidos com ferramentas necessarias para resistir,
identificar e responder ao racismo de modo construtivo.

Sabe-se que o processo educativo é bem amplo e faz parte de um projeto maior
de desenvolvimento em que os papéis se complementam. Falar sobre o enfrentamento
ao racismo na escola é reconhecer que toda a comunidade escolar esta envolvida e mais
ainda, que isso vai além e extrapola os muros da escola. Sob esse viés, 0s pais também
podem contribuir de forma positiva, analisando a sociedade de uma maneira critica e

atuando na transmissdo de informacdes sobre o preconceito.

A exemplo disso, o estudo de Franca (2006) mostra a influéncia da socializacéo
das atitudes e identidades étnicas das maes sobre as atitudes étnicas das criancas. Ao
analisar a influéncia das crencas e praticas educativas das mées e os valores que elas
desejam para seus filhos, os resultados mostraram que quanto maior a escolaridade das
mé&es, menor a concordancia com ideias inatistas e tradicionais. Esse mesmo estudo
demonstra que, com relacdo as praticas educativas adotadas pelas mées sobre as
atitudes raciais das crianc¢as, 0 uso de uma pratica educativa reflexiva somada a uma
identidade positiva dessas maes pode ser uma boa forma de seus filhos terem uma

atitude positiva em relagdo a etnia.

Assim, diante das consideracOes feitas, faz-se a seguinte reflexdo: se, para
enfrentar o racismo na escola, é preciso envolver toda a comunidade escolar, incluindo
pais, alunos, docentes, gestdo, a quem se atribui a responsabilidade por esse

enfrentamento?

Para estabelecer um norte a tal questionamento, Feitosa dos Santos (2014), em
uma pesquisa com 69 professores de Aracaju e Lagarto, observou que os professores
atribuem a responsabilidade pela implementacdo de ac¢bes de enfrentamento do

racismo ao poder publico, pela criacdo de leis; ao governo, pelo gerenciamento dessas
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leis; ao MEC, pois é quem rege a educacao no pais, e as pessoas discriminadas, através
da conscientizacdo de seus direitos. Essas afirmacdes demonstram que o0s professores
investigados ndo se sentem responsaveis por tais acdes. Alem do que os professores
investigados consideram que existe racismo no Brasil, mas na escola em que eles (as)

atuam nao.

Observa-se que, do periodo em que a referida pesquisa foi realizada até os dias
atuais, tem se intensificado a luta antirracista, conforme pode ser constatado através da
criacdo de leis antirracistas; através de pesquisas cientificas a nivel nacional e
internacional que evidenciam efeitos perniciosos do racismo sobre os individuos e
sobre a sociedade em geral; através, ainda, da difusdo de informacao pela midia e pelas

redes sociais.

Essa indignacdo contra atos racistas, pode-se dizer assim, tem reforcado a
importancia de um enfrentamento ao racismo e, nesse contexto. De fato, & importante
verificar se esses eventos sociais produziram mudancas nas opinides dos professores,
além disso, o estudo de Feitosa dos Santos (2014) ndo investigou os demais membros
da comunidade escolar, nem suas expectativas quanto ao desenvolvimento de acoes
preventivas antirracistas, nem suas possiveis sugestdes para contribuir com o
enfrentamento do racismo na escola, sendo essas possiveis contribuicdes desse

trabalho.

Espera-se ainda que, por evidenciar possiveis mudancas na visdao dos
professores, a presente pesquisa possa contribuir incentivando o interesse por investir
em prevencao e novas estratégias de enfrentamento tendo como foco os professores e
todos os membros da comunidade escolar, enfatizando a responsabilidade e a

contribuigéo de cada um deles nesse enfrentamento.
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Dessa forma, o estudo em questdo tem por objetivo analisar o enfrentamento
do racismo na escola a partir das atribui¢bes de responsabilidade e contribui¢fes dos
membros da comunidade escolar. De forma especifica objetiva-se: a) observar a
frequéncia com que os alunos, professores e pais percebem manifestacdes de racismo
nas escolas brasileiras e se 0s mesmos ja passaram por experiéncias de racismo nesse
contexto, b) verificar a quem eles atribuem a responsabilidade de enfrentamento ao
racismo na escola, c¢) verificar se os membros da comunidade escolar consideram
importante que a escola desenvolva acdes preventivas antirracismo, d) Verificar as
sugestbes da comunidade escolar para a resolucdo de situa¢@es de racismo na escola,
e) Verificar as possiveis contribuicbes de pais, professores e alunos para o

enfrentamento do racismo na escola.

Método

Participantes

Compuseram a amostra desse estudo 153 individuos, entre os quais 41 (26,8%)
eram professores, 40 (26,1%) pais e mdes de filhos em idade escolar e 72 (47,1%)
alunos do 9° do Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio. Com relacéo ao
género e a idade, a amostra de 41 professores foi composta de 35 (85,4%) de mulheres
e 6 (14,6%) homens, ambos com idades entre 27 e 55 anos, com média de 39,2 anos.
A amostra de 40 pais e mdes de alunos em idade escolar foi composta de 37 (92,5%)
maes e 3 (7,5%) pais, com idades entre 24 e 55 anos, com média de 39,3 anos. Ja na
amostra de 72 alunos, 33 (45,8%) eram do sexo feminino e 39 (54,2%) do sexo

masculino, com idades entre 13 e 17 anos e com média de 14,3 anos de idade.

Com relagéo a renda familiar, a amostra total de participantes variou entre 1 e

2 salarios minimos (30,7%), 3 e 4 salarios (36,6%) e mais de 5 salarios (32,7%). Os
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participantes eram residentes das cidades de Aracaju e do interior do estado de Sergipe
e tinham algum vinculo com uma escola, podendo ser professores, alunos ou pais. Em
relacdo ao tipo de vinculo com a escola, 87 (56,9%) participantes eram da rede pablica

e 66 (43,1%) da rede privada de ensino.

Quanto aos aspectos étnicos, foi solicitada a auto avaliagdo da cor de pele de
cada sujeito atraves de uma escala tipo Likert de 7 pontos, sendo o ponto 1 o tom de
pele mais branca e o ponto 7 o tom de pele mais negra. Na etapa de anélise dos dados,
as opgoes 1, 2, e 3 foram categorizados como brancos e as opgdes 4, 5, 6 e 7 como
negros. Dessa forma, observou-se que 37,3 % da amostra se autodeclarou branco e

62,7% se autodeclarou negro. 2
Instrumentos

A coleta de dados referente ao presente estudo foi realizada através da aplicacédo
de um questionario composto por 15 perguntas, entre as quais 8 eram subjetivas e 7
objetivas, além de um questionario socio demogréafico e o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido.

O questionario para os pais, alunos e professores tinha 0 mesmo formato e

conteldo, iniciando com uma instrucdo que solicitava a leitura do texto que segue:

Um grupo de adolescentes sentados, em circulo, no patio da escola conversava e Luis,
como sempre, estava no centro das brincadeiras. A camisa do uniforme da escola mudou de
cor recentemente e passou a ser preta, desde entéo as brincadeiras com Luis sé pioraram. Antes
eram os apelidos que ressaltavam a cor de pele negra do aluno, agora era a camisa que, por ser
preta, os colegas viviam cacoando dele dizendo que ele vinha para escola sem camisa. No meio
da roda, um colega do grupo levantou, abriu sua mochila, retirou uma camisa branca e jogou
no colo de Luis mandando ele vestir para ndo entrar na sala sem camisa. Todos riram e acharam

a brincadeira divertida, até que Luis, furioso, deu um soco no menino e saiu correndo. Todos

2 Amostra dos participantes divididos pela cor da pele: Professores (24,4% brancos e 75,6% negros); Pais
(47,5% brancos e 52,5% negros) e Alunos (38,9% brancos e 61,1% negros).
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ficaram chocados com a atitude de Luis, afinal esse grupo estudava junto ha muitos anos e era
s6 uma brincadeira. No outro dia, Luis e seu colega foram chamados pelo diretor, que resolveu

ouvi-los para entender qual seria a melhor atitude para resolver a situacéo.

A percepcdo de manifestagdes de racismo nas escolas em geral, foi verificada
através da questdo: “Episodios como esse, ocorrido com Luis, estdo mais para:”. Os
respondentes podiam escolher uma das alternativas elencadas, sendo elas: bullying,

agressdo, brincadeiras comuns entre adolescentes, racismo e outros.

A atribuigdo de responsabilidade de combater o racismo na escola, foi avaliada
através da questdo: Marque, na escala abaixo, o nivel de responsabilidade que vocé
atribui a cada um dos membros da comunidade escolar, no combate a episddios de
contexto semelhantes a este na escola. Os participantes responderam numa escala de
sete pontos sendo (1) nada responsavel a (7) totalmente responséavel, para cada

membro: direcdo escolar, pais, professores e alunos.

A frequéncia com que pais, professores e alunos observam episddios de
racismo nas escolas brasileiras, foi avaliada através da pergunta: Na sua opinido, com
que frequéncia, episddios semelhantes ao de Luis, acontecem nas escolas brasileiras?
Os participantes teriam que responder em uma escala que variou de (1) nunca ocorre a

(7) muito frequente.

As perguntas subjetivas que compuseram o questionario também se baseavam
no texto acima apresentado que discorria sobre um episodio de racismo ocorrido na
escola. Para avaliar as atitudes para a resolugéo de situagOes de racismo na escola foi
feito o seguinte questionamento: Se vocé fosse diretor (a) dessa escola e recebesse Luis

e seu colega em sua sala, que atitude vocé tomaria para resolver o fato ocorrido?

Também foi verificado a opinido dos participantes do estudo sobre 0s possiveis

encaminhamentos para situagcdes de racismo ocorridas na escola através da questéo:
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como seriam resolvidas situacfes semelhantes a essa nas escolas brasileiras? Ainda nas
perguntas subjetivas, foi questionado aos participantes se eles ja haviam presenciado
ou vivenciado episodios de contexto semelhante ao que tinha sido apresentado no

texto, solicitando aos mesmos que relatassem o episédio.

Para finalizar as questfes subjetivas, foi perguntado sobre as contribui¢des de
cada participante (pai, professor e aluno) para o enfrentamento do racismo na escola
através da seguinte pergunta: Indique de que forma vocé acredita que poderia

contribuir para o enfrentamento do racismo na escola.

As perguntas que compdem os dados sociodemograficos estdo no tdépico

descricdo da amostra.

Procedimentos

Em observancia a legislagdo em pesquisa com seres humanos, esta pesquisa foi
aprovada pela Comissdo de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe
(CAAE 10321319.7.0000.5546) (anexo 2) e obteve-se previamente a autorizagéo da
coordenacdo das escolas mediante assinatura de um termo de autorizacdo para

realizacdo da mesma.

A coleta de dados foi realizada entre os meses de abril e maio de 2019, da
seguinte forma: Os questionarios foram enviados aos professores e pais das escolas em
geral, por meio eletronico, e s6 puderam ser respondidos e devolvidos para a analise
aqueles que autorizaram a pesquisa pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Ja& o questionario dos alunos foi distribuido diretamente a eles de forma coletiva pela

pesquisadora responsavel, na escola em que estudam, apds autorizacdo dos pais ou



73

responsaveis e mediante a devolugédo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

assinado pelos respectivos pais ou responsaveis.

Analise dos dados

A andlise dos dados dessa pesquisa (de carater quantitativo e qualitativo) foi
realizada a partir de dois programas. Um deles, o Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS), foi utilizado para analisar os dados objetivos e 0s dados subjetivos
foram submetidos a analise textual através do software IRAMUTEQ. Os testes

utilizados para essas analises foram teste t, Teste Qui quadrado e ANOVA.

Resultados

Nesse topico, serdo apresentados os resultados obtidos pelas anélises dos dados
para o0 presente estudo. No primeiro momento, serdo apresentados os resultados
quantitativos que se iniciardo pelas analises relativas a frequéncia e ao reconhecimento
das manifestacbes de racismo nas escolas brasileiras, por parte dos membros da
comunidade escolar e, em seguida, pelas as analises da comparacdo a respeito da
atribuicdo de responsabilidade no enfrentamento ao racismo. Depois, passa-se as
consideracGes sobre a responsabilidade da escola de enfrentar o racismo e a
importancia em se promover agfes preventivas. No segundo momento, serdo
apresentados os resultados qualitativos sobre a resolucdo, encaminhamentos e relatos
de experiéncias do racismo na escola, na perspectiva de pais, alunos e professores.

A percepcéao de alunos, professores e pais de manifesta¢des de racismo nas escolas

em geral

A partir da historia problema apresentada anteriormente que relatava um caso
de manifestacdo de racismo explicito praticado por adolescentes na escola, 0s

participantes da pesquisa teriam que marcar a alternativa que mais se relacionasse, na
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sua opinido, ao episodio relatado. Nesse caso, 0s participantes escolheriam entre

bullying, agressao, brincadeiras normais entre adolescentes, racismo e outros.

Como esperado, 0 episodio apresentado na historia foi confirmado como um
episodio de racismo, visto que foi classificado como racismo pela maioria dos
participantes aqui considerados, alunos (79.2%), pais (65%), e professores (68.3%).
Esse resultado valida as argumentacdes posteriores analisadas no presente estudo, que
consideram a situagcdo como um episddio de racismo. A segunda opc¢do que obteve
maior porcentagem depois de racismo foi bullying, considerada por uma parcela de
participantes da amostra, sendo 24,4% dos professores, 25% dos pais e 18,1% dos

alunos.

Ao refinar os dados, relacionando a percepcdo de cada participante sobre o
episadio, considerando a autoatribuicdo da cor de pele, a partir do teste Qui Quadrado,
pOde-se observar, ao se comparar alunos brancos e negros, que o resultado encontrado
se mostrou significativo x2 (8) = 6,51, p = .039. Observou-se também que 92,9% dos
alunos brancos reconheceram a histéria como um episédio racista e 7,2% consideraram
outras possibilidades. Com relacdo aos alunos negros, 70,5% classificaram a historia
como racismo e 29,6%, outras opg¢oes, ver figura 1. Ndo foram observadas diferencas
significativas ao se relacionar a cor da pele com a classificacdo do episédio como

racismo pelos professores e pais.

Figural

Classificacéo da histdria problema pelos alunos brancos e negros
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Atribuicdo de responsabilidade dos membros da comunidade escolar pelo

enfrentamento do racismo na escola

Para atender esse objetivo, realizou-se um teste t de amostras emparelhadas
para se analisar atribuicdo de responsabilidade pelo combate ao racismo, na escola, por
pais, alunos, professores e se poder comparar as compatibilidades e divergéncias entre
esses grupos. Os resultados seguem nos topicos abaixo.

Professores, quem deve enfrentar o racismo na escola?

O grupo de professores do presente trabalho direcionou a responsabilidade de
combate ao racismo aos pais (M= 4,80 e DP= 2,6) e aos alunos (M= 4,70 e DP= 2,13).
Como as médias das atribuicGes a esses dois grupos foram proximas, nao se observou
diferenca significativa entre eles (t (40) = 0,72, p = .47). Também ndo se observou
diferencas significativas na atribuicdo de responsabilidade dos professores a eles
mesmos (M = 4,36 e DP = 2,04) e a dire¢do (M = 4,36 e DP = 2,16) (t (40) = 0,00, p =
1,0). Mas, observou-se que os professores consideraram os pais mais responsaveis (M=
4,80; DP = 2,6) do que eles proprios (M = 4,36; DP= 2,04) ou do que a diregdo (M =

4,36; DP = 2,16) pelo enfrentamento do racismo na escola (t (40) = 2,41, p =.02).
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Alunos, quem deve enfrentar o racismo na escola?

O grupo de alunos aqui estudado ndo se diferenciou quanto a atribuicdo de
responsabilidade pelo enfrentamento do racismo aos pais (M =5,48 e DP =1,95) e a
direcdo (M =5,33 e DP = 1,45) (t (71) = 0,62, p = .53). Uma menor responsabilidade
foi atribuida pelos alunos aos professores (M = 4,38 e DP = 1,81) e a eles mesmos (M=
4,22 e DP = 2,57). Também os alunos consideram que os pais (M = 5,48; DP =1,95)
sdo mais responsaveis do que eles préprios (M= 4,22; DP= 2,57) pelo referido
enfrentamento (t (71) = 4,12, p <.001).

Pais, quem deve enfrentar o racismo na escola?

O grupo de pais desse estudo atribuiu a principal responsabilidade de
enfrentamento do racismo na escola a eles mesmos (M = 5,0 e DP = 1,92). Ao grupo
de professores, direcao e alunos, eles atribuiram uma responsabilidade bem préxima a
cada um desses grupos, respectivamente (M =4,5e DP =1,93; M =4,42 e DP = 1,89,
M = 4,60 e DP = 1,97). Ao comparar a média de atribuicao dos pais (M =5,0; e DP =
1,92) a eles mesmos e aos outros grupos (professores, direcdo e alunos), todas as
comparac¢Oes foram significativas (t (39) = 2,50, p =.01; t (39) = 2,68, p = .01; t (39)
= 2,64, p =.01). As comparacgdes entre 0s grupos podem ser vistas na figura 2.
Figura 2

Atribuicdo de responsabilidade pelo combate ao racismo na escola

Professores Alunos Pais

Atribuigao aos pais Atribuigdo aos alunos

Atribuicéo a direcéo Atribuig&o aos professores
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Frequéncia de observacao de episodios de racismo nas escolas brasileiras

A historia que precedia as perguntas do questionario também norteava a
pergunta que questionava sobre a frequéncia com que episodios semelhantes ao
ocorrido na historia apresentada aconteciam nas escolas brasileiras.

Para atender a esse objetivo realizou-se uma One-Way ANOVA, tomando-se
como VI o status ocupado pelo membro da comunidade escolar (Aluno/ Professor/ Pai)
e como VDs a percepcdo dos participantes quanto a: a) frequéncia com que ocorre
episadios desse tipo nas escolas brasileiras, b) responsabilidade da escola em combater
0 racismo c) a importancia da escola na promogéo de acdes preventivas a situacdes de
racismo.

Os resultados da ANOVA indicaram que o status ocupado pelo membro da
comunidade escolar (Aluno/ Professor/ Pai) influencia de modo significativo no grau
de frequéncia com que os participantes observam episodios de racismo nas escolas
brasileiras, F (1,152) = 4.982, p =.008, n> = .062. Comparagdes planejadas indicaram
que os professores observam episodios de racismo com mais frequéncia (M =6.78, DP
= .52) que os pais (M = 6.40, DP = 1.0), t (58.39) = 2.12, p = .038. Ademais, 0s
professores também observam episédios de racismo com maior frequéncia (M = 6.78,
DP = .52) que os alunos (M = 6.09, DP =1.37), t (100.3) = 3.76, p <.001. Ja a
comparacdo entre as méedias de alunos (M = 6.09; DP = 1,37) e pais (M = 6.40; DP =
1,0) ndo se mostraram significativamente diferentes no tocante a observacdo de
episadios racistas nas escolas (t (101) = 1,33, p =.18). Ver figura 3 e 4.

Figura 3

Frequéncias de observacao de racismo na escola
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ConsideracOes sobre a responsabilidade da escola em enfrentar o racismo e a
importancia de se promover acdes preventivas pela escola

Com relagéo a responsabilidade da escola em combater o racismo, ndo foram
verificadas diferencas significativas entre 0s membros da comunidade escolar F
(2,152) = .31, p = .73, n*> = .004. A partir das medias dos participantes da amostra,
sendo eles, professores (M = 5,78 e DP = 1,55), pais (M = 5,52 e DP = 1,69) e alunos
(M = 5,56 e DP = 1,55), pode-se observar que os trés grupos de participantes foram
unanimes em considerar a escola responsavel pelo enfrentamento do racismo.

Sobre a importancia da implementacdo de acdes de prevencao ao racismo na
escola, ndo foram encontradas diferencas significativas comparando os grupos F
(2,152) = 2.612, p = .077, n*> = .034. Esse resultado também demonstra que oS

participantes da amostra professores (M = 6,87 e DP = 0,50), pais (M = 6,95 e DP =
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0,22) e alunos (M = 6,69 e DP = 0,78) consideram que é muito importante que a escola
implemente acOes de prevencgdo ao racismo.

Ao observar as diferencas das meédias para as duas perguntas, € possivel
perceber que todos os grupos aqui relacionados, consideram mais importante que a
escola implemente a¢Bes que possam prevenir o racismo na escola do que consideram
que seja responsabilidade da escola combater o racismo. Essas diferencas se mostraram
significativas para todos os grupos com p <.001.

Esses dados juntamente com as respostas das demais questdes objetivas
construiram linhas de comando que direcionaram a anélise textual das questdes que foi
realizada com o auxilio do software IRAMUTEQ. Para tanto, optou-se por utilizar a
Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) que permite a organizacdo dos
segmentos de textos (ST) em classes com vocabulos semelhantes e diferentes entre si.
Além disso, a CHD também permite verificar a significancia do vocabulo em uma

classe e visualizar graficamente a relacdo entre as classes através de dendogramas.

Resolucdo, encaminhamentos e relatos de experiéncias do racismo na escola na
perspectiva de pais, alunos e professores

Os dados apresentados a seguir se referem a andlise textual das questdes
subjetivas e seguirdo a ordem indicada pelos objetivos especificos. Sendo assim,
iniciaremos pelas analises relativas as atitudes dos membros da comunidade escolar
(pais, alunos e professores) para resolugéo de situa¢Ges de racismo na escola bem como
a opinido deles sobre os possiveis encaminhamentos dessas situacdes nas escolas
brasileiras. Depois, seguirdo as vivéncias e as experiéncias de racismo relatadas pelos
participantes do estudo e, por altimo, as contribui¢fes de cada um dos membros da

comunidade escolar para o enfrentamento do racismo na escola.
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Atitudes para a resolucéo de situacdes de racismo na escola

A partir da historia problema que relatava um episédio de racismo sofrido pelo
aluno negro Luis na escola e que culminava na ida dos alunos envolvidos & sala da
direcdo, os participantes do estudo em questdo foram incentivados a assumirem o papel
de diretor (a) da escola e a pensarem que atitude tomariam para resolver o fato ocorrido
através da pergunta: Se vocé fosse diretor (a) dessa escola e recebesse Luis e seu colega

em sua sala, que atitude vocé tomaria para resolver o fato ocorrido?

As respostas dos participantes foram analisadas e o corpus geral foi constituido
por 152 textos, separados em 169 segmentos de textos (ST) com aproveitamento de
131 segmentos de textos (77,5%). Emergiram 3917 ocorréncias de (palavras, formas
ou vocabulos), sendo 909 palavras distintas e 545 com uma unica ocorréncia. O
conteudo foi analisado através da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) e foi

categorizado em 6 classes que serdo detalhadas a seguir:

e Classe 1: Estratégias voltadas para o didlogo e a empatia

Com 22 segmentos de textos, que compreendem 16,79% do corpus total
analisado, essa classe ¢ composta por palavras como “ouvir” (x> =24,6; p < .001);
“junto” (x*>=31,15; p <.001); “conversa” (x> =16,31; p <.001) e “colocar” (x*> = 15,21,
p < .001). Predominam as evocacdes do grupo dos pais e maes com 29,63% dos ST
dessa classe (x2= 4,01 e p=.04); de pessoas do sexo feminino (22,22% ST, x2=6,0 e
p =.01) e de renda familiar maior que 5 salarios minimos (31,82% ST, x2=10,7e p <

.001).

Na andlise realizada identificou-se que estdo elencadas nessa classe, sugestes

para resolver as situagfes de racismo na escola voltadas para o didlogo e a empatia, se
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destacando palavras que estimulam a conversa e 0 exercicio de se colocar no lugar do

outro. Isso pode ser evidenciado nos exemplos abaixo:

Ouviria o relato de cada um e em seguida tentaria inverter a posi¢do de cada
envolvido, logo apds juntos, tentariamos encontrar uma solucdo para o

problema (participante 124)

Ouviria o depoimento dos dois, discutiria o problema, trataria sobre empatia e
apos esclarecido, pediria que fizessem uma autorreflexdo e se desculpassem.
Mostraria que € preciso se respeitassem e que a conversa sempre deve

prevalecer a uma agressao (participante 112)

e Classe 2: Chamar os pais para conversar e resolver a situacao

Essa classe é composta de 34 segmentos de textos, que compreendem 25,95%
do corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo: “pai” (x*=

35,85; p <.001); “chamar” (x> =19,63; p < .001) e “suspensdo” (x2 =17,37; p <.001).

Observou-se, a partir da analise, que as sugestdes que apareceram na classe 2
se direcionam para o papel dos pais na educacéo dos filhos, incluindo-os na escola para
resolucdo de problemas e para as possiveis puni¢des. Isso pode ser evidenciado no

exemplo abaixo:

Conversaria com os dois e chamaria os pais dos alunos para resolver a situacéo,
punicdo mais severa para 0 jovem que praticou o racismo e adverténcia para

Luis (participante 136)

e Classe 3: Punicdo e orientacdo a ndo violéncia

Essa classe é composta de 21 segmentos de textos, compreendendo 16,03% do

corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sao “punir” (x> =47,64;
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p <.001); “responder” (x>=27,23; p<.001); “ndo” (x*>=15,82; p <.001) e “violéncia”

(x2 = 15,33; p < .001).

As sugestdes para a resolucdo de situagdes de racismo na escola que emergiram
dessa classe estdo voltadas para a punicdo dos envolvidos no fato ocorrido e
orientagOes sobre a importancia em néo reagir ao racismo com atitudes de violéncia e
sim procurar 0os meios legais, bem como a direcéo escolar. O exemplo da resposta do

participante abaixo aparece como representacao tipica da classe 3.

Puniria os colegas com suspensdo e chamaria 0s pais pois racismo € crime e
orientaria a Luis a ndo responder com atos de violéncia e sim a diretoria ou um

6rgao maior como a policia e fazer denuncia (participante 33).

e Classe 4: Conscientizar que racismo nao € brincadeira

Com 18 segmentos de textos, que compreendem 13,74% do corpus total
analisado, essa classe ¢ composta por palavras como “brincadeira” (x* =23,79; p <

.001); “tentar” (x> =12,79; p <.001) e “amigo” (x> =11,75; p < .001).

A partir da analise, percebeu-se que estdo elencadas, nessa classe, sugestdes
para resolver as situacOes de racismo na escola voltadas para a orientacdo de que 0s
episddios de racismo ndo séo brincadeiras, como é visto na maioria das vezes. No caso
da histdria exemplificada nesse estudo, encontraram-se palavras que se relacionavam
a historia, como no caso de “amigo”, referindo-se ao garoto que praticou racismo com

Luis. Isso pode ser evidenciado no exemplo abaixo:

Questionaria 0 amigo de Luis sobre a atitude preconceituosa considerada como
brincadeira e o faria entender que a brincadeira era de mal gosto, faria o garoto

pedir desculpas e entraria em contato com os pais (participante, 114).
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e Classe 5: Punicéo severa para as brincadeiras racistas

Essa classe é composta de 18 segmentos de textos, que compreendem 13,74%
do corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe séo: “brincadeira”
(x2=12,92; p <.001); “puni¢do” (x2=10,19; p = .001) e “racista” (x2 =9,45; p =.002).
Predominam as evocacfes do grupo de alunos com 25% dos ST dessa classe (x2 =

13,38 e p< .001).

Observou-se que, para 0s integrantes desse grupo, a punicao aparece como
principal forma de resolver as situacfes de racismo na escola. No caso da historia em
questdo, a punicdo ¢ sugerida severamente para quem praticou “brincadeiras” racistas
e também para Luis, que revidou de forma violenta. Isso pode ser evidenciado nas

palavras destaque dessa classe bem como no exemplo abaixo.

Daria uma punigdo mais severa a0 menino que praticou a brincadeira racista e

uma mais leve a Luis (participante 72).

e Classe 6: Apresentar trabalhos nas salas de aula sobre preconceito

Classe composta por 18 segmentos de textos, que compreendem 13,74% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo: “preconceito” (x?
>32,63; p< .001); “passar” (x2 >25,09; p < .001); “sala” (x? >19,26; p < .001) e
“trabalho” (x?=13,03; p < .001). Predominam as evocacfes do grupo de professores

com 28,95% dos ST dessa classe (x2 = 10,44 e p< .001).

A partir da analise realizada apurou-se que as sugestdes que apareceram na
classe 6 se direcionam para um modelo mais educativo e reflexivo de resolugéo de
conflitos, transformando o comportamento inadequado dos alunos em ag¢des educativas
com consequéncias positivas para toda a escola como apresentar um trabalho sobre

racismo nas salas de aula. Isso pode ser evidenciado no exemplo abaixo:
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Informaria ao colega agressor que ele tinha tido uma atitude racista e
preconceituosa para com seu colega e que ndo se tratava de uma simples

brincadeira e solicitaria a0 mesmo uma pesquisa sobre racismo para apresentar

Para atingir uma melhor visualizagdo das classes, foi elaborado um

organograma (figura 5) com a lista de palavras geradas a partir do teste qui-quadrado.

Nele emergem evocacOes que sdo semelhantes entre si e diferentes das outras classes.

A seguir serdo descritas, operacionalizadas e exemplificadas das seis classes apuradas

na Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD).

Figura 5

Dendograma das atitudes para a resolucéo de situacdes de racismo na escola

Corpus de Texto
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Palavra f x2
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racista 4 9,4
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Palavra f x2
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violéncia

(21 ST; 16,0%)

Palavra f x2
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trabalho
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Palavra f x2

conversar

pai 20 35,8
chamar 16 19,6
suspenséo 117,3

172,7

adverténcia 8 9.5

como 9 27,7

brincadeira 11 3,8

diretor 5 17,0
tentar 6 12,7
amiao 4 11.7

punir 14 47,6
responder 5 27,2
ndo 13 15,8

violéncia 7 15,3

também 6 13.2

Preconceito 5 32,6
passar 5 27,2

sala 4 19,2
trabalho 3 13

apresentar 3 13

junto 6 31,1
ouvir 11 24,6
colocar 4 20,4
conversa 7 16,3

lugar 3 15,2

Encaminhamentos de episddios de racismo nas escolas brasileiras
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Considerando a historia problema, foi questionada a opinido dos participantes
do estudo sobre como seriam encaminhadas nas escolas brasileiras, situacdes

semelhantes aquela apresentada na historia.

As respostas dos participantes foram analisadas e o corpus geral foi constituido
por 149 textos, separados em 150 segmentos de textos (ST) com aproveitamento de
105 segmentos de textos (70%). Emergiram 1595 ocorréncias de palavras, sendo 580
palavras distintas e 380 com uma Unica ocorréncia. O conteldo analisado foi

categorizado em 5 classes que serdo detalhadas a seguir:

e Classe 1: Adverténcia e chamar os pais

Com 16 segmentos de textos, que compreendem 24% do corpus total analisado,
essa classe € composta por palavras como “adverténcia” (x> =41,72; p <.001); “aluno”
(x?=35,84, p < .001) e “pai” (x2 =12,96; p < .001). Predominam as evocacdes de

participantes negros com 21,88% dos ST dessa classe (x2 = 5,59 e p=.001).

Na analise léxica realizada verificou-se que na opinido dos participantes do
estudo em questdo, nas escolas brasileiras os episodios de racismo sdo encaminhados
com punic¢do, na forma de adverténcia e chamando os pais para notificar o ocorrido.

Isso pode ser evidenciado nos exemplos abaixo:

Ambos os alunos tomariam adverténcia e as escolas convocariam 0s pais.

(Participante 65)

Acho que o aluno recebe adverténcia, os pais sdo chamados e depois 0 assunto

é esquecido. (Participante 102)

e Classe 2: Depende muito da escola
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Essa classe é composta de 23 segmentos de textos, compreendendo 21,9% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sao “escola” (x* =
46,69; p <.001); “muito” (x> = 14,83; p <.001) e “depender” (x> = 10,75; p = .001).
Predominam as evocacdes de participantes com vinculo com a rede privada de ensino
com 37,78% dos ST dessa classe (x2 = 11,6 e p< .001) e de renda familiar maior que

5 salarios minimos (32,79% ST, x2= 10,08 e p = .001).

Os participantes dessa classe deram respostas evasivas para essa resposta,
afirmando que os encaminhamentos para as situagdes de racismo nas escolas
brasileiras dependeriam muito da escola em que ocorresse tal fato. Os exemplos abaixo

aparecem como representacao tipica da classe 2.

Depende muito da cultura da sociedade onde a escola estiver situada

(Participante 141)

Depende muito do nivel econdmico e da proposta da escola (Participante 122)

e Classe 3: Encaminhar para a dire¢do e chamar os pais

Classe composta por 23 segmentos de textos, que compreendem 21,9% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo: “encaminhar” (x2
=14,83, p < .001); “conversar” (x> =14,04, p < .001) e “pai” (x> >12,08, p <.001). A
partir da analise verificou-se que os participantes da classe 3 acreditam que, as
situacOes de racismo nas escolas seriam encaminhadas a dire¢ao escolar, bem como na

convocacao dos pais até a escola. Isso pode ser evidenciado no exemplo abaixo:
Apenas uma conversa entre direcdo escolar, pais e alunos (participante 145)

e Classe 4: Nao fariam nada
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Essa classe é composta de 19 segmentos de textos, compreendendo 18,1% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo “nao” (x* = 52,64,
p <.001); “nada” (x> = 33,95, p <.001), “saber” (x> = 4,3, p <.001) e “fazer” (x> =
4,61, p = .031. Dentre os participantes da amostra, predominam nessa classe as

evocacdes de alunos com 27,27% dos ST dessa classe (x2=4,3 e p =.038).

Verificou-se que 0s representantes dessa classe acreditam que nao se faria nada
diante de situagdes de racismo ocorridas na escola, ou seja, ndo teria nenhum

encaminhamento. O exemplo abaixo evidencia um segmento tipico desse grupo.

Né&o daria em nada, pois no nosso colégio ignorar é mais facil (participante 37)

N&o ia acontecer nada (participante 47)

e Classe 5: Deveria punir, mas infelizmente deixaria passar

Com 24 segmentos de textos, que compreendem 22,86% do corpus total
analisado, essa classe é composta por palavras como “punir” (x> =28,26, p < .001);
“infelizmente” (x2=17,72, p <.001) e “puni¢do” (x? =14,03, p < .001) e “passar” (x2 =
14,03, p <.001). A partir da andlise léxica realizada observou-se que na opinido dos
participantes agrupados nessa classe, nas escolas brasileiras os episddios de racismo
deveriam ser punidos, mas 0s mesmos acreditam que isso ndo acontece, pelo contrario,
eles acreditam que estes casos passariam em branco. Isso pode ser evidenciado nos

exemplos abaixo:

Muitas pessoas deveriam ser punidas, mas infelizmente isso ndo acontece

(participante 4)

As pessoas deveriam ser punidas, mas infelizmente muitas se calam e passam

em branco (participante 5)
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A sequir serdo descritas, operacionalizadas e exemplificadas as cinco classes
emergidas na Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) através de um
dendograma (figura 6) que permitird uma melhor visualizacao das classes, bem como

de suas palavras representativas.
Figura 6

Dendograma sobre 0s encaminhamentos de episodios de racismo nas escolas
brasileiras

Corpus de Texto

169 ST - Aproveitamento 77,5%

CLASSE 5

Deveria punir, mas
ia deixar passar

(24 ST; 22,86%)

Palavra f x2

CLASSE 4

N&o faria nada

(19 ST; 18,01%)

Palavra f x2

CLASSE 2

Depende muito da
escola

(23 ST; 21,09%)

Palavra f x2

CLASSE 3

Levar para diregao e
chamar os pais

(23 ST; 21,09%)

Palavra f x2

punir 9 282
infelizmente 5 17,7
punicdo 4 14,0

passar 4 14,0

nado 16 69,5
nada 7 339
saber 7 28,1

fazer 4 4,6

escola 20 6,6
muito 4 14,8
possivel 3 1,0

depender 5 0,7

direcdo 10 23,1
encaminhar 4 14,8
conversar 5 14,0

pai 10 12,8

CLASSE 1

Adverténcia e
chamar os pais

(16 ST; 24%)

Palavra f x2

adverténcia 7 1,7
aluno 10 5
diretoria 4 3,1

pai 8 29

Experiéncias ou vivéncias de racismo na escola

Esse topico apresenta os resultados dos relatos de experiéncias de racismo
vivenciado ou presenciado pelos pais, alunos e professores (participantes da pesquisa).
Ainda se referindo a historia condutora do estudo em questdo, os participantes foram
questionados se ja tinham vivenciado ou presenciado episédio de contexto semelhante.

A maioria dos participantes (54,7 %) respondeu a alternativa ndo, e aos que
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responderam sim (45,3%), que ja tinham vivenciado ou presenciado episodio de

racismo na escola, foi solicitado que relatasse brevemente o episédio.

Os relatos dos participantes foram analisados e o corpus geral foi constituido
por 68 textos, separados em 71 segmentos de textos (ST) com aproveitamento de 52
segmentos de textos (73,24%). Emergiram 1540 ocorréncias de palavras, sendo 579
palavras distintas e 389 com uma Unica ocorréncia. O conteudo analisado foi

categorizado em 5 classes que serdo detalhadas a seguir:

e Classe 1: Apelidos muito pejorativos

Com 12 segmentos de textos, que compreendem 23,08% do corpus total
analisado, essa classe é composta por palavras como “apelido” (x>= 26,9; p < .001);
“muito” (x>= 18,44; p < .001) e “pejorativo” (x> = 10,61, p = .001). Predominam as
evocacgdes dos professores participantes dessa pesquisa com 42,11% dos ST dessa

classe (x? = 6,11; p=.01).

A partir da andlise Iéxica realizada, pode ser observado que os participantes
dessa classe, principalmente os professores, relataram presenciar episodios de racismo
atraveés da utilizacdo de apelidos pejorativos no convivio entre os alunos. 1sso pode

ser evidenciado nos exemplos abaixo:

Acontecem muito frequentemente, colocam apelidos pejorativos apesar de
saberem que 0 racismo € crime ndo se importam com o sentimento do outro,
apesar de serem negro ndo se reconhecem como tal e desempenham o papel de

uma sociedade racista (participante 111)

e Classe 2: Ja aconteceu a mesma coisa
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Essa classe é composta de 9 segmentos de textos, compreendendo 17,31% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo “nada” (x> = 20,7;
p <.001); “mesmo” (x2=20,6; p <.001), “coisa” (x> = 10,08; p <.001). Predominam
as evocacdes dos alunos com 31,58% dos ST dessa classe (x2 = 4,26 e p= .03). Os
representantes dessa classe relataram ja terem vivenciado ou presenciado situacédo
semelhante aquela relatada na histéria apresentada nesse estudo. O exemplo abaixo

evidencia um segmento tipico desse grupo.

Sim, e a dire¢do fez uma coisa que eu ndo fui de acordo pois expulsou o aluno
que agrediu o outro fisicamente, mas 0 que comegou com as agressoes verbais

nada sofreu (participante, 162)

Sim, uma amiga minha era negra e por sua cor todos achavam que ela ndo era
digna de estudar de pessoas brancas, chamavam ela de tudo que era nome ela
resolveu falar com a diretora, mas ela ndo fez nada e a menina saiu do colégio

(participante, 39)

e Classe 3: Fazer piadas e chamar de preto

Classe composta por 10 segmentos de textos, que compreendem 19,23% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo: “menino” (x2
=19,19; p<.001); “preto” (x*> =8,68; p < .001) e “chamar” (x*> = 4,45; p = .003). A
analise realizada mostrou que, para os participantes da classe 3, as situacdes de racismo
presenciadas ou vivenciadas por eles nas escolas estdo ligadas a fazer piadas uns com
0s outros, chamando de preto entre outras coisas. 1sso pode ser evidenciado no exemplo

abaixo:

Sim quando fazem piadas com um colega de classe chamando ele de preto e

falando que ele some no escuro, ai ele rebate com um chute (participante 33)
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Sim, algumas vezes, eu também sou negro e quando venho com uma calca preta

os colegas ficam me zuando da mesma forma (participante 12)

e Classe 4: Evitar contato com criangas negras

Essa classe é composta de 12 segmentos de textos, compreendendo 23,08% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sao “filho” (x> = 10,65;
p <.001); “negro” (x> =7,78; p = .005), “crian¢a” (x> = 3,86; p = .04). Predominam
as evocacodes do grupo de pais e mées com 42,86% dos ST dessa classe (x2 = 4,22 e p=
.03). Os representantes dessa classe, principalmente os pais, relataram ja ter vivenciado
ou presenciado com os filhos situacdes de racismo exemplificadas por afastamento
entre criangas brancas e negras, como ndo sentar perto, formar grupos ou exclusédo em

datas comemorativas. Os exemplos abaixo evidenciam segmentos tipicos dessa classe.

Sim, uma mée se recusou que sua filha dangasse quadrilha junina com uma

crianga negra ( participante 136)

Sim, na sala do meu filho tem uma mae que pede para que a filha sente longe
dos de pele negra da sala, também ndo gosta de contato com as méaes destes

(participante 133)

e Classe 5: Brincadeiras por causa da cor de pele

Com 9 segmentos de textos, que compreendem 17,31% do corpus total
analisado, essa classe é composta por palavras como “pele” (x?>= 32,55; p <.001); “cor”
(x?=27,81; p <.001) e “aluno” (x? = 5,42, p = .01). Predominam as evocacdes dos
professores participantes dessa pesquisa com 31,58% dos ST dessa classe (x2 = 4,26;

p=.03).
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Verificou-se que os participantes dessa classe, principalmente os professores,

relataram presenciar episodios de racismo na escola atraves de brincadeiras frequentes

realizadas pelos alunos que enfatizam a cor de pele. Isso pode ser evidenciado nos

exemplos abaixo:

Um grupo de meninas excluir a outra da brincadeira por causa da cor de sua

pele e por conta de seu cabelo, em outro caso a exclusdo se deu pelo fato da

crianca ser gordinha (participante 123)

Sim, sempre ha brigas e disputas entre os alunos e a forma que eles encontram

para ofender e magoar é apelidando e ofendendo a cor da pele ou opc¢éo sexual

(participante 110)

A sequir serdo descritas, operacionalizadas e exemplificadas as cinco classes

emergidas na Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) através de um

organograma (figura 7) que permitira uma melhor visualizacédo das classes, bem como

de suas palavras representativas.

Figura7

Dendograma das experiéncias ou vivéncias de racismo na escola

Corpus de Texto

52 ST - Aproveitamento 73,24%

[

CLASSE 5

Brincadeiras pelo
fato da cor da pele

(9 ST; 17,31%)

Palavra f x2

CLASSE 4

Evitar contato com
criangas negras

(12 ST; 23,08%)

Palavra f x2

CLASSE 3

Fazer piadas e
chamar de preto

(10 ST; 19,23%)

Palavra f x2

CLASSE 2

J4 aconteceu a
mesma coisa

(9 ST; 17,31%)

Palavra f x2

CLASSE 1

Apelidos muito
pejorativos

(12 ST; 23,08%)

Palavra f x2

pele 7 325

cor 7 278
aluno 5 54
fato 2 54

filho 5 10,6
negro 6 7,7
mée 6 35

nao 8 52

menino 5 14,1
preto 3 86
ficar 4 57

chamar 4 44

nada 4 20,7
mesmo 5 20,6
coisa 3 10,0

amigo 3 7,0

apelido 7 26,9
muito 5 18,4

pejorativo 3 10,6
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Contribuicbes dos membros da comunidade escolar no enfrentamento ao racismo

na escola

Esse topico apresenta os resultados referente ao papel dos membros da
comunidade escolar aqui pesquisados, sendo eles pais, alunos e professores, no
enfrentamento do racismo na escola. Primeiramente, foi questionado aos participantes
se eles acreditavam que era seu papel combater o racismo na escola e 92,8% deles
responderam que sim, enquanto que 7,2% responderam que n&o era seu papel exercer
esse tipo de funcdo. Além de responder sim ou ndo para o questionamento proposto,
0s participantes teriam que indicar a forma como cada um poderia contribuir para
combater o racismo na escola. Os resultados apresentados a seguir indicam as formas

de contribuigéo de cada um dos membros da comunidade escolar para essa fungao.

As respostas dos participantes foram analisadas e o corpus geral foi constituido
por 140 textos, separados em 143 segmentos de textos (ST) com aproveitamento de
103 segmentos de textos (72,03%). Emergiram 2290 ocorréncias de palavras, sendo
758 palavras distintas e 470 com uma Unica ocorréncia. O contedo analisado foi

categorizado em 5 classes que serdo detalhadas a seguir:

e Classe 1: Educar meus filhos e dar exemplo

Com 18 segmentos de textos, que compreendem 17,48% do corpus total
analisado, essa classe ¢ composta por palavras como “filho” (x?= 63,03; p < .001);
“educar” (x>= 35,47, p <.001), “dar” (x> = 19,65, p < .001) e “exemplo” (x*>=9,55; p
= .002. Predominam as evocagOes dos pais e mées participantes dessa pesquisa com

14% dos ST dessa classe (x2 = 41,95; p=.001).
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A partir das analises, verificou-se que os participantes dessa classe acreditam
gue podem contribuir para combater o racismo nas escolas educando os préprios filhos

em casa e dando exemplo. Isso pode ser evidenciado nos exemplos abaixo:

Educando minhas filhas e dando exemplo (participante, 164)

Buscando educar meus filhos e orienta-los (participante, 149)

e Classe 2: Através de palestras sobre respeito e tolerancia

Essa classe é composta de 19 segmentos de textos, compreendendo 18,45% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdao “respeito” (x> =
24,12; p < .001); “palestra” (x> = 23,08; p < .001), “através” (x> = 13,66, p < .001) e
“tolerancia” (x>=4,54; p=.002. Predominam as evocac¢6es dos professores com 30,3%

dos ST dessa classe (x2 = 4,54 e p< .03).

Os representantes dessa classe, uma parte dos professores desse estudo,
acreditam que poderiam contribuir para 0 combate do racismo na escola promovendo
palestras sobre respeito e tolerancia para os alunos. O exemplo abaixo evidencia um

segmento tipico dessa classe.

Através de palestras estimulando a tolerancia, divulgacdo e aceitacdo das
diferencas e implantacéo de atitudes e respeito matuo entre toda a comunidade

escolar (participante 100)

e Classe 3: Nao tolerar ou praticar brincadeiras racistas

Classe composta por 27 segmentos de textos, que compreendem 22,21% do
corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo: “ndo” (x> =21,3, p
<.001); “racista” (x> =21,14, p < .001), “praticar” (x> =17,93, p < .001) e “tolerar” (x>

=8,7; p=.003).
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Na anélise realizada observou-se que ndo sobressairam respostas de um grupo
especifico de participantes como pais, professores ou alunos, de forma que todos eles
concordaram que todos poderiam contribuir para combater o racismo na escola através
da vigilancia em ndo praticar brincadeiras racistas nem tolerar tais praticas. O exemplo

abaixo traz um segmento de texto tipico dessa classe.

N&o tolerando atitudes racistas e discutindo o tema quando necessario

(participante 114)

e Classe 4: Ajudar pessoas que sofrem com o racismo

Com 16 segmentos de textos, que compreendem 15,53% do corpus total
analisado, essa classe é composta por palavras como “ajudar” (x2 = 34,64, p < .001);
“sofrer” (x>=34,24, p < .001), “racismo” (x> = 5,61, p =.01) e “pessoa” (x>= 10,62; p
=.001). Predominam nessa classe as evocagdes do grupo de alunos com 38,46% dos

ST dessa classe (x? = 25,15 e p< .001).

Nesse estudo, verificou-se que os participantes dessa classe acreditam que a sua
contribuicdo para combater o racismo na escola esta voltada para dar apoio aos alunos
que sofrem com o racismo, defendendo-os e apoiando-os para procurar a ajuda

necessaria. O segmento de texto a seguir exemplifica esse grupo.

Ajudando os colegas que sofrem com o racismo além de pedir aos professores

mais atividades de conscientizacdo (participante 32)

e Classe 5: Desenvolver projetos que discutam e valorizem a cultura negra

Essa classe é composta de 23 segmentos de textos, compreendendo 22,33% do

corpus total analisado. As palavras representativas dessa classe sdo “projeto” (x> =

30,17; p < .001); “historia” (x> = 22,16; p < .001), “cultura” (x> = 17,4, p < .001),
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“discussdo” (x>=13,67; p =.002) e “valorizagdo” (x>= 10,75; p = .001). Predominam

as evocacoes dos professores com 36,36% dos ST dessa classe (x2 = 6,66 e p=.009).

Verificou-se que os participantes dessa classe, representado por uma parte dos
professores desse estudo, acreditam que o racismo na escola pode ser combatido
através de projetos que discutam a temética e valorizem a cultura negra. O exemplo

abaixo evidencia um segmento tipico dessa classe.

Elaborando projetos interdisciplinares que utilize a tematica de valorizacdo da

pessoa negra (participante 102)

Para uma melhor visualizacdo das classes, segue um organograma (figura 8)
com a lista de palavras geradas a partir do teste qui-quadrado. Nele emergem evocacdes

das cinco classes emergidas na Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD)

Figura 8

Dendograma Contribui¢cdes dos membros da comunidade escolar no combate ao
racismo na escola

Corpus de Texto
143 ST - Aproveitamento 72,3%
|

CLASSE 1

Educar filhos e dar
exemplo

(18 ST; 17,48%)

Palavra f x2

CLASSE 4

Ajudar pessoas
que sofrem com o
racismo
(16 ST; 15,53%)

Palavra f x2

CLASSE 3

Na&o tolerar
brincadeiras
racistas
(27 ST; 22,21%)

Palavra f x2

filho 16 63,0
educar 7 354
dar 4 19,6

exemplo 3 9,5

Ajudar 7 34,6
sofrer 7 34,2
pessoa 6 10,6

racismo 9 5,6

Nao 15 21,3
racista 7 21,1
praticar 6 17,9

tolerar 3 8,7

CLASSE 2
Palestras sobre
respeito e
tolerancia

(19 ST; 18,4%)

Palavra f x2

CLASSE 5

Projetos de
valorizacdo da
cultura negra

(16 ST; 24%)

Palavra f x2

respeito 8 24,2
palestra 7 23,0
através 3 13,6

tolerancia 3 8,8

projeto 8 30,1
histéria 6 22,1
cultura 6 17,4

discusséo 5 3,6
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Discussao

O presente estudo investigou o enfrentamento do racismo na escola a partir das
atribuicdes de responsabilidade e contribuigdes dos membros da comunidade escolar.
De forma especifica, objetivou observar a frequéncia com que alunos, professores e
pais percebem manifestaces de racismo nas escolas brasileiras e se ja vivenciaram
experiéncias dessa natureza nesse contexto. Além disso, o referido estudo busca
verificar a quem esses membros da comunidade escolar atribuem a responsabilidade
de combate ao racismo na escola e as possiveis contribui¢es para tal enfrentamento.
Os resultados anteriormente descritos serdo discutidos a luz do referencial tedrico que

compde esse estudo através dos topicos que seguem.

Reconhecimento do episddio utilizado no estudo como racismo

Os resultados mostraram que a maioria da comunidade escolar aqui
representada por professores, alunos e pais, reconheceu o episodio hipotético
manifestado no ambiente escolar como racismo. Isso ficou ainda mais claro quando os
participantes do presente estudo relataram episdédios em que presenciaram ou
vivenciaram o racismo na escola. Além de outros relatos como brincadeiras e apelidos
em relacdo a cor da pele, uma parte dos participantes relataram ja ter presenciado ou
vivenciado situacdo semelhante a ocorrida na historia apresentada no estudo, o que
demostra que a histdria reflete um caso de racismo que acontece de maneira corriqueira

nas escolas brasileiras.

Contudo, entre os alunos, percebeu-se que, um evento envolvendo o racismo
pode ser entendido como bullying ou brincadeiras comuns entre adolescentes. O
fendmeno social que se chama atualmente de bullying j& era muito conhecido, mas o

termo se expandiu e se popularizou e autores criticam que o controle do fendbmeno vai
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além da mudanca do termo e da classificacdo. Além disso, essa classificacdo e
popularizacdo pode mascarar outros problemas sociais inerentes aos comportamentos

classificados como bullying, como o racismo por exemplo (Antunes & Zuim, 2008).

Ainda sobre o reconhecimento de episddios de racismo na escola, outro dado
relevante sobressaiu nos resultados, a percepcdo do episddio como racismo sofreu
interferéncia do pertencimento grupal do grupo que avaliou. Dessa forma, pode-se
observar que, os alunos negros reconheceram menos o racismo, no episodio descrito,

do que os alunos brancos.

O fato de os alunos brancos terem considerado mais o evento como um episédio
racista do que os alunos negros, pode indicar uma aproximacao com a teoria do racismo
aversivo (Dovidio et al., 2010). Para os autores, 0 racismo aversivo seria uma atitude
racial dos brancos que demonstra ambivaléncia, pois possuem ao mesmo tempo fortes
valores igualitarios para com 0s negros, como também sentimentos negativos diante
destes. Os dados apresentados podem se aproximar da teoria do racismo aversivo, visto
que, em situacdo de contato inter-racial em que a resposta positiva esperada estéa clara,
como o caso flagrante de racismo apresentado pela historia hipotética, os racistas
aversivos ndo discriminam e dispensam fortes valores igualitarios para negros e
brancos. 1sso explica 0os 92% dos alunos brancos terem identificado como racismo a

historia apresentada.

Ja os alunos negros, reconheceram menos a histéria apresentada como racismo
comparado aos alunos brancos. Isso pode ser entendido pelo fato de que, os alunos
negros estdo envolvidos na situagdo e avaliam a histéria como membros do grupo. Para
evitar o custo cognitivo e afetivo que implica pertencer a um grupo discriminado,

muitas vezes esses membros negam ou minimizam uma situagdo como sendo de
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racismo. A necessidade de pertencer e de se vincular com os outros tambem pode
produzir a minimizacgdo da situacdo (Carvallo & Pelham, 2006, Crosby, 1982, Tood,
2009). Estes resultados se aproximam tambem das concepcOes de Lima e Vala (2004)
que afirmam que a realidade imposta pelas normas antirracistas, que alteraram as
formas de expressdes do preconceito e racismo podem ter naturalizado a realidade de

desigualdade a qual estes individuos foram submetidos.

Afinal, existe racismo nas escolas?

Foi constatado atraves dos resultados que os professores sdao 0s que mais
observam episodios de racismo e sua recorréncia nas escolas brasileiras. Esse dado é
importante pois é exatamente o contrario do que foi encontrado no estudo de Feitosa
dos Santos (2014), no qual professores negaram a existéncia de racismo nas escolas
onde atuam. Esse achado demonstra um avango nos estudos de enfrentamento ao
racismo na escola, visto que muitos autores retratam em seus estudos a nega¢do do
racismo no espacgo escolar e sua consequéncia negativa para todos os envolvidos

(Feitosa dos Santos, 2014; Riedmann & Stefoni, 2015).

Ja que a maioria dos participantes em questao e principalmente os professores
foram unanimes em considerarem que os episddios de racismo sdo frequentes nas

escolas brasileiras, como esses casos seriam encaminhados?

Uma parte dos membros da comunidade escolar acredita que esses casos seriam
encaminhados para a direcdo da escola e os pais seriam chamados. Contudo, a maioria
dos respondentes acredita que as escolas brasileiras ndo fariam nada e os casos de
racismo ficariam sem nenhum encaminhamento, vale salientar que a maioria dessas

respostas vieram do grupo dos alunos. Além desse, outro grupo de participantes



100

considerou que as escolas deveriam punir, mas também acreditavam que, efetivamente,

ndo aconteceria nada.

Esses dados demostram que os participantes pouco acreditam que 0s casos de
racismo na escola sejam tratados e encaminhados como deveriam ser. Além disso, 0s
mesmos complementam a discussao sobre a negacdo do racismo no espago escolar e
se aproximam dos dados encontrados por outros autores em pesquisas realizadas em
escolas. Estas mostram que o primeiro discurso que surge quando se é questionado
sobre o racismo na escola é a negacdo e até quando o mesmo é considerado, ele aparece
de forma minimizada com o discurso de que pouco acontece, ou € uma situacao isolada,
ou brincadeiras que fazem parte da idade dos alunos (Cavalleiro, 2005; Riedmann &
Stefoni, 2015). No caso do presente estudo, fica perceptivel como € dada pouca
importancia ao racismo nas escolas, a ponto da maioria dos participantes, apesar de
considerar uma frequéncia alta de ocorréncia nas escolas, acreditar que ndo esses casos

nédo teriam nenhum tipo de encaminhamento.

Experiéncias e vivéncias de racismo na escola

Os resultados encontrados a partir das vivéncias dos participantes do estudo
indicam que o racismo na escola é sentido através das brincadeiras em virtude da cor
de pele, dos apelidos pejorativos em sala de aula, como chamar de preto e de
experiéncias semelhantes a ocorrida na historia apresentada no estudo. Esses mesmos
relatos aparecem nos estudos de muitos autores brasileiros que afirmam que o racismo
aparece nas escolas de forma sutil e corriqueira, através de apelidos e chacotas por
causa da cor da pele, cabelos e através de comportamentos negativos atribuidos aos

alunos negros (Gomes, 2005; Menezes, 2003; Santos, 2005; Ulger et al., 2018).
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Outro resultado importante se refere ao contato com criangas negras na escola.
De modo geral, os pais e mées do estudo percebem que o contato social com alunos
negros € muitas vezes evitado na escola por outras criangas. 1sso aparece na formacéo
de grupos para realizacdo de trabalhos escolares, na escolha de pares para datas

comemorativas, em sentar proximo na sala de aula, dentre outros.

De modo semelhante, Santos (2005), estudou o preconceito e discriminacao
racial em duas escolas publicas de Mato Grosso e também encontrou em seus
resultados o isolamento social dos alunos negros. E esse isolamento também se refletiu
na dificuldade de alunos negros de serem incluidos em grupos de amigos e em grupos
para a realizacdo de atividades escolares. Esse resultado se alinha ainda com varios
trabalhos sobre as consequéncias negativas do racismo no espago escolar,

principalmente para os alunos negros (Ferreira & Camargo, 2011; Itani, 1998).

Esse achado traz a tona a importancia de se discutir ainda nos dias atuais sobre
0 contato inter-racial, principalmente na escola, onde provavelmente se dardo as
primeiras experiéncias de contato fora do ambiente familiar. Allport (1971), foi um
dos primeiros tedricos da psicologia social a falar sobre a importancia do contato como
forma de diminuicdo do preconceito. Além dele, varios outros trouxeram importantes
contribuicdes reunindo estratégias utilizando o contato intergrupal, que poderiam ser
utilizadas para a reducédo do preconceito (Rutland & Brown, 2005; Pettigrew & Tropp,

2006).

De quem é a responsabilidade de enfrentar o racismo na escola?

Um dos objetivos do presente estudo foi entender a quem ¢é atribuida a

responsabilidade de enfrentar o racismo na escola. A partir dos resultados obtidos,
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evidencia-se que foi atribuida maior responsabilidade aos pais e em segundo a dire¢édo
escolar. Essa atribuicdo maior aos pais observada em todos 0s grupos pesquisados pode
estar relacionada a ideia de que 0s pais sdo responsaveis pela formagdo moral dos filhos
e consequentemente responsaveis pelas situacbes de conflitos raciais e
comportamentos inadequados que as criancgas apresentam na escola (Cavalleiro, 2005).
Além disso, os pais aparecem também como responsaveis pela transmisséo de valores
raciais positivos para seus filhos (Franga, 2006), que poderia ser uma forma de

protecdo as criangas e de enfrentamento ao racismo (Serrano-Villar & Calzada, 2016).

Essa atribuicéo de responsabilidade aos pais possui um outro aspecto que deve
ser mencionado. Os pais séo membros da escola, mas sua participacdo nao é tao
préxima quanto a dos professores, alunos e diretores, uma vez que nao estdo presentes
todos os dias na escola, além de ter pouca influéncia no PPP. Atribuir tdo fortemente a
responsabilidade a eles como ocorreu nesse estudo, pode ser indicador de
desresponsabilizacdo daqueles que s&o 0s membros mais presentes no contexto escolar
como alunos, professores e direcdo. Esse resultado é semelhante aos de outros estudos
sobre racismo na escola, nos quais € perceptivel um movimento de
desresponsabilizacdo, atribuindo o racismo a situacdes isoladas, aos proprios alunos

negros, a comunidade e a sociedade (Bernardo & Maciel, 2015).

A dificuldade de se estabelecer uma forma efetiva de enfrentamento ao
racismo se relaciona com a atribui¢é@o da causa do problema e com possiveis solucdes
a outros grupos. Dos membros da comunidade escolar aqui pesquisados, 0 Unico grupo
que se considerou como principal responsavel no combate ao racismo na escola foram
os pais. Os professores e alunos atribuiram uma maior responsabilidade aos outros

grupos e os alunos foram os que menos atribuiram responsabilidade a eles mesmos.
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Esse resultado se aproxima dos encontrados por Feitosa dos Santos (2014). No seu
estudo, os professores atribuiram a responsabilidade pela implementacéo de acGes de
enfrentamento do racismo ao poder publico, ao governo, ao MEC e as pessoas
discriminadas pela conscientizacdo de seus direitos. No presente estudo, observou-se
que os professores ndo perceberam o valor e a forca que eles, como membros do corpo
escolar e participantes ativos e permanentes neste espaco, podem ter no controle e na

vigilancia do combate aos atos racistas na escola.

Quanto a responsabilidade da escola de enfrentar o racismo e promover agoes
que possam preveni-lo, ndo foi significativa a comparacdo entre os membros da
comunidade escolar, aqui estudados. Desse modo, pode-se concluir, como era
esperado, que a maioria concorda que a escola deva combater 0 racismo nos seus
espagos e, mais, considera muito importante que sejam promovidas ac¢des educativas

para a prevengao.

Além da responsabilidade de enfrentar o racismo na escola, as possiveis
sugestdes para a resolucdo de episddios desse tipo se voltaram para a atuagdo dos pais.
Novamente estes apareceram como grupo importante de atuacdo dentro da escola e na
resolugdo de conflitos, fato esse demonstrado pela maioria dos participantes que
sugeriram como resolucdo para episddios de racismo na escola chamar os pais para

conversar.

Outras sugestfes se voltaram para a punicdo severa aos envolvidos em
brincadeiras racistas, vale salientar que a maioria dessas sugestfes partiram do grupo
de alunos. Esse resultado coaduna com os estudos da area do racismo que ao longo dos
anos vém demonstrando as consequéncias deste principalmente para os alunos negros

que vivenciam e presenciam o racismo na sua trajetdria escolar, trazendo problemas
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de autoestima, desempenho escolar, socializagdo, identidade étnica, dentre outros
(Cavalleiro, 1998; Chagas & Franca, 2010; Gongalves, 2006; Trinidad, 2016). Nesse
sentido, outras sugestfes mais educativas como: apresentar trabalhos nas salas de aula
sobre preconceito, apareceram também nos resultados e foram sugeridas

principalmente pelos professores.

Eu, enquanto pai, aluno e professor, posso contribuir ...

Os autores gque estudam a problematica de enfrentamento ao racismo, discutem
diversas propostas de combate que versam sobre a aplicacdo da lei 10.639/02, a
contextualizacdo de temas e conteudos raciais nas aulas, a capacitacdo e formacao de
professores para saber reconhecer e reagir ao racismo e a preparacdo dos alunos para
transforma-los em agentes importantes no combate ao racismo (Munanga, 1988;
Pettigrew & Tropp, 2006; Yu, 2012;). Todas essas propostas se mostraram importantes
para uma educacdo construtiva e igualitaria para todos. Mas, poucos estudos fizeram
referéncias as responsabilidades associadas ao enfrentamento do racismo na escola, ou
seja, € importante que o racismo ndo seja tolerado e ndo faca parte do ambiente escolar

e da sociedade, mas qual a responsabilidade de cada um sobre isso?

Diante desse questionamento € importante saber quais as possiveis
contribuicdes apresentadas pelos membros da comunidade escolar (pais, professores e
alunos) para o enfrentamento do racismo na escola. Os resultados desse estudo
demonstraram que a maioria dos participantes em geral consideraram uma importante
contribuigéo ndo tolerar nem praticar mais brincadeiras racistas. Esse dado demonstra
que os participantes desse estudo, através da histdria apresentada no questionario e das
perguntas que seguiram, conseguiram refletir sobre suas a¢0es dentro da escola e das

consequéncias delas no que se refere ao racismo. Outra contribuic¢éo sugerida advinda
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dos pais e mées para enfrentar o racismo foi educar os seus filhos e ser exemplo para

eles através de suas acoes.

Os professores, assim como nas sugestbes para o enfrentamento ja
apresentadas, sugeriram contribui¢des mais educativas como: a realizacao de palestras
sobre respeito e tolerancia e o desenvolvimento de projetos que discutam e valorizem
a cultura negra. Esse resultado diverge do estudo de Feitosa dos Santos (2014)
realizado com professores, pois no presente estudo o grupo de professores pesquisados,
sendo eles de escolas publicas e privadas, aparece como 0 grupo que mais observa e
reconhece episddios de racismo nas escolas e sugere contribui¢cbes importantes para

esse enfrentamento.

Mas, como foi discutido no topico acima, os professores, apesar de observarem
com mais frequéncia os episddios de racismo do que 0s outros grupos e sugerirem
importantes contribuicdes, ndo se sentem tdo responsaveis por esse enfrentamento e
delegam essa agéo aos pais e alunos. Se torna evidente que investimentos voltados para
esse publico sdo necessarios para uma efetiva mudanca no quadro de racismo nas
escolas. Isso corrobora com os estudos que reiteram a importancia em se investir em
uma formag&o docente continuada voltada para a diversidade cultural como forma de

enfrentamento ao racismo (Gomes, 2005; Yu, 2012).

Os alunos, como forma de contribuicdo, sugeriram ajudar as pessoas que
sofrem com o racismo na escola. Ao comparar 0s grupos da comunidade escolar aqui
pesquisados, pode-se perceber que os grupos divergiram nas respostas apresentadas.
Os alunos por exemplo, reflete ser o grupo que realmente mais sofre com o racismo na
escola, fato que pode ser percebido através das manifestacGes de respostas dos

mesmos. Nas sugestdes para resolver episodios de racismo, o grupo de alunos se voltou
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para uma punicao severa. Nesse contexto, nos possiveis encaminhamentos das escolas
brasileiras, os alunos consideraram que nada era feito pelas escolas para combater o
racismo, enquanto que, nas possiveis contribuices que poderiam dar, preocuparam-se

em acolher e apoiar as pessoas que sofrem com o racismo na escola.

Por outro lado, o grupo de pais e professores, através de suas respostas,
mostraram-se mais observadores do racismo, sugerindo encaminhamentos voltados
para a direcdo escolar e para os pais. Em se tratando de contribui¢des apresentadas pelo
grupo de pais e professores, € possivel perceber que estdo voltadas para a prevencao
do racismo na escola, como educar e instruir os filhos, realizacdo de projetos

interdisciplinares e palestras em sala de aula.

Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo analisar o enfrentamento do racismo na
escola a partir das atribuicfes de responsabilidade e contribuicdes dos membros da
comunidade escolar. Esse estudo proporcionou a discussdo da tematica que relaciona
racismo e escola com base na teoria da psicologia social do racismo, ampliando a
participacdo para os membros da comunidade escolar, trazendo o foco para o
enfrentamento do racismo e para as possiveis contribui¢cbes de cada grupo nesse

processo.

A partir dos resultados apresentados, percebeu-se que 0s objetivos do presente
estudo foram atingidos e foi possivel responder aos questionamentos propostos no
inicio desse artigo. Qual o papel atribuido a escola no enfrentamento ao racismo e

quem s&o 0s responsaveis nesse processo? A escola foi atribuida o papel de enfrentar
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0 racismo e promover acfes que possam preveni-lo no ambiente escolar, contando

COmo responsaveis nesse processo todos os membros que compdem a escola.

A quem os membros da comunidade escolar atribuem a responsabilidade pelo
enfrentamento ao racismo na escola? Foi constatado que a responsabilidade de
enfrentar o racismo na escola € atribuida aos pais e a direcdo escolar e que 0s
professores observam com maior frequéncia os episddios de racismo que acontecem
nas escolas brasileiras. E quais as sugestdes e contribui¢cdes da comunidade escolar
para esse enfrentamento? Ao avaliar as possibilidades de contribuicdo de cada grupo
para enfrentar o racismo na escola, ficou perceptivel que os pais e os professores
sugeriram propostas voltadas para a prevencdo e os alunos se disponibilizaram a
acolher e ajudar os colegas que sofrem com o racismo na escola. Em geral,
participantes de todos os grupos aqui pesquisados sugeriram como contribui¢cdo ndo
tolerar nem praticar o racismo. Esse conhecimento pode proporcionar para a
comunidade escolar uma forma mais ampliada e mais efetiva de enfrentamento do

racismo, considerando sugestdes e contribui¢fes da propria comunidade.

Uma limitagdo encontrada nesse artigo foi ndo incluir na amostra de membros
da comunidade escolar, diretores e integrantes da gestdo para analisar a opinido deles
sobre o enfrentamento do racismo na escola e como eles veem esse papel atribuido a
eles. Uma ampliacdo desse estudo pode ampliar a amostra, incluindo os gestores, por
exemplo, e isso pode suscitar novas estratégias de enfrentamento que incluam outros

membros da comunidade escolar.

Outra possiblidade de continuacdo desse estudo se refere ao movimento de
desresponsabiliza¢do observado em quase todos 0s grupos da comunidade escolar aqui

pesquisados. Os resultados evidenciaram que todos consideraram responsabilidade da
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escola enfrentar o racismo, mas poucos se veem como principais responsaveis para
esse enfrentamento. Um aprofundamento maior a respeito dessa responsabilizacdo ndo
a si mesmo, mas sempre aos outros, poderia contribuir para a teoria da psicologia social

do racismo voltada para 0 combate ao racismo e ao preconceito.

Espera-se que, por ampliar as discussGes de enfrentamento do racismo na
escola para os membros da comunidade escolar, ndo tendo como foco nenhum dos
grupos, a presente pesquisa possa contribuir sugerindo novas estratégias que podem
ser utilizadas nas escolas como forma de prevencdo ou como um trabalho de
enfrentamento continuo e ao longo do ano letivo. Espera-se ainda que 0s membros que
compdem a comunidade escolar possam se comprometer com 0s aspectos raciais e

assumir seu papel ativo enquanto membro social e agente transformador da sociedade.
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Considerac0es Finais da dissertacao

O objetivo desta dissertacéo foi a analisar o papel da escola no enfrentamento
ao racismo. Para tanto, foram realizados trés estudos, como se sumariza a seguir. No
Estudo 1, foi realizado um artigo teérico que aborda o fendmeno do racismo no espago
escolar. Este estudo revisou os principais conceitos relacionados a tematica do racismo
e discutiu a funcéo da escola no enfrentamento desse fenémeno. O Estudo 2 foi um
artigo de revisdo integrativa da literatura sobre as estratégias de enfrentamento do
racismo na escola. E o terceiro, foi um estudo empirico que analisou o enfrentamento
a partir das atribuicbes de responsabilidade e contribuicbes dos membros da

comunidade escolar.

A partir da andlise conjunta desses trés estudos, buscou-se, além de
complementar a discussdo da tematica que relaciona racismo e escola com base na
teoria da psicologia social do racismo, ampliar a participacdo para os membros da
comunidade escolar, trazendo o foco para o enfrentamento do racismo e para as

possiveis contribuicdes de cada grupo nesse processo.

O levantamento tedrico realizado pelo Estudo 1 permitiu o agrupamento de
conceitos e de estudos importantes encontrados na literatura internacional e nacional
sobre a tematica. Além disso, possibilitou a discussdo da funcdo da escola no
enfrentamento ao racismo, fomentando futuros debates acerca tema. Os resultados do
Estudo 2 permitiram verificar o que vem sendo publicado sobre a tematica do racismo
e do preconceito na area da educacdo e principalmente que recursos estdo sendo
utilizados para enfrentar o racismo nas escolas, suscitando novas pesquisas nesse tema
e novas estratégias de enfrentamento. Ja os resultados empiricos trazidos pelo estudo

3 permitiram ampliar as discussdes de enfrentamento do racismo na escola para os



110

membros da comunidade escolar, incentivando novas estratégias de enfrentamento

tendo como foco todos 0s membros que compdem a escola.

A presente dissertacdo, em geral, atendeu todos os objetivos. Primeiramente,
agregou a literatura sobre o enfrentamento do racismo na escola, o que contribui para
0 estudo da temética. Em segundo lugar, com o levantamento das estratégias de
enfrentamento utilizadas nas escolas e na educacdo, foi possivel embasar docentes e
gestdo com novas possibilidades de atuacdo na escola, principalmente com sugestoes
que possam prevenir episodios de racismo nas escolas brasileiras. Por fim, ao
considerar a responsabilidade de enfrentamento do racismo de todos que compdem a
escola, foi possivel diversificar os estudos nessa tematica, visto que a grande maioria
deles trazem como foco professores e alunos. E o presente estudo trouxe resultados
importantes sobre a atuacao dos pais e maes, bem como possiveis contribui¢es desses

e dos outros grupos para o enfrentamento do racismo na escola.
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Termo De Consentimento Livre E Esclarecido (menores de idade)
O papel da escola no combate ao racismo: diferentes perspectivas

Venho solicitar a vossa autorizagdo para que o menor (a)

participe de forma voluntaria no projeto de pesquisa acima citado. O objetivo da
pesquisa é analisar a percepcdo sobre o papel da escola no combate racismo e ao
preconceito a partir da vivéncia de diferentes membros da comunidade escolar,
sendo eles: pais, alunos, professores e direcao escolar.

A pesquisa contara de aplicacdo de um questionario semiestruturado para
todos os participantes. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora
mestranda Daniela Melo da Silva Carvalho, sob orientacéo da prof. Dra. Dalila
Xavier de Franca, orientadora do Programa de Pés-Graduacgdo Stricto Sensu em
Psicologia da Universidade Federal de Sergipe.

Como informagdes complementares, afirmo que para 0 menor sobre sua
responsabilidade:

a) A participacdo nesta pesquisa ndo oferece nenhum risco a saude fisica e
psicoldgica dos participantes, muito menos ndo oferece qualquer situacdo
de desconforto. E de igual modo a participacdo nesta pesquisa ndo lhe
oferece nenhum beneficio ou pagamento, a participacdo totalmente
voluntéaria, ndo contemplando nenhum tipo ou espécie de pagamento;

b) A participacédo € livre e voluntaria. A qualquer momento o menor, pode
deixar de responder, interromper ou desistir do processo de aplicacdo do
questionario, sem nenhum prejuizo, ou risco de penalidade;

c) Vocé enquanto responsavel pelo menor, tem plena liberdade de recursar-
se a participar, ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacdo alguma;

d) A qualquer momento vocé, ou 0 menor participante, sempre que julgar
necessario, podera consultar e ter acesso aos resultados da pesquisa, com a
mestranda Daniela Melo da Silva Carvalho, responsavel pelo estudo,
através do telefone 79-999710011.

e) Em nenhum momento da pesquisa 0 menor precisara se identificar. E vocés
tem a garantia de que seus dados pessoais serdo mantidos em absoluto
sigilo em todas as fases da pesquisa. Apenas os resultados gerais obtidos
na pesquisa serdo utilizados para alcangar os objetivos do trabalho, incluida
sua publicacdo na literatura cientifica especializada;
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vias, juntamente com a pesquisadora. Sendo que uma delas entregue a mim e a outra
permanecera com a pesquisadora responsavel.

Diante dos esclarecimentos, Eu
POrtador A0 RG NO.....ooiiiiieiieiese sttt , residente na
............................................................................................................................ abaixo

....................................................................................................... , dou meu
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Aracaju, de 2018
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Anexo 4 — Questionario dos alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM PSICOLOGIA SOCIAL
MESTRADO EM PSICOLOGIA

INSTRUCAO

A presente pesquisa tem o propoésito de entender o papel da escola na
socializagéo de criancas e adolescentes. Para tanto, solicitamos a sua participacdo por

meio do presente questionario. Ressaltamos que esta pesquisa é de opinido, nao
havendo, portanto, respostas certas ou erradas. Obrigada!

VAMOS COMECAR?

I- Leia o texto abaixo e responda as perguntas que seguem, procure dar respostas
mais completas possiveis.

O intervalo

Um grupo de adolescentes sentados, em circulo, no patio da escola conversava e Luis,
como sempre, estava no centro das brincadeiras. A camisa do uniforme da escola mudou
de cor recentemente e passou a ser preta, desde entdo as brincadeiras com Luis s6
pioraram. Antes eram os apelidos que ressaltavam a cor de pele negra do aluno, agora era
a camisa que, por ser preta, os colegas viviam cacoando dele dizendo que ele vinha para
escola sem camisa.

No meio da roda, um colega do grupo levantou, abriu sua mochila, retirou uma camisa
branca e jogou no colo de Luis mandando ele vestir para ndo entrar na sala sem camisa.
Todos riram e acharam a brincadeira divertida, até que Luis, furioso, deu um soco no
menino e saiu correndo. Todos ficaram chocados com a atitude de Luis, afinal esse grupo
estudava junto ha anos e era sé uma brincadeira. No outro dia, Luis e seu colega foram
chamados pelo diretor, que resolveu ouvi-los para entender qual seria a melhor atitude
para resolver a situacao.
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1- Se vocé fosse diretor ou diretora dessa escola e recebesse Luis e seu colega em
sua sala, que atitude vocé tomaria para resolver o fato ocorrido?
2- O que lhe levou a tomar essa atitude enquanto diretor(a)?
3- Na sua opinido o que motivou a atitude dos colegas de sala de Luis para agir
conforme a historia acima?
4- O que motivou a atitude de Luis a atuar conforme descrito?
5- Episodios como este, ocorrido com Luis, estdo mais para:
(marque apenas uma alternativa)
( ) bullying ( ) agressdo () brincadeiras normais entre os jovens
() racismo ( ) outros
6- Marque, na escala abaixo, o nivel de responsabilidade que vocé atribui a cada um
dos membros da comunidade escolar, no combate a episédios de contexto
semelhantes a este na escola.
Nada Totalmente
responsavel Responsavel
1 2 3 4 5 6 7
a direcdo
da escola
0s pais
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0s
professores

os alunos

7- Nasua opinido, com que frequéncia, episodios semelhantes ao de Luis, acontecem

nas escolas brasileiras?

1

Nunca
ocorre

Muito
frequente
7

8- Na escola onde vocé estuda, vocé ja vivenciou ou presenciou episodios que tinha
um contexto semelhante a historia apresentada? Se sim, relate brevemente o

episodio.

9- Como seriam resolvidas situacdes semelhantes a essa nas escolas brasileiras?

10- E na escola onde vocé estuda, como seriam resolvidas?

11- Marque na escala abaixo o seu nivel de concordancia com as perguntas que

seguem.

a) Nasituacdo descrita na historia acima, o diretor, mesmo ndo concordando com
a reacdo de Luis, considerou um episddio racista. Vocé concorda com ele?

1

discordo
totalmente

concordo
totalmente
7




b) Vocé concorda que seja responsabilidade da escola combater o racismo?
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discordo concordo
totalmente totalmente
1 7

c) Vocé considera importante que se implementem agdes na escola que possam

prevenir situacdes de racismo?

Nada Muito
importante importante
1 7

12- Se voceé considera que se implemente na escola a¢cdes voltadas para o combate e
a prevencdo do racismo, marque nas acoes listadas abaixo aquelas que vocé acha
importantes para cumprir essa funcao:

( ) Valorizagdo da historia e cultura negra

( ) Comemoracdo do dia da Consciéncia Negra

( ) Incluséo da tematica racial em projetos multidisciplinares

() Nao tolerancia com brincadeiras e praticas racistas na escola

( ) Proposicéo de discussdes com tematica racial com todos que fazem parte da escola

() Outras agdes

13- Vocé, como aluno, acredita que é seu papel combater o racismo na sua escola?
( )SIM ( YNAO

14- Se sim, justifique sua resposta, indicando de que forma vocé acredita que poderia
contribuir no combate ao racismo na escola.
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15- Justifique sua resposta, indicando quem vocé acredita que deveria contribuir no
combate ao racismo na escola

Para encerrar...

I1- Gostariamos de fazer algumas perguntas para caracterizar o perfil socio demografico
das pessoas que participaram dessa pesquisa. Por favor, responda as perguntas que
seguem:

Idade:

Sexo: () feminino () masculino
Estuda em escola da rede: ( ) publica ( ) privada

Série em que estuda:

Renda familiar:
( ) Entre 1 e 2 salarios () Entre 3 e 4 salarios

( ) Entre 4 e 5 salarios () Acima de 5 salarios

Cor de pele:
BRANCA NEGRA
1 2 3 4 5 6 7

Marque na escala abaixo o nivel de importancia que vocé atribui por possuir essa cor de
pele.

Nada Muito
importante importante
1 7

Marque na escala abaixo o nivel de satisfacdo que vocé atribui por possuir essa cor de

pele.
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Nada Muito
satisfeito(a) satisfeito(a)
1 2 3 4 5 6 7

Obrigada!




