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RESUMO

Neste artigo, faremos uma reflexdo sobre as concepcdes acerca do professor de Matematica.
Buscamos refletir sobre seus aspectos historicos, teéricos e a partir das percepcdes dos sujeitos que
investigamos. Utilizamos como instrumento para coleta de dados, um texto dissertativo produzido
pelos estudantes da licenciatura em Matematica que cursaram a disciplina de Estagio Supervisionado
em Ensino de Matematica III, da Universidade Federal de Sergipe, no periodo letivo 2018/2. Com
este estudo, analisamos como a profissdo docente, principalmente a docéncia em Matematica, foi
historicamente construida e realizamos uma analise das percepgOes apresentadas por estudante
referentes a profissdo docente.

Palavras-chave: Professor de Matematica. Profissdo Docente.

RESUME

In this article, we will reflect on the conceptions about the figure of the mathematics teacher. We
seek to reflect on this in its historical, theoretical aspects and from the perceptions of the subjects we
investigated. We used as an instrument for data collection, a dissertation text produced by the
undergraduate students in Mathematics who attended the Supervised Internship in Mathematics
Teaching at the Federal University of Sergipe, in the academic period 2018/2. With this study, we
analyze how the teaching profession, especially the teaching in Mathematics, was historically built
and we performed an analysis of the perceptions presented by students regarding the teaching
profession.

Keywords: Mathematics Teacher. Teaching Profession.

RESUMEN

En este articulo, reflexionaremos sobre las concepciones sobre la figura del profesor de matematicas.
Buscamos reflexionar sobre sus aspectos historicos, tedricos y desde las percepciones de los sujetos
que investigamos. Usamos como instrumento para la recopilacion de datos, un texto de disertacion
producido por los estudiantes de pregrado en Matematicas que asistieron a la Pasantia Supervisada
en Ensefianza de Matematicas en la Universidad Federal de Sergipe, en el periodo académico 2018/2.
Con este estudio, analizamos como se construyo histéricamente la profesion docente, especialmente
la ensefianza de las matematicas, y realizamos un analisis de las percepciones presentadas por los
estudiantes con respecto a la profesion docente.

Palabras clave: Profesor de Matematicas. Profesion Docente.
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Concepcoes acerca do professor de
Matematica: um olhar historico e atual

Quando refletimos acerca dos desafios encarados pelos professores da sociedade contemporinea, precisamos compreender qual o
papel exercido por esses profissionais. E necessario entendermos quais as concepgdes a respeito da profissio, o sentido e a motivagio
para seu exercicio. Neste trabalho, faremos uma reflexdo acerca das concepgdes, sentido e motivacdo que permeiam a profissdo
docente, mais especificamente, a docéncia em Matematica.

Ao mergulharmos na historia da docéncia conseguimos identificar como a figura profissional do professor vem sendo historicamente
construida. Nesse sentido, Saviani (2007), afirma, ainda que:

Toda pesquisa, a investigagdo historica ndo ¢ desinteressada. Consequentemente o que provoca o impulso investigativo ¢ a necessidade de
responder a alguma questdo que nos interpela na realidade presente. Obviamente isso ndo ter a ver com o “presentismo” nem mesmo com
o “pragmatismo”. Trata-se, antes, da propria consciéncia da historicidade humana, isto ¢é, a percep¢do de que o presente se enraiza no
passado e se projeta no futuro. Portanto, eu ndo posso compreender radicalmente o presente se ndo compreender as sua raizes, o que
explica o estudo de sua génese. (SAVIANI, 2007, p.4)

Consideramos, portanto, a compreensdo historica da profissdo docente pertinente, pois ao
compreendermos de que forma a profissdo docente vem se construindo, podemos entender os
aspectos que a constituem. A profissdo docente, em meados do século XVI, era uma atividade
secundaria. Novoa (1992), em sua analise acerca da génese da profissdo docente, ressalta que, ao
longo do século XVII e XVIII, a docéncia se desenvolveu de forma subsidiaria, ndo sendo
especializada, como uma ocupacgdo secundaria de religiosos ou leigos.

No entanto, a partir da reforma no sistema educacional ocasionada pela Reforma Pombalina[i],
ocorrida na Europa em meados de 1700, a profissdo docente foi reconfigurada. A educacio passou a
ter um viés enciclopédico, laico e com objetivos e métodos pedagogicos, disciplinares e autoritarios,
impostos pelo Estado, sem a pretensdo de uma formagao religiosa (NOVOA, 1992). No entanto, para
Noévoa (1995):

O processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo, na substituicdo de um corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja)
por um corpo de professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha havido mudangas significativas nas
motivagdes, nas normas e nos valores originais da profissdo docente: o modelo do professor continua muito proximo do padre. (NOVOA,
1995. p.15).

No Brasil, a origem das institui¢des escolares pode ser localizada em 1549 com a chegada dos
jesuitas que criaram “a primeira escola brasileira”. Inicialmente, a escola era dominada pelos
jesuitas, em seguida, apos a institui¢cdo da reforma pombalina, ¢ representado pelas Aulas Régias][ii]
no tempo do Império, que foram uma tentativa de instaurar a primeira escola publica estatal. Com o
passar dos anos, houve empenho em organizar a educagdo como responsabilidade do poder publico
(SAVIANI, 2008). A unificacdo da regulamenta¢do educacional acontece a partir de 1961. Sobre
isto, Saviani (2008) afirma que:

[...] o sexto periodo, que se estende de 1961 aos dias atuais, da-se a unificagdo da regulamentagio da educago nacional abrangendo a rede
publica (municipal, estadual e federal) e a rede privada as quais, direta ou indiretamente, foram sendo moldadas segundo uma concepgio
produtivista de escola. (SAVIANI, 2008, p. 2)

Nesse contexto, indagamos como o professor de Matematica, com suas atribui¢cdes, motivacdes e
valores, bem como as normas impostas a esse profissional foram instituidas? Fagamos uma discussao
a este respeito.

O professor de Matematica: uma construcéo histérica
Com relacdo ao professor de Matematica, desde os primordios da educacdo brasileira, podemos

perceber que ele possui a incumbéncia de ensinar a Matematica a partir de um viés utilitarista[iii].
Valente (2008) relata que em meados do século XVIII, quando o ensino militar passou a ser
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obrigatorio, os professores que ensinavam Matematica, deveriam ensinar como usar oS
conhecimentos matematicos na guerra. A geometria era utilizada para calcular a 4rea das balas de
canhdo, para se chegar ao niimero de balas que determinado lugar poderia conter. Dessa forma,
podemos inferir que o professor que ensina Matematica, nessa época, transmitia os conhecimentos
matematicos mecanicamente e com a intenc¢ao de formar militares.

Apds a independéncia do pais, em 1827 foram criados os Cursos Juridicos[iv], que foram os
primeiros passos para criacdo da primeira universidade brasileira. A partir dai, a preocupacdo dos
professores passou a ser outra: a prepara¢do para O ingresso nesses cursos. A geometria, antes
utilizada para fins de comércio e militar, passou a ser considerada como conhecimento de cultura
geral, fazendo parte dos contetidos programaticos aos exames de sele¢do aos cursos superiores,
juntamente com a filosofia, francé€s e outras, para o ingresso no nivel superior (VALENTE, 2008).

Nessa época, alguns professores escreviam os apontamentos das aulas, organizados em topicos.
Essas obras estdo disponiveis no acervo da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Em uma delas, o
professor de Matematica Jeronimo Pereira Lima descreve os conteudos que deveriam ser fixados
pelos alunos. Os conteudos listados pelo professor apresentavam as defini¢des, aplicacdes e teoremas
que deveriam ser decorados pelos estudantes para que tivessem €xito em uma prova oral e escrita que
prestariam para o ingresso no nivel superior.

Com isso, os professores poderiam ser considerados como aqueles que tinham a obrigacdo de fazer
com que os favorecidos economicamente da época (pois, para se estudar nos cursos preparatorios era
necessario ter boas condi¢cdes financeiras), memorizassem aqueles contetidos para ingressarem no
nivel superior (VALENTE, 2008).

Em meados de 1930, a formagdo de professores passou a ocorrer no ambito das universidades. A
faculdade de filosofia, que surgiu nessa época, era responsavel pela formagdo dos futuros
professores. Também comegaram a surgir os livros didaticos e uma nova disciplina escolar: a
Matematica (VALENTE, 2008). Com o surgimento das escolas seriadas, dos materiais didaticos, as
discussoes acerca de metodologias e¢ contetidos tornaram-se acirradas. Contudo, o modelo do
professor de Matematica acabou se perpetuando, ou seja, um modelo de exposi¢do oral dos
conteudos e resolucdo de exercicios.

Os livros didaticos da disciplina, a época, chamados “manuais do professor”, apresentavam os
conteudos separados em geometria, aritmética e algebra. As aulas continuaram sendo ministradas
dando énfase as defini¢des e regras matematicas, conforme nota-se em um livro daquela época
(VALENTE, 2008). Mesmo diante de grandes mudangas que ocorreram nessa fase da educag@o no
Brasil, o professor que ensina Matematica continuou exercendo o papel de reprodutor de um modelo
que priorizava a memoriza¢ao de teoremas e formulas.

Quando o Movimento da Matematica Moderna[v] chegou ao Brasil, na década de 1960, os
professores de Matematica foi confrontado. Esse movimento foi vinculado na televisdo e em jornais,
apontando que esses professores deveriam voltar a sala de aula, pois precisavam atualizar seus
conhecimentos. Desse movimento, surgiu um novo livro didatico, o livro do Osvaldo Sangiorgi, que
era acompanhado de um “Guia para uso dos professores”. Nesse livro se abordavam os contetidos
acerca de conjuntos e estruturas algébricas, que segundo os defensores desse movimento,
permitiriam desde o ensino primario, a compreensao da unidade existente na Matematica e também a
interpretacdo de fatos que nem sempre estio diretamente ligados a disciplina (VALENTE, 2008).

Apds os ideais do Movimento Matematica Moderna se instaurarem no Brasil, houve uma mudanca
dos contetidos matematicos, porém a maneira de aborda-los foi pouco modificada. Com énfase na
memorizacdo, no rigor dos teoremas e demonstracdes, permaneceu uma concepcdo de um
conhecimento detido por uma figura, o professor, que deveria transmitir o conhecimento, para que os
alunos absorvessem. Embora esse movimento propusesse um aperfeicoamento dos professores da
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€poca, para que fossem treinados para a nova matematica apresentada, as mudangas propostas nao
alcancaram éxito, pois se deparam com a falta de estrutura nos cursos de formacdo dos professores
de Matematica.

Mesmo com o advento da tecnologia, do avango dos meios de comunica¢do, ainda hoje, podemos
perceber essa concepgdo do professor: alguém que possui o conhecimento a ser passado. Porém, os
avangos das pesquisas a respeito da profissdo, proporciona uma reflexdo sobre como esses
profissionais podem desenvolver uma nova concepgao acerca de ser professor de Matematica. Nesse
sentido, Arroyo (2013), ao discutir acerca da identidade profissional dos professores, ressalta que ha
uma crise atual diante das demandas ocasionadas pelo momento educacional. Para ele:

Ser aulistas, passar a matéria que caira nas avaliagdes ¢ nossa profissdo em tempo completo, as consequéncias estdo expostas: entrar em
crise de identidade profissional diante de alunos que exigem atengdo ao seu direito a educagdo ameagado em formas tdo precarizadas do
seu sobreviver. [...] Como atender a essa fun¢éo cada vez mais demandada da infancia, adolescéncia, juventude com que trabalha nas
salas de aula? A identidade educadora disputa com a identidade docente em tempo completo. Disputa com a condigdo reducionista de
aulistas. Melhor somos pressionados a aprender a articular em um tnico profissional a identidade docente e educadora: ‘estou na sala com
foco na matematica e na educagdo. (ARROYO, 2013, p.26 ¢ 27)

Dessa forma, entendemos que o papel desempenhado pelo professor, seja de Matematica ou nao,
precisa considerar os aspectos globais que envolvem a préatica de ensino. Nao se pode desarticular o
viés conteudista, para o qual somos largamente preparados durante nossa formagao inicial, do viés
educador, o qual nem sempre ¢ tdo trabalhado.

Atualmente, hd uma necessidade, ndo que tenha surgido agora, porém mais reforgada pelas politicas
publicas de avaliagdo atuais, de preparar os estudantes para o ingresso nas faculdades e insercao no
mercado de trabalho. Com efeito, € necessario “treinar” esses alunos, mostrar as técnicas ¢ macetes
para que tenham éxito naquilo em que serdo futuramente cobrados. Nesse sentido, Arroyo (2013)
enfatiza que:

As politicas curriculares do que ensinar, e como ensinar, do que avaliar, exigir dos professores e dos alunos nas provas escolares e
nacionais ou estaduais tem agido como um marco conformador e controlador de trabalho e das identidades profissionais[...] Uma forma
perversa de dizer-lhes: [...] seja apenas um eficiente transmissor de competéncias para eficientes resultados nas avaliagdes. Nao se importe
com quem chega a sala de aula com seu viver, injusto sobreviver, mas apenas com os resultados das avaliagdes (ARROYO, 2013, p. 45)

Sendo assim, o trabalho do professor, inclusive do professor de Matematica, passa a ser
condicionado a essa conjuntura € a concepg¢do de professor de Matematica na contemporaneidade
passa por questionamentos. Buscamos essa compreensdo nos embasando em referenciais tedricos
como Pimenta (2010), Zeichner e Diniz-Pereira (2005), entre outros.

O professor de Matematica: aspectos tedricos

No Brasil, o movimento do professor reflexivo ¢ uma das concepgdes contemporaneas acerca da
profissdo docente. Esse conceito propde uma formagao profissional baseada num conhecimento da
pratica, ou seja, valoriza a pratica profissional como momento de constru¢do de conhecimento,
através da reflexdo, andlise e problematizacdo desta pratica. Dessa forma, a formagdo profissional
deve propiciar aos futuros profissionais, o desenvolvimento da capacidade de refletir tomando a
pratica profissional existente para exercitar essa reflexdo acerca dessa pratica, possibilitando
responder as novas demandas do dia a dia (PIMENTA, 2010).

Essa concepgao gerou discussdes acerca da profissdo docente e sobre a formagao desse profissional.
Uma das questdes faz referéncia aos curriculos da formagao de professores reflexivos. Além disso, as
condi¢bes organizacionais das escolas, o projeto pedagdgico e as questdes referentes a autonomia
dos professores e das escolas para que ocorresse essa pratica reflexiva tornou-se tema das discussdes
acerca do professor brasileiro (PIMENTA, 2010).

No entanto, entre algumas criticas, surge a discussdo que aponta que o conhecimento docente nao ¢é

formado apenas da pratica, sendo também alimentado pelas teorias desenvolvidas na educagao. Essas
teorias dotam os profissionais de variados pontos de vista para uma agao contextualizada, oferecendo
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a possibilidade de compreender os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e de si
proprios como professores (PIMENTA, 2010).

Dessa forma, além de politicas publicas que favore¢gam o desenvolvimento profissional dos
professores que devem ser repensadas no cenario nacional, Pimenta (2010) ainda afirma que,

E indiscutivel a contribuigio da perspectiva da reflexdo no exercicio da docéncia para a valorizagio da profissdo docente, dos saberes dos
professores, do trabalho coletivo destes e das escolas, enquanto espago de formagao continua. (PIMENTA, 2010, p.43).

Contudo, as politicas publicas e as condi¢des para o desenvolvimento do profissional docente nao
sdo favoraveis para a consolidag@o desse professor reflexivo. Zeichner e Diniz-Pereira (2005), reflete
sobre isto.

No Brasil, apesar de haver iniciativas de parcerias entre universidades e Secretarias de Educag@o para o desenvolvimento de programas de
formagao continuada que incluam a realizag@o de pesquisas por parte dos professores, as condigdes de trabalho da maioria dos educadores
sd0 tdo precarias que as vezes pode parecer piada de mau gosto falar em pesquisa desenvolvida por professores na escola(ZEICHENER E
DINIZ-PEREIRA, 2005, p.71)

Nesse cendrio atual de discussdes acerca da profissdo docente, surgem outras concepgdes a respeito
do professor. Nacarato (2006) evidencia que nas pesquisas nacionais e internacionais sobre formagao
de professores de Matematica, o professor passa a ser considerado como produtor de conhecimento e
protagonista do processo educativo. Nesse sentido o professor de Matemadtica nao difere das demais
areas.

No entanto, embora as pesquisas enfatizem o professor como produtor do conhecimento e
protagonista do processo educativo, na realidade o que pode ser observado ¢ que as pesquisas em
educagdo divergem das politicas publicas exercidas no Brasil. Ao mesmo tempo em que a Educacio
Matematica caminha no sentido de valorizagdo ha um descompasso quanto o que é vivenciado na
realidade escolar. Professores que reclamam das péssimas condi¢des de trabalho, bem como das
condi¢des salariais e até mesmo da infraestrutura precaria das escolas. Além disso, a maneira como
sdo avaliados e cobrados, pressupde que os professores sdo responsaveis pelos resultados nas provas
de selecdo e avaliagdo dos indices de desenvolvimento dos estudantes, sendo vistos como vildes.
Nesse sentido, Nacarato (2006) afirma

Pensar em adog@o — em larga escala — de politicas publicas que contemplem os resultados que as pesquisas vém apontando requer pensar
nas condig¢des profissionais do professor e, principalmente, na valorizagdo docente, com salarios dignos e condi¢des decentes de trabalho.
Acredito ndo ser com realizagdo de provas externas de avaliagdo de desempenho de alunos e de professores (ndo temos ainda certeza de
que os Exames Nacionais de Certificagdo de Professores ndo voltardo a pauta das politicas publicas) que promoveremos mudangas nas
praticas escolares. A formagdo deve pautar-se em processos de promogdo de desenvolvimento e autonomia profissional, e ndo em
processos de avaliagdo vinculados a ldgica de mercado, nos quais o que conta sdo as “competéncias” (NACARATO, 2006, p.138 e 139).

Nesse sentido, percebemos que ha um descompasso no que concerne as politicas publicas e as
pesquisas em educacdo. Mesmo os estudos sobre o professor de Matematica apontando na dire¢ao da
necessidade de um profissional reflexivo, critico e autdbnomo, a direcdo tomada pela conjuntura
politica e econdmica de nosso pais evidencia a falta de compromisso com esses profissionais.

O corpus da nossa pesquisa

Nossa pesquisa qualitativa considerou pertinente investigar as percepcdes dos estudantes da
Licenciatura em Matematica, pois em concordancia com Ludke (1986), neste tipo de pesquisa:

O interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema ¢ verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e
nas intera¢des cotidianas. [...] o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atengdo especial para o pesquisador.
Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto é, a maneira como os informantes encaram as
questdes que estdo sendo focalizadas. (LUDKE, 1986, p. 12)

Dessa forma, buscamos compreender as percepgdes sobre a docéncia, mais especificamente sobre o
professor de Matematica, que os estudantes de licenciatura em Matematica apresentam.
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Para isto, escolhemos como sujeitos da pesquisa, os licenciandos em Matematica da Universidade
Federal de Sergipe, matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado em Ensino de Matematica
II1, que haviam cursado os outros dois estagios obrigatdrios (Estagio Supervisionado em Matematica
I e II). Dentre os matriculados, nove estavam de acordo com nossos critérios. Apos assinarem um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, iniciamos nossa coleta de dados. Para manter o
anonimato dos sujeitos, iremos nos referir a cada um deles utilizando as expressdes: Estagiario 1,
Estagiario 2, Estagiario 3,... ; sem diferenciacdo de sexo.

Por conta da primeira autora deste artigo estar acompanhando as aulas da disciplina, os dados foram
coletados durante essas aulas. Como instrumento para a coleta dos dados, foi solicitado, que os
sujeitos produzissem um texto no qual, deveriam dissertar sobre o que pensam ser o papel do
professor de Matematica na contemporaneidade.

Ao recolher os textos, iniciamos nosso processo de analise dos dados para inferirmos as percepcdes
acerca da profissao docente que esses licenciandos apresentam.

A analise dos dados e resultados

Na andlise dos textos produzidos pelos sujeitos investigados, buscamos extrair frases, as quais
definimos como unidades significativas[vi]. Essas unidades sdo os registros do que pensam acerca do
professor de Matematica, do seu papel na atualidade e sobre as relagcdes que permeiam a profissao.

A partir das unidades significativas, inferimos as tematicas emergentes nos registros desses
licenciandos. Observamos as aproximacdes e distanciamentos das tematicas e as organizamos em
categorias, ou seja, em blocos tematicos. Essas categorias evidenciaram que os estagiarios pensam
sobre a profissio de maneiras diversificadas. Contudo, hd uma convergéncia para uma
profissionalidade imbricada com as relagdes entre o ensino da Matematica, os sujeitos (professor,
alunos e sociedade) e a idealizagdo sobre quem o professor deveria ser.

As tematicas encontradas referem-se a: funcdo do professor durante a pratica de ensino dos
conhecimentos matematicos; necessidade do professor buscar estratégias para o ensino da
Matematica; afetividade entre o professor e os alunos; motivagdo e incentivo vista como
responsabilidade do professor; valorizagdo/desvalorizagdo profissional perante a sociedade; as
perspectivas sobre a profissdo e idealizag@o profissional apresentada pelos sujeitos.

Organizamos esses temas de acordo com a dimensdo em que se relacionam com a profissdo. As
categorias elencadas sdo as seguintes: Relacdo com o ensino da Matematica, Relagdo com o aluno e
sociedade e Relagdo pessoal do sujeito com a profissdo. A seguir, discutiremos essas categorias.

Relagio com o Ensino da Matematica

Ao analisar os dados, percebemos que alguns estagidrios, evidenciaram sua preocupagdo com o
ensino dos conteudos disciplinares, pois acreditam ser uma das principais funcdes da docéncia.
Nesse sentido ¢ de acordo com Fiorentini (1995), o modo como cada professor concebe a
Matematica, influencia fortemente sua compreensao acerca da profissdo docente.

O modo de ensinar sofre influéncia também dos valores e das finalidades que o professor atribui ao ensino da matematica, da forma como
concebe a relagdo professor-aluno e, além disso, da visdo que tem de mundo, de sociedade e de homem. [...] Fica claro, portanto, que o
modo como os professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam os contetidos escolares, ou escolhem as técnicas de ensino e a
avaliacdo, tem a ver com pressupostos teorico-metodologicos, explicita ou implicitamente. (FIORENTINI, 1995, p. 4 ¢ 5)

Em consonéncia com esse entendimento, consideramos que os estagiarios compreendem o ‘eu
profissional’ do professor de Matematica relacionado a como considera a pratica de ensino, ou seja, o
exercicio profissional.
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A respeito do entendimento sobre o papel do professor, identificamos palavras como ‘motivador’,
‘mediador’, ‘facilitador’ entre outras. Por outro lado, ao mesmo tempo, que foram utilizados os
termos citados, também apareceram expressdes como ‘passar o conhecimento’ que fazem referéncia
a outras concepgdes nas quais o professor é tido como possuidor/detentor do saber. Nessas
expressdes, entendemos que para esses sujeitos de pesquisa, os aspectos relacionados a profissdao
docente estdo no proprio ato de ensinar a disciplina.

Relag¢ao com o aluno

Alguns sujeitos fazem referéncia ao professor como alguém que tem além do compromisso com o
ensino da Matematica, manter lacos afetivos com os alunos. Esse fator implica na forma como os
estagiarios enxergam a profissdo que irdo exercer. Nesse sentido, Charlot (2005) defende que a
educagdo supde uma relagdo com o outro. Por conseguinte, muitas vezes o professor € visto pelos
alunos como alguém préoximo, com quem se mantém vinculos afetivos.

Durante o exercicio profissional, de acordo com o olhar dos sujeitos investigados, o professor passa a
ser visto como pai, mae ou um amigo e isso reverbera em seu ‘Eu profissional’, na identificagcdo que
se constroi com a profiss@o. Vejamos um trecho de um dos textos analisados:

A sociedade atual exige dos professores, que eles atuem ndo apenas como educadores, mas como pessoas que além de ensinar os
conteudos a seus alunos, sejam companheiros, conselheiros, pai/mde, amigo, etc., ou seja, o professor tem diversas atribuig¢des em sala

de aula (ESTAGIARIO 1).

Outro aspecto posto em discussdo foi o desafio enfrentado pelo professor com alunos desmotivados e
desrespeitosos. Os problemas relacionados a indisciplina em sala de aula foram apontados como
causadores do sentimento de impoténcia dos professores, gerando conflitos em sua identidade
profissional. Outra citagcdo que trazemos, diz respeito a este ponto.

O papel do professor ¢ lidar com meninos desinteressados, mal criados que ndo respeita o professor e além do mais a familia quer que
seu filho aprenda tudo na escola, ou seja, todos os problemas fica a cargo do professor resolver e educar os meninos. (ESTAGIARIO 5)

Dessa forma, o professor € visto como alguém que esta sobrecarregado com varias fungdes diante da
realidade atual. A relacdo do professor com o aluno é, de fato, constituinte do professor de
Matematica.

Além disso, alguns estagiarios acreditam que cabe ao professor a tarefa de incentivar os alunos a
sentirem desejo em aprender Matematica. Este aspecto estda diretamente ligado ao exercicio
profissional e aquilo que compreendem como papel do professor de Matematica. O professor ¢ visto
como incentivador e motivador da aprendizagem dos alunos. Também, em alguns textos
encontramos a percepcdo de que a responsabilidade por uma formagdo global do aluno ¢ do
professor, ou seja, a ele € posta a incumbéncia de orientar os alunos na dimensao social, profissional
e cidada.

Relacao com a sociedade

Essa categoria diz respeito a relagdo percebida pelos estagiarios entre a profissdo docente e
sociedade. Observaram que ao mesmo tempo que o professor é importante socialmente, ele €
desvalorizado. Para Charlot (2013), esse profissional vive em um emaranhado de situagdes e
contradi¢des sociais, politicas e econdmicas, ou seja, o professor ¢ visto pela sociedade como herdi
ou vitima. Nos textos produzidos pelos sujeitos da pesquisa também foi evidenciada essa

contradi¢io.

o

Portanto, o papel do professor na sociedade é de suma importincia, todavia ndo é valorizado como deveria ser, ja que é uma das
profissées mais importantes para os individuos que compoem uma populagdo de seres racionais. (ESTAGIARIO 4)

Quando muito pensam que a desvalorizagdo advém por grande parte, do baixo piso salarial, também ha aqueles que esquecem que um
dia forma alunos, e por isso a menosprezam. [...] O grande papel do professor é a luta constante pela sua valorizagdo e respeito.
(ESTAGIARIO 3)
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Nessas citagdes compreendemos que a profissdo docente estd permeada pela dimensdo social, na
qual o professor estd em constante relacionamento com a sociedade e aquilo que ela pensa sobre o
professor. Esta relacdo € posta no contexto social onde acontece o exercicio da profissao.

Relacio pessoal com a profissao

Nesta categoria, tratamos da relagdo estabelecida entre o estagidrio e sua vivéncia com a profissdo,
bem como as expectativas que possuem a respeito de quem ¢ o professor de Matematica.

Com a andlise dos textos, compreendemos que a perspectiva sobre a profissdo docente esta além da
formagao académica. Alguns deles,citam professores que tiveram na infdncia e que marcaram sua
forma de ver a profissdo. Acreditam que o professor ¢ alguém importante para a sociedade, mesmo
sendo desvalorizado por ela. Apresentam uma expectativa sobre a profissdo acreditando que ¢é na
pratica docente que o professor de Matematica serd formado de fato. O ser profissional ¢ definido
durante o exercicio em sala de aula.

4 construgdo do papel do professor se constréi com sua pratica do dia a dia, ou seja, ele precisa se aperfeicoar e de amadurecer na
profissao. (ESTAGIARIO 5)

A profissdo de professor é a mde de todas as outras profissées. (ESTAGIARIO 5)

Outro ponto evidente foi o distanciamento dos sujeitos em se verem como professores, em se verem
como profissionais em formacdo. Em apenas um dos textos, o estagiario descreveu o que pensava
sobre o professor utilizando o verbo na primeira pessoa ao se referir ao professor de Matematica. Os
demais, sempre se referiram a profissdo utilizando verbos em terceira pessoa como na expressao “o
professor ¢ visto como pai, mae,[...](ESTAGIARIO 1). A seguir, apresentamos uma parte do texto
no qual o estagiario se refere a ele mesmo, como futuro professor:

Acredito que com minhas experiéncias, minha identidade serd a de um professor rigoroso, e que seja comprometido com o ensino.
(ESTAGIARIO 6)

Ao idealizarem sobre a profissdo, afirmam que o professor ¢ ‘construidor de sonhos’, ¢ um ‘agente
transformador’, é a ‘base para as outras profissdes’, ¢ a profissdo ‘mde das outras profissdes’.
Portanto, entendemos que esses sujeitos mantém uma relagdo com a profissio num sentido
idealizador, mas consciente dos desafios postos a este profissional.

Percebe-se que os docentes ainda ndo encontraram os seus lugares perante a sociedade. Assim como o que ele representa e sua
importancia em promover o conhecimento critico social. (ESTAGIARIO 8)

Hoje o professor é sinénimo de batalhar por dias melhores. (ESTAGIARIO 3)

Algumas consideracdes

Com este trabalho, conseguimos compreender que a profissdo docente, em sua génese, era vista
como uma atividade secundaria, exercida por religiosos e pessoas afins. No entanto, foi se
adequando as necessidades impostas pelo desenvolvimento da sociedade.

O professor de Matematica iniciou suas atividades docentes a partir de um viés utilitarista, no qual o
ensino da Matematica era voltado para suprir a necessidade dos conhecimentos militares. Com o
tempo, surgiram outras demandas e a especializacdo dos conteudos para ingresso no ensino superior
ditaram as ordens de como esses profissionais deveriam adaptar sua pratica profissional (VALENTE,
2008). Contudo, notamos que o papel do professor de Matematica se constituiu como alguém que
possui um conhecimento e deve transmiti-lo, ajustando os conteudos as necessidades impostas por
instancias exteriores ao ambiente educacional.

Atualmente, o papel do professor de Matematica, a profissionalidade docente e a formagdo desse
profissional sdo temas investigados vor diversos tedricos como Arrovo (2013). Fiorentini (2003).
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Novoa (1992), entre outros. Neste artigo, apresentamos algumas concepgdes tedricas sobre a
docéncia em Matematica. De acordo com essas concepgdes, o professor de Matematica deve ser
considerado como protagonista no processo educacional, um ator critico e reflexivo, que teoriza e
reflete sobre sua pratica profissional.

Buscamos identificar as percepgdes acerca da profissio docente apresentadas pelos sujeitos
investigados. Licenciandos que possuem um modo de ver a profissdo, sob um viés ainda em
formacdo, sobre quem ¢ o professor de Matematica.

Dentro do que os sujeitos consideram como professor de Matematica e seu papel profissional, foram
evidenciadas algumas dimensoes constituintes do ser professor de Matematica. As discussdes acerca
do ensino da Matematica e o professor visto como mediador do conhecimento, a afetividade entre
professores e alunos, as expectativas e desvalorizacdo que cercam a profissdo e as motivagdes ¢
sentidos pessoais, sdo tematicas apresentadas pelos sujeitos nos textos que produziram. Eles
compreendem a profissdo docente em uma imbricagdo de relagdes: relagdo com o ensino, com 0s
alunos e sociedade e com eles mesmos. Dessa forma, concluimos que a profissdo docente ¢ vista, na
perspectiva dos estagiarios, como complexa e repleta de desafios, envolvida em relagdes que se
misturam, se separam, porém se completam.

Com a analise dos textos produzidos, percebemos aproximacdes das percepgdes dos sujeitos
investigados sobre a docéncia em Matematica com a Relagdo com o Saber, teoria desenvolvida por
Charlot (2000, 2005 ¢ 2013). As relagoes observadas nas analises se identificam com as dimensdes
identitaria, social e epist€émica. Essas dimensdes sdo observadas nas relagdes, estabelecidas pelos
sujeitos, da docéncia com o sujeito, os alunos e a sociedade e o ensino da Matematica.
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para e pelo Estado (NOVOA, 1995).
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