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Este artigo ¢ um recorte de uma tese de doutorado que investigou quais sentidos os professores de
inglés atribuem ao ensino dessa disciplina na escola publica e o que € para eles o inglés que ensinam,
com base na teoria da Relagdo com o Saber (CHARLOT, 2000; 2005). Para tanto, 35 professores de
inglés do Ensino Fundamental de escolas publicas responderam por escrito um instrumento com uma
questdo aberta, denominado Balangos do Ensino de Inglés, adaptado dos Balancos do Saber
(CHARLOT, 2005). Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 23 dos
participantes. Em sendo um recorte, esse texto atém-se ao papel desempenhado pelo livro didatico na
constitui¢do do inglés ensinado por esses professores. Nesse sentido, um dos conceitos utilizados foi
o de disciplina escolar, delineado por André Chervel (1990). Constatou-se que o livro atua como um
guia para o trabalho desempenhado, mesmo com ressalvas por parte da maioria dos docentes. Para
muitos deles, o livro € o unico recurso didatico disponivel e os auxilia na formatacdo de um inglés
que para eles constitui-se como o “basico” ou apenas nogdes do inglés.
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O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE INGLES: O QUE DIZEM OS PROFESSORES
Eixo 18 — Formagao de Professores, Memorias e Narrativas
RESUMO

Este artigo ¢ um recorte de uma tese de doutorado que investigou quais sentidos os professores de inglés atribuem ao ensino dessa
disciplina na escola publica e o que ¢ para eles o inglés que ensinam, com base na teoria da Relagdo com o Saber (CHARLOT, 2000;
2005). Para tanto, 35 professores de inglés do Ensino Fundamental de escolas publicas responderam por escrito um instrumento com
uma questdo aberta, denominado Balangos do Ensino de Inglés, adaptado dos Balangos do Saber (CHARLOT, 2005). Também foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com 23 dos participantes. Em sendo um recorte, esse texto atém-se ao papel desempenhado
pelo livro didatico na constituicdo do inglés ensinado por esses professores. Nesse sentido, um dos conceitos utilizados foi o de
disciplina escolar, delineado por André Chervel (1990). Constatou-se que o livro atua como um guia para o trabalho desempenhado,
mesmo com ressalvas por parte da maioria dos docentes. Para muitos deles, o livro € o tnico recurso didatico disponivel e os auxilia na
formatag@o de um inglés que para eles constitui-se como o “basico” ou apenas nogdes do inglés.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Livro Didatico. Ensino. Escola Publica. Professores.
TEXTBOOKS AND THE ENGLISH LANGUAGE TEACHING: WHAT TEACHERS SAY

ABSTRACT

This paper is based on a doctoral research about the senses that English teachers assign to the teaching of this subject in public schools,
and about what comes to be the English that has been taught by them, grounded on Relation to Knowledge theory (CHARLOT, 2000;
2005). In order to do so, 35 English teachers from elementary public schools answered an open and written question, proposed by a
research instrument called “English teaching balances”, that was adapted from the “Bilan de Savoir” (CHARLOT 2000). In addition,
23 teachers among the participants were also interviewed. Being only a part of the research mentioned above, this paper concentrates
in the role played by the English textbooks in the shaping of the English taught by the participants. In this sense, one of the concepts
used was “school subject” (CHERVEL, 1990). The data showed that the textbooks function as a guide to the teachers’ work, although
most of them have presented some objections to them. For most teachers, the textbook is the only resource that helps them to shape an
English language that is told as basic or elementar.

Keywords: English Language. English Book. Teaching. Public Schools. Teachers.

EL LIBRO DIDACTICO Y LA ENSENANZA DEL INGLES: LO QUE DICEN LOS PROFESORES
RESUMEN

Este articulo es un recorte de una tesis doctoral que investigd qué sentidos atribuyen los profesores de inglés a la ensefianza de esta
asignatura en la escuela publica y qué es para ellos el inglés que ensefian, basandose en la teoria de la Relacion con el Saber
(CHARLOT, 2000; 2005). Con este fin, 35 profesores de inglés de Educacion Primaria de escuelas publicas respondieron por escrito a
una pregunta abierta, denominado Balances de la Ensefianza de Inglés, adaptado de los Balances del Saber (CHARLOT, 2005).
También se realizaron entrevistas semiestructuradas con 23 de los participantes. Como un recorte, ese texto se adhiere al papel
desempefiado por el libro didactico en la constitucion del inglés ensefiado por esos profesores. En este sentido, uno de los conceptos
utilizados fue el de disciplina escolar, delineado por André Chervel (1990). Se constaté que el libro actiia como una guia para el
trabajo realizado, incluso con reservas por parte de la mayoria de los docentes. Para muchos de ellos, el libro es el unico recurso
didactico disponible y les ayuda en el formato de un inglés que para ellos se constituye como el “basico” o simplemente nociones del
inglés.

Palabras clave: Lengua Inglesa. Libro Didactico. Ensefianza. Escuela Publica. Profesores.

1 INTRODUCAO
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Este artigo, recorte de uma tese de doutorado pautada na Relagdo com o Saber (CHARLOT, 2000;
2005), aborda o papel desempenhado pelo livro didatico no ensino de lingua inglesa em algumas
escolas publicas sergipanas do meio urbano ¢ rural. Para tanto, a pesquisa contou com a participagao
de 35 docentes, que responderam por escrito uma questdo aberta e 23 deles foram entrevistados.

A questdo escrita apresentada aos professores foi adaptada a partir de um instrumento de pesquisa
denominado Balangos do Ensino de Inglés, que foram adaptados dos “Balancos do Saber”
(CHARLOT, 2005, p. 61). As entrevistas foram semiestruturadas, gravadas em &udio e, através
delas, as respostas a questdo proposta pelos Balangos puderam ser esclarecidas e/ou aprofundadas.
Em ambos os instrumentos foram feitas mengdes ao papel do livro didatico de inglés, que, na maioria
dos casos, foi considerado como um aliado no planejamento e delimitacdo dos contetidos veiculados
nas aulas de lingua inglesa.

Este artigo inicialmente apresentard o pensamento de alguns autores acerca do livro didatico e seu
papel em sala de aula, a exemplo de Chervel (1990), Dias (2009), Ramos (2009), entre outros,
seguido dos depoimentos dos participantes da pesquisa (cujos nomes sdo ficticios para a garantia do
sigilo de suas identidades), ¢ da analise dos dados. Ressalta-se a necessidade de reflexdo e analise
por parte dos professores acerca da escolha e utilizagdo desse recurso, bem como a importancia das
politicas publicas de formagao inicial e continuada de professores de linguas adicionais, a fim de que
esse material didatico possa ser um recurso significativo tanto para os alunos quanto para os
professores envolvidos no processo educacional.

2 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA: AME-O OU
DEIXE-O?

André Chervel (1990) ¢ um dos autores que chamam a ateng¢do para o papel dos manuais no ensino escolar. De acordo com esse autor,
a escola apresenta uma func@o dupla na sociedade: a de instruir as criangas e a de educé-las. Para essa funcdo, ela conta com as
disciplinas escolares que visam a formar os individuos e também a formular uma cultura capaz de “penetrar, moldar, modificar a
cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p. 184). Segundo o autor, a disciplina escolar funciona como dispositivo de
aculturac@o das novas geragdes e apresenta uma regularidade em sua configuracdo, cujos componentes se entrelagam em prol do seu
funcionamento. De modo que ela é composta, na maioria dos casos, por quatro elementos:

A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinagdo, em proporgdes variaveis, conforme o caso, de
varios constituintes: um ensino de exposi¢do, os exercicios, as praticas de incitagdo ¢ de motivagdo ¢ um
aparelho docimoldgico, os quais, em cada estado da disciplina, funcionam evidentemente em estreita
colaborag@o, do mesmo modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligagdo direta com as finalidades.
(CHERVEL, 1990, p. 207).

No caso do Ensino Fundamental, o contetido especifico da “parte expositiva” de uma lingua adicional ¢ de dificil apreensdo enquanto
objeto de discurso, excetuando-se quando se ensina a gramatica — por ser um ensino sobre a lingua e seu funcionamento —, ou quando
se ensina a cultura dos paises da lingua-alvo, por exemplo. Devido a peculiaridade de sua natureza, a lingua serve, mas ndo apenas
isso, como um meio de comunicagdo entre as pessoas e de aquisi¢do e transmissdo de conhecimentos. Revuz (1998) faz algumas
consideragdes sobre a complexidade desse objeto:

Objeto de conhecimento intelectual, a lingua ¢ também objeto de uma pratica. Essa pratica ¢, ela propria,
complexa. Pratica de expressdo, mais ou menos criativa, ela solicita o sujeito, seu modo de relacionar-se com
outros e com o mundo; pratica corporal, ela pde em jogo o aparelho fonador. [...] O sujeito deve por a servigo da
expressdo de seu eu um vaivém que requer muita flexibilidade psiquica entre um trabalho de corpo sobre os
ritmos, os sons, as curvas entoacionais, ¢ um trabalho de analise e memorizagdo de estruturas linguisticas.
(REVUZ, 1998, p. 216, 217).

Se o ensino da lingua inglesa for tomado do ponto de vista da formagdo integral do individuo, como preconizam os documentos

Educon, Aracaju, Volume 13, n. 01, p.4-11, set/2019 | www.educonse.com.br/xiiicoloquio



oficiais, ¢ possivel que ele esteja mais alinhado a uma “logica das praticas” do que a uma “logica dos discursos constituidos”
(CHARLOT, 2005, p. 90). Nesse caso, a aprendizagem de uma lingua seria um meio para a agdo no mundo, ndo se restringiria apenas
ao estudo de sua estrutura e cultura.

De acordo com as orientagdes curriculares, a organizagdo dos contetidos do ensino de linguas devera ocorrer em torno de quatro eixos:
conhecimento de mundo, conhecimento sistémico, tipos de texto e atitudes, ndo apenas o conhecimento linguistico. O documento
acrescenta:

Os conteudos referem-se ndo s6 a aprendizagem de conceitos e procedimentos como também ao
desenvolvimento de uma consciéncia critica dos valores e atitudes em relagdo ao papel que a lingua estrangeira
representa no pais, aos seus usos na sociedade, ao modo como as pessoas sdo representadas no discurso, ao fato
de que o uso da linguagem envolve necessariamente a identidade social do interlocutor. (BRASIL, 1998, p. 71).

Nesse artigo, deter-nos-emos no “ensino de exposi¢do” desses conhecimentos, que, segundo o autor ¢ o primeiro constituinte da
disciplina escolar na ordem cronolédgica do ensino e de sua relevancia, pois é o seu modo de exposi¢do que distingue a disciplina das
modalidades de ensino nao realizadas pela escola. Conforme Chervel explicita, esse ensino de exposi¢do pode ser apresentado pelo
proprio professor ou por meio de um manual (ou livro) e se constitui enquanto eixo central da disciplina. No caso do ensino de inglés,
o livro didatico, doravante LD, tem desempenhado um papel importante, especialmente na escola publica, muito embora esse recurso
s tenha sido viabilizado gratuitamente a partir de 2011, através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), como
iniciativa do Ministério da Educagdo em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

Embora esse programa ja exista ha muitos anos, ele s6 veio contemplar a distribui¢do do livro de linguas adicionais a partir do ano de
2011. Até entdo, os professores se desdobravam, utilizando a pouca carga horaria da disciplina para copiar na lousa os assuntos e
atividades. Ou, entdo, o professor utilizava copias de textos e atividades e as distribuia para os alunos, muitas vezes, arcando com os
custos. Ocorria o que afirma Nicholls:

Diante do poder aquisitivo precario dos alunos, que lhes nega a possibilidade de adquirirem um livro-texto, o
professor se vé obrigado a verdadeiros malabarismos financeiros e estratégicos para proporcionar aos alunos o
material, geralmente fotocopiado, necesséario ao estudo da disciplina. Que destino essas folhas avulsas tomam
apos a aula? Quem sabe? (NICHOLLS, 2001, p. 17).

E intrigante como a disciplina de lingua adicional pdode ficar tanto tempo sem contar com esse material basico. Adotar um livro
especifico para que os estudantes o adquirissem por conta propria era algo, muitas vezes, inviavel, uma vez que a maioria deles ndo
podia arcar com os custos. Entélo, os alunos copiavam exaustivamente os assuntos expostos pelo professor no quadro, o que tornava a
disciplina fatigante para muitos deles. Um depoimento de uma aluna do 6° ano, em minha pesquisa de mestrado retrata essa afli¢do:
“Porque a professora... ela vai para o quadro e fica 14 mais de meia hora ... porque a professora passa o dever, mas ndo explica. [...] ai,
ela chega e apaga o quadro. Nao da tempo de copiar” (Informagéo verbal. In: BERNARDO, 2010, p. 91).

Muitas vezes, o livro ¢ o unico recurso de que dispde o professor em sua atividade de ensino, uma vez que, mesmo com toda inovagao
tecnologica na contemporaneidade, a maioria das escolas ndo conta com um niimero de computadores suficiente, nem com Wi-Fi nas
salas de aula. Em geral, a Internet € disponibilizada apenas para os setores administrativos das escolas. Nessa direcao, Dias afirma:

[...] o livro didatico (LD) continua sendo a alternativa viavel em muitas das nossas escolas publicas da educagio
bésica. Para uma grande maioria de alunos e professores, o LD ¢ o material essencial por meio do qual se
estabelecem as interlocugdes professor/aluno e o contetido disciplinar. O professor, via de regra acaba langando
mao do LD como o unico recurso para a sua atuagdo na sala de aula, assim como para a sua propria formagédo
académico-profissional. (DIAS, 2009, p. 199).

E importante destacar a declaragdo da autora sobre a utilizagdo do LD, pois ele alcanga um resultado duplo: ndo s6 expde o contetido
da aula, mas também auxilia na formagao continua do professor. Isso acontece no que diz respeito aos aspectos linguisticos e tedricos,
visto que esse material e o manual do professor apresentam, em suas instru¢des e objetivos, concepgdes de lingua, bem como de ensino
e aprendizagem que, geralmente, estdo articuladas aos objetivos propostos pelas orientagdes curriculares oficiais, apresentando
conhecimentos atualizados acerca do ensino de linguas adicionais.

Ramos (2009, p. 174) afirma que o livro didatico delineia muito do que acontece em sala de aula de lingua inglesa e serve também
como suporte tedrico para os professores, semelhantemente ao que foi declarado acima por Dias (2009). Ramos acrescenta que o LD ¢
util como “suporte pedagogico para [o professor] planejar suas aulas e/ou como fonte para selecdo de textos e atividades”. No entanto,
essa autora ressalta que, dada a importancia do livro, torna-se necessario um exame mais detido do seu papel e funcéo, pois ele pode
“moldar” ou “engessar” o que ocorre na aula. Isso pode acontecer, principalmente, nos casos em que a formagao inicial ou continua do
professor foi ou ¢ deficiente.

Os livros incluem sec¢des destinadas aos professores ou manuais com orientagdes, que, segundo a autora, muitas vezes sao
negligenciadas por eles, visto que alguns nem sequer leem sua apresentagdo. Nesse sentido, a autora ressalta a necessidade de uma
leitura detida desses encartes, bem como uma avaliacdo do livro, para compreender as concepcdes de lingua, ensino e aprendizagem,
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como também para verificar se o livro cumpre com os objetivos propostos. Essa mesma autora informa que tem havido muitos estudos
e debates acerca do LD e que as visdes apresentadas sdo bastante diversificadas, e, por vezes, conflitantes, uma vez que ha tanto os
defensores como os opositores do livro.

Seus defensores argumentam que ele € a maneira mais conveniente de apresentar os conteudos, pois transmite aos alunos um senso de
coesdo e continuidade da matéria estudada, ajudando também o professor a preparar suas aulas, poupando-lhe o tempo que um
material autoral lhe demandaria, uma vez que produzir material original ¢ um processo dificil e demorado (RAMOS, 2009). Por
extensdo, o livro também poupa esforgos dos alunos copiarem do quadro-negro, disponibilizando mais tempo para que eles participem
em outros tipos de atividades em sala de aula. Além disso, o LD traz ilustra¢des, cores e detalhes que funcionam como apelo visual e
podem contribuir para tornar a aprendizagem mais interessante.

Os ditos opositores o veem como limitador das possibilidades das aulas. Segundo a autora supracitada, eles consideram o livro didatico
como uma “biblia, muleta ou fardo”, e sustentam que ele ¢é:

[...] superficial e reducionista no que tange aos itens linguisticos que abarca e no provimento de experiéncias de linguagem, uma vez
que ndo da conta de cobrir a diversidade de necessidades de todos os seus usuarios. Além disso, impde uniformidade de syllabus e
abordagem, removendo, de certa forma, a iniciativa e o poder dos professores. (RAMOS, 2009, p. 176, 177).

E provavel que essa visdo resulte de uma formagao precaria, pois se o professor tem objetivos de ensino nitidos, formagao reflexiva e
envolvimento em formagdo continua, dificilmente o livro didatico moldara suas praticas ou impedira que outras atividades sejam
desenvolvidas.

A autora conclui que, em geral, o LD tem sido visto mais como ferramenta auxiliar do que como vildo. No entanto, ¢ preciso
estabelecer critérios em sua avaliagdo prévia quando da escolha do livro e também em sua utilizagdo nas aulas, pois, muitas vezes,
torna-se necessario fazer adaptagdes, tendo em vista o contexto e o grupo de alunos. Segundo a autora, o livro:

[...] pode ser uma fonte de exemplos praticos e ideias para que o professor dele se sirva. Para isso, entretanto, é
essencial que o professor saiba avaliar, modificar, complementar, levando em conta os objetivos do curso, a
realidade da escola em que trabalha (estrutura fisica, recursos disponiveis etc.), as necessidades dos alunos, as
necessidades “locais” e, principalmente hoje, as novas concepgdes de ensino/aprendizagem e de linguagem
vigente nos documentos oficiais. (RAMOS, 2009, p. 194).

Para que isso ocorra, ¢ importante que o livro, em seu papel de “ensino de exposi¢do” dos contetidos, ndo atue como uma “biblia”, mas
que seja um dos recursos, dentre outros existentes, para o ensino de inglés, até porque, conforme lembra a autora, ele ndo ¢ neutro. Os
relatos dos professores apresentados a seguir trazem as visdes explanadas pelas autoras supracitadas.

3 0 LIVRO DIDATICO: RECURSO ADICIONAL OU GUIA?

De acordo com Paulo Freire, os contetidos ensinados sdo de extrema importancia no processo educacional. Esse autor afirma:

Para o educador progressista coerente, o necessario ensino dos conteudos estara associado a uma “leitura critica”
da realidade. Ensina-se a pensar certo através do ensino dos contetidos. Nem o ensino dos contetidos em si, ou
quase em si, como se o contexto escolar em que sdo tratados pudesse ser reduzido a um espago neutro em que 0s
conflitos sociais ndo se manifestassem, nem o exercicio do “pensar certo” desligado do ensino dos contetidos.
(FREIRE, 1991)

Nesse sentido, a pesquisa que originou o presente artigo buscou abordar os contetidos ensinados na disciplina de inglés, tendo em vista
que a escola apresenta como fungdo especifica transmitir, de forma sistematizada, as novas geragdes os conhecimentos produzidos pela
humanidade, e também o fato de a aprendizagem de inglés na escola regular ter caido em descrédito na sociedade.

Na pesquisa de campo para o desenvolvimento da tese ja mencionada, um dos instrumentos utilizados para a geracdo de dados foi
elaborado com base nos “Balancos do Saber” (CHARLOT, 2005, p. 61). Sua forma original propunha ao participante a seguinte
questdo ou texto a ser completado: “Desde que nasci aprendi muitas coisas na minha familia, na rua, na escola e em outros lugares.
Dentre as coisas que aprendi, quais sdo as mais importantes? E agora, o que estou esperando?”. Esse instrumento tem como vantagens
ndo induzir, nem delimitar a area das respostas, pois o participante pode tecer consideragdes sobre o que lhe convém ou os aspectos
que ele considera mais importantes ressaltar.

Adaptei a proposi¢do inicial para o caso especifico da lingua inglesa, por elaborar a seguinte questdo aberta: “Sou um(a) professor(a)
de inglés; as pessoas consideram que o que eu ensino €, obviamente, o inglés. Parando para refletir um pouco sobre se o que eu ensino
eu chamaria de inglés, eu diria que eu ensino.... Por favor, continue o texto acima...Vocé tem toda a liberdade para falar do seu ensino,
do seu trabalho, do que vocé ensina nessa matéria, do seu cotidiano, das suas certezas e das suas duvidas (sei disso porque eu também
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fui professora de inglés)”.

Faz-se necessario esclarecer que ndo foi adotado @ priori um conceito de inglés como lingua estatica, monolitica e imutavel, nem
tampouco uma lingua idealizada nos moldes de um suposto “falante nativo”. O objetivo foi compreender o que era para os professores
o inglés que ensinavam, o que poderia incluir toda uma discussdo sobre os “ingleses” existentes e utilizados mundialmente
(CANAGARAIJAH, 2011; RAJAGOPALAN, 2005).

Dentre outros aspectos, os dados obtidos na pesquisa trouxeram a tona o papel do livro didatico nesse ensino. Os professores Larry e
George afirmaram que o livro delineia os conteudos de suas aulas:

Eu geralmente sigo o que esta no programa do livro didatico. Constantemente me pego refletindo que eu utilizo
diversos temas sociais como “pretexto” para se trabalhar a lingua inglesa. Como eu disse, o livro didatico ¢ meu
guia; logo, esses temas ja vém como proposta de discussdo e ensino nele. [...] Eu me resumo a quadro e livro
para trabalhar lingua inglesa em sala de aula, as vezes, eu passo um filme para sair da rotina. (Prof. Larry).

O meu guia realmente ¢ o livro, e como eles ja vém relacionados com essa legislagdo toda, ja ¢ uma ajuda, um
avanco. E eu realmente procuro seguir o livro, até pra ndo ficar perdido, pra saber o que fazer. Ha pessoas que
chegam na sala: “O que ¢ que eu vou fazer hoje?”. Eu ndo! Eu procuro seguir o livro, muitas vezes eu ndo gostei
da explicagdo que ele colocou, eu ja passo a minha no quadro, me oriento e depois volto pro livro [...] ajuda
bastante, antigamente a gente ficava perdidinho, né? (Prof. George).

Conforme ressaltado por Dias (2009), o LD é um recurso muito importante no trabalho dos professores de inglés, especialmente, em
seu contexto de restrigdes de materiais para o ensino. Muitas vezes, o livro é o tnico recurso disponivel. A autora afirma que ele ¢
essencial para o estabelecimento das interlocugdes entre professor/aluno e, conforme o professor supracitado declarou, o livro
condensa os temas discutidos em suas aulas, evitando a utilizagdo de fotocopias em folhas avulsas que, muitas vezes, acabam se
perdendo.

Jordao, Martinez e Halu (2014), a partir de pesquisa realizada com professoras de inglés do Parand afirmam que o livro didético pode
até mesmo modificar a atitude dos alunos para com a disciplina. Para eles, ter um livro didatico na aula de inglés confere a disciplina
um status mais proximo ao que possuem as demais disciplinas, pois, dessa forma, podem ter um contato fisico com o material, podem
1é-lo em casa, fazer os exercicios no proprio livro.

Valendo-me de Chervel (1990, p. 207), acrescento que o livro se torna um dos elementos constitutivos dessa disciplina escolar, pois,
conforme afirmado anteriormente, para esse autor, uma disciplina ¢ composta por quatro elementos: “um ensino de exposi¢do, os
exercicios, as praticas de incitacdo e de motivagdo e um aparelho docimologico”. No contexto pesquisado, o livro didatico assume o
papel essencial nesse “ensino de exposi¢ao” e colabora também com a parte dos “exercicios”, uma vez que as atividades ja propostas
nos livros diminuem a necessidade de copiar da lousa, poupando o tempo ja escasso das aulas. Isso € relevante, principalmente no caso
de linguas adicionais, em que, geralmente, os alunos copiam mais devagar do que em outras matérias, devido ao estranhamento da
grafia de uma lingua diferente da sua.

De modo semelhante aos professores supracitados, outros professores afirmaram utilizar o LD como um guia na sequéncia e/ou
escolha dos contetidos ensinados:

Eu uso no meu planejamento, eu uso essa progressao do livro, ¢ tanto que quando mudaram os livros eu também
mudei as ordens de algumas coisas... eu mudei as ordens de algumas coisas, entdo, eu uso. E um meio de a gente
se basear para poder ter uma nogdo do que vai se colocar na sala. E tem um porqué, né? Nessas progressoes, ai,
eu acabo usando, mas ndo quer dizer que eu ndo coloque outra coisa na unidade, por exemplo, eu ainda posso
acrescentar, entdo, eu nio fico presa naquilo. (Prof.* Milly).

[...] Eu dou a primeira semana de aula... segunda semana, eu dou uma olhada na turma como ela ¢, entdo, em
cima da turma eu seleciono quais sdo as unidades [do livro] que aquela... que eu acho que se encaixa com aquela
turma. Entdo, se a turma tem um perfil ehh... jovial, que gosta mais de esporte, eu procuro temas assim...
unidades que tenham base nisso, nesses topicos, entdo, tento selecionar. (Prof.* Rebecca).

Nota-se, nos relatos, a importancia que o livro desempenha no ensino realizado pelos professores, pois, mesmo aqueles que ndo o
seguem completamente, utilizam-no como uma espécie de guia para ordenar a sequéncia dos assuntos e para selecionar os contetidos.
Até no processo de exclusdo de alguns conteudos, o livro serve como parametro:

[...] Eu comego seguindo a ordem do livro, até porque se houvesse uma necessidade de eu sair de alguma coisa,
era so ir na sequéncia [...] € tanto que os poligrafos [apostilas], eu trabalho dentro dessa ordem do livro para os
alunos irem costurando [...] porque eu acho que aquela organizagdo ja vem estudada, a organizagdo ja vai
facilitando porque uma coisa vai puxando outra. (Prof.* Enya).

Mas ha também alguns professores, em menor nimero nesta pesquisa, que consideram o livro didatico apenas como um recurso
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adicional:

[...] A gente tem, tem outras coisas que a gente pode fazer sem o livro, né?
Vocé pode desenvolver uma série de outras coisas ¢ tentar melhorar as
habilidades deles sem o livro, mas eu acho que ele pode dar um norte a sua
pratica, mas, €, como diz, ele ndo pode ser, ndo pode ser uma... uma muleta,
ele ndo pode ser a muleta... ndo pode ser a Unica ferramenta. (Prof. Gilbert).

Nao, eu ndo uso livro como guia, nunca usei, eu nao uso também referencial,
coisa que tem no site da SEED, eu ndo uso nada. [...] Eu também ndo sigo
nenhum dos dois ao pé da letra, ndo sigo nem a ordem. Eu vou seguindo o

r

que eu julgo, eu julgo o que ¢ mais conveniente pra eles aprenderem, as
vezes, eu vou passando as ligdes pra eles assim, ai fico vendo assim as
informagdes pessoais, coisas mais interessantes pra o pessoal aprender no
sexto ano, saber perguntar a idade, saber perguntar o endereco, saber
perguntar o telefone e tal [...]. (Prof. Marvin).

Os livros sdo elogiados por alguns professores, pois trazem textos atuais, ilustragdes, dentre outras vantagens, mas também recebem
algumas criticas negativas, principalmente no tocante ao seu nivel de complexidade:

[...] Apesar de ter os livros didaticos, né? Que chegaram a partir de 2011, os livros didaticos vieram dar uma
renovada, ajudada na escolha dos contetidos, na escolha do que fazer em sala de aula, porém os livros também
ndo estdo ajudando de certa forma, eu acho que o livro estd... os ultimos livros que eu tenho pego, eu acho que
eles estdo avangados demais para o conhecimento do meu aluno. (Prof.* Jessy).

[...] Os livros até sdo bons, mas eles... muitas vezes, estd tudo escrito em inglés, as explicagdes em inglés, eu ja
ndo acho legal, porque... porque os alunos nao tém a base ainda, e...mas, assim, tirando isso, eu acho até esses
livros... até aprofundados pra eles, por isso que varias vezes, algumas vezes eu nao uso o livro da escola... prefiro
usar o meu material porque eu acho que ali tem livros que priorizam muito... tem que estar escutando muito o
CD. Entio, é que ndo tem condi¢do, a escola ndo da condi¢do. Tempo e condi¢do. (Prof. Daniel).

Os livros inclusive sdo péssimos [énfase], eu ndo acho um livro bom pra o aluno que estd comegando, porque o
aluno de escola publica ele nunca viu o inglés, ele esta chegando no sexto ano ... principalmente os da zona rural,
porque do primeiro ao quinto ano eles ndo veem inglés [...] Ai, quando chega no sexto, ele tem que ser
alfabetizado em inglés [...] tem que comegar pelas pequenas coisas ¢ o livro traz umas coisas como se 0 aluno ja
soubesse! (Prof.? Priscilla).

Os professores afirmam que os livros estdo além do nivel de conhecimento dos alunos. A esse respeito, cabe um questionamento
quanto as representagdes desses professores acerca da capacidade cognitiva dos discentes, uma vez que, conforme ressalta Freeman
(2016), ndo ha uma hierarquia nos conteudos de linguas ou uma sequéncia fixa, pois a linguagem ¢ fluida e ndo um saber de
“horizonte”. A professora Priscilla, por exemplo, aponta que o fato de os alunos ndo terem estudado inglés na escola antes do 6° ano
dificulta-lhes o uso auténomo do livro, por falta de uma base ou de conhecimento prévio do idioma. A professora Milly também
relatou algo semelhante:

E porque os meninos comegam a ver inglés a partir do sexto ano, ento, eles ndo tém muita nogio, mesmo que
saibam poucas coisas de inglés, do que ¢ a lingua. Entdo, a gente tem que comegar do zero a partir do sexto ano,
entdo, ja dificulta um pouco a nossa vida, né? A gente comeca ali aos poucos introduzindo a lingua inglesa para
eles, ¢ uma coisa nova. (Prof.* Milly).

Outro problema apontado pelos demais professores ¢ que, pelo fato de os enunciados dos livros estarem escritos na lingua-alvo, os
alunos ndo conseguem realizar seus exercicios sozinhos, requerendo muito da atengdo ¢ do tempo do professor em sala de aula, e da
ajuda de terceiros, quando sao passados deveres de casa no livro, conforme relatou a professora Susan:

O livro € um recurso, eu, particularmente, uso muito, mas nao sou escrava dele ndo. [...] Tudo estd em inglés no
livro, tudo. Entdo, vocé ndo da liberdade de o aluno estudar sozinho porque como ¢ que ele vai fazer em casa o
dever? Eu passo homework por passar, ou aquela atividade que ndo tem pra onde correr, que ele sabe que ele tem
que fazer, tipo: tem a figura, escreva o nome [...]. Agora, assim, uma questdo de interpretagdo de texto... E outra
[coisa]: s@o textos enormes e de niveis elevados e assuntos que ndo obrigatoriamente fazem parte da realidade
deles. (Prof.* Susan).
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Conforme os relatos da maioria dos professores, os livros apresentam mais vantagens do que pontos negativos. Esses professores, de
uma maneira ou de outra, acabam recorrendo ao livro — at€ mesmo aos mais antigos, pois quando o livro atual do PNLD nao os agrada,
eles utilizam suas proprias apostilas, nas quais costumam incluir material retirado de livros anteriores ou daqueles através dos quais
eles proprios estudaram o inglés, conforme relatam as professoras Enya e Ruth:

[...] Umas apostilas de mais facil compreensdo e que, de uma certa forma, foi o que me ajudou a aprender
sozinha. Entdo, se eu aprendi sozinha, eu ensinando ficaria mais facil, ndo ¢ verdade? Entdo, eu acho que desses
livros eu ndo me separo, outros livros vao vir, mas esses ficam 1a porque eu acho fécil para explicar um conteudo
[...]. (Prof:* Enya).

[...] Eu produzo também alguns materiais meus, ja levo pronto [...] fago apostilas, ja levo as folhas, os exercicios
prontos, que eu pesquiso [...] eu saio pesquisando, o Google até me ajuda nesse sentido, as vezes, e alguns livros
que eu ja tenho [...]. (Prof.* Ruth).

De uma forma geral, o sentimento em relagdo ao livro é o expresso pela professora Ruth: “Os livros sdo geralmente bons, eles vém
com ilustragdo, eles vém com a escrita e ai vocé vai se adequando ao livro [...] ndo adianta, pior é sem o livro [...] o livro a gente usa
na sala, passa pra casa também, orienta primeiro como ¢ o procedimento” (Prof.* Ruth).

Em suma, em relagdo ao uso do livro didatico enquanto ferramenta de “ensino de exposi¢do” (CHERVEL, 1990), os resultados desta
pesquisa estdo afinados com a afirmac¢do de Ramos (2009) sobre ele ser visto pelos professores mais como uma ferramenta auxiliar do
que como um vildo. Além disso, ¢ esse recurso que tem majoritariamente determinado os conteidos a serem ensinados e, em casos em
que falta uma formagdo continua, ele tem moldado as praticas dos professores.

4 O LIVRO DIDATICO E OS CONTEUDOS DAS AULAS DE INGLES

Ao fazerem referéncia ao livro didatico, alguns professores veicularam suas representagdes acerca das capacidades cognitivas de seus
alunos e também dos contetidos que ensinam. Podemos apreender isso de relatos semelhantes aos expostos a seguir:

Eu uso apenas os textos! Infelizmente eu nunca encontrei um livro que fosse compativel com a minha realidade,
que fosse facil, que a gramatica ja estivesse ali [...]. E tudo em inglés!!! E complicado! Pra mim o livro todo em
inglés deixa o aluno muito dependente de mim [...]. (Prof.* Anne).

O livro é muito irrealista. Na verdade, ele é surreal. [...] E porque o pessoal que escreve livro de inglés nio
entende de escola publica e que o aluno ndo sabe inglés. Entdo, o que ¢ que eles fazem? Eles ndo entendem, eu
acho que quem esta... quem faz livro de inglés ndo estd em sala de aula, muito menos em escola publica. J&
esteve em sala de aula em algum momento, mas virou escritor. “Entdo, vou escrever livros de inglés, livro
didatico!”. Entdo, ndo tem, ele ndo sabe, t4? Eu fico muito chateado, eu fico pensando: Sera que eu devia
escrever um livro de inglés? Mas sei 1. (Prof. Fred).

Quanto ao argumento do professor Fred de que os autores de livros didaticos de inglés desconhecem a realidade da escola publica,
torna-se necessario ressaltar que muitos desses autores t€ém uma larga experiéncia como professores dessa rede de ensino e que
professores da escola publica participam do processo de sele¢do de materiais do PNLD.

Os professores sinalizam em suas falas os tipos de contetido ensinado:

Considerando o exposto, nosso trabalho volta-se majoritariamente ao desenvolvimento da habilidade de leitura e
estudos gramaticais apoiados no livro didatico distribuido pelo PNLD-MEC. Ano apds ano, percebemos que
todo planejamento que fazemos e flexibilizamos periodicamente vai por dgua abaixo. (Prof. George).

O professor Henry informou que os textos mais simples e a gramatica, que ele caracteriza como “controlada sintética”, sdo mais
adequados ao seu publico-alvo, pois, segundo ele, além da carga horaria da disciplina ser insuficiente, seus alunos sdo inquietos e
apresentam pouco interesse nos estudos em geral, inclusive no inglés. Ao ser entrevistado, ele explicou em que consiste a gramatica
controlada sintética:

Entdo, [...] pego o livro, o conteudo e tento filtrar o que esta ali, porque eu sei que nem tudo que esté ali, eu vou
conseguir trabalhar com eles em sala de aula por causa das daqueles fatores que eu citei, questdo de indisciplina,
eu passo muito tempo controlando aluno, entra e sai aluno porque eles ndo respeitam, a maioria, uma grande
parte ndo respeita a questao de horario, ndo entra no horario correto, sai e interrompe aula no meio do caminho,
pra sair, pra ir ao banheiro, pra ir, pra fazer qualquer outra coisa, qualquer motivo pra eles, qualquer coisa ¢
motivo pra que eles saiam, interfiram e atrapalhem. Entdo, se eu ficar toda hora interrompendo o meu trabalho
pra tentar administrar isso dai junto com o contetido fica muito complicado. Se o conteudo tiver muito grande
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fica pior ainda. (Prof. Henry).

A maioria dos professores afirmou ensinar a leitura e a gramatica veiculadas pelo LD. No entanto, para eles, isso estaria “longe do
ideal”, que eles acreditam ser um ensino voltado para o desenvolvimento da comunicagdo em lingua adicional. Nesse sentido, tendo
em vista as circunstancias, eles afirmaram que ensinam apenas o que eles chamam de “basico”:

Eu diria que eu ensino o basico do basico cada vez mais basico do que os alunos precisam aprender, segundo os
PCN, programas de ensino e até a nova BNCC. Mas sem dtividas que se trata do ensino de lingua inglesa, porém
com muitas ressalvas. O processo de ensino aprendizagem ¢ constantemente prejudicado por intimeros fatores
que na grande maioria sdo caracteristicos da falta de respeito, de consideracdo e da inexisténcia de valoriza¢do
profissional. (Prof. George).

Isso esta longe do ideal quando se quer ensinar de forma efetiva e significativa o aluno a usar uma nova lingua e,
verdadeiramente, se comunicar. (Prof.* Samantha).

Apenas uma nogao de lingua inglesa, pois ha muitos desafios: os alunos néo sao estimulados a perceberem que é
o conhecimento que transforma as pessoas, que ele € um contato com o mundo exterior. (Prof. Gerald).

Eu diria que eu ensino o basico da lingua inglesa. Vocabulario, gramética, prontiincia. Mas acho que se pode ir
mais além, se pelo menos tivesse material de apoio, recursos oferecidos baseados nos conteudos. (Prof.*
Tatianna).

Dessa forma, os relatos revelam ndo apenas o que os professores ensinam, mas também o que eles pensam sobre o que ensinam,
quando eles afirmam que poderiam ter ido “mais além” (Prof. Tatianna), ¢ que existem “ressalvas” nesse inglés (Prof. George). No
entanto, ndo houve referéncias por parte dos professores quanto a utilizagdo do LD numa perspectiva dos novos letramentos requeridos
pelas transformagdes sociais do mundo contempordneo (MONTE MOR, 2011). Embora alguns poucos citassem os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), ndo houve mengdes a fung¢do educacional do ensino de linguas adicionais no curriculo escolar. Uma
formacdo que contemplasse esse aspecto talvez pudesse atenuar o conflito entre o que eles desejam ensinar e o que, de fato,
conseguem realizar. Para tanto, tornam-se necessarias politicas publicas que fomentem os programas de formagdo inicial e continuada
de professores, inclusive, garantindo-lhes condigdes de participagdo nos cursos oferecidos, considerando sua realidade local e sua
jornada de trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi apresentar alguns dos resultados obtidos através de uma pesquisa de doutorado sobre o ensino de lingua
inglesa, relacionados ao papel desempenhado pelo livro didético nas aulas dessa disciplina. De acordo com os depoimentos, o livro ¢ o
principal recurso utilizado no “ensino de exposi¢ao” dos conteudos (CHERVEL, 1990), bem como para o planejamento das aulas e
exercicios. O LD desempenha também um papel importante na selegdo, ordenagdo e sequenciamento dos contetidos.

A maior parte dos professores pesquisados utiliza o livro didatico como guia, mas ha ainda queixas quanto a sua complexidade, em
uma atitude de “ruim com ele, pior sem ele”. Isto se da em parte pelas representagdes que os professores tém dos alunos da escola
publica, pois os consideram “sem base” para acompanhar a complexidade da lingua inglesa e, por conseguinte, do livro didatico dessa
disciplina. Por isso, e por suas condigdes efetivas de trabalho, afirmam ensinar o “basico”, “nogdes” ou “rudimentos” da lingua, muitas
vezes, sem se aperceberem da finalidade educacional do ensino de inglés na escola, o que envolve ndo apenas conhecimentos da lingua
enquanto sistema, mas também os conhecimentos de mundo e de organizagao textual de maneira critica.

A inteng@o ndo foi a de culpabilizar os professores, pois estes ja se encontram pressionados pelas condi¢des efetivas de trabalho, baixa
remuneragao, dentre outros problemas. No entanto, torna-se necessario atentar para a necessidade, por parte dos docentes, de reflexao
sobre sua pratica educativa; e, no que tange aos poderes publicos, sobre a importancia de politicas de formagao inicial e continuada dos
professores, visando a um ensino de inglés significativo no ambito da escola regular.
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