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RESUMO

Este artigo apresenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir de uma revisdo de
literatura. Esta proposta estd vinculada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusdo (2008). Para tal fim, buscamos realizar uma policy anélise do AEE como objetivo
geral. Especificamente, propde-se: 1) Descrever o contexto historico da Educacdo Especial e
Inclusiva; 2) Compreender a funcionalidade do AEE na sala de recursos multifuncionais; 3) Analisar
as percepcoes dos atores envolvidos no processo da sala de recursos. Para alcancar esses objetivos,
optamos por realizar uma revisdo bibliografica sobre a sala de recursos multifuncionais,
considerando os aspectos do seu funcionamento geral, como também de seu papel na vida escolar da
crianca. Constatamos como resultado que apesar dos avangos, o AEE necessita de agdes concretas
para o seu real funcionamento.

ABSTRACT

This article presents the Specialized Educational Attendance (AEE), from a literature review. This
proposal is linked to the National Policy of Special Education in the Inclusion Education Perspective
(2008). To this end, we seek to conduct a policy analysis of the ESA as a general objective.
Specifically, it is proposed: 1) To describe the historical context of Special and Inclusive Education;
2) Understand the functionality of ESA in the multifunction resource room; 3) Analyze the
perceptions of the actors involved in the resource room process. To achieve these goals, we chose to
perform a literature review on the multifunctional resource room, considering the aspects of its
general functioning, as well as its role in the child&39;s school life. As a result, we note that despite
the advances, ESA needs concrete actions for its real functioning.

RESUMEN

Este articulo presenta la Asistencia Educativa Especializada (AEE), de una revision de literatura.
Esta propuesta estd vinculada a la Politica Nacional de Educacion Especial en la Perspectiva de
Educacion para la Inclusion (2008). Con este fin, buscamos realizar un andlisis de politicas de la
ESA como objetivo general. Especificamente, se propone: 1) Describir el contexto historico de la
Educacion Especial e Inclusiva; 2) Comprender la funcionalidad de ESA en la sala de recursos
multifuncidn; 3) Analizar las percepciones de los actores involucrados en el proceso de la sala de
recursos. Para lograr estos objetivos, elegimos realizar una revision de la literatura sobre la sala de
recursos multifuncionales, considerando los aspectos de su funcionamiento general, asi como su
papel en la vida escolar del nifio. Como resultado, observamos que a pesar de los avances, la ESA
necesita acciones concretas para su funcionamiento real.
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1. INTRODUCAO

A historia da educagdo para a pessoa com defici€ncia no Brasil, teve seu inicio entre o final do século
XVIII e comego do XIX, quando ocorreu o surgimento institucional da educacdo para criangas com
deficiéncia, embora de forma sutil, sendo influenciada pelas concepgdes liberais presentes naquela
época. (JANNUZZI, 2004).

Ao longo dos anos, a educacdo especial percorreu alguns caminhos complexos que foram
influenciados por mudancas em véarios ambitos do pais, como o politico e social, ocorrendo sempre
de forma paralela as reformas da escola regular. Historicamente a educacdo especial ¢ marcada por
implementagdes de instituicdes com carater filantrépico e o pressuposto que apenas a segregacao
escolar permitiria atender melhor as necessidades educativas dos alunos com deficiéncia. (MENDES,
2010).

Apenas no decorrer da década de 90 a inclusdo escolar de criangas com necessidades educacionais
especiais sucedeu-se de um modo mais focalizada nos Estados Unidos, e ganhou a midia mundial.
Consequentemente o termo Educagdo Inclusiva passou a ser usado como principio que todas as
criangas e jovens deveriam estar em classes comuns, tendo a possibilidade de passar para a sala de
recurso quando ndo houvesse beneficios educacionais no ambiente da classe comum (MENDES,
2006).

A Declaracdo de Salamanca produzida em 1994 ¢ apontada como um importante marco do
movimento mundial pela inclusdo. A partir de entdo, ganharam espaco as teorias e praticas inclusivas
em varios paises, como o Brasil. Desta forma, a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais no ensino regular tem sido uma questdo mundial e amplamente discutida no ambiente
educacional nas ultimas décadas (MENDES, 2006; LOPES; MARQUEZINE, 2012).

Em 2008, o Ministério da Educacdo implementou a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Entre as diversas propostas desta politica, encontra-se o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que possui como principal objetivo “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008).

Segundo Monlevarde (2011) uma politica educacional é tida como “[...] um conjunto de intengdes ¢
acdes, por meio dos quais o Poder Publico responde as demandas da sociedade [...]”
(MONLEVARDE, 2011, p. 90). Ou seja, sdao as medidas tomadas pelo Estado que visam solucionar
os conflitos e demandas educacionais do pais.

Uma politica possui trés dimensdes heuristicas: a polity que esta relacionado a estrutura politica,
envolvendo as instituicdes, os valores e normas, a politics sdo as relagdes que ocorrem entre as
pessoas que atuam no processo politico, ou entre politicos e o povo. Ja a policy, é definida como o
produto do sistema politico em resposta as demandas da sociedade (PARENTE; PEREZ; MATTOS,
2011).

A partir da uma policy analise € possivel observar como o sistema politico percebe e reage diante
dessas demandas, os programas e leis que sdo formulados e implementados, bem como as
consequéncias desses programas, a partir dos impactos para a sociedade (impact) e para o
publico-alvo (outcome) (PARENTE; PEREZ; MATTOS, 2011).

Diante disso, nesta pesquisa buscamos como objetivo geral realizar uma policy anélise do AEE. Nos
objetivos especificos propde-se: 1) Descrever o contexto historico da Educagdo Especial e Inclusiva;
2) Compreender a funcionalidade do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM); 3) Analisar
as percepcoes dos atores envolvidos no processo da sala de recursos. Para alcancar esses objetivos,
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optamos por realizar uma pesquisa bibliografica em relagdo a sala de recursos multifuncionais e o
atendimento que nela ocorre, considerando os aspectos do seu funcionamento geral, como também
de seu papel na vida escolar das criangas.

A sequéncia estrutural deste trabalho ¢ composta de cinco seg¢des. Na primeira se¢do encontra-se a
introdugdo, na segunda a metodologia. A terceira se¢do apresenta as discussdes ¢ resultados dos
estudos selecionados. Na quarta se¢do encontra-se as consideracdes finais, seguida das referéncias
bibliograficas.

2.METODOLOGIA

Para fundamento tedrico metodologico, o trabalho apoia-se nos estudos de Marconi e Lakatos
(2003), caracterizando-se como pesquisa bibliografica. Foi realizado um levantamento de referéncias
tedricas, possibilitando o recolhimento de conhecimentos prévios sobre o objeto do estudo. Diante
disso:

A pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob
novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183).

Sendo assim, pensando em proporcionar uma escola inclusiva e democratica, na presente revisao de
literatura visamos analisar artigos que abordem a tematica da inclusdo, atrelados a importancia da
sala de recursos multifuncional e o AEE na aprendizagem das criangas da educacgdo basica. A partir
de andlises das contribui¢des que esse atendimento traz para o cotidiano das criangas, ¢ possivel
recolhermos importantes informagdes sobre o funcionamento e resultados dessa politica educacional.

A plataforma selecionada para a pesquisa dos artigos foi a Revista Brasileira de Educagao Especial
(RBEE), pois entre os veiculos de divulgagao de pesquisas relacionadas a area de Educagao Especial
no nosso pais, a RBEE possui uma grande relevancia devido ao seu controle rigoroso de qualidade
dos trabalhos publicados. Ao realizar a pesquisa na base da RBEE foram utilizadas as palavras-chave
‘educagdo especial’, ‘sala de recursos’ e ‘atendimento educacional especializado’. A partir desse
levantamento, foram selecionados os seguintes estudos: Vitta (2018), Silva (2017), Santos (2017),
Oliveira (2016), Borges (2017), Silveira, Enumo e Rosa (2012).

3.RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo foi dividida em trés subse¢des, onde apresentamos os resultados e analises do
levantamento dos estudos realizados na RBEE. No quadro a seguir, constam as informacdes
referentes aos estudos selecionados:

Quadro 1 — Apresentaciao da caracterizacio dos artigos na Revista Brasileira de Educacio
Especial (RBEE)

Ordem|/Ano |Autor (es) Titulo da publicaciao

10 »018Vitta ot al A prodEl(;ao mephﬁca nacional na area de
educagdo especial e a creche
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Atendimento Educacional Especializado:
reflexGes sobre a demanda de alunos

2° 2017|Santos et al matriculados e a oferta de salas de recursos
multifuncionais na rede municipal de
Manaus-AM
Encaminhamento e perfil do publico-alvo da
3° 2016(Oliveira e Manzinijeducagao especial de uma sala de recursos

multifuncionais: estudo de caso
|Avaliagdo e inclusdo na pré-escola:
experiéncias e concepgdes de professoras
sobre a utilizacdo de um sistema de
acompanhamento das criancas
Tecnologia assistiva: concepgoes de

5° 2017Borges e Tartuci [professores e as problematiza¢des geradas
pela imprecisdo conceitual

Concepcdes de professores sobre inclusdo
escolar e interagOes em ambiente inclusivo:
uma revisdo da literatura

4° 2017|Silva e Portugal

Silveira, Enumo e

6 2012 Rosa

Fonte: elaborado pelas autoras com base nos dados coletados na RBEE, 2019.
3.1A CAMINHADA HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Vitta et al (2018) em seu estudo descreveram a produgdo cientifica na area de Educacdo Especial
sobre o atendimento educacional a faixa etaria de zero a trés anos, fase inicial da Educa¢ao Infantil,
nos ltimos 25 anos. E uma pesquisa de cunho bibliografica descritiva, tendo como base para as
buscas as plataformas de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO), Periddicos
Eletronicos em Psicologia (Pepsic), Portal de periddicos Capes/MEC; Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD); Red de Revistas Cientificas da América Latina Y el Caribe, Esparia y
Portugal (Redalyc). A partir das combinagdes dos descritores ‘educacao especial e creche’ ‘educacgio
inclusiva e creche’ e ‘inclusdo e creche’, foram selecionados 25 trabalhos, sendo 17 teses e
dissertacdes e oito artigos.

Os autores abordam a caminhada histérica da Educacdo Especial. Destacam que o atendimento
educacional da crian¢a com deficiéncia estava fadada aos conceitos médicos. E mesmo com o avango
das politicas publicas de Educagdo infantil as creches ndo receberam a mesma atencdo e estava
voltada ao assistencialismo. A Educacdo Especial so6 passou a ser discutida em 1970. Pois, desde a
época colonial, o poder publico trata com descaso as pessoas com deficiéncia e suas necessidades.
Por isso nessa pesquisa nos deparamos com a baixa producdo de pesquisa voltadas para a educagdo
especial na creche embora a educacdo infantil seja a primeira etapa da educagdo basica. No fim da
década de 70, ocorreram os primeiros cursos de formagdo de professores na area de educagdo
especial ao nivel do terceiro grau. No entanto, a inclusdo ainda passou véarios anos esquecida e as
criangas com deficiéncia, viveram em uma cultura de exclusdo social ¢ educacional (VITTA et al,
2018; MENDES, 2010).

Vitta et al (2018) também ressaltam a importancia de a crianga estd em creches e pré-escolas
podendo desenvolver suas capacidades e potencialidades emocionais, sociais, fisica, motora,
cognitiva e a fazer exploragdo, experimentacdo e descobertas. Além da creche ser uma institui¢ao
que beneficia muitas criancgas que estdo em risco social, estimulando a sua formacao biologica. Essa
inclusdo nas creches precisa ser experienciada e que o medo expectativas e desafios precisam ser
sanados na pratica no convivio com as diferengas. Para se ter uma educacao inclusiva de sucesso €
necessario que os profissionais envolvidos na area estejam de fato assumindo a bandeira da inclusao
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e que se tenha conhecimento das multiplas diversidades encontradas no contexto escolar. Portanto,
nos dias atuais ¢ possivel observar que mesmo com os aspectos negativos da trajetéria da Educagao
Especial, houveram mudangas que proporcionaram avangos tanto na area educacional, quanto nos
direitos das pessoas com deficiéncia.

3.2AS INTERFACES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Um dos direitos conquistados pelas pessoas com deficiéncia no ambito educacional foi a realizagdo
de politicas educacionais mediante as necessidades dos alunos. Uma dessas politicas foi
implementada em 2008. Como exposto anteriormente, a Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva possui como objetivo promover a inclusdo escolar. Dessa forma,
essa politica prevé a obrigatoriedade e gratuidade da oferta do AEE (BRASIL, 2008).

O AEE possui como publico-alvo: 1. Alunos com deficiéncia; 2. Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento; 3. Alunos com altas habilidades/superdotagdo. O atendimento deve ocorrer no
turno inverso ao da aula na sala regular do estudante. No entanto, ndo deve ser considerado um
reforgo escolar (BRASIL,2009).

O AEE funciona de preferéncia na sala de recursos multifuncional, pois também pode ocorrer em
instituicdes comunitarias ou filantropicas, desde que conveniadas a secretarias do governo. Segundo
Politica Nacional de Educa¢ao Especial, a sala de recursos multifuncional ¢ definida como:

Local com equipamentos, materiais e recursos pedagogicos especificos
a natureza das necessidades especiais do alunado, onde se oferece a
complementacdo do atendimento educacional realizado em classes do
ensino comum. O aluno deve ser atendido individualmente ou em
pequenos grupos, por professor especializado, e em horario diferente
do que frequentar no ensino regular. (BRASIL, 1994, p.21).

Dessa forma, destaca-se que o objetivo das salas de recursos multifuncionais ¢ propiciar as condigdes
necessarias para a realizacdo e continuidade das atividades desenvolvidas no AEE. Araruna (2013)
reflete sobre as atividades propostas no AEE ao afirmar que estdo “[...] voltadas para os mecanismos
de aprendizagem, como percep¢do, atencdo, memoria, linguagem oral e escrita [...]” (p.242). Todo
trabalho realizado com os alunos ¢ planejado com base as necessidades dos alunos.

Com base na Resolugdo n® 4 do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 2009), é necessario que
o professor da sala de recursos multifuncional execute varias fungdes, como por exemplo: trabalhar
com a tecnologia assistiva; desenvolver recursos e estratégias pedagogicas, de acordo com as
necessidades especificas de cada aluno atendido; estabelecer uma articulagdo e orientar os demais
professores e familiares sobre os recursos e estratégias utilizadas. Diante disso, ¢ imprescindivel que
o professor possua a formacao especifica para realizar tais fungdes.

Sendo assim, as agdes dos professores nas salas de aula ndo se desenvolvem isoladamente, ndo sdo
resultados apenas de suas caracteristicas pessoais (suas crencas, valores, expectativas), mas refletem
o tipo de cultura da instituicdo, considerada no contexto mais amplo das politicas de reformas e
mudancas educacionais que exercem influéncias no cotidiano da escola e, consequentemente, nas
praticas dos professores.

Lopes ¢ Marquezine (2012) afirmam que € necessario que haja uma consciéncia de que o trabalho

pedagogico realizado nas salas de recursos é coletivo e ndo deve-se alimentar a ideia que o AEE seja
um servico da educacdo especial paralelo do ensino regular. Dessa forma, entende-se que ¢
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necessario além da presenca da familia e demais professores, a presenga dos recursos para que de
fato a inclusdo ocorra.

A pesquisa realizada por Santos et al (2017) foi o segundo estudo analisado na nossa revisdo. Os
autores buscaram em sua pesquisa evidenciar e discutir os dados referentes as ofertas das salas de
recursos, como espaco do AEE, mapeados na Rede Municipal em Manaus, com inten¢do de entender
como esses servigos estdo sendo organizados em cumprimento aos dispositivos legais para sua
implementa¢do. Em sua metodologia inicialmente fez-se um levantamento documental por meio dos
regulamentos de ambito federal que regulamentam e caracterizam a politica de inclusdo escolar. Em
seguida, foram coletados dados oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED/Manaus) referente aos
numeros de salas de recursos e de alunos da Educacdo Especial matriculados em classes comuns, e
em classes exclusivas, no Brasil e em Manaus, entre os anos de 2009 e 2015.

Os autores analisam o avanco da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) e mostram a real func¢do das salas de recursos multifuncional no ambito
educacional. Através de dados extraidos pelo censo da Educagdo Basica que houve um crescimento
de criancas com deficiéncia matriculadas em classe comum de ensino. No entanto ndo houve o
mesmo em relacdo a oferta de sala de recursos que pudesse comportar essa demanda de criancas da
educacdo basica.

Nas analises feita pelos autores nos anos de 2009 a 2015 observou que o crescimento foi maior no
municipio de Manaus, onde no mesmo periodo, o crescimento de matricula, em escolas publicas e
privadas para essa popula¢do na Educacdo Basica, foi de 88,22%; passando de 2.869, em 2009, para
5.400 matriculas, em 2015. Um outro fator importante foi 0 aumento uma diminui¢do de matriculas
em classes exclusivas e um aumento das matriculas em classes comuns. Dentro desta analise também
foi destacado que o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n® 13.005/2014
(BRASIL, 2014), no qual enfatiza na Meta 4 que o pais deve universalizar at¢ 2024, para a
populagdo de 4 a 17 anos, publico da Educagdo Especial, o acesso a Educacio Bésica e ao AEE, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de sala de recursos, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

Com isso foi constatado que, nos tltimos trés anos, apesar do aumento do nimero de matriculas na
Educagdo Especial no ensino regular da rede municipal (passando de 1.900, em 2014, para 3.024
alunos, em 2016, representando um aumento de 59,16% de alunos, ndo houve um aumento
significativo do namero de salas de recursos. E possivel notar que o quantitativo de salas de recursos
oscilou gradativamente entre os anos de 2014 e 2015, aumentando de 42 para 50 salas; reduzindo em
2016 para 46 salas.

Oliveira e Manzini (2016) visaram em sua pesquisa pontuar as razdes para o encaminhamento dos
alunos para a sala de recursos ¢ identificar quem sdo os alunos que frequentam esta sala. Sendo uma
pesquisa qualitativa e descritiva, a metodologia foi baseada no estudo de caso, tendo apenas uma sala
de recursos como locus localizada em uma escola municipal de ensino fundamental de uma cidade
do interior paulista. Segundo os autores, a partir de fatores essenciais, como a identificacdo dos
alunos com necessidades especiais educativas e os motivos que levaram a sua matricula, ¢ possivel
compreender o funcionamento da sala de recursos.

Foram participantes do estudo a professora que atuava na sala de recursos no turno matutino e a
coordenacdo da area de Educagdo Especial, sendo utilizado como instrumento para coleta de dados a
entrevista semiestruturada com os participantes ¢ a analise documental dos prontuarios dos alunos
atendidos na sala de recursos. Segundo os autores, a partir de fatores essenciais, como a identificagdo
dos alunos com necessidades especiais educativas e os motivos que levaram a sua matricula, é
possivel compreender o funcionamento da sala de recursos.

Em relacdo aos motivos para o encaminhamento dos alunos ao AEE, Oliveira ¢ Manzini (2016)
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destacam a partir da pesquisa de campo que entre os motivos foram destacados: o diagndstico de
uma deficiéncia, a questdo da dificuldade de aprendizagem e o encaminhamento dos professores da
sala regular apos observagdes e as vezes da familia.

Outra questdo levantada foi o fato de que muitos alunos matriculados na sala de recursos nao fazem
parte do publico-alvo destinado ao atendimento que ocorre nessa sala. Dessa forma, muitas vezes o
que ocorre € a descaracterizagdo do real objetivo do AEE. Sendo que “delegar ao professor
especialista e ao espaco da sala de recursos a responsabilidade por estes alunos [...] desvia a
responsabilidade dos demais professores e profissionais” (OLIVEIRA; MANZINI, 2016, p. 572).

Portanto, a partir dos dados apresentados por Oliveira e Manzini (2016) existe uma falta de agdes
concretas que viabilizem a aprendizagem de todos os alunos, incluindo os com deficiéncia,
dificuldades de aprendizagem ou comportamento. Os autores afirmam que:

Considerando o grande ntimero de atendimentos aos alunos que ndo
possuem laudo e que ndo sdo considerados pela legislagdo como PAEE,
¢ necessario aprofundar as discussdes sobre os motivos que o levam a
ndo aprender e quais agcdes devem ser criadas pensando neste publico
(OLIVEIRA; MANZINI, p. 573).

Além disso, o professor responsavel pela sala de recursos deve trabalhar de forma articulada com os
professores das salas regulares, além dos demais envolvidos nesse processo, a fim de garantir a
acessibilidade ao curriculo e um ensino que proporcione aprendizagem e participacao de todos.

3.3AS PERCEPCOES DOS ATORES ENVOLVIDOS NO PROCESSO DA EDUCACAO
ESPECIAL

Alguns estudos tém sido realizados visando compreender como os varios atores envolvidos neste
processo educacional, pensam e vivenciam a educacdo inclusiva. Entre eles destacam-se os
professores, gestores, familiares e os proprios alunos.

Silva e Portugal (2017) destacaram as experiéncias e concepg¢des de professoras de educacao infantil
sobre a utilizacdo de um Sistema de Acompanhamento de Criangas (SAC) enquanto método de
avaliacdo de suas praticas educativas, dos processos de desenvolvimento das criangas e de suporte
para inclusdo escolar. A autora em sua pesquisa mostra a relevancia do professor trabalhar com o
SAC como uma ferramenta que ajuda a melhorar pratica pedagdgica, identificando as criangas que
precisam de metodologias mais acessiveis a sua especificidade, com isso estimulando o
desenvolvimento da crianga inserindo na inclusdo escolar. As suas experiéncias e concepgdes foram
obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas. Atendendo aos pressupostos de uma avaliagdo com
base na abordagem experiencial em educacao.

Dando relevancia aos diferentes niveis de implicagdes e de bem-estar emocional que tem como foco
a vivéncia e experiéncia interna de cada crianca. J4 a implicacdo aborda a necessidade que a crianca
tem de explorar e se desenvolver com mostra Vygotsky quando a crianca sai de zona do
desenvolvimento real para a zona do desenvolvimento proximal. Todas as professoras entrevistadas
possuiam formagdo de nivel superior. Apenas uma ndo possuia formacdo em pedagogia, sendo
formada no magistério, antigo curso de ensino médio que capacitava para lecionar na educagdo
infantil e no primeiro ciclo do ensino fundamental, entretanto, tinha formagao em psicologia.

Nos dados abordados as professoras gostaram do Sistema de Acompanhamento de Criangas (SAC)
sendo um sistema de avaliagdo interessante e inovadora que ajudou nas praticas educativas
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proporcionando uma reflexdo com base nas teorias classicas. O desafio encontrado por elas estava na
estrutura das escolas. Mas, mesmo assim, consideraram essa ferramenta de extrema importancia onde
esse processo esta centralizado na criancga na sua autonomia ao realizar atividades estimulando o seu
desenvolvimento cognitivo proporcionando uma educacio inclusiva.

O artigo de Borges e Tartuci (2017) ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado, cujo o objetivo
consiste em compreender as concepgoes e praticas de professores especialistas que atuam no AEE,
além de discutir as problematiza¢des geradas pela incipiéncia do conceito de tecnologia assistiva
(TA). Segundo as autoras, o trabalho se justifica pela importancia do uso da TA nos processos de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia nos diferentes espagos educacionais. Se
caracteriza como uma pesquisa colaborativa e seu principal instrumento de coleta de dados foram as
entrevistas semiestruturadas realizadas com oito professoras.

Borges e Tartuci (2017) a partir da sua coleta de dados, evidenciam que tanto as professoras do AEE
que atuam na sala de recursos, quando as que trabalham no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), mesmo estando no exercicio da profissdo ndo possuiam o dominio sobre o
conceito de TA. Segundo as autoras, esse fato resulta na falta de praticas inclusivas reais.

Nas perguntas e questionamentos levantados, foi possivel observar que na implementacdo das
estratégias para serem desenvolvidas com os alunos, os produtos e servicos da maioria se
relacionavam “a ludicidade, materiais concretos, diferentes suportes textuais e atividades
pedagodgicas com auxilio das TICs” (BORGES; TARTUCI, 2017, p. 94).

As autoras destacam que a pesquisa ndo visou definir quais sdo os recursos e estratégias ideais de
TA, bem como se os recursos utilizados pelas professoras deveriam ou ndo ser classificados como
TA. Dessa forma:

[...] ressaltamos varias questdes acerca da imprecisdo do que se
constitui o conceito de TA. Em destaque, os aspectos econdmicos, que
parecem determinar atualmente o que ¢ TA, jA que varios jogos e
recursos pedagogicos sdo desconsiderados como TA quando
confeccionados por professores, e, ao mesmo tempo, s3o
comercializados como TA para alunos com deficiéncia, inclusive com
deficiéncia intelectual (BORGES; TARTUCI, 2017, p. 94).

r

Contudo, afirmam que ¢ imprescindivel dominar o conceito e a aplicagdo da TA no ambito
educacional, pois proporciona uma melhor tomada de decisdo no momento da realizagdo das praticas
na sala de recursos (BORGES; TARTUCI).

Silveira, Enumo e Rosa (2012) apresentaram como objetivo geral no seu estudo, verificar na
literatura cientifica nacional publicada entre os anos 2000 e 2010 na Biblioteca Virtual de
Satde-Psicologia (BVSPsi), os estudos empiricos que abordam a relacdo entre os professores e
alunos com deficiéncia e suas respectivas concepgdes acerca da inclusdo escolar.

As autoras apontam que houveram poucos estudos com foco na participacdo de alunos sem
deficiéncia e na participacdo conjunta de alunos. Em alguns dos resultados obtidos, destacam-se
questdes como as concepgoes de deficiéncia relacionada a atributos individuais, onde aparenta haver
uma responsabilizagdo do individuo pelo seu sucesso ou fracasso. Além disso, as autoras destacam
que:

Os estudos indicaram que ha pouca participagdo de profissionais de apoio, bem
como disponibilizacdo de materiais e recursos didaticos para a pratica
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educacional de alunos com deficiéncias. Sem a participacdo efetiva da equipe
de apoio, os professores trabalham sem maiores informagdes sobre as
dificuldades apresentadas, de modo que a naturalizacdo das condicdes
existentes acaba se constituindo como uma possivel barreira a mudancgas e
como defesa (SILVEIRA; ENUMO; ROSA, 2012, p. 704).

Sendo assim, ¢ analisado que a auséncia da parceria entre os profissionais de apoio ¢ os professores,
bem como a falta dos materiais e recursos necessarios para o trabalho na sala de recursos inviabiliza
a realizacdo de acdes concretas que resultem na aprendizagem dos estudantes.

Silveira, Enumo e Rosa (2012) também ressaltam a importancia da revisdo e efetivagdo de politicas
publicas que se constituem a partir do respeito aos cidadaos, suas necessidades e diferencas, bem
como, 0s aspectos necessarios para que as politicas possam de fato trazerem beneficios para a
sociedade.

4.CONSIDERACOES FINAIS

O objeto desse estudo foi o atendimento educacional especializado. Uma das medidas da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva (2008), a partir dessa politica
as discussoes acerca da Educagao Inclusiva no Brasil foram intensificadas.

Diante disso, foi proposto como objetivo geral realizar uma policy andlise do AEE, de forma
especifica, os objetivos definidos foram: 1) Descrever o contexto histérico da Educagdo Especial e
Inclusiva; 2) Compreender a funcionalidade do AEE na sala de recursos multifuncionais; 3) Analisar
as percepgdes dos atores envolvidos no processo da sala de recursos.

Foi possivel analisar, a partir de um recorte de literaturas na area da Educacdo Especial que o AEE
possibilitou grandes avanc¢os no processo educacional dos alunos com necessidades especiais
educativas, ap6s varios anos em que a educagdo especial permanecia esquecida. No entanto, muitos
aspectos impedem o seu funcionamento de forma concreta nas institui¢des.

Como a modalidade do atendimento do AEE deve estar inserido no ensino normal, ¢ importante os
conteudos das salas de recursos multifuncionais estarem ligados a sala de aula, mas também
trabalhar as dificuldades e a individualidade do aluno estruturando o atendimento para que ocorra
essa relagdo de proximidade. Sendo necessario uma formacdo adequada desse profissional, bem
como a disponibilizagdo dos materiais e recursos para serem trabalhados dentro da instituicao.

Portanto, cabe a esse educador da sala de AEE, elaborar estratégias que visem o avango na
aprendizagem dos alunos, conjuntamente com o professor da sala regular. Além de trabalhar a
interdisciplinaridade e a coletividade, no qual os objetivos especificos do ensino ofertado as criancas
em situacdo de inclusdo possam ser alcangados.

Esta acdo colaborativa pode ser entendida como a articulagdo entre professores que atuam no AEE e
na sala regular. No entanto, também ¢ necessario a presenca da familia e a pratica de escutar os
alunos e as suas opinides e percepcoes. Atualmente, sdo poucos os estudos que buscam ouvir esses
atores.

Desta maneira, pode-se afirmar que os resultados dessa pesquisa indicam que ainda ha muitos
caminhos a percorrer para que de fato ocorra uma educacao inclusiva em todo o contexto escolar,
além da necessidade de agdes concretas e eficientes relacionadas as revisdes das politicas
educacionais, os materiais e recursos ¢ a formagdo docente, para que a crianga com deficiéncia
continue avan¢ando no seu desenvolvimento.
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