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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia das aplicagdes das atividades do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) da area de Matematica realizadas em trés
turmas do ensino médio do Colégio Estadual Armindo Guarand, o qual tem como principal
objetivo apresentar as atividades aplicadas no colégio em questdo, destacando as
contribui¢cdes que o programa proporcionou aos autores como também as dificuldades e
conquistas realizadas no processo. Inicialmente sera abordado como foi a preparagdo para a
ida a escola, e em seguida, sera descrito como as atividades foram aplicadas em cada turma.
Os resultados obtidos através das avaliagdes, questionarios e observac¢des durante a execugao
das atividades apontam uma melhoria na compreensao dos conteidos pelos alunos e

contribuic¢des a formacao dos futuros professores.
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INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo apresentar as atividades aplicadas em trés turmas do ensino
médio do Colégio Estadual Armindo Guarana, destacando as contribuigdes que o programa
proporcionou para aos seus integrantes (alunos de inicia¢do a docéncia - ID, supervisora e
coordenadora) e também aos alunos do referido colégio. Serdo expostas também as
dificuldades e conquistas realizadas no processo.

As acdes do PIBID - Matematica estavam diretamente ligadas a aplicacdes praticas
como elemento motivacional, por meio do uso de recursos e algumas metodologias do ensino
de Matematica. Para isso, os bolsistas ID’s passaram por um processo de preparacao,
aprendendo sobre a utilizacdo dessas ferramentas e metodologias bem como a elaboracao de
um plano de aula.

E valido ressaltar que, a coordenadora do PIBID Matematica solicitou que os

bolsistas usassem também metodologias diferentes da aula tradicional. Pois,

Sabe-se que a tipica aula de matematica a nivel de primeiro, segundo ou terceiro
graus ainda ¢ uma aula expositiva, em que o professor passa para o quadro negro
aquilo que ele julga importante. O aluno, por sua vez, copia da lousa para o seu
caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicagdo, que nada mais sdo do
que uma repeticdo na aplicagdo de um modelo de solucdo apresentado pelo
professor. Essa pratica revela a concepcdo de que ¢ possivel aprender matematica
através de um processo de transmissdo de conhecimento. Mais ainda, de que a
resolugdo de problemas reduz-se a procedimentos determinados pelo professor.
(D’AMBROSIO, 1989, p.1)

A aula expositiva, descrita anteriormente, ¢ de grande relevancia para o ensino de
Matematica, por isso, foi pedido que quando fizessem uso desta metodologia de ensino
optassem por usar algum recurso diferente do livro didatico, piloto, quadro e apagador.

Levando em conta estes pedidos da coordenadora, os alunos ID’s foram divididos em
trés subgrupos e designado para as trés turmas da supervisora”. Entdo, cada subgrupo ficou
responsavel por elaborar seus planos de aula e aplicar de acordo com o contetdo que estava
sendo ministrado pela professora.

O primeiro contato dos bolsistas ID’s com o ambiente escolar baseou-se apenas na
observagdao e na aplicagdo de questionarios. Os questionarios buscavam saber a relagdo
existente entre os alunos e a Matemadtica e pontuar antecipadamente o que deveria ser
observado de forma minuciosa, e que, futuramente, contribuisse as aplicagdes. Por exemplo, a
relagdo entre o professor e os alunos, os recursos ¢ materiais disponiveis na escola, o livro

didatico de Matematica adotado pela professora, a participacao dos alunos durante as aulas, a
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interagdo entre eles e o contetdo que estava sendo ministrado no momento da observacgao.
Para a aplicacdo das atividades, os bolsistas e os supervisores decidiam juntos qual
atividade seria aplicada levando em consideragdo o conteudo que os alunos estavam
estudando, e se a atividade seria de introducao ou de fixacao, esta ultima era a mais utilizada.
A partir dai, os bolsistas estudavam e elaboravam planos de aula com o conteudo estabelecido
pelo professor. supervisor e buscavam algum material didatico no acervo do PIBID de
Matematica. Caso nao encontrassem, construiam o material para que pudessem utilizar

durante as aplicagdes.

METODOLOGIA

As aplicagdes das atividades foram feitas de duas formas. As mais frequentes foram as
atividades de fixagdo que seguiam o mesmo roteiro: revisao rapida do contedo matematico,
explicacdo a atividade, em seguida, sua execucdo. Durante toda a aula os alunos ID’s
circulavam pela sala sanando quaisquer duvidas que surgiam sobre o contetido abordado.
Porém, algumas atividades foram aplicadas de maneira introdutoria, ou seja, antes que o
conteudo fosse ministrado. Desta maneira, partindo de um problema o contetido era
desenvolvido fazendo com que o aluno fosse protagonista do processo.

Alguns fatores eram relevantes para o sucesso das aplicagdes, tais como: a
participagdo dos alunos, a distribuicao correta do tempo, a organizagdo dos materiais a serem
utilizados antecipadamente, organizacdo do quadro, entre outros. No entanto, esses fatores
ainda ndo asseguravam o sucesso durante a aplicacdo das atividades. Porém, os bolsistas

empenhavam-se a0 maximo para conseguir o melhor resultado possivel.

DESENVOLVIMENTO

As atividades nas trés turmas foram iniciadas da mesma maneira, com o questionario,
e partindo dele ja ficou evidente algumas dificuldades que os bolsistas teriam que enfrentar,
pois alguns alunos apresentavam uma aversdo signicativa tanto ao programa quanto a
Matematica. Como cada subgrupo de bolsistas foi designado a uma turma as atividades foram
aplicadas de maneira separada, onde cada uma das turmas apresentou suas dificuldades e

particularidades:

Primeiro Ano
Nesta turma foram aplicadas as seguintes atividades: Bobeou...Dangou! - Conjuntos,
Batalha Naval - Localizagao de pontos no plano cartesiano, Trilha das Fun¢des, Fun¢do afim -

Resolucao de problemas como ponto de partida, Quatro ¢ o limite - Fun¢ao Quadratica, Papel



milimetrado - Esboco do grafico da funcdo quadratica. A maioria delas foi aplicada para a
fixacdo do contetdo, porém, serd apresentada a atividade que ndo segue esse padrao “Func¢do
afim - Resolu¢ao de problemas como ponto de partida”.

A decisdo por destacar esta atividade ¢ por acreditar que quando a metodologia da
resolugdo de problemas ¢ usada como ponto de partida para abordar um conceito isso traz
para o ambiente de sala de aula um novo comportamento no qual o aluno se torna um ser
ativo e o professor um mediador. Isso resulta em um desafio tanto para os alunos quanto para
os bolsistas, visto que a atividade exigia que os estudantes com a orientagdo do professor
chegassem ao conceito de fun¢ao afim utilizando apenas o material disponivel.

A atividade consistia em definir o conceito de fungdo afim através dos seguintes
recursos: palitos de picolé e tabelas. Em seguida, os alunos tentavam criar padroes a partir dos
dados da tabela com o objetivo de encontrar a lei de formagdo da funcdo afim. Apds a formula
ser encontrada, alguns dos alunos seriam chamados para exibir a resolugdo para seus colegas.
Finalmente, o conteudo era apresentado para os discentes de acordo com o conceito formal.

O desenvolvimento da atividade foi bastante produtivo, visto que a maioria dos alunos
conseguiu encontrar a lei de formacao através do recurso. Além disso, foi perceptivel também
que a absorcao dos contetdos matematicos necessarios foi um ponto precursor no processo de
construcdo do aprendizado.

Apesar de esta atividade ter dado certo, algumas ndo sairam como o planejado por
varios motivos, sendo os principais deles: a dificuldade dos alunos com determinado assunto,
a falta de interesse e o tempo de aplicagdo. O que muitas vezes foi frustrante para os ID’s que
haviam elaborado toda a aula. Porém, o crescimento deles deu-se principalmente através
dessas atividades que nao fluiram como o planejado, pois os fazia buscar acertar através dos
erros e tentar melhorar para as atividades seguintes.

Segundo ano

Na observacao e na aplicacdo do questionario no segundo ano, foi possivel notar que
os alunos ndo se interessaram muito em responder € ndo estavam muito contentes com a ideia
do projeto. Os bolsistas, embora um pouco apreensivos no inicio, entendiam seu papel e
sabiam que era necessario mudar alguns sensos comuns e equivocados de alguns alunos. A
melhor maneira de tentar mudar essas visdes, seria aplicar atividades mais praticas para
estimular os alunos constatarem a importancia da Matematica e compreenderem a mesma de
uma maneira mais simples.

As atividades aplicadas nesta turma foram: Bobeou... Dancou!-funcio seno, Atividade

usando circulo trigonométrico, Batalha Naval das Matrizes, Dominé dos Determinantes,



Propriedades dos Determinantes: metodogia da resolucao de problemas.

A atividade que teve o titulo de “batalha naval das matrizes”, os alunos demoraram a
entender como era o seu funcionamento, e isso foi um ponto negativo, ja que foi utilizado
mais tempo que o esperado, e os alunos responderam poucos problemas. Porém, como ja era
orientado aos bolsistas desde as reunides semanais, “sala de aula ¢ lugar de imprevistos, nao
de improvisos”, 0s mesmos ja estavam preparados para fazer mudangas necessarias para que a
atividade fluisse mais tranquilamente.

Uma das atividades que fugiu do padrdo de aplicagdo e merece destaque, foi uma das
ultimas aplicadas na turma em questdo, que consistia em uma atividade introdutoria que ndo
contava com revisao, e que o aluno era o centro da aprendizagem (assemelha-se com o que foi
apresentado no primeiro ano). A atividade tinha como objetivo definir as propriedades do
determinante, ¢ partia de problemas que levaria os alunos a definir essas propriedades, cada
grupo ficou com uma sequéncia de problemas ao qual representava a propriedade. Vale
salientar que os bolsistas julgaram essa como a melhor atividade aplicada, pois os alunos se
dispuseram mais a resolver e se interessaram para descobrir as propriedades.

Terceiro ano

As atividades realizadas na turma do 3° ano foram o Dominé estatistico, Construindo
graficos, Corrida das medidas, Campo da Geometria analitica e a Trilha da geometria
analitica, dentre essas serdo ressaltadas duas atividades. A primeira delas ¢ o Domino
estatistico, ap6s revisdo do conteido foram explicadas as regras do jogo, que se
assemelhavam ao dominé tradicional, entretanto, as pecas continham o conteudo a ser
trabalhado de forma que a unido das pecas tinha que ser feitas de acordo com o que se pedia.
Foi percebida uma grande participacao dos alunos e também que eles tiraram varias davidas
sobre o contetido.

A segunda atividade destacada serd o Campo da Geometria analitica, nela foram
trabalhados os contetidos: pontos e distancias entre dois pontos. Vale ressaltar que essa foi
uma atividade introdutoria, assim sendo foram utilizados um recurso didatico, sendo ele um
mini campo de futebol com os jogadores colocados como pontos em um plano cartesiano e
problemas matematicos relacionando o recurso ao contetido a ser trabalhado. Desta forma os
bonecos foram distribuidos aos alunos e o recurso foi posicionado no centro da sala para que
os alunos pudessem colocar os bonecos (pontos) no campo (plano cartesiano). A partir dai,
com a mediagao dos bolsistas os alunos teriam que chegar a defini¢ao de ponto no plano
cartesiano. Em seguida, foram apresentados dois problemas e a partir deles os alunos

chegariam a forma de se calcular distancia entre dois pontos. Por fim, sendo analisada a



aplicagdo dessa atividade, constatou-se menor participagdo dos alunos, no entanto ¢ valido
ressaltar que a aplicagdo de uma atividade introdutoria contribui muito na experiéncia dos
bolsistas e alunos envolvidos ja que ele € ativo em todo o processo.

O sucesso das atividades em todas as turmas so foi possivel por causa das orientagdes
da supervisora e da coordenadora. Essas fizeram uma andlise do plano, a fim de que estivesse
adequado para a realizagdo, além de se mostrarem em prontiddo para orientar os futuros
professores no desenvolvimento das atividades.

Para finalizar as atividades no colégio, foi aplicado novamente o questiondrio e dessa
vez foi possivel perceber a melhora com relagdo aos alunos ja que os mesmos se empenharam
mais em responder os problemas, ¢ conseguiram respondé-los de maneira efetiva, o que nao
tinha acontecido da primeira vez. Através do questiondrio e de levantamentos feitos pela
supervisora foi constatado que os alunos tinham melhor compreendido os contetidos que foi
realizado alguma atividade do PIBID, o que poderia ter contribuido para ter um baixo indice
de reprovacdo em todas as turmas. Junto com o questiondrio foi feito uma gincana em
conjunto com as trés turmas, onde foi aplicado atividades com problemas que envolvia
contetidos trabalhados pelos bolsistas. A gincana foi pensada para ser aplicada de uma forma
mais descontraida, e de certa forma uma confraterniza¢do de encerramento, ao qual os alunos
mostraram-se satisfeitos com o programa, e com todas as coisas que foram trabalhadas por

eles.

CONSIDERACOES FINAIS/CONCLUSAO

Pode-se dizer que os bolsistas ID’s tiveram um crescimento ¢ uma melhoria
significativa com as experiéncias vividas e orientagdes da supervisora e coordenadora do
programa. Foi possivel perceber também que alguns erros ndo eram mais cometidos, € que a
relacdo entre bolsista/aluno melhorava a cada atividade, fazendo os alunos criarem uma
relagdo melhor também com a Matematica. Assim, os envolvidos neste programa avaliam o
PIBID como necessario para o crescimento dos graduandos e para os alunos da escola
publica, que tem a oportunidade de ver a Matematica de modo mais dindmico e pratico.

Por fim, o PIBID proporcionou, a partir das experiéncias adquiridas com o cotidiano
escolar e com as preparacgdes feitas durante as reunides a ampliacdo dos saberes, € uma visao
mais ampla da pratica docente, fornecendo ferramentas necessdrias para identificarmos os
problemas encontrados no ambiente escolar e também solucdes para estas dificuldades.
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