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RESUMO

Este relatorio de pesquisa teve como ponto de partida o estudo de uma interferéncia
da fala na escrita, marcada pela presenca do apagamento do rético final na grafia dos
verbos no infinitivo nos textos dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental Il. A
supressao na escrita advém de um processo fonoldgico que esta presente na fala e
repercute diretamente na construgcdo textual. Os dados coletados a partir de
exercicios de sondagem apontam para uma tendéncia do apagamento desse rético,
em todos os contextos, mas sobretudo quando ele precede consoantes. Apurou-se
também maior incidéncia da omissdo na escrita dos meninos. Verificou-se que aregra
de escrita dos verbos no infinitivo ndo estava consolidada e os alunos demonstraram
gue nao desenvolveram consciéncia fonoldgica sobre o fonema R nesse determinado
contexto, o que possivelmente diminuiria a incidéncia de desvios. A metodologia
usada durante esse processo foi a de pesquisa-agao, de abordagem quantitativa, de
natureza interpretativa. As concepcdes de Bagno (2001) Marcuschi (2001), Cavaliere
(2005), Marinho e Alves (2012), Callou, Serra & Cunha (2015) e Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcdo (2017) constituiram o referencial tedrico. Apés atestar os contextos
mais propicios para a ocorréncia do apagamento do rotico na escrita dos alunos,
percebemos a literatura de cordel como uma ferramenta efetiva de estimulo ao
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, por apresentar a oralidade em seu estilo
de construcdo artistica, o que nos ajudou a fomentar a reflexdo sobre o apagamento
do R na escrita dos verbos no infinitivo. Desenvolvemos uma Sequéncia Didética (SD)
para ser usada como objeto de aprendizagem e ser replicado por outros professores.
Essa SD foi desenvolvida através de cinco etapas, iniciando-se por (i) entendimento
e construcéo de contos, passando pela (ii) leitura e compreensédo de um conto criado
pelo professor, continuando com a (iii) oficina de construcdo de cordéis e (iv)
aplicacdo de um jogo em cordel (Imagem & Rimacao) culminando com (v) a
construcéo de um conto como teste de saida. Apos a aplicacdo da SD analisou-se 0s
dados e foi constatada a grande eficiéncia da intervengao proposta.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Apagamento. Rético. Consciéncia fonoldgica.
Cordel.



ABSTRACT

This research report had as its starting point the study of an interference of speech in
writing, marked by the presence of the final rhotic consonant erasure in the spelling of
the infinitive verbs in the texts of the 7th grade students. The suppression in writing
comes from a phonological process that is present in speech and directly affects the
textual construction. The data collected from the probing exercises point to a tendency
to erase this rhotic consonant in all contexts, but especially when it precedes
consonants. It was also observed a higher incidence of omission in boys' writing. It
was checked that the infinitive verb writing rule was not consolidated and the students
demonstrated that they did not develop phonological awareness about the R phoneme
in this particular context, which could possibly decrease the incidence of deviations.
The methodology used during this process was that of action research, of a
guantitative approach, of an interpretative nature. The conceptions of Cavaliere
(2005), Callou (2015), Bagno (2007) Marchuschi (2001), Marinho (2012) and Seara,
Nunes and Lazzarotto-Volcdo (2017) constituted the theoretical framework. After
attesting to the most favorable contexts for the occurrence of the erasure of the rhotic
consonant in the students' writing, we noticed the cordel literature as an effective tool
to stimulate the development of phonological awareness, because it presents orality
in its style of artistic construction, which helped us to foster reflection on the erasure
of R in the writing of verbs in the infinitive. We developed a Didactic Sequence (SD)
to be used as a learning object and to be replicated by other teachers. This SD was
developed through five steps, starting with (i) understanding and storytelling, (ii)
reading and understanding of a tale created by the teacher, continuing with (iii) twine
building workshop and (iv) applying a string game (Image & Rhyming) culminating in
(v) the construction of a short story as an exit test. After the application of DS, the data
were analyzed and the great efficiency of the proposed intervention was verified.

Keywords: Orality. Writing. Blackout. Rhotic consonant. Phonological awareness.
Cordel.
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1 INTRODUCAO

Em meio a tantas variacdes que ocorrem na lingua portuguesa, o fenébmeno do
apagamento do [r] (rético) no meio e no final da silaba é um processo fonolégico
corriqueiro na fala dos brasileiros. O fenbmeno de base fonético-fonolégica também
€ amplamente analisado na sociolinguistica como um fendmeno sem marca de classe
social, com ocorréncia ha maior parte do pais e em niveis formais e informais de fala
De acordo com o linguista Marcos Bagno, a sociolinguistica “veio mostrar que toda
lingua muda e varia, isto €, muda com o tempo e varia no espaco, além de variar
também de acordo com a situacdo social do falante” (BAGNO, 2001). Tais mudangas
de algum modo tendem a se espraiar para outras representacdes linguisticas como é
0 caso da escrita.

Nosso trabalho investiga as relagcdes entre o apagamento do rotico final na
forma do infinitivo verbal e a omissao do grafema correlato na escrita, visando buscar
solu¢des para quando tais auséncias se tornam um problema na producéo textual dos
alunos. A partir da percepcéo da fala e da construcao textual dos alunos, criamos
hipdteses sobre os contextos que podem estar motivando a realizacdo do fenébmeno
na fala e consequentemente, na escrita. Essa situacdo de apagamento € recorrente
na coda silabica, isto €, no final da silaba.

Estamos pautados nos estudos da fonética e da fonologia por entender que a
mudanca ocorre primeiro na fala e que sdo essas as areas que nos permitem
descrever e organizar os fenbmenos. Segundo Callou e Leite (2009) “a fonética
estuda os sons como entidades fisico-articulatorias isoladas”, ou seja, a mesma se
prende ao entendimento das varias particularidades e busca descrever os sons da
linguagem. Ainda segundo as autoras supracitadas “a fonologia ira estudar os sons
do ponto de vista funcional como elementos que integram um sistema linguistico
determinado”, ou seja, ela estuda as diferencas fonicas distintivas, ligadas
diretamente as significacbes e busca estabelecer como se dao as relagdes entre
esses elementos de diferenciagao.

Tendo entdo como premissa que € importante analisar o apagamento na fala
e a consequente supressao, na escrita, do [r] em infinitivo no seio da fonética, da
fonologia e da sociolinguistica, escolnemos como estratégia interveniente o género

cordel, que fomentara o despertar para a consciéncia fonolégica e a discussao sobre
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variagdo linguistica e de registro do alunado do 7°ano A da Escola Estadual Juscelino
Kubitschek, localizada em Nossa Senhora do Socorro-SE. Acreditamos que a
literatura de cordel nos auxiliara a fazer as pontes necessérias entre fala e escrita,
uma vez que esta apresenta a oralidade em sua esséncia criacional. Logo, as marcas
de apagamento que sao vistas como erro na lingua escrita padréo, no cordel marcam

o estilo oral e direto que € como se dé& a fala corriqueira dos usuarios da lingua.
1.2 PERGUNTAS DE PESQUISA E HIPOTESES

= Pergunta 1. Existem correlagdes diretas entre a producao oral e a escrita, ou
seja, a maneira como falamos pode induzir ao erro ortografico?

» Hipotese 1: Sim, acreditamos que a fala dos alunos influencia diretamente na
escrita.

= Pergunta 2: Existem contextos que favorecem mais 0 apagamento/supressao
de [r] no infinitivo do que outros?

= Hipotese 2: Apesar de parecer um fendbmeno generalizado, acreditamos que
alguns contextos favorecam o apagamento/supressao de [r] no infinitivo, como
em final de sentenca ou, no caso da oralidade, quando, na sequéncia, ha uma
pausa.

= Pergunta 3: Os erros desaparecem a medida que os alunos passam de
fase/série?

= Hipdtese 3: Na fala, o apagamento perdura, mas a frequéncia de omissdes de
—R na escrita deve diminuir. No entanto, acreditamos que, nos anos finais, o
namero de ocorréncias ainda seja consideravel e, a exemplo dos registros que
lemos diariamente nas redes sociais, isso pode vir a ser uma lacuna na escrita
dos individuos

= Pergunta 4: Empregar, em sala de aula, uma sequéncia didatica (SD), através
da literatura de cordel, que tem a fala com apoio na escrita, pode levar os
alunos a refletirem sobre as diferencas entre a fala e a escrita a ponto de fazer
com que optem pela marcacéao de [r] na escrita?

= Hipdtese 4: Sim, uma vez que estimasse que haja uma reflexdo e
consequentemente uma solidificacdo das ideias primordiais da percepcao
entre fala e escrita. O cordel apresenta a marca da oralidade como estilo de

escrita e isto levara o aluno a perceber algumas marcas da sua fala que séo
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levadas para seu texto. O que é bem visto e aceito para o cordel, ndo
necessariamente serd para a escrita padrdo, quando tais marcas configuraram
desvios ortograficos. Portanto, as discussfes realizadas sobre diferentes
géneros do discurso, bem como sobre registros formais e informais, deverao

conduzir as escolhas dos alunos.

Sendo assim, o presente trabalho serd apresentado da seguinte forma: na
primeira secdo, nos dedicaremos a fundamentacéo teorica. Realizaremos uma breve
discussao sobre as congruéncias e incongruéncias entre a fala e a escrita. Também
trataremos como cerne do nosso trabalho as defini¢cbes e delimitacdes da fonética e
fonologia, os processos fonologicos e a discussdo em torno das definicbes de
apagamento na fala e supresséo na escrita. Por fim, ainda na fundamentacao teérica,
trataremos da relacdo entre o cordel e a oralidade, sendo este 0 nosso gatilho para o
desenvolvimento do produto utilizado na Sequéncia Didatica (SD). Na segunda secao
apresentaremos a descricdo do nosso teste diagndstico, com apresentacao do local,
perfil da turma e dados coletados. Em seguida, apresentaremos uma breve analise

dos numeros apresentados pelos exercicios de sondagem aplicados.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo desse estudo é analisar a influéncia da fala na escrita de alunos do ensino
fundamental, no que diz respeito ao apagamento do rético em coda silabica final em verbos
no infinitivo, com vistas a propor uma estratégia didatica interveniente que possa diminuir
problemas desta ordem na producao textual. Objetivamos também utilizar a literatura de

cordel como género que permita a reflexdo sobre as possiveis pontes entre a fala e a escrita.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Desenvolver testes diagnosticos para verificar em que contexto ha o apagamento do
rético em coda silabica final em verbos no infinitivo;

= Analisar os resultados dos testes diagnésticos para descrever e, se for o caso,
classificar os problemas de omissdo de -R que ocorrem na escrita dos alunos;

= Criar uma sequéncia didatica (SD) a partir da literatura de cordel para
desenvolvimento de atividade ladico-pedagdgica que promova a diminuicdo da
ocorréncia dos erros no que concerne a grafia de verbos no infinitivo;

= Elaborar testes de saida para comprovar os resultados apos a aplicacdo da SD;

= Despertar nos alunos e nos professores a importancia da consciéncia fonolégica.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 FALA E ESCRITA

O universo da fala se apresenta muito cedo na realidade do usuéario/falante,
ponto inevitavel e inerente ao ser humano. A fala vira e perdurard, indiferente do
contato regrado da escrita mais técnica e monitorada utilizada e ensinada no meio
educacional. Dentro do processo natural da sociedade “moderna” o falante se
direciona a escola com o intuito de receber novidades linguisticas que, até entédo, ndo
se apresentaram na vida dele. E justamente na escola que reside o contato inicial
com uma materialidade da lingua que obedece a regras. A escrita se apresenta como
uma nova lingua cujo contato é tenso e a aquisicao, morosa.

Segundo Marcuschi (2001, p.4) “é a escola que separa a fala da escrita e que
da a cada uma o seu lugar. A escola pde a escrita no quadro, fixa-a em normas,
distingue-a da fala, tornando-a autbnoma, objetivada e naturalizada”.

A escrita se impde, porém, vez ou outra € atacada, subitamente, por elementos
da fala, situacéo esta que gera corriqueiros embates entre professor e aluno/escritor.
O primeiro, monitorando e guiando através das regras, e o segundo, construindo
textos e quebrando regras que muitas vezes ndo sao tao bem assimiladas no circuito
linguistico da fala para escrita. A gramatica grita o erro, a lingua padronizada acusa
o desvio, a formalidade linguistica ndo perdoa e o produtor textual se vé em uma
situacao de inevitavel construcéo formalizada, restando ao mesmo aceitar e adequar-

se as exigéncias da lingua escrita.

Do ponto de vista dos usos, a fala e a escrita variam, sao
profundamente maledveis e ndo se caracterizam por alguma
orientacdo peculiar e exclusiva em relagdo a regras. H4 uma
tendéncia a legislar sobre a escrita com dispositivos estatais ou néo,
como a escola e as academias, fazendo com que se defina uma
escrita Unica (padréo), desqualificando todas as demais. Na realidade,
confunde-se aqui a escrita enquanto modo de uso da lingua com um
de seus usos: o padrdao (MARCUSCHI, 2001, p. 4).

Héa de se reconhecer a importancia da lingua e suas variacdes, desde a fala
comum e descompromissada até o auge do monitoramento das formalidades de fala
e escrita. A lingua escrita tem papel crucial no processo de comunicacao geral do
idioma em determinado pais ou regido. Esta é responsavel pela unificacdo do idioma,

contudo também se reconhece a importancia primaria da fala na criacéo libertaria,
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afetiva e social da lingua. Fato é que a fala e a escrita se combinam em um universo

linguistico e criam uma relagéo de interdependéncia entre elas.
3.2 FONETICA, FONOLOGIA E SOCIOLINGUISTICA

A fonética e a fonologia trabalham dentro do mesmo campo de estudo e se
completam dentro da pratica e teoria da fala. Segundo Cavaliere (2005, p. 16), a
fonética “tem-se atribuido o papel de estudar os sons da linguagem humana do ponto
de vista material ou fisico, descrevendo detalhadamente como eles sédo produzidos e
quais sado seus efeitos acusticos”, ja a fonologia “cuida do papel que tais sons
desempenham no sistema de uma lingua particular: se tém ou nao valor distintivo em
face os outros sons, se podem ocorrer em qualquer posicao sildbica ou estéo restritos
a dada vizinhanga fonémica”. Em suma, percebe-se que a fonética se atrela a
producéo propriamente dita, diretamente ao modo de uso e pronuncias dos fones ja
os estudos da fonologia atem-se ao estudo dos fonemas através de “unidades
fonologicas distintivas e abstratas” (CAVALIERE, 2005). Essa distincdo nos interessa
uma vez que o apagamento se trata de um fendbmeno fonético tdo recorrente que €
explicado pelas teorias fonologicas, que o entende como um processo que vem tornar
a silaba mais simples, ou seja, consoante + vogal (CV), uma tendéncia no portugués
brasileiro. Isso significa dizer que parece haver um movimento para que
representacao fonoldgica da silaba final de verbos no infinitivo se realize como CV.

A sociolinguistica, que a partir da década de 60, passa a olhar com mais
veeméncia a lingua como fato social dinamico, se ocupa dentre outras areas da
variacdo e mudanca linguistica, de estudar e classificar as mudancas como diatépica
(diferencas regionais); diacronica (estudo da lingua através do tempo); sincrénica
(estudo na lingua num momento especifico); diafasica (variacdes situacionais);
diastratica (variacdo entre 0s grupos sociais); e diamésica (oralidade e escrita).
Algumas destas classificacdes nos interessam, mais particularmente a ultima, porque
entendemos que tratamos de um fenbmeno que acarreta uma mudanca linguistica
maior e que estamos nos ocupando de registrar como se da essa transicao, seja na

fala ou na escrita.
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3.2.1 Processos Fonoldgicos

Os processos fonoldgicos sdo mudancas diacrénicas e sincrénicas que alteram
a lingua em uma continuidade efetiva e regular, pois “essas mudangas podem alterar
ou acrescentar tracos articulatérios, eliminar ou inserir segmentos” (SEARA; NUNES
& LAZZAROTTO-VOLCAQ; 2017). Assim, percebe-se claramente a influéncia que o
usuério do idioma exerce sobre a sua forma de falar, visto que a partir de pequenos
usos corriqueiros e simples surgem a regularidade repetitiva de falas e prondncias
gue com o passar do tempo se cristalizam e acabam por legitimar mudancas
importantes na producdo oral e consequentemente do Iéxico. A partir dessa
concepcao, Cavaliere (2005) define o processo de mudanca fonolégica como aquele
‘que se manifesta no sistema de sons de uma dada lingua: troca de posi¢éo entre
fonemas numa palavra, alteracdo articulatéria de um fonema em dado ambiente
fonoldgico, desaparecimento de fonemas”. Dentre esses processos fonoldgicos

destacaremos o processo de apagamento de segmentos nas silabas.
3.3 ROTICOS

Os réticos abrangem uma gama de segmentos que concebem os sonsde R e
estdo presentes em 75% das linguas descritas por Ladefoged e Madiesson (1996).
Em muitas dessas linguas os roticos sao alofones, ndo cumprem papéis de distincéo
de significado, ou seja, sdo variedades de fonemas que se distinguem apenas
foneticamente e séo classificados a partir dos modos de articulacéo: tepe, vibrante,
fricativo, aproximante e retroflexo (LADEFOGED e MADIESSON, 1996). No Brasil, os
réticos sdo um vasto campo de pesquisa e até mesmo um desafio aos pesquisadores
devido a grande variedade dialetal e as influéncias linguisticas que se aceleram com

a globalizacéo e o acesso as tecnologias.
3.3.1 Tipos de Raéticos do PB

Se por um lado, no PB, a grande diversidade de representacfes fonéticas para
os fonemas distintivos /rc/ (r- fraco) e /r/ (r — forte) denota a riqueza dialetal da lingua,
por outro dificulta a classificacdo por parte dos linguistas pesquisadores. Diante dessa
realidade, optamos por nos pautar na rotulagem do Alfabeto Fonético Internacional
(IPA), através do qual a maioria dos pesquisadores brasileiros se apoia para a

transcricdo. Desse modo, descrevemos os roéticos partir dos modos de articulagéo:
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tepe, vibrante, fricativo e aproximante. Apesar da classificagao precisa, sabe-se que
as inimeras variaveis envolvidas no processo de producao, dentre elas os contextos
linguisticos, contribuem para varias possibilidades de pronuncias. Em seguida
descreveremos, grosso modo, os modos previstos pela literatura e as possibilidades
de pontos de articulacao frequentes para realizagdo dos réticos no PB.

3.3.2 Tepe

Este rético é definido por Ladefoged e Madiesson (1996) como um som que ha
um breve contato entre os articuladores ao movimentar o articulador ativo em diregcéao
ao céu da boca, o que envolve o movimento direto da ponta da lingua para regido
dental ou alveolar. Segundo Cagliari (1981) os tepes ndo devem ser confundidos nem
com vibrantes nem tdo pouco com as oclusivas, pois para ele diferente da vibrante o

tepe € produzido por uma unica e rapida batida da lingua contra os alvéolos dos

dentes incisivos. Exemplos vistos nas palavras caro ['karu ], prato ['pratu].

3.3.3 Vibrante

A vibrante é classificada como sonora e se consolida na articulacdo produzida
na ponta da lingua ao bater rapidamente nos alvéolos ou nos dentes superiores.
Segundo Ladefoged e Madiesson (1996) neste som existe um articulador que vibra

contra o outro produzindo uma vibracdo, mas ndo ha acdo muscular que controle

essas vibracdes. Exemplos vistos nas transcricdes das palavras roda ['rode ] e carro

['karu].
3.3.4 Fricativa

O R fricativo é produzido por um estreitamento do canal fonador. Segundo
Ladefoged e Madiesson (1996) as fricativas sdo sons que sao produzidos a partir da
aproximacao entre os articuladores que gera uma leve obstrucdo que se da em uma
leve friccdo audivel. No PB, segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcéo (2017) estao

previstos os réticos fricativos velares surdo e sonoro como nhas transcricdes para as

palavras carro e corta: ['kaxu] e ['koyte], respectivamente; fricativos glotais surdo e
sonoro, como para as palavras carro e corda: ['kahu] e ['kofide], respectivamente e

ainda fricativos uvulares surdo e sonoro, como nas transcricdes ['kayu] e ['kosde],

respectivamente, para as mesmas palavras carro e corda.
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3.3.5 Aproximante
Este som produzido com aproximacao dos articuladores ativo e passivo sem a
obstrucdo total ou parcial da passagem de ar. Segundo Ladefoged e Madiesson
(1996, p. 232) os roticos aproximantes se definem pelo fato de ndo haver contato
entre os articuladores, mas apenas uma aproximacao entre eles. No PB, segundo e

Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2017) e Silva et al. (2019) estédo previstas a

aproximante retroflexa alveolar sonora, como na transcricdo da palavra prato ['piatu]
e a aproximante lateral sonora como na transcrigdo da palavra porca ['pojke].

Além das inumeras possibilidades de realizacbes de R para /r/ (r- fraco) e /t/ (r
— forte), também contamos com realiza¢es de R onde o alvo eram outros sons, como

as frequentes substituicdes de fricativas labiodentais (['taye] para ‘estava’ ou [fi'kaye]
para ‘ficava’, recorrentes no falar nordestino) ou alveolares ou alveopalatais (['meymu]

para ‘mesmo’ ou [a'xéti] para ‘a gente’, pronuncias do carioca e do nordestino,

respectivamente), demonstrando que ha um processo gradual e diacronico de
posteriorizacdo em muitas variedades. Assim como constata-se processos de
mudanca de ponto de articulacdo que indicam a produtividade dos roéticos, também
verifica-se o0 inverso, ou seja, por economia ou acomodacao articulatoria, o segmento
enfraguece, podendo chegar até o apagamento total, processo de supressédo esse

gue é o foco do nosso estudo e do qual falaremos a seguir.
3.4 APAGAMENTO NA ORALIDADE

Entende-se que, na fala, pode haver um processo de gradacdo até o
apagamento. “Apagamento é um fendbmeno fonoldégico em que um segmento
consonantal ou vocélico é cancelado” (CRISTOFARO-SILVA, 2015, p. 59-60). Mas,
muitas vezes, um segmento apaga porque enfraquece. Segundo Callou, Moraes e
Leite (2013, p.62) “o enfraquecimento ocorre tipicamente em posic¢ao intervocalica e
em posicao final de vocabulo de silaba”. Assim entende-se que o apagamento total,
pode passar por um processo de enfraquecimento ou um desvozeamento gradual.
Segundo Meneses (2016 p.17) o apagamento fonético também é reconhecido pelo
processo gradiente de sobreposi¢cao gestual que “envolve o tempo entre movimentos
articulatérios e pode levar a diferentes tipos de redugao”. Ainda segundo Meneses

(2016), “os fatores que desencadeiam o desvozeamento sao: articulatérios (altura,
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duracao, segmentos adjacentes) e carater prosodico (fronteira prosédica, a posicao
do acento)”.

Considerando o apagamento ou a queda de fonemas na oralidade, pode-se
dizer que se trata de um tipo de metaplasmo, uma mudanca fonética, que incide na
supressdo de um ou mais fonemas. Ele se mostra bastante comum em varias
situacdes de uso e € facilmente percebido pelos falantes da lingua pois se apresenta,
democraticamente, independentemente da classe social e regido do pais. No geral,
ele ocorre quando o falante, por indeterminados fatores, descarta a prontncia de um
ou de determinados segmentos em busca de uma maior praticidade de uso da fala e
se da por trés vias tradicionais denominadas: aférese, sincope, apdcope. A primeira
classifica 0 apagamento do segmento no inicio do vocabulo, a segunda engloba o
apagamento no interior do vocabulo, ja o ultimo trata do apagamento do segmento no
fim do vocabulo.

Alguns pesquisadores tém se debrucado sobre o tema apagamento, como é o
caso de Ribeiro (2013) que trata do apagamento do rotico em coda silabica,
apresentando a interrelacdo entre oralidade e escrita. O trabalho que objetivou
analisar os contextos linguisticos favorecedores do apagamento apresentou dentre
seus resultados que ha uma diminuicdo gradativa do apagamento a medida que
aumenta a série estudada pelo aluno. O trabalho também apresentou entre seus
dados o favorecimento do apagamento do rotico quando ha uma pausa subsequente.
Galli (2015) também realiza um estudo sobre apagamento dos roticos pos-vocalicos
em infinitivos. Neste estudo em questdo, a autora constata, através dos dados
coletados, o andamento forte e crescente do apagamento do rético dos infinitivos na
fala, afirmando categoricamente que “o apagamento dos réticos pds-vocalicos em

infinitivos caracteriza a mudanga em curso”.
3.4.1 Omissdo De Segmentos Na Escrita

Em varios casos o0 apagamento, cobmodo na fala, chega até o texto escrito,
gerando a supressdo do segmento. Varios desvios desta ordem, recorrentes nas
séries iniciais do ensino fundamental, chegam até a escrita monitorada do sujeito
falante das mais altas esferas académicas.

A transferéncia do apagamento da fala para escrita € percebida quando o

aluno utiliza no texto escrito elementos que sao corriqueiros em sua oralidade, com
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isso 0s mesmos acabam infringindo as regras ortograficas postas pela gramatica
normativa.

Nota-se esta influéncia oral nos textos dos alunos quando escrevem “vou
subi” ao invés de “vou subir’ ou “quero escreve”’ ao invés de “quero escrever’.
Segundo Costa (2009), a partir da sua analise de dados, “os verbos favorecem mais
0 apagamento que os nao verbos”. O estudo indica que apagamentos do [r] na escrita
do alunado ocorrem deliberadamente em verbos no infinitivo, sejam eles de qualquer
conjugacao. Quando falamos de escrita, optamos por adotar com mais frequéncia o
termo supressao por entender que na escrita, o aluno ndo necessariamente apaga,
ele nao realiza ou omite, muito provavelmente baseado no apagamento que ocorreu

na fala.
3.4.2 Consciéncia Fonologica/Fonémica

A consciéncia fonolégica € um fendbmeno que se perpetua na percepc¢ao do
falante/escritor quanto a fragmentacdo das palavras em partes minimas que
compdem a formacao final e significativa de determinado vocabulo. Essa percepcao
€ um processo continuo que se inicia ainda na fase de alfabetizacéo e que no decorrer
do contato do usuario com a lingua vai se moldando a fim de cristalizar a consciéncia

da fronteira entre a lingua falada e perceptivel e a reproducdo na escrita.

Segundo Scliar Cabral (2009, p.35),

A consciéncia fonoldgica insere-se na consciéncia metalinguistica.
Elas decorrem da capacidade de o ser humano poder se debrucar
sobre um objeto, no caso, a lingua, de forma consciente, utilizando
uma linguagem. No caso da consciéncia fonoldgica, o objeto sobre o
qual vocé se debruca conscientemente sdo os fonemas, e a
linguagem utilizada é o alfabeto.

Adotando como base o conceito apresentado, percebe-se que a consciéncia
fonologica esta diretamente ligada a pratica de manipulacdo dos sons oriundos da
lingua falada e a transposicdo dos mesmos para lingua escrita. Tal consciéncia ira
auxiliar o sujeito que escreve no cumprimento das regras ortograficas cristalizadas e
exigidas pela gramatica na lingua escrita.

Tendo em vista algumas teorias que detalham a classificacdo da consciéncia
fonologica, podemos apresentar o pensamento de Lamprecht et al., (2012) que
caracteriza a consciéncia fonoldgica em trés niveis: consciéncia silabica, capacidade

de fragmentar as palavras em silabas; consciéncia intrassilabica, unidades menores



24

gue uma silaba, porém maiores que um Unico segmento; consciéncia fonémica,
capacidade de manipular e identificar a menores unidades de som que possuem
carater distintivo. Esta Ultima consciéncia, a fonémica, apresenta-se como habilidade
essencial para resolucdo da problemética da supressao do rético final em coda
silabica, uma vez que o apagamento do [r] final da escrita dos verbos no infinitivo
acontece em uma minima parte que é suprimida na mudanca da oralidade para
escrita. Uma vez detentor da consciéncia fonémica, o usuario da lingua passeara,
com segurancga, entre o uso da lingua falada e todas as peculiaridades oriundas das
necessidades comunicativas da oralidade e a lingua escrita adaptada as regras
ortogréficas postas pela lingua padrdo. Conclui-se que a consciéncia fonémica sera
uma habilidade muito peculiar, mais um tentaculo de acdo da tdo abrangente

consciéncia fonologica.
3.5 A RELACAO FALA/ESCRITA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Compreendendo a importancia do ensino do uso padréo de lingua materna e
acreditando que a producéo de lingua escrita que se produz na escola pode contribuir
para o desenvolvimento social do aluno, nosso projeto também se sustenta no que
estd proposto no Parametro Curricular Nacional de Portugués (PCN)
(BRASIL,1998,p.31), segundo o qual: “No ensino-aprendizagem de diferentes
padrdes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas
permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e
condig¢des do contexto de produgao.”

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atesta a necessidade do dominio
da escrita padrdo como mais uma ferramenta que contribuira para o uso efetivo da
lingua. Esta reconhece o papel primordial da escola para a efetivacao de tal processo
e prop0e: “Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc., sempre que o0 contexto exigir o uso da norma-padrao”
(BRASIL, 2017, p. 76).

Ao detectar desvios recorrentes na escrita padrao, cabe ao professor buscar
entender a origem dos fendmenos apresentados e a partir dai implementar
estratégias que possam sanar 0s problemas, como é 0 nosso caso estudado.

Percebe-se, nesse caso, que ha uma direta influéncia da fala dos alunos na escrita.
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A fonética e a fonologia, através do entendimento do processo fonolégico de
apagamento, podem nos dar pistas para entender o determinado fendbmeno.

Logo, espera-se que o0s resultados desse estudo possam auxiliar aos
professores que procuram entender a relacéo intima e direta da fala com a escrita e

suas implicagoes.
3.6 O CORDEL E O ESTILO DE ESCRITA ORAL

O cordel é uma literatura simples de origem oral e popular. O nascimento desta
producdo poética € apontado ainda na idade média com a manifestacdo da poesia
trovadoresca. A forte marca de oralidade desta producdo literaria € um estilo
intencional de uso que busca valorizar a lingua falada e incrementar a recitacédo
declamativa do folheto de cordel. Esta caracteristica estilistica de oralidade interessa
ao nosso trabalho, visto que dentre os varios usos orais esta o apagamento do -R
final dos verbos no infinitivo, fendmeno que € bastante presente na fala dos usuarios
do Portugués Brasileiro (PB). A marca da oralidade do cordel € percebida
positivamente por muitos estudiosos, assim como atesta Marinho e Alves (2012), “o
cordel proporciona a valorizacdo das experiéncias orais, que ganham visibilidade e
relevancia na formacgao leitora e cultural de nossos alunos” (MARINHO e ALVES,
2012. p.27).

Partindo da percepcao desta caracteristica oral-estilistica presente nos textos
de cordel, vislumbramos a possibilidade de um contraponto entre as producdes
literarias cordelistas e as producdes textuais padronizadas em sala de aula, uma vez
gue naquela o registro escrito enquanto uma representacéo da oralidade é visto como

um estilo intencional e nesta o desvio da norma padréo € visto como erro.
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4 METODOLOGIA

ApoOs aplicacdo de atividades diagnosticas, foi constatado que na escrita dos
alunos aparecem apagamentos dos roéticos nos verbos no infinitivo, supomos este
fendmeno ocorre diretamente por influéncia da fala. Para a realizacdo de uma
atividade interveniente, pensamos em estratégias que pudessem agucar a percepgao
do alunado para os apagamentos que eles cometem, assim chegamos a escolha da
escrita do cordel como elemento auxiliar para sanar ou a0 menos minimizar tais erros
no nivel da escrita.

Esta secdo esta subdivida em grandes etapas que sdo nossos caminhos
metodologicos, que sao eles: 4.1 Local e perfil dos participantes; 4.2 Teste
diagnostico; 4.3 Procedimento da coleta de dados; 4.4 Analise dos dados do teste
diagnostico e 4.5 Produto, que compreende a sequéncia didatica e o jogo.

Entretanto, como se trata de uma sequéncia de muitas etapas, optamos por
apresentar, antes da descricdo de cada uma delas, um fluxograma que pode ajudar

a compreender a logica da nossa SD.

a) Exercicios de
sondagem e a) Estudo do a) Adaptaciio do
comprovacdo do género cordel; enredo de um
. conto para o

apagamento do R; b) Oficina de o

. escrita cordelista !
blEstudo do género
conto. com apagamento b) Teste de saida e

intencional do -R Reaparecimento

c) Leitura de contos. no infinitivo. do R do infinitivo.

Figura 1: Fluxograma de ac0es.

Como podemos observar no fluxograma da Figura 1, em linhas gerais, 0 n0Sso
aluno sera apresentado ao género conto e exploraremos todas as suas caracteristicas
e estrutura. Na sequéncia, trabalharemos o género cordel, por meio de uma pequena
oficina, exploraremos as caracteristicas do texto cordelista, sobretudo no que diz
respeito a linguagem ligada a oralidade como acontece na omissao ou apagamento
do —R dos verbos no infinitivo. Na sequéncia, voltamos ao género cordel, através do
jogo Imagem & Rimacéo e, por meio dele, buscaremos a fixacdo do estilo de escrita
com o apagamento intencional do R na escrita dos verbos no infinitivo. Acreditamos

gue essa reescrita de uma mesma histéria em géneros distintos fara com que os
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alunos despertem para a importancia da presenca da marcagdo dos verbos no
infinitivo em textos que n&o tenham como estilo a oralidade. Por fim, aplicaremos o
teste de saida que se dara através da construcdo de contos, nessa situacao de
escrita, espera-se que o aluno ja atento ao contexto de producdo evitara o

apagamento do [r] final na escrita dos verbos na forma infinitiva.
4.1 LOCAL E PERFIL DOS PARTICIPANTES

O trabalho de pesquisa e a sequéncia didatica interveniente foi realizada em
uma turma de 31 alunos, no sétimo ano do Ensino Fundamental, de uma escola
estadual do Estado de Sergipe, o Colégio Estadual Presidente Juscelino Kubitschek,
que esté localizado na cidade de Nossa Senhora do Socorro/SE, na grande Aracaju.

O Juscelino Kubitschek esta entre as maiores escolas do Complexo Taigoca
e recebe alunos de todos os conjuntos do complexo habitacional. Ele oferta o ensino
fundamental maior, ensino meédio, funcionando nos trés turnos.

A turma do sétimo ano € formada por 22 meninas e 09 meninos que estdo

numa faixa-etaria entre 12 e 13 anos.
4.2 TESTE DIAGNOSTICO

E percebido que os anos regulares do ensino fundamental ndo garantem o
desenvolvimento equanime dos alunos no que diz respeito a ortografia. Quando os
mesmos chegam ao nivel fundamental maior jA deveriam ter dominio regular da
escrita, mas pelo contrario, muitos se valem da arbitrariedade da gramatica e se
apoiam nos aspectos fonéticos-fonoldgicos para determinadas construcdes textuais.

Dentre os desvios corriqueiros esta a supressao do [r] na escrita dos verbos no
infinitivo. Visando: (i) investigar a frequéncia e a natureza dessas omissoes, (ii) fazer
relaces entre a fala dos alunos e suas producdes textuais e (iii) realizar um teste de
intervencédo que possa diminuir a recorréncia deste tipo de erro na escrita, realizamos
um teste diagndstico, que consistiu em duas atividades de construcao textual.

Nesta secdo vamos apresentar onde o teste foi realizado, como se deu a coleta

de dados, e, na sequéncia vamos tratar de analisar e interpretar tais dados.
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4.3 PROCEDIMENTO DA COLETA DE DADOS

Inicialmente, j& havia sido encontrado, em producdes textuais dos alunos, a
supressao da marca do infinitivo nas grafias como “fala” ao invés de “falar” e “curti”
ao invés de “curtir’, apontando para uma transferéncia fala/escrita. A partir desta
observacdo o professor preparou duas atividades de diagnéstico para analisar a

natureza do fendbmeno de apagamento na escrita.
Atividade 1: Como eu vejo 0 mundo

A primeira atividade realizada por 22 alunos foi a producéo escrita de
um relato pessoal que foi intitulada ‘Como eu vejo o mundo’. Nela o professor misturou
um ditado com producdo livre, ou seja, ditou um relato situacional sobre a escolha
feita pelas pessoas em relagcéo as suas vestimentas em que, intencionalmente, havia
varios exemplos de verbos no infinitivo. Em algumas partes da narracao, os alunos
eram liberados a colocarem complementos pessoais no enredo do relato narrativo.

Os textos da Figura 1 sdo exemplos de producéo textual dos alunos.

Figura 2: Exemplo de produgfes textuais de dois alunos, a partir da proposta 1. Em
destaque, circulados, os verbos que ndo apresentaram o —R que marca o infinitivo.
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Como podemos observar na Figura 2, o professor-pesquisador iniciou o ditado
do texto com a seguinte frase: “Toda vez que...”; e conforme dito anteriormente, o
mesmo fazia algumas pausas na narragdo e os alunos, livremente, continuavam a

narrativa, os alunos puderam usar a imaginacgao para continuar o enredo.

Apbs a construcédo textual dos alunos, o professor recolheu os textos e fez um
levantamento dos verbos em que houve a presenca e em que houve a omissdo do —

R de infinitivo.
Atividade 2: Relato pessoal

A segunda atividade realizada por 20 alunos foi a produgcédo de um relato
pessoal baseada em uma sequéncia de oito imagens apresentadas aos alunos. As
guatro primeiras eram para a producao de texto com os verbos no pretérito, as quatro
Ultimas eram para producédo de texto com verbos no futuro, conforme a Figura 3, a

seqguir:

(b)

Figura 3: Imagens motivadoras para a producgéao textual da segunda atividade de
diagnostico. Em (a), ilustragdes sugeridas para a producgéo textual de texto no Pretérito
Perfeito do Indicativo e, em (b), ilustragdes sugeridas para a producao textual de texto no
Futuro do Presente do Indicativo.

O texto da Figura 4 é um exemplo de producao textual dos alunos a partir da

proposta 2.
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Figura 4: Exemplo de produgéo textual de uma das alunas, a partir da proposta 2. Em
destaque, circulados, os verbos que ndo apresentaram o —R que marca o infinitivo.

Apés a construcdo textual o professor recolheu os textos e realizou o
levantamento dos verbos no infinitivo, observando a realizagdo e a omissao do [r], e

0S contextos em que ocorriam essas realiza¢cdes ou ndo-realizacoes.
4.4 ANALISE DOS DADOS DO TESTE DIAGNOSTICO

Vamos agora nos dedicar a analisar os dados das atividades de sondagem que

compdem o0 nosso teste diagndstico. Além do levantamento da quantidade de
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omissbes de —R do infinitivo nos interessa saber o contexto que favorece a sua

omissao, bem como a estratificacdo, no que tangencia o género.
Andlise da primeira atividade de sondagem — “Como eu vejo o mundo”

De acordo com a primeira atividade de sondagem, que foi a producao de um
relato pessoal a partir de um texto ditado pelo professor, pdde-se constatar que 0s
mesmos oscilam na escrita dos verbos no infinitivo. Neste, a porcentagem de textos
com omisséo de -R ficou em 63,6%; ou seja, de 22 textos produzidos 14 apresentaram

algum apagamento, conforme apresentado no grafico 1.

Teste diagnéstico
22 textos que apresentaram
232 verbos no infinitivo(100%)

u Verbos sem supresséo[r] (71%) = Verbos com supresséao do [r](29%)

Grafico 1: Namero e porcentagens dos textos produzidos na primeira atividade de
sondagem.

Destes que apresentaram supressao de [r], cinco mostraram mais de 50% de
apagamento na escrita dos verbos no infinitivo, cinco textos oscilaram entre 33% e
40% de supressdo na escrita dos verbos no infinitivo, conforme apresenta o

detalhamento na tabela 1.



Tabela 1: porcentagens de textos com apagamento produzidos na primeira

atividade de sondagem.
TEXTOS COM SUPRESSAO (APAGAMENTO)
ALUNOS GENERO N°DE VERBOS
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Total: 68(33,5%)

%

57,50%
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53,90%
40,00%
36,50%
36,00%
35,30%
33,00%
5,60%
55,50%
50,00%
5,70%
7,20%
15,70%
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A partir da leitura dos textos, constatou-se, como comprovado na tabela acima,

gue houve, nos 14 textos produzidos, a aparicao de 203 verbos no infinitivo. Deste

montante geral, detectamos 68 supressdes do [r] final na escrita dos verbos no

infinitivo. Estes numeros de supressdes, em percentuais, correspondem a 33,5% das

possibilidades de ocorréncias.

O gréfico 2, a seguir, mostra 0s contextos de ocorréncia dos apagamentos.

Como podemos observar, apuramos que, quando o verbo no infinitivo era precedido

por uma palavra que comecgava por consoante, ocorreram 61,2% dos apagamentos.

Ja quando o verbo no infinitivo era precedido por uma palavra que comecava por

vogal, a tendéncia foi a reducdo de apagamento, tendo ocorrido 38,8% casos de

apagamento neste contexto. Esses dados nos levam a crer que realmente os alunos

estdo apoiados na producéo oral, uma vez que, diante de vogal, normalmente o —R

nao apaga pois tende a se realizar como um tepe.
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Casos de supresséao
diante de:

B PONTO FINAL = CONSOANTE VOGAL

0%

38,8%

Gréfico 2: Casos de supressao do [r] final dos verbos no infinitivo nos textos
produzidos na primeira atividade de sondagem. De acordo com o elemento posposto (ponto
final, consoante e vogais).

Entdo, apds analisar os textos produzidos pelos alunos na primeira atividade
de sondagem, pOde-se constatar que o apagamento do —R final dos verbos no
infinitivo € bastante frequente, tanto na producao textual de meninos (36 omissdes)
guanto de meninas (32 omissdes) e também apuramos que as ocorréncias de
supressdo sdo mais recorrente diante de consoante (61,2%) do que quando o verbo

precede uma palavra que comeca com vogal (38,8%).

4.4.1 Analise da segunda atividade de sondagem — texto baseado em
figuras

De acordo com a segunda atividade de sondagem que foi, a producao de relato
pessoal, baseada em oito imagens, também p6de-se constatar que os alunos oscilam
na escrita dos verbos no infinitivo. Como podemos ver no grafico 3, 50% dos 20 textos
produzidos apresentaram, na escrita, 0 apagamento do rético final dos verbos no
infinitivo. Destes 10 textos que apresentaram a omissao, trés mostraram mais de 50%
de apagamento na escrita dos verbos no infinitivo, cinco textos oscilaram entre 25%

e 45% e 2 apresentaram menos de 20% na supressao do ratico.
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20 Textos produzidos
I TEXTOS G/ SUPRESSAO DO (R
TEXTOS 5/ SUPRESSAO DO [R]

50%

Grafico 3: Numero e porcentagens dos textos produzidos na segunda atividade de
sondagem.

Acreditamos que o numero de ocorréncias caiu em relacdo a atividade 1
porque os textos, totalmente construidos por eles séo relativamente menores do que
aqueles que possuem trechos ditados pelo professor, haja vista na primeira atividade
termos um total de 257 verbos no infinitivo e nessa 131. Ainda assim, a partir de uma
atividade em que o aluno ndo tem como input a oralidade, como foi a proposta da
primeira atividade, também encontramos frequentes supressdes de [r] nos verbos no
infinitivo na producéao textual dos alunos, conforme detalhamento na Tabela 2.

Tabela 2: porcentagens de textos com apagamento produzidos na
segunda atividade de sondagem.
TEXTOS COM APAGAMENTO

ALUNOS GENERO N° DE N° DE %
VERBOS APAGAMENTOS
1 Masc. 9 5 55,00%
2 Fem. 6 3 50,00%
3 Masc. 7 3 45,00%
4 Masc. 6 3 50,00%
5 Masc. 5 1 20,00%
6 Fem. 4 1 20,00%
7 Masc. 17 2 10,00%
8 Masc. 7 1 9,50%
9 Masc. 14 1 5,00%
10 Masc. 4 1 25,00%

Total:79(100%) Total: 21(26,5%)
A partir da leitura dos textos, como apresenta na tabela 2, constatou-se que

nos 10 textos produzidos, houve o emprego de 79 verbos no infinitivo. Deste

montante, apareceram 21 apagamentos do —R final na escrita. Estes nimeros de
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apagamentos, em percentuais, correspondem a 26,5% dos verbos utilizados nos 10
textos, ou seja, pode-se constatar que o apagamento do rotico final na escrita dos
verbos no infinitivo € uma realidade da producéo textual da turma em questéo.

Assim como fizemos na primeira atividade, agrupamos os verbos que se encontravam
diante de consoantes, vogais ou em final de sentenca. De acordo com o grafico 4, a
seguir, tivemos, agora, dados mais equilibrados quando tratamos de contextos

precedidos de consoantes ou vogais.

Casos de supresséao dojr]
diante de:

PONTO FINAL CONSOANTE VOGAL

1,4%

49,3%

49,3%

Gréfico 4: Casos de supressao do [r] nos textos produzidos na segunda atividade de
sondagem. De acordo com o elemento posposto (ponto final, consoante e vogais).

De acordo com o gréfico 4, péde-se constatar, portanto, que o apagamento do
—R final dos verbos no infinitivo foi recorrente tanto diante de vogais como de
consoantes diante de consoante, visto que obtivemos 49,3% para ambos 0s casos de
supressao na escrita.

De acordo com as tabelas 3 e 4, pdde-se constatar que, dos 10 textos que nao
apresentaram apagamento, 6 foram produzidos por meninas, e dos 10 que
apresentaram apagamento, apenas 2 foram produzidos por meninas. De acordo com
os dados coletados, as meninas produziram menos a supressao do -R na escrita dos

verbos no infinitivo do que 0s meninos.
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Tabela 3: porcentagens de textos com apagamento
produzidos na segunda atividade de sondagem separado

por género.
ALUNOS COM SUPRESSAO
ALUNOS MASCULINO FEMININO
10 8 2
20% 80% 20%

Tabela 4: porcentagens de textos sem supresséo do [r]
produzidos na segunda atividade de sondagem separado

por género.
ALUNOS SEM APAGAMENTO
ALUNOS MASCULINO FEMININO
10 4 6
100% 40% 60%

4.5 PRODUTO (SD COM JOGO)

4.5.1 A Sequéncia Didatica

Com o proposito de sistematizar o trabalho de pesquisa sobre interferéncia da
fala na escrita, criamos uma sequéncia didatica (SD) de predominancia do modelo de
Cosson (2014) como estratégia de intervencédo pedagogica e para a sua aplicacao
seguimos as seguintes etapas: (1) Estudo do género conto, leitura de texto de
motivacdo, (2) apresentacdo e entendimento do estilo de escrita cordelista, (3)
construcdo textual no estilo cordel, (4) aplicacdo do jogo Imagem & Rimacéo e (5)
atividade de construcéo de texto padrdo no género conto. Toda SD foi desenvolvida

em 9 aulas, conforme o quadro a seguir.
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Médulo Ordem das Acdes Tempo de
etapas duragéo
I- Leitura e interpretacédo de dois Primeira Leitura em voz alta | 01 aula de 50
contos: O mistério do parquinho e A e resolucéo de minutos
menina magica. guestionario
|- Aula expositiva sobre o género Primeira Explanacéo sobre 01 aula de 50
conto e suas caracteristicas de as caracteristicas minutos
construgéo. estruturais do
~ conto e construcao
Construcgéo textual de um conto. textual.
Il - Leitura coletiva e interpretacdo do Segunda Leitura em voz alta | 01 aula de 50
conto e resolucéo de minutos
guestionario.
[1l- Oficina de leitura, entendimento e Terceira Explanacgéo sobre | 02 aulas de 50
construcdo de cordéis as caracteristicas | minutos
estruturais do
cordel

Confeccéo de um
folheto cordelista.

IV- Aplicagdo do jogo: Imagem & Quarta Aplicacdo do jogo | 02 aulas de 50
Rimacé&o Imagem & minutos
Rimacéo.
IV — Teste de saida Quinta Construcéo textual. | 02 aulas de 50
minutos

Agora passemos ao detalhamento de cada etapa.

12 Etapa: aula expositiva sobre o género conto e suas caracteristicas de

construcao.

A primeira etapa foi desenvolvida em duas aulas. Na primeira aula distribuimos
e apresentamos os contos: O mistério do parquinho e A menina magica
(PRAZERES, 2019). Neste momento, o professor e os alunos fizeram, em voz alta, a
leitura coletiva do texto, através de uma sequéncia de leitores. Apoés a leitura foi feita
uma interpretacdo dos contos, através de um questionario. Na sequéncia o professor
apresentou e explicou as partes de construcdo do conto: apresentacao, conflito,
climax e desfecho. Na segunda aula os alunos fizeram a construcao textual autoral

de um conto.
22 Etapa: Leitura coletiva e interpretacédo do conto

A segunda etapa foi desenvolvida em uma aula. Este momento € denominado

de “motivagao”. Iniciamos com a distribuicdo e leitura coletiva do conto: A menina
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gue tinha alergia de estudar (PRAZERES, 2018). Este conto foi criado pelo
pesquisador-autor, que ja tem fluéncia na escrita do género e foi pensado
especificamente para o desenvolvimento desta SD. Nesta ocasido, os alunos
acompanharam a leitura feita em voz alta pelo o professor. Em seguida, iniciou-se um
debate acerca da temaética do texto. Em seguida, os alunos responderam um
exercicio de interpretacdo textual que aferiu se os alunos compreenderam a teméatica

e as nuances do enredo.
3?2 Etapa: Oficina de leitura, entendimento e construcao de cordéis

A terceira etapa foi desenvolvida em duas aulas. Na primeira aula, foi feita a
leitura coletiva de dois cordéis: Patativa do Assaré, suas historias e seus versos’e “A
discurséo de Zé Buchada e o Pastor. Em seguida o professor explanou, através de
exposicdo oral e slides, sobre as técnicas e o estilo de escrita do cordel e enfatizou a
marca de oralidade dos textos cordelistas, dentre eles o apagamento do -R no
infinitivo dos verbos. Este fendmeno esteve intencionalmente destacado, no texto,
visto que o propoésito é a percepcdo do mesmo enquanto estilo de escrita. A segunda
aula é uma oficina de construcdo de cordéis. Nela os alunos confeccionaram um

cordel de titulo Unico: A muié de fé e o rei do cabaré.
42 Etapa: Aplicacdo do jogo: Imagem & Rimacéao

A terceira etapa foi desenvolvida em duas aulas, os alunos formaram grupos
de trés e quatro componentes para a constru¢cdo da segunda parte do cordel: A
menina que tinha alergia de estudar cordel, através do jogo: Imagem & Rimacéao. A
orientacdo dada era que a que construcado deveria seguir as regras estilisticas da
marca oral do cordel, a partir das técnicas apresentadas e discutidas em aulas
anteriores. O jogo direcionou para o apagamento intencional dos R finais dos verbos
no infinitivo. Os alunos ficaram a vontade para construir o cordel com todas as marcas
de oralidade que desejaram, visto que 0s mesmos ja entendiam as técnicas

cordelistas expostas nos encontros anteriores.
52 Etapa: Teste de saida

Para concluir, na quinta e ultima etapa, aplicamos um teste de saida, que foi
desenvolvido em duas aulas. Na primeira os alunos receberam uma folha com 30

linhas para construirem um conto; nesta folha havia um titulo de conto ja definido e
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guatro imagens que nortearam e estimularam a narrativa. Na sequéncia, eles
responderam a um questionario de comprovacao de entendimento da relacdo de fala
e escrita, consciéncia fonoldgica e apagamento intencional no cordel e 0 apagamento

como desvio de escrita padréo.
4.5.2 O jogo Imagem & Rimagé&o

e Apresentacdo do jogo

Trata-se de um jogo que segue a dindmica, do ja consagrado, Imagem & Acéo,
porém a construcdo dos versos do cordel é a dinamica do jogo. O objetivo educativo
do jogo é despertar a consciéncia fonoldgica e a percepcédo do apagamento fonético
do —R final dos verbos no infinitivo como um estilo que marca a oralidade do folheto
de cordel.

As equipes receberdo um cordel construido pela metade com base no enredo
do conto: A menina que tinha alergia de estudar. Os alunos construirdo a segunda
parte deste cordel com base em 12 imagens sequenciais que foram apresentadas
pelo professor.

Para a realizac&o do jogo, foram necessarias as seguintes pecas:

e 12 imagens que servem de base para construcéo dos versos do cordel;

e 60 Cartbes que apresentam verbos que deverdo ser utilizados nos versos de
cada estrofe;

e 5 envelopes para serem colocados as cartas de verbo, as cartas de cena, as

cartas de rima e uma copia do conto de base;

2 cartas de tipos de rima.
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EXAMINA

CONDUZI

(a) carta de verbo
(b) carta de cena

Imagem & Rimagéao

Tino de rima

Alternada

(c) carta de rima

Figura 5: Exemplos de cartas que compdem as etapas da realizacdo do jogo. Em (a), carta
de verbo, em (b) carta de cena e em (c) carta de rima.

e Organizacao

Os alunos serao divididos em 5 equipes. A escolha das equipes fica a cargo
dos alunos. O jogo € composto por cartas com verbos no infinitivo em duas formas:
padrao e estilo. Mais 12 imagens que servirdo de base para constru¢cao do enredo em
cordel. A partir da 82 rodada serdo acrescentadas 3 cartas de rima: alternada,
emparelhada e interpolada. A ordem de construcdo de cada quadra de versos
corresponde a imagem apresentada. A pontuacéo sera distribuida da seguinte forma:
1° lugar- 5 pontos; 2° lugar- 3 pontos; 3° lugar- 2 pontos; 4° lugar- 1 ponto; 5° lugar- 1
ponto.

O jogo conta com 12 rodadas, numero de imagens apresentadas. A cada
imagem apresentada, a equipe tem 2 minuto e meio para pegar a carta com os verbos

obrigatérios e a construir o quarteto de versos.
e Regras do jogo

1- Divide-se a sala em cinco grupos, podendo dar nomes (escolhidos pelos
préprios alunos) as equipes.
2- O professor comeca o0 jogo apresentando a carta da cena 1 e seguira, a cada

rodada, apresentando imagens até a cena 12.
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3- As equipes terdo 2 minutos e meio para observar cada imagem, lembrar do
enredo e construir os versos do quarteto com o uso obrigatério dos verbos
apresentados no cartdo da cena correspondente, cartdes esse que foram colocados
no envelope da equipe de forma aleatéria.

4- A partir da 82 rodada as equipes tém que pegar, na sorte, uma carta com rima
obrigatoria, caso os tipos de rima ndo apare¢cam nos versos a equipe sera punida com
um ponto negativo.

5- A equipe campead serd aquela que obtiver o maior nimero de pontos
acumulados, ao término de todas as 12 rodadas.

Regra de ouro — A cada rodada, verifica-se os verbos utilizados. Caso 0s versos
construidos no quarteto, ndo apresentem os verbos mostrados nas cartas de cada

cena, a equipe sera penalizada com dois pontos negativos.
4.5.3 A Producéo De Cordel No Jogo

Como proposto na SD, o jogo Imagem & acdo é desenvolvido através da
construcdo de um cordel baseado na segunda parte do enredo do conto A menina
gue tinha alergia de estudar. O objetivo € que as equipes produzam versos em
guadras para cada uma das doze cenas propostas nas imagens. Também seguem
uma orientacao primordial para a construcdo dos seus cordéis do jogo: as quadras
devem apresentar dois verbos com apagamento intencional dos réticos. Essa
orientacao foi passada na oficina de cordel desenvolvida na SD. Os verbos utilizados
na construcdo das quadras devem ser 0S mesmos que aparecem nos cartdes de
verbos que estdo dentro de envelopes que equipes recebem para construcdo de cada

guadra. A seguir vamos apresentar algumas quadras construidas pelos alunos.
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Figura 6: Exemplo de producéo textual em cordel na prética do jogo Imagem & Rimacéo.
Em destaque, o apagamento, intencional, dos roticos dos verbos relaxar e refletir no
infinitivo.

Conforme constatado na figura 6 h4 um apagamento dos -R final dos verbos
no infinitivo ha que se salientar que este apagamento € intencional, visto que € uma
marca do estilo oral do cordel, nessa producéo os alunos foram orientados a executar
esse apagamento como uma técnica de estilo do cordel na marcacdo do
coloquialismo presente nesse tipo de producao artistica.

Em seguida sera apresentado um outro exemplo de quadra cordelista

produzida pelos alunos no desenvolvimento do jogo Imagem & Rimacéo.

(1 &t ...

2 20/ e, 23l peidp >
’WW:" 2 No v ,W/
//}M//W’ e }@Z;g —

Figura 7: Exemplo de produgéo textual em cordel na prética do jogo Imagem & Rimac&o.
Em destaque, 0 ndo apagamento dos réticos dos verbos estudar, arranhar e apanhar no
infinitivo.

Através da observacdo da figura 7 é possivel constatar que esta quadra

produzida pelos alunos apresenta uma construgao verbal infinitiva com a presenca do
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-R final, ou seja este vocabulo esté escrito de acordo com a norma padréo da lingua
portuguesa, porém na constru¢do proposta para o cordel este tipo de construcao é
considerado uma quebra do estilo oral que marca a producao dos cordéis do jogo
Imagem & Rimacdo. No desenvolvimento do jogo esta quadra foi desclassificada,
visto que a mesma quebrava uma das regras do jogo que era a constru¢cado com o
apagamento intencional do -R final dos verbos no infinitivo. Essa estratégia se mostra
primordial no desenvolver do jogo e de todo processo interventivo, uma vez que a

intencdo é criar um ambiente onde o apagamento seja liberado como estilo de

marcacgao da oralidade.
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5 RELATORIO DA SEQUENCIA DIDATICA

Esta secédo estara dedicada a descricdo de como se deu a aplicagédo da SD.
Entendendo que nosso trabalho esta alicer¢cado nas bases da fonética e da fonologia,
optamos por trazer as falas dos alunos, tentando registrar a variacao linguistica local
e caracteristica do publico adolescente.

5.1 12 ETAPA - AULA EXPOSITIVA SOBRE O GENERO CONTO E SUAS
CARACTERISTICAS DE CONSTRUCAO.

Seguindo a metodologia apresentada na secao anterior, nossa SD se iniciou
com duas aulas expositivas e interativas sobre o género conto. Os alunos da turma
em questdo ndo tém o ato da leitura como uma pratica corriqueira, pelo contrario,
veem tal acdo como algo enfadonho. Nosso primeiro desafio foi criar na sala um clima
propicio para o desenvolvimento da leitura agradavel de contos. Assim o professor-
pesquisador escreveu dois contos com peculiaridades, como por exemplo cenario que
lembra o bairro que os alunos residem, essa estratégia foi utilizada visando despertar
o interesse dos alunos pela leitura do género. Toda programacdo se inicia com a
leitura dos contos: “O mistério do parquinho” e “A menina magica” apresentam
tematica e mistério e fantasia, respectivamente. A leitura foi feita pelo professor e
acompanhada pelos alunos, o professor implementou entonacdes especificas na
leitura, com o intuito de manter a aten¢éo dos alunos em relacéo a leitura. Ao fim da
leitura, os alunos tiveram 15 minutos para apresentarem comentarios, orais, sobre 0
enredo dos contos. Neste momento, comecaram as manifestacdes pessoais, como a
do aluno R. O. associou o enredo do conto “O mistério do parque” a um caso policial
gue aconteceu na comunidade onde ele reside, e contou que um traficante foi preso
e levado pela policia até um parquinho localizado frente a casa do aluno. L4 os
policiais encontraram varios pacotes de entorpecentes, ele riu e disse: “o0 mistério do
meu parque era outro, “os homi descobriru e sentaram o pau”, todos riram e a aula
prosseguiu. A interferéncia do aluno nos leva a perceber que estavam atentos ao
enredo e que eles descobrem que tém elementos para contarem seus proprios
contos.

Partiu-se para apresentacdo técnica do género conto: tipos de narradores,
tipos de contos, partes de um conto: apresentacdo, conflito, climax e desfecho. A

explicacdo foi esquematizada no quadro e os alunos fizeram as copias nos cadernos.



45

Na sequéncia, o professor aprofundou o tema, com uma explicagdo mais detalhada
sobre as caracteristicas do género. Os alunos foram orientados a identificarem nos
dois contos as caracteristicas apresentadas, nesse momento formaram-se duplas
para procederem a analise dos contos. Esta etapa foi marcada por muitas
observacOes realizadas pelos alunos. Uma das que chamaram muita atencéo foi a
discussdo sobre onde estavam localizados os climax de cada conto. Os alunos
comecaram a conceituar com as préprias palavras o que seria o climax do conto,
como nas inferéncias: “é a parte massa do conto, dodjo”, “é quando as coisas se
resolvem”, “véi, € quando a gente fica mais curioso”, “é o melhor da histéria que o
escritor guarda pra mostrar’. Observamos varias consideragdes bastante curiosas,
gue aos poucos, foram mediadas pelo professor.

Por fim os alunos partiram para construcdo textual dos contos. Foram
sugeridos dez titulos estimulantes: (1) Sexta-feira 13; (2) A luz no quarto; (3) O
primeiro amor; (4) A menina nova da escola; (5) Os ténis roubados; (6) A menina
estudiosa; (7) A dancarina; (8) O popular da escola; (9) O meu sétimo ano, (10) A
professora que sumiu. A grande maioria escolheu escrever sobre a sexta-feira 13,
uma vez que estavamos em uma quinta-feira que precedia a mistica data. Esta
tematica foi escolhida, também, por haver entre os alunos o certo conhecimento
folclorico sobre a data em questdo. As construcdes seguiram dentro do previsto.
Muitos alunos ja percebiam claramente as partes dos contos. A estudante M.P.L fez
guestao de demarcar no texto as etapas: situacao inicial, conflito, climax e desfecho.
Muitos outros seguiram a colega e o professor acabou por orientar todos a fazerem o
mesmo. Com isso percebeu-se o resultado positivo no entendimento das partes
técnicas do conto. Quanto a producéo autoral, no geral, percebeu-se a criatividade do
alunos e um dominio regular da lingua portuguesa. Nao raro, foram detectados
apagamentos na escrita, dentre eles o apagamento do rotico final dos verbos no
infinitivo. A turma mostrou um grande interesse na feitura dos trabalhos, bradavam:
“minha historia ficou massa” (A. M.S.), “na moral, ndo sabia que eu era fera assim, fiz
uma histéria cabulosa (R.T.S.0.)".

No ultimo momento, surge a ideia, que ndo estava ha programacéao, de se criar
um desenho para ilustrar o enredo da narrativa, por conta dos avancar das horas essa
producédo foi direcionada para ser feita em casa. Na aula seguinte alguns alunos

trouxeram as ilustragdes que ficaram expostas no bird do professor. Finalizada esta
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etapa percebeu-se que o0 género conto tornou-se um construcdo do agrado dos
alunos e que a leitura também foi bem recepcionada. Logo, esta situacdo acabou
criando o cenério ideal para o desenvolvimento da etapa seguinte que era a leitura do

conto escolhido para o processo do despertar para a consciéncia fonoldgica.

Figura 8: Alunos construindo produzindo um conto autoral.

5.2 22 ETAPA: LEITURA COLETIVA E INTERPRETACAO DO CONTO

Na segunda etapa trabalhamos a leitura e compreenséo do conto “A menina
que tinha alergia de estudar”. Esse conto apresenta um enredo caracterizado na
realidade dos estudantes da unidade escolar em questdo, visto que o cenario de
desenvolvimento da narrativa é a periferia de uma grande cidade. Estdo presentes
personagens que pertencem a classe social em que o alunado da escola esta
inserido, os problemas financeiros da periferia, 0 acesso, ainda que precario, a
informac&o via internet e as séries de plataformas virtuais. Essas sdo peculiaridades
presentes no conto e tém a intencdo clara de criar uma identificacdo direta com o
aluno, o que certamente facilitara o contato com o texto literario. Todos os detalhes
do conto foram pensados para criar uma atmosfera que despertasse o interesse pelo
enredo. Evidentemente que como educador, o professor e autor do conto, pensou na
ampliacdo dos tentaculos de acado educativa quer vao além do recorte de consciéncia
fonoldgica. O conflito do conto se situa no mistério sobre a alergia desenvolvida pela
protagonista. A aversdo aos estudos € comum entre 0S jovens, mais um ponto

positivo na relacdo que buscamos estabelecer entre os alunos e o enredo. O mistério
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se mantém até o climax do conto que é a descoberta do problema de salde da
protagonista. J& no desfecho, a protagonista, j& adulta, fala sobre a sua experiéncia
de vida e faz palestras em escolas publicas, espacos que representam a escola onde
estudou na infancia e que foi cenéario do seu drama juvenil. Segundo o conto nas
palestras a protagonista busca conscientizar os estudantes sobre a importancia de
estudar, visto que foi o que salvou a sua vida, na parte final do enredo. Como
palestrante, a protagonista também fala sobre projeto de vida, sobre sonho para o
futuro e forca para vencer situagcdes que a vida social brasileira impde.

Fica claro, portanto, que toda trama do texto foi pensada para atingir o amago
do publico alvo, através de identificac6es de realidade, reflexdes sobre a existéncia e
esclarecimentos sobre a percepcao da vida periférica que os cerca. Acreditamos que
tais caracteristicas sdo pertinentes no estimulo da leitura cotidiana. Em sala de aula,
cabe a reflexdo por parte dos docentes sobre a escolha dos textos que chegardo ao
contato direto do aluno, uma escolha sensata contribuira para formacao e interesse
pela leitura, o contrario impulsionara cada vez mais a fuga do discente em relacdo a
leitura.

Cada aluno recebeu uma copia do conto e fez a leitura silenciosa. Em seguida,
o professor fez a leitura em voz alta e os alunos acompanharam. O objetivo dessa
segunda leitura era a familiarizacdo com o enredo e o entendimento geral da teméatica
do conto, visto que o texto em sala de aula sempre deve ser utilizado com intencao
pré-definida, ndo sendo apenas pretexto para um outro objetivo. Ao fim da leitura
abriu-se o0 espaco para fala dos alunos sobre o0 enredo do conto e sobre curiosidades
gue surgiram. O professor fez novamente o papel de mediador e foi progressivamente
construindo a percepcao geral do enredo. Das tematicas abordadas no texto duas
chamaram mais atencéo, o tipo de enfermidade que a protagonista tinha, e como ser
“estudiosa” foi a causa da sua salvacao. Muitos alunos manifestaram opiniées sobre
0 quanto estudar € importante para um futuro melhor, outros comentaram como a
medicina é interessante, pois segundo opinides dos discentes, tal ciéncia € “coisa de
gente inteligente e estudiosa”. Nesse momento o professor avaliou que a discussao
ja havia atingido os objetivos basicos: reflexdo critica sobre episédios do conto e
analise do enredo como um todo.

Na sequéncia, foi distribuida uma atividade de compreensédo do texto. Os

alunos sentaram-se em seus respectivos lugares na sala e foram responder o
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exercicio proposto. Apos a resolucédo da atividade o professor respondeu junto com
os alunos todas as questdes, apresentou-lhes os gabaritos e as respectivas
explicagdes que justificavam as respostas. Os alunos fizeram a conferéncia. Deu-se
0S argumentos necessarios para que o alunado compreendesse e aceitasse as
justificativas, e assim essa parte da sequéncia se deu por encerrada pela aplicagéo
do visto oficial do professor na atividade concluida. Na saida da sala alguns alunos
comentaram com o professor que acharam a histéria “massa” e que leriam em casa

para a familia.

5.3 32 ETAPA: OFICINA DE LEITURA, ENTENDIMENTO E CONSTRUCAO
DE CORDEIS

A terceira etapa teve como objetivo apresentar aos alunos tanto os folhetos de
cordel quanto as informacdes técnicas sobre a construcdo deles: caracteristicas,
autores, tipos de rima. A ideia inicial € familiariza-los com essa literatura para em
seguida conduzi-los a construcéo de cordel. O cenario preparado para oficina iniciou-
se pela distribuic&do aleatéria de folhetos para todos os alunos. Eles tiveram um tempo
para manipular, fazer a leitura e tecer comentarios sobre o enredo dos cordéis que
receberem.

Nesse interim, o professor escreveu no quadro e fez uma explanacao sobre as
informacdes basicas para o entendimento das caracteristicas e origem dos cordéis,
enfatizando a presenca da oralidade como marca crucial na caracterizacdo dos textos
cordelistas. Os alunos foram expostos a alguns tipos de rima e tipos de estrofes e,
assim houve um direcionamento para percepc¢ao do cordel em formato de quadra
(quatro versos por estrofe) e com rimas dentro de trés modalidades: alternada,
emparelhada e interpolada. ApGs serem sanados alguns questionamentos em relacao
a construcdo e caracteristicas dos cordéis, partiu-se para escrita individual em sala
de aula.

Os dois primeiros quartetos do cordel intitulado: “A muié de fé e o rei do cabaré”
foi feito pelo professor com a colaboracdo dos alunos. A partir da terceira quadra do
cordel cada aluno construiu individualmente e conduziu o enredo ao seu bel prazer.
Porém, duas situacdes eram obrigatorias nas quadras do cordel: versos rimados e
verbos no infinitivo com apagamento do -R final e com a colocacdo de um acento
grafico para marcar a ténica quando necessario. Liberou-se o uso intencional de

alguns termos dentro de uma escrita coloquial. Durante as orientagcdes sobre a
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escrita, o professor, a todo momento, chamava a atencdo sobre o apagamento
intencional do -R final dos verbos no infinitivo como marca do estilo cordelista. Com
isso, esperava-se estimular a consciéncia fonoldgica dos alunos e, assim, diminuir os
indices desses apagamentos nos textos formais e padronizados.

Aos poucos alguns alunos foram terminando a tarefa, o clima de empolgacgéao
predominou em sala de aula. Observamos que certos alunos depois da tarefa
concluida passaram a orientar os companheiros que ainda estavam na construcéo do
folheto de cordel. H& que se destacar, também, a confeccdo da capa dos folhetos.
Alguns alunos tinha mais habilidade na arte de desenhar, outros ndo. Uns utilizaram
lapis de cor e marcaram mais esteticamente a constru¢do da capa do seu cordel.
Essa etapa finalizou-se com a exibi¢cdo de toda producéo para alunos da sala e para

outros que foram convidados para prestigiar as producdes apos a aula.

Figura 9: Producéo de cordéis (Oficina).

5.4 42 ETAPA: APLICACAO DO JOGO: IMAGEM & RIMACAO

A quarta etapa da SD pode ser considerada o ponto alto dessa intervencéo,
uma vez que nela sera aplicado o jogo Imagem & Rimacéao, objeto ludico criado pelo
professor para cristalizar o apagamento intencional do -R final dos verbos no infinitivo

enquanto estilo cordelista.
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O jogo tem como objetivo a construgdo de um folheto de cordel, através de
cartas com verbos; cartas com imagens e cartas com rimas. Essa construgcdo se da
com base na segunda parte do enredo do conto: A menina que tinha alergia de
estudar.

A primeira parte da narrativa, agora em cordel, foi exposta no quadro. O resto
do enredo foi construido por cada equipe competidora. Doze cenas que levam as
equipes até o desfecho do enredo. Vale salientar que o enredo ja € de conhecimento
de todos, uma vez que os mesmos ja fizeram a leitura e andlise do enredo do conto
em uma etapa anterior.

As equipes foram divididas por cores: Amarela, Preta, Azul, Vermelho A e
Vermelho B. O professor e mais duas alunas comandaram a dinamica do jogo. Os
alunos se envolveram, acaloradamente, na competicdo. As equipes fizeram a
distribuicdo das funcdes, cada um desempenhava uma funcdo de acordo com a
habilidade que cada um apresentava; havia o escritor, o que ditava 0s versos, o0 que
levava o papel com os versos para 0 espaco delimitado, o que fazia a leitura das
imagens e o que fazia leitura do texto em forma de conto.

As equipes receberam do professor um envelope com doze cartas com
imagens, doze cartas com verbos no infinitivo e uma cépia do conto A menina que
tinha alergia de estudar, com as doze cenas apresentadas nhas imagens,
devidamente, marcadas no texto. No decorrer da competicdo alguns alunos
guestionaram a construcdo do cordel de outras equipes, alegaram que 0S mesmos
nao estavam fazendo o apagamento do -R final dos verbos presentes nos versos,
reivindicacdo pertinente, uma vez que uma das regras do jogo era utilizar o
apagamento intencional do R final para marcar o estilo oral dentro do folheto
cordelista. Essa foi uma das pistas que o objetivo do jogo estava sendo alcancado,
visto que vislumbravamos justamente despertar no aluno o uso do apagamento como
estilo de construcao.

O momento ludico seguiu dentro do previsto e apés doze rodadas os
organizadores (professor e alunas) reuniram-se para contabilizar a pontuacdo e
determinar a colocacdo das equipes no jogo. Depois do resultado os alunos
receberam a premiacao e confraternizaram. Alguns alunos comentaram sobre o dia
diferente e o quéo gratificante foi o jogo. Também externalizaram sobre como é

interessante criar versos na dindmica do jogo. Alguns alunos pediram para construir
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em casa outro cordel sobre o mesmo conto e, para isso, tiraram fotos das doze cartas
de um dos envelopes para servir de guia na construgdo do cordel. Diante da
demanda, o professor emprestou envelopes com as imagens para todos 0s grupos

gue demonstraram interesse em construir um novo cordel também.

. [

Figura 10: Aplicacdo do jogo Imagem & Rimacéao.
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Figura 11: Aplicagdo do jogo Imagem & Rimagéo.
5.5 52 ETAPA E TESTE DE SAIDA

A gquinta e ultima etapa foi desenvolvida através da construcao textual de um
conto que também funcionou como nosso teste de saida, uma vez que apura 0s
resultados efetivos de nossa SD.

Os alunos deveriam escrever um conto e para isso receberam folhas avulsas
contendo um titulo, trinta linhas e quatro imagens que serviriam de base a elaboracao
do texto (ver Figura 12). Cada aluno recebeu a folha com um dos trés titulos pre-
estabelecidos: “A menina que fugiu para o futuro, “O menino que nao dormia”, “O
mistério do casardo da rua 20”. As constru¢cdes dos textos seguiram dentro do
previsto. Registramos que durante a escrita, dois alunos discutiam sobre as formas
escolhidas por um deles. F. S. alertou A. E. sobre como ele estava grafando os
verbos, uma vez que esse Ultimo estava escrevendo o texto em versos e com o
apagamento do -R final dos verbos no infinitivo.

ApoOs o alerta A. E. disse que teria que reescrever sem apagamento e assim o
fez. No que diz respeito ao processo em questdo, o professor percebeu que toda
reflexdo construida no decorrer gerou um avango na percepcao fonolégica dos
alunos. Aos poucos os alunos foram entregando os contos. Muitos deles pediram para

fazer a leitura para que o professor ouvisse o enredo que eles tinham acabado de
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criar. O docente ouviu a leitura de alguns alunos e na leitura percebeu que ja havia
uma certa mudanga na escrita de alguns verbos no infinitivo.

Na sequéncia, o professor distribuiu um questionario com perguntas que
tinham como objetivo de sondar até que ponto obtivemos resultados positivos com a
aplicagéo da SD. Alguns alunos fizeram questéo de falar para os companheiros de
sala as respostas que estavam dando, entdo o docente percebeu uma oportunidade
para uma discussao final sobre a atividade interveniente; esperou todos os alunos
entregarem a atividade e iniciou uma pequena discussdo sobre as perguntas e
respostas do questionario aplicado. O professor ouviu muitas opinides que
convergiam para a evolucdo do processo de percepc¢ao fonoldgica, mediou algumas
falas e fez anotacdes e deu por encerrada Ultima etapa de aplicacdo da sequéncia
didatica.

A menina gue fugiu para o futuroe
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Figura 12: Folha para producéo do conto (Teste de saida).



Figura 13: Teste de saida (Producao do conto).
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6 TESTE DE SAIDA

Conforme explicamos anteriormente a atividade da quinta etapa da SD gerou
um texto que nos serviu de teste de saida, ou seja, a partir dessa producao iremos
inferir se os alunos compreenderam que e quando devem grafar o —R no final de
verbos no infinitivo. A partir de agora apresentaremos 0s resultados obtidos.

De acordo com os dados que serdo apresentados no Grafico 5, podemos
perceber uma grande evolugdo na escrita, no que concerne a presenca do R dos
verbos no infinitivo. Apuramos que dos 335 verbos no infinitivo retirados de 31 textos
escritos pelos alunos, 89,6% foram grafados com R e 10,4% continuaram

apresentando o apagamento.

Teste de saida
31 textos que apresentaram
335 verbos no infinitivo(100%)

m Verbos sem supresséo do [r] (89,6) u Verbos com supresséo do [r](10,4)

Grafico 5: Dados gerais de incidéncia de verbos no infinitivo e supressdes dos réticos nos
31 textos produzidos.

Os resultados séo bastante positivos, visto que no primeiro teste de sondagem
0s numeros de supressdes do réticos na escrita dos verbos no infinitivo chegavam a

36% como se observa no grafico a seqguir:
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Teste diagndstico
22 textos que apresentaram
232 verbos no infinitivo(100%)

m Verbos sem supressiaolr] (71%)
m Verbos com supressao do [r](29%)

Teste de saida
31 textos que apresentaram
335 verbos no infinitivo(100%)

m Verbos sem supressio do [r] (89,6)

m Verbos com supressio do [r]1(10,9)

Grafico 6: Numero e porcentagens dos textos produzidos na primeira atividade de
sondagem; em comparac¢do com o teste de saida.

No gréfico 6 percebe-se a diminuicdo substancial das supressdes dos réticos
na escrita dos verbos infinitivos, ha grande diferenca no nimero de supressdes entre
0 teste diagnostico e o teste de saida, esses dados comprovam a eficiéncia da
intervencédo aplicada.

Dos 31 textos produzidos, 15 apresentaram supressdes do rotico na escrita
dos verbos na forma infinitiva e, para além, pode-se constatar que ha um predominio
de apagamentos do -R final dos verbos no infinitivo diante de outras situacées que

nao vogais.
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Numero total:15 textos
Total de supressdes de [r] final dos verbos no infinitivo: 35

v

= Diante de consoante Fim de frase = Diante de vogal

Gréfico 7: Casos de supressao do [r] nos textos produzidos no teste de saida. De acordo
com o elemento posposto (consoante, vogal ou fim de frase).

A partir da leitura do grafico, se somarmos as supressoes diante de consoantes
com as supressoes no fim de frase, teremos 24 supressdes que acontecem diante de
consoante e no fim de frase, ou seja, das 35 supressodes, 24 ndo sdo diante de vogais.
Conclui-se, portanto, que 69,5% do total de supressdes se da diante de outros casos
gue nado vogal (ver Figura 14). Estes nimeros mostram que a presenca da vogal
diante do -R final dos verbos na forma infinitiva diminui a incidéncia de supressdes do
rético. Conforme afirmou-se anteriormente tal situacdo acontece por conta da
formacdo de um som em tepe, 0 que desperta a atencédo do escritor do texto e essa
passa a perceber claramente a presenca do rético na escrita das formas nominais
infinitivas.

Vejamos a seguir um exemplo de producado textual em que as duas unicas
supressodes de R final da escrita dos verbos no infinitivo se déo diante de consoante,

fato recorrente na escrita dos 15 textos que apresentaram supressdes do rotico.
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Figura 14: Exemplo de producéo textual de um dos alunos, a partir da proposta do
teste de saida. Em destaque, a supresséo do rético dos verbos no infinitivo recorrente
diante de consoante.

O levantamento dos dados, nos mostra, portanto, que a maioria passa a grafar

o R no final de verbos no infinitivo, conforme mostra a Figura que exemplifica a

producéo dos alunos apos a SD.
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Figura 15: Exemplo de produgéo textual de um dos alunos, a partir da proposta do teste de
saida. Em destaque, a ndo presenca de supressédo do rético dos verbos no infinitivo.

Com este exemplar de construcao textual pode-se perceber a eficiéncia do
projeto de intervencdo proposto, uma vez que o aluno que construiu este conto
apresentou um dominio fonoldgico da escrita, no que diz respeito a escrita de verbos
na forma infinitiva. A supressao desse rotico sempre esteve presente nas producdes
textuais dos alunos do 7°ano, porém através do desenvolvimento da SD percebeu-se
gue determinado desvio poderia ser sanado a partir da reflexdo da construcéo textual
em ambientes distintos. Na producéo do cordel esse apagamento do rético é marca
do estilo oral e na producdo do conto, em ligua padrdo, 0 mesmo apagamento &

considerado um desvio da ortografia gramatical padronizada. Perceber qual
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ambiente de escrita é primordial para producdo adequada da grafia do verbos
nominais no infinitivo.

No que diz respeito ao género, também observou-se a eficiéncia na evolucao
da construgéo textual das meninas presentes na turma, os textos produzidos por ela
no teste de saida foram os que apresentaram resultado mais satisfatéria, isso se
deve, provavelmente, ao fato de que as meninas dessa turma do 7° ano debrucam-
se nas atividades propostas com mais afinco, enquanto que 0S meninos, por varios
motivos, perdem a atencdo no desenvolvimento do processo de orientacdo e
aprendizagem em sala de aula. A seguir veremos uma tabela com os dados do Teste
de Saida.

Tabela 5: Textos sem supresséao do [r] produzidos no teste de saida separados por

género.
TEXTOS SEM SUPRESSAO DO ROTICO
ALUNOS GENERO N° DE VERBOS N° DE SUPRESSAO %
(APAGAMENTOS)
1 Fem. 05 0 00,00%
2 Fem. 03 0 00,00%
3 Masc. 09 0 00,00%
4 Fem. 10 0 00,00%
5 Fem. 05 0 00,00%
6 Fem. 08 0 00,00%
7 Fem. 11 0 00,00%
8 Fem. 03 0 00,00%
9 Fem. 08 0 00,00%
10 Fem. 15 0 00,00%
11 Fem. 04 0 00,00%
12 Masc. 02 0 00,00%
13 Masc. 03 0 00,00%
14 Fem. 14 0 00,00%
15 Fem. 13 0 00,00%
16 Masc. 13 0 00,00%

Conforme se pode constatar, pela leitura feita da tabela, h4 um predominio de
textos sem apagamento do rético construidos por meninas. Dos 16 textos produzidos
sem apagamento do -R final dos verbos no infinitivo 12 sédo produzidos pelas

estudantes.
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Esses numeros indicam que a SD desenvolvida como objeto de intervencao se
mostrou eficiente, ou seja, todo processo de reflexdo sugerida pela sequéncia de
atividades - desde o entendimento técnico do género conto, passando pela leitura do
conto produzido pelo professor e chegando até a producao do cordel através do jogo
Imagem & Rimacg&o e voltando para o género conto, fazendo reaparecer o R -,
contribuiu para o amadurecimento da consciéncia fonoldgica do aluno e
consequentemente com a diminuicao da incidéncia de apagamentos dos roticos em
coda sildbica da escrita de verbos no infinitivo. Dos 31 textos produzidos, 16 nao
apresentaram apagamento algum do -R final na escrita dos verbos no infinitivo.

6.1 QUESTIONARIO DE FECHAMENTO

Apos o teste de saida foi aplicado um questionario que apresentava 5 questdes
subjetivas ligados diretamente ao trabalho de conscientizacéo fonologica em relacao
ao apagamento do -R final dos verbos no infinitivo. O objetivo desse questionario
observar até que ponto houve uma percepcdo dos alunos em relacdo a todo o

trabalho desenvolvido pela SD.
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Figura 16: Questionario final, aplicado apds o teste de saida.

Na primeira pergunta do questionario indagou-se se nds escreviamos como

falavamos. Vejamos algumas respostas apresentadas.

Figura 17: Exemplo de respostas apresentadas no questionario final. Em destaque,
resposta oferecida na 12 questao.
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A resposta para a questdo 1, apresentada na figura 18, comprovou um
raciocinio simples da aluna, ela afirmou, categoricamente, que ha diferencas entre a
lingua falada e a lingua escrita. Essa resposta foi a mais constatada entre os 31

alunos que responderam o questionario.

Vejamos outras respostas que apresentam um pouco da obviedade constatada
no questionario da figura 17.
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Figura 18: Exemplo de respostas apresentadas no questionario final. Em destaque,
resposta oferecida na 12 questao.

Na resposta apresentada, aluna afirma que falamos rapido e ndo prestamos
atencdo em nossa fala, assim ela busca teorizar que ndo percebemos as supressoes

gue fazemos por conta da adaptacdo das pronuncias de varias palavras na fala.

Vejamos outra resposta curiosa dada por uma aluna a esta mesma 12questao.
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Figura 19: Exemplo de respostas apresentadas no questionario final. Em destaque,
resposta oferecida na 12 questao.

Na reposta apresentada, a aluna, ainda que inconscientemente, configura um

pensamento de que ha uma necessidade de diferenciacdo entre fala e escrita, ela

atenta para o fato de que na escrita ha mais elementos fonéticos nas palavras e que

a transfiguracao desta escrita para fala configuraria algo estranho aos ouvidos.
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A questdo 2 pergunta sobre a pronuncia do -R final dos verbos escritos na
forma infinitiva, ja na questdo pede para que o docente levante hipoteses sobro o
porqué das pessoas apagarem o -R final dos verbos no infinitivo. Vejamos a seguir

respostas apresentadas para as perguntas 2 e 3 do questionario final.
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Figura 20: Exemplo de respostas apresentadas no questionario final. Em destaque,
respostas oferecidas nas 22 e 32 questao.

No caso da resposta apresentada na questao 2, percebe-se que a aluna cria
um pensamento em relacdo a pronuncia das formas verbais no infinitivo. Ela percebe
gue a depender da regido o falante pode ou néo pronunciar o -R final dos verbos na
forma infinitiva. Com essa percepc¢ao ela reconhece as variedades regionais e de
prondncias das palavras no PB.

Na questdo 3 ela afirma que as pessoas tomam como base a fala, por isso
escrevem com o0 apagamento do -R final. Com essa resposta pode-se perceber que
ela sabe que a fala e a escrita tem contextos diferentes e quando uma interfere na
outra ha prejuizos na comunicacgao.

A quarta questéo, trata de uma situacéo que foi posta em toda SD, a de que o
apagamento do -R final no cordel n&o é um desvio e sim um estilo de escrita do género
cordel; a segunda trata-se de uma pergunta sobre o que o aluno captou sobre todo o
processo de apagamento do rético estudado por ele em todo o processo de aplicacao

da SD. Vejamos algumas respostas apresentadas.
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Figura 21: Exemplo de respostas apresentadas no questionario final. Em destaque,
respostas oferecidas nas 42 e 52 questao.

A resposta apresentada reafirma uma verdade trabalhada em toda a SD, visto
gue o trabalho de intervencdo aplicado na turma tinha como funcdo essencial a
percepcao clara de que o apagamento do ratico, no cordel, funciona como um estilo
de escrita que marca a oralidade, e que 0 apagamento do rético na escrita do texto
padrao configura um desvio de lingua padréo.

A resposta da questdo 5 dada pela mesma aluna (Ver Figura 22), ainda que
simpldria, é o resultado animador da reflexdo feita em sala durante todo o processo
de intervencdo, uma vez que a proposta desenvolvida na SD tinha como objetivo
utilizar o exemplo de um contexto de escrita, no caso o cordel, onde o apagamento
era aceito naturalmente, com isso objetivou-se criar no aluno um habito de reflexao
guanto a escrita dos verbos na forma infinitiva, ou seja quando ele se encontra-se em
um contexto de escrita que nao fosse o cordel, deveria ficar atento para ndo cometer
o desvio do apagamento do rético final da escrita dos verbos na forma infinitiva.

Esse trabalho de coleta de informacdes de dados, através do questionario final,
deixou-nos bastante contente em relacéo a todo o processo trabalhado na SD, visto

gue as respostas, em sua maioria, foram as esperadas. Depois de todo o trabalho
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interventivo, o fato dos alunos responderem com certa propriedade as perguntas do
questiondrio corroborou com os resultados de saida e demonstrou que a nossa

pratica obteve sucesso.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Pudemos perceber desde o inicio do processo de sondagem que o aluno, em
vérias situagdes, apoia-se na fala para definigdes de escolhas na escrita. Este recurso
comum gera varios desvios constatados na escrita educacional diaria; dentre eles
esta o apagamento do -R final na escrita dos verbos na forma infinitiva. Ao
detectarmos através de exercicios de sondagem, essa supressao na escrita criamos
uma SD para avancar contra o problema do apagamento do rético final. O objetivo
principal da nossa SD era de cristalizar a consciéncia fonologica/fonémica através da
escrita do estilo cordel com apagamento intencional Acreditavamos que a producao
de supresséo intencional do -R final dos verbos no infinitivo levaria o aluno a refletir e
perceber o contexto adequado para o uso ou nao do apagamento do -R final em coda
silabica.

Ao fim de todo o processo interventivo constatamos o que de certa forma ja
esperavamos, com o trabalho desenvolvido na SD, percebemos que os alunos
dominaram a situacédo do apagamento do rético de acordo com o contexto. A grande
maioria percebeu o0 momento adequado para o apagamento do -R final dos verbos no
infinitivo, visto que no decorrer do processo de intervencdo eles foram tomando
consciéncia sobre o uso do apagamento do -R como estilo intencional do texto de
cordel e entenderam que o apagamento do rotico final dos verbos no infinitivo nesse
tipo de texto estava ligado a caracteristica de oralidade. Tao logo, atentaram que no
uso da escrita, em texto na lingua padrdo, ndo poderiam esquecer de marcar o -R
final. Notaram que a supresséo, que anteriormente faziam, estava atrelada a forma
como pronunciavam o0s verbos na forma infinitiva e dada a condicao,
inconscientemente, transferiam esta pronuncia para o papel.

Concluimos que o0 nosso trabalho interventivo logrou éxito, pois apés todo o
processo de intervencdo da SD, os nossos alunos (quase 90%), produziram textos
com a escrita dos verbos na forma no infinitivo sem o apagamento do -R final.
Acreditamos que desenvolveram uma consciéncia fonoldgica/fonémica em relacdo a
escrita dos verbos nominais no infinitivo.

Vamos agora responder as nossas perguntas de pesquisa, jA com todo o

processo interventivo concluido.



68

7.1 PERGUNTAS E RESPOSTAS DE PESQUISA

Pergunta 01: Existem correlacdes diretas entre a producao oral e a escrita,
ou seja, a maneira como falamos pode induzir ao erro ortografico?

Resposta 01: Sim. A partir das constru¢des textuais dos exercicios de
sondagem, percebeu-se que muitos alunos demonstravam fragilidade quanto ao
dominio ortografico da lingua e apagavam corriqueiramente o -R final dos verbos no
infinitivo, porém apés o processo interventivo proposto por nés através da SD este
desvios foram quase que totalmente sanados.

Pergunta 02: Existem contextos que favorecem mais 0 apagamento/omissao
de —R do que outros?

Resposta 02: Sim. De acordo com os dados coletados ao longo de todo o
processo, desde o0s exercicios de sondagem até o final da intervencdao, ficou claro a
maior ocorréncia de supressdo do —R em infinitivo quando o verbo precede palavra
gue iniciada por consoantes, esta recorréncia se torna bastante menor quando os
verbos precedem vogais. Para nés, a recorréncia menor de apagamentos diante de
vogais se da pelo fato de que ha a producdo de um som de tepe do -R final na leitura
entre o verbo no infinitivo e a vogal que o vem depois e isso leva a uma percepcao do
som do rético presente ali.

Pergunta 03: Os erros desaparecem a medida que os alunos passam de
fase/série?

Resposta 03: Diminuem, mas ndo desaparecem. Esse tipo de apagamento
de roético se torna menos frequente na escrita dos alunos a partir do 8%ano, isso
acontece, possivelmente, por conto da familiarizacdo dos alunos com o estudo dos
verbos nominais. Apesar da diminuicdo, ainda consideramos alta a incidéncia de tal
apagamento na escrita. Para além, é uma realidade facilmente verificada na escrita
de pessoas das mais variadas formacdes, a exemplo das postagens em redes sociais.

Pergunta 04: Empregar, em sala de aula, a literatura de cordel, que tem a fala
como apoio da escrita, pode levar os alunos a refletirem sobre as diferencas entre a
fala e a escrita a ponto de fazer com que optem pela marcacéo de —R na escrita?

Resposta 04: R: Sim, pois o cordel apresenta a marca da oralidade como estilo
de escrita e isto levara o aluno a perceber algumas marcas da sua fala que sao

levadas para seu texto. Ele percebera que em determinados contextos (caso do
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cordel) o desvio ortogréafico € uma marca de estilo que aproxima a escrita da fala e
néo fere as regras da lingua padréo escrita estudada na escola.

Constatou-se com a aplicacdo da SD e do jogo Imagem & Rimacgao que a
pratica de uso do cordel com o desvio ortogréfico intencional gera no aluno uma
consciéncia fonoldgica e ortografica que contribui, diretamente, na escrita do texto
regular padrdo, o aluno desenvolve uma espécie de aprendizado as avessas, pois 0
mesmo fica atento na producdo do cordel para a construgcdo intencional do
apagamento do rético, o que acaba contribuindo para uma maior reflexao na hora da

escrita do vocabulo verbal na forma infinitiva.
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APENDICE 1

O MISTERIO DO PARQUINHO

Um bairro comum da capital € o cenario da nossa curiosa histéria, nesse lugar
as pessoas tém poucas condi¢des financeiras, vivem a vida no limite de quase tudo,
mas ndo desistem, vive-se da forma que da, eu digo isso porque € aqui que Vivo.
Certo dia percebemos uma movimentacdo no terreno baldio em frente a rua 23,
caminhdes, maquinas, homens de capacete, varios homens vestidos em fardas
padronizadas de cores chamativas, 0 que seria que ia acontecer ali? Algumas
semanas depois surgiu uma praca bem bonitinha, colorida, arborizada, isso, eles
trouxeram arvores e plantaram ali, era algo que destoava um pouco das nossas casas
improvisadas. Juntamos a galera e fomos até a nova praca, ao chegarmos |4 para
aproveitarmos notamos algo diferente, havia uns brinquedos, tipo: balanco, carrossel,
varios escorregadores, uma pequena quadra de trés na linha, traves alinhadas... um
sonho...porém havia um cercado e dois homens(segurancas) tomando conta, eles
diziam: “ndo pode usar essa parte, tdo vendo ainda quando libera”; ta certo, vou ver
até quando minha curiosidade e teimosia aguenta.

No fim de tarde reuni a galera e combinei de irmos a noite descobrir 0 que havia
de tdo diferente naquele play que impedia a nossa diversao, estdvamos babando para
usar aquele pedaco do paraiso. A galera marcou de se encontras apos o café, iriamos
explorar o play misterioso. Quando chegamos la ja eram 9 horas da noite, 0s
segurancas tinham ido embora, dividimos a turma: uns ficaram na entrada, para avisar
sobre a aproximacdo de alguém, outros entraram, claro que eu estava no segundo
grupo. Percebemos que no fundo da quadra havia uns materiais cobertos por algumas
lonas pretas, levantamos e para nossa surpresa encontramos varias bicicletas, eram
bicicletas diferentes, ndo tinham a rodas da dianteira, nas laterais do quadro cada
uma delas tinha asas que lembravam as de pequenos avibes, em outra lona
encontramos uma espécie de armario e varios livros grossos ao lado deste moével,
pensamos um pouco e decidimos abrir a porta do armario, quando conseguimos abrir
a surpresa foi total; uma luz branca e forte veio de dentro do armario, ficamos cegos

por alguns segundos, de repente uma for¢ca nos puxou para dentro do armario, a
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gritaria foi total, caimos numa espécie de buraco, um toboga...quando conseguimos
ver, percebemos que estavamos em um outro lugar, era outra cidade, era tudo muito
diferente, as pessoas usavam roupas de plastico e mascaras transparentes, ficamos,
totalmente admirados, olhdvamos uns para 0s outros sem saber o que fazer. De
repente uma menina magra e de cabelo loiro chegou perto de nos e disse: “paguem
os impostos daqui!” N6s ndo entendemos nada, entédo eu perguntei para ela que lugar
era aquele, porque estavam com aquelas mascaras e roupas estranhas, ela sorriu e
disse: “vocés é que usam roupas estranhas.” Ela prosseguiu; “aqui em Plastos, nés
utilizamos roupas reciclaveis, preservamos o nosso mundo, diferente de vocés que
produzem toneladas de lixo, derrubam arvores, poluem os rios”. Fiquei pensando no
gue ela falou a dei razéo para ela, entdo ela nos convidou para mostrar o mundo dele;
la todos usavam bicicletas voadoras, essa bikes eram carregadas em tomadas
espalhadas por todos os lugares, ndo havia mercearias, padarias, muito menos
shoppings, Tana(era o0 nome da garota) explicou que eles mesmos plantavam,
colhiam e produziam a prépria comida, eu disse a ela que no nosso mundo também
haviam pessoas que produziam a propria comida, mas eram poucas; para nossa
surpresa ela disse que conhecia nosso planeta, falou que éramos usados nas escolas
de l& como um mal exemplo de mundo, disse que ndés faziamos tudo errado e que os
moradores de Plastos tinha pavor do nosso mundo, Kakéa, que era o mais estudioso
de nds, falou com Tana sobre projetos de reciclagem que havia no nosso mundo, ele
explicou que haviam pessoas que tentavam preservar 0 planeta, porém eram a
excecao e ndo aregra; Tana riu, e disse que depois explicaria o riso. Perguntei para
ela como nés fomos parar ali, e como iriamos fazer para voltar para casa, ela explicou
gue existe um portal de estagio que ligava os dois mundos, as criancas de Plastos
guando cursavam o setis ano, era como eles chamavam o sétimo ano 1a, faziam um
estagio no nosso mundo, eles usavam aquele portal para vim até aqui, ela explicou
gue no nosso planeta as criancas se passavam por adultos, e tinha como objetivo
criar organizacoes e projetos de preservacdo da natureza, perai...0 pessoal que
defende a preservacdo do nosso planeta sdo criancas vindas de Plastos? Viajei e
pensei que nds somos vacildes mesmos, hinguém no Nosso mundo se preocupa com
preservacao, é triste essa constatacdo. Clevinho me chamou e disse que ja estava
na hora de voltarmos, pensei em minha mée e ja imaginei que ela iria me deixar de

castigo, eu ndo aguentaria mais uma semana sem internet, Nanda que era a unica
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menina do grupo ficou Ia batendo papo com Tana, elas se entenderam...perai...como
ela fala a nossa lingua ? Ela explicou que em Plastos eles tem mil linguas oficiais e
gue 0s anuncios e placas se adequavam a lingua de quem estava la, no nosso caso
o brasileiro, deixe de ser burro Lucas, nés falamos portugués, todos riram muito, até
Tana riu...entdo ela nos ensinou como fariamos para voltar ao nosso mundo, ela nos
levou por uma escada rolante enorme, passamos por um tinel todo iluminado, no fim
do tunel havia uma pequena porta azul, nela tinha uma plaquinha escrita; “ entrada
do estagio de preservagao”; antes dela abrir a porta eu fiz a ultima pergunta: “Tana,
por que vocés se preocupam em preservar nosso mundo?” Ela respondeu que todo
oxigénio, agua e natureza de plastos dependiam da preservacédo de pelo menos 30%
da natureza de nosso planeta, ela me disse que estamos no limite, nossa preservacao
esta em 31,5%, fiquei abismado com essa informacéo, era estranho saber que outro
mundo dependiam tanto assim de nos, enfim, a porta se abriu, o feixe de luz se fez e
fomos de volta, as portas dos armario se abriram e caimos na terra do play,
imediatamente peguei o celular para ver as horas e para a minha surpresa era 9 horas
e 1 minuto, como assim? O tempo néo passou...siléncio, levantamos e fomos para
casa, todos calados, Morvan gritou, “ninguém tirou uma selfie para registrar o
momento”, Nanda respondeu que tirou uma foto com Tana, todos foram olhar o
celular...ficamos abismados; na foto sO estava Nanda, ao lado dela um feixe de
luz...fomos embora. Daquele dia em diante ndo tratamos mais sobre o assunto,
também nado contamos a ninguém, porém resolvemos criar um grupo de
reciclagem...por fim lembro que uma certa vez estava na porta do shopping
esperando minha mae e tive a impressdo de ver um menina que lembrava Tana
olhando para mim, entdo fui na direcao dela...um feixe de luz ..."menino pegue as
compras no carrinho”...certo mae!

(Dicson Soares dos Prazeres- Contos publicos para escola publica- sonhos

educacionais 2019).

Disponivel em:https://dicsondosprazeres.wixsite.com/contospublicos

APENDICE 2
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A MENINA MAGICA

A masica invadiu o saldo de festas, as pessoas dancavam animadamente, o
ritmo da musica levava todos a uma coreografia coletiva, parecia um filme de
musical...no canto mais escuro da festa estava ela, Arabela, a menina méagica, ela era
um fendbmeno, ela era diferente de todos, causava admiracdo e medo...vocé deve
estar comecgando a ficar curioso sobre o que essa menina faz, fique tranquilo eu vou
explicar, afinal esta € a minha funcédo, contar os fatos dessa intrigante histéria, e claro
gue para vocé entender vamos ao comeco de tudo...nascida em uma familia pobre
do interior das Alagoas, ela sempre teve dificuldades para tudo na vida, viver era um
desafio...pouca comida, pouca atencéo, pouco amor; era franzina e cansada, nao
tinha muita vontade de viver, levava a vida no automatico. Certo dia a mae dela
chegou em casa com um pacote estranho, a cara de espantada da mée levou Arabela
a ficar curiosa sobre o pacote suspeito, a menina se animou, achou uma razao para
viver, descobrir o que tinha naquele tao atrativo, a menina esperou todos dormirem e
partiu para a missédo de descobrir tudo sobre o embrulho suspeito...na ponta dos pés
saiu do quarto, atravessou a sala e foi até a cozinha onde estava guardado o pacote,
entrou na dispensa e comecgou a abrir, calmamente, o embrulho, folha por folha até
chegar a um ultimo embrulho...inacreditavel, inimaginavel, indescritivel...vocé deve
estar curioso pra saber o que € que se encontra no embrulho, mas antes vou explicar
como a mae de Arabela conseguiu esse pacote...Dona Suzi estava voltando da feira
guando um embrulho em cima de uma arvore, ela ignorou e continuou caminhado,
entra na rua 4, passou pela rua 37, desceu pela avenida central e quando entrou na
rua 27 la estava de novo o mesmo pacote, como assim? Pensou ela...dessa vez o
pacote estava na calcada, dona Suzi pensou, analisou e mesmo desconfiada pegou
0 papel e partiu, ndo abriu, ndo cheirou, nem sequer olhou para o pacote, carregou
de forma automatica, chegou em casa e colocou na dispensa da cozinha...e aqui
voltamos nds para a cena de Arabela com o Ultimo pacote na mao...ela abriu devagar
e encontrou 4 esferas brilhantes: uma verde, uma azul, uma amarela e uma
vermelha...a menina mexeu nas esferas e as mesmas comecaram a brilhar, a luz das
esferas subiu até o teto e acabou criando um rosto de um velho barbudo e magro... o

velho comecou a falar para Arabela que ela foi escolhida para dar continuidade a uma
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dinastia de magos encantadores, cada esfera daquela significava um poder magico
gue ela passaria a ter, ele explicou a esfera verde era 0 poder da superviséo, a azul
0 poder de aparecer e desaparecer em qualquer lugar, a amarela a capacidade de ler
pensamentos e a vermelha dava-lhe o poder de acabar com as injusticas, porém sé
duas por dia...Arabela ouviu atentamente todas as instru¢des, por fim o velho disse
qgue ela ndo poderia contar a ninguém, pois se fizesse isso perderia os poderes
magicos... que histéria mais maluca, pensou ela, mas disse que guardaria o
segredo...agora vamos voltar a cena do baile...ela estava cansada de guardar o
segredo, até entdo ndo havia usado os poderes que tinha entdo ela pensou: “vou
revelar tudo a todos, esses poderes ndo me servem para nada, pois eu nao sei o que
fazer com eles, ouvir fuxicos, olhar a vida alheia, cortar caminho para
escola...pois...ela ndo sabia nem o que era injustica, pobre menina...a deciséo ja
estava tomada, iria revelar a todos os seus poderes, com sua habilidade de aparecer
e desaparecer foi até o DJ...desligou a musica...pegou o microfone, pediu a atencao
de todos, e falou o seu segredo...siléncio no saldo, todos ficaram parados olhando
para ela...Cleyton, o0 menino mais popular da escola aproximou-se dela, pediu o
microfone e disse: “ valeu Arabela, gostamos muito da sua performance, uma histéria
realmente fascinante, mas, na moral, ndo atrapalhe o baile”...todos riram e
aplaudiram...o som voltou a tocar e Arabela sumiu dali imediatamente, usou o poder
gue tinha pela Ultima vez...ninguém nunca mais viu a menina. A rua estava meio
escura, uma senhora desce a ladeira com um balde na mao, de repente essa senhora

para...se abaixa e pega um embrulho estranho na méo...

(Dicson Soares dos Prazeres- contos publicos para escolas publicas)

Disponivel em: https://dicsondosprazeres.wixsite.com/contospublicos
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APENDICE 3

A MENINA QUE TINHA ALERGIA A ESTUDAR

A casa era simples, a familia humilde e muito honrada, uma casa comandada
por uma chefa de familia, o pai tinha acabado de abandonar o nucleo familiar para
seguir um destino que a vida apresentara, era quase sempre assim naquele pedaco
de ché@o esquecido pelas autoridades, pessoas que tentavam sobreviver em
condi¢cdes de vida enfaticamente adversas. Laura era a filha mais nova daquela
familia periférica, estava com 11 anos e cursava o 7°ano de uma escola publica, vida
normal e comum dos bairros populares. la para a escola pela manha para cumprir o
protocolo e voltava para casa pensando na tarde de brincadeiras na sua singela rua
de casas com tijolos aparentes. Correr, pular, cantar, dancar, brigar, saltar, discutir,
falar muito, entender as regras, sobreviver.

Amanhece mais um dia no lar de Laura, a mée ja esta saindo para ajeitar a
casa de uma senhora rica que mora no lado bom da cidade, trabalhar ndo era uma
escolha, era uma necessidade imediata, afinal de contas aquela mulher precisava
sustentar a casa. Apds um raquitico café da manha, Laura foi se arrumar e caminhar
por quinze minutos até a escola. Tudo corria bem naguela manha até que aconteceu
pela primeira vez algo muito estranho, em um momento da aula a professora liberou
os alunos para irem a biblioteca estudarem para a prova de Histéria que iria ocorrer
no ultimo horéario. Sentada em uma mesa reservada no canto, prOximo aos manuais
de Histdria geral, ela comecou a sentir um incobmodo nos bragos, uma coceira irritante,
apo6s alguns minutos estudando, ela ndo aguentou e pediu permissdo para ir ao
banheiro; no caminho todos olhavam admirados para Lala, era assim que a
chamavam na escola. Em frente ao espelho do banheiro, atbnita, Laura constatou
gue seus bracos e orelhas estavam tomadas por um vermelho rubro destacavel.
Gritar, pular, pedir ajuda foi o que ela pensou em fazer naquele momento, porém
respirou fundo e fechou os olhos, comecou a pensar no que havia comido naquela
manha, analisou e percebeu que nada fora diferente dos dias anteriores: pao, café,
margarina; nada fora da dieta social na qual estava inserida. De repente comecam a

entrar no banheiro varias alunas oriundas da liberacdo para o recreio, Laura corre
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para um banheiro reservado e comega a chorar baixinho, pensamentos mil na
cabecinha da menina: “meu Deus, o que esta acontecendo?” De repente batem na
porta do banheiro, era Cris, a melhor amiga de Laura. “Menina o que vocé esta
fazendo ai, vamos lanchar, ja estdo servindo no refeitério, hoje, pra variar, vai ser
broa com suco de caju.” Laura deu um pulo e disse: “ Cris, mulher, estou passando
mal, meu corpo esta todo vermelho, e estd uma coceira da poxa.” “ Saia dai, venha
aqui, vou te ajudar”, respondeu Cris.

Com o corpo empolado Laura foi do banheiro até a dire¢éo, os coordenadores
ficaram agoniados com a cena, levaram a garota para o posto de salude em frente a
escola, ela foi medicada e encaminhada para casa, la, a sofrida aluna teve os
cuidados da tia Sandra e passou o resto do dia descansando. No comeco da noite,
com a chegada da mée, o fato foi relatado, a méae ouviu atentamente e buscou na
memoaria possiveis indicios que explicassem aquele episédio, nada veio a sua mente,
enfim, relaxou, uma vez que a menina estava melhor e ela muito cansada em fungéo
diaintenso de trabalho bracal. No outro dia pela manhd, Laura resolveu ficar em casa,
gueria descansar um pouco mais, resolveu colocar os estudos das matérias em dia,
sentou-se na mesa e comegou a maratona, anotagdes, pensamentos, conjecturas,
coceira, coceira, coceira? Subitamente caiu na real, a coceira e a vermelhidao
voltaram!, “estou mal, meu Deus o que esta acontecendo?”, foi até a casa da vizinha,
(Cl)retornou ao posto de saude, o médico a atendeu e, de imediato, a reconheceu,
com um semblante intrigado, resolveu perguntar: “Vocé esteve aqui ontem, nao foi?”.
“Lembrei que vocé estava ai na escola e passou mal, vocé comeu algo que também
comeu ontem?”. “Alergia ao remédio nao €&, porque vocé tomou ontem de manhéa e o
efeito, caso o remédio fosse a causa, nao iria repercutir apenas hoje, estranho, muito
estranho...”. Ela foi medicada e voltou para repousar em casa, uma manha de sono,
o antialérgico sempre promove o seu efeito sonifero. Deitada na cama comecou a
imaginar varias coisas, ela estava ali deitada para relaxar depois de mais um susto.
Comecou a assistir sua série preferida da Netflix, trama que conta a histéria de uma
médica jovem que trabalha em um grande hospital americano, nesta série Laura
descobria diariamente as mais variadas doencas e rea¢des do corpo humano, era um
aprendizado continuo; sofa, TV, TV e sofa, e o dia foi embora suavemente.

Amanhece mais um dia no periférico bairro da capital que insistia em crescer,

Laura comecgou a se arrumar para retornar a escola depois de um dia de descanso,
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ao sair na porta da rua encontrou com Cris, que morava na rua de baixo, e sempre
passava no mesmo horario todas as manhds, caminharam rapido, ndo queriam se
atrasar, eram alunas aplicadas, sentar na frente era uma meta diaria. Segue normal
a manha na escola estadual, Laura presta atencédo na aula de histéria do Brasil, ouve
atentamente, anota as curiosidades, pensou..."Dom Pedro namorador” riu sozinha e
seguiu compenetrada. Laura ficou sabendo que s6 haveria aula até o terceiro horério,
pois a professora de ciéncias havia ficado doente, ndo viria para a escola, pensou e
resolveu ficar na biblioteca para estudar um pouco a matéria da semana passada, até
porque na semana seguinte comegam as provas da primeira unidade. A biblioteca
estava vazia, a maioria dos alunos estavam em classe ou ja haviam ido embora, Laura
estava tranquila pra estudar até umas horas, analisou, pensou, anotou, cogou, copiou,
leu, cocou; de subito percebe, fica desesperada, de novo néo, a alergia voltou e agora
mais forte ainda, dessa vez até os olhos incharam, levaram-na rapidamente para o
posto de saude mais uma vez, era a terceira vez nos ultimos dias, ela ndo estava
acreditando, estava desesperada, como podia estar acontecendo isso com ela?
Pensou a guria. O mesmo médico a atendeu e dessa vez a encaminhou para o
hospital, precisava de exames mais aprofundados, aquela repeticdo da alergia ja
estava demais, era necessaria uma atencao maior.

Na chegada ao hospital, Laura ja estava passando muito mal, havia um risco
de morte naquele momento, pois a sua glote podia fechar e ai ja era, pensou Laura,
imaginando com base na série que assistia diariamente, na verdade, ela chegou
andando acompanhada da coordenadora Mariele, essa coordenadora era um amor
de pessoa, fazia de tudo pelos alunos, o pessoal da escola ja havia ligado para a mae
de Laura. Comecam os exames: tomografia geral, coleta de sangue, ressonancias
mil, medicacdo para atenuar a alergia, trés médicos acompanhavam o caso, um
neurologista, um alergista e um pediatra, precisavam investigar aquele caso
intrigante, na entrevistas com os médicos foram feitas varias perguntas sobre os
momentos anteriores aos ataques alérgicos, a junta descartou infeccdo alimentar,
pois ndo havia relacdo com as comidas e produtos ingeridos, partiram para algum mal
funcionamento de oOrgdos, ou quem sabe algum tumor cerebral que estava
desencadeando os sintomas, era uma angustia perene. A mde de Laura chega ao
hospital esbaforida e preocupada, os médicos conversam com ela e a acalmam,

segundo eles os exames iriam apontar algo, era s esperar, as respostas viriam.
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Depois de uma grande reunido a junta médica chamou a mée de Laura e os
demais acompanhantes para o comunicado oficial, finalmente eles teriam um possivel
diagnéstico, s6 precisavam de mais um exame para confirmar o rarissimo diagnéstico.
L& foram todos, inclusive Laura para o tdo esperado exame crucial. Na sala havia,
além do aparelho de tomografia, uns livros escolares, o doutor pediu que ela fizesse
a leitura do capitulo 3 do livro de geografia e que em seguida ele iria fazer umas
perguntas e ela teria que acertar, as perguntas funcionariam como uma prova oral do
assunto em questédo, Laura e os demais leigos ndo entenderam nada, mas fizeram o
gue pediam os médicos. A menina achou estranho deitar em uma maquina e estudar
uma matéria, a mae queria saber o que ia acontecer, estalava os dedos
nervosamente, tensao no ar, o que sera que tinha aquela menina, ninguém falava
nada, apenas observavam. Depois da leitura, Laura recebeu um caderno para
anotacoes, afinal de contas ela seria avaliada. Laura anotou, pensou, analisou, cogou,
relembrou, anotou novamente, cogou, revisitou o livro; néo percebeu, de repente, um
susto, ela estava novamente, totalmente vermelha e empolada, os olhos ardiam e
cocavam. Tudo de novo! E agora? De subito os médicos invadiram a sala, medicaram
a menina e chegaram a uma estranha concluséao.

Sentados ao lado da cama de Laura os parentes esperavam apreensivos a
fala do médico sobre o caso da menina. O doutor pediu a atencdo e pediu que o
residente fizesse a leitura do diagndstico, a hossa querida Laura esta com um tumor
benigno no coértex pré-frontal, ndo corre risco de morrer, ela tera duas opc¢des de
tratamento: uma com remeédios fortes e efeitos colaterais, a outra é uma operacao
para retirada do mesmo, a operacao € simples e rapida, porém a recuperacéo €
complicada e enfadonha. Todos na sala ficaram aterrorizados, “como assim?”
Pergunta a mae de Laura. O doutor explica: “o cértex pré-frontal € responsavel pelo
uso do raciocinio e conjecturas de pensamentos, por isso quando Laura comeca a
estudar o seu corpo reage alergicamente”, é isso mesmo, Laura, por conta do tumor,
tem alergia a estudar, o corpo da mesma reage quando esta parte do cérebro é
acionada, em todos os episédios que ela tentou estudar a reacao foi a mesma, muita
gente no lugar dela ia achar bom néo ter que estudar, porém para Laura estudar era
coisa séria, ela estava disposta a enfrentar o tratamento ou a operacéo, ndo desistiria
dos estudos. A familia, junto com Laura, escolheu a operacgdo, ela foi operada e se

recuperou bem, a menina voltou para escola, voltou a estudar, formou-se em
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medicina, trabalhou nas pesquisas sobre funcionamento cerebral, virou uma
neurocirurgid, teve trés filhos e hoje da palestras em escolas publicas sobre a
necessidade do uso do cérebro para estudar, como em uma ginastica cerebral, ela
também fala um pouco da vida dela, das lutas e da experiéncia que passou com a
cirurgia na cabeca, incentiva os alunos das escolas periféricas por onde passa a
estudarem todo dia, ela fala da necessidade de estudar para a vida melhorar, e
também lembra que se ela ndo tivesse o habito de estudar jamais detectariam o tumor
na cabeca dela e provavelmente estaria morta. Casei-me com ela, e sempre quis
escrever essa historia intrigante que aconteceu na vida real da nossa cidade, narrativa
gue mais parece um conto fantastico de outros tempos, mas € real, eu garanto que
essa histéria aconteceu, tanto é que Laura esta aqui ao meu lado, ajudando-me a

contar com detalhes o incrivel caso real da menina que tinha alergia a estudar.
(Dicson Soares dos Prazeres)

Disponivel em: https://dicsondosprazeres.wixsite.com/contospublicos
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APRESENTACAO

Caro professor(a),

s

Este caderno € resultado dos desdobramentos das atividades desenvolvidas durante o
mestrado profissional em rede — PROFLETRAS -, que tem como objetivo capacitar
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental e naturalmente contribuir para
melhoria da qualidade do ensino no Brasil. Orientado pela Prof. Dra. Vanessa Gonzaga
Nunes (UFS), este material esta adequado a estudantes do 7°ano do ensino fundamental e
tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento da escrita, através da consciéncia
fonoldgica; uma questdo que vem despertando a atencdo de docentes e estudiosos da
area, visto que a escrita e a consciéncia dela exerce papel essencial na vida estudantil e
social do cidaddo. A escrita € um processo de continuo amadurecimento, que mediada pela
consciéncia fonoldgica, chega aos dominios ortograficos, passando, é claro, por percepcdes
das areas da linguistica, como a sintaxe, a morfologia e a semantica. Ainda que as novas
orientacdes didaticas tenham tratado o ensino do portugués por um viés sociointeracionista,
fomentando-se estratégias para um sujeito sécio-historico-cultural situado, as exigéncias
formais, que passam pelo ensino da ortografia, subsistem e preocupam os professores.
Erros ortogréficos ou advindos da influéncia da fala, como as omissées ou apagamentos,
influenciam na eficiéncia comunicativa e culminam no preconceito linguistico e na exclusao

aos acessos.

O exame nacional do ensino médio (Enem), por exemplo, exige, em sua prova dissertativa,

o dominio da lingua portuguesa, este critério avaliativo € cobrado na competéncia 1 da




matriz de correcdo do texto. A fim de contribuir com o despertar da consciéncia fonolégica
e consequentemente diminuir os erros de escrita, criamos uma sequéncia didatica que
culmina em conta, mas que antes passa por etapas que fazem refletir sobre um erro
recorrente que é a omissdo do R final em verbos no infinitivo. Para tal, os alunos serao
conduzidos a desvendar a estrutura do género conto, participardo de uma oficina de cordel,
brincardo com o Imagem & Rimagé&o e construirdo textos autorais em prosa e, espera-se,

sem apagamentos.

A nossa proposta pedagdgica tem, portanto, a importante funcéo de ajudar vocé professor a
sanar um dos milhares de problemas de escrita que vocé enfrenta todos os dias. Dentre 0s
varios desvios na escrita, encontramos o apagamento do -R final dos verbos na forma
infinitiva, este fenbmeno se da por influéncia direta da fala dos alunos/escritores, quando
estes ndo se encontram com o pleno desenvolvimento da consciéncia fonoldgica/fonémica.
Este caderno, que € o insumo de um trabalho de pesquisa maior, esta estruturado em duas
partes: na primeira parte apresentaremos, sucintamente, a teoria na qual estd pautada
nosso trabalho; na segunda apresentaremos uma sequéncia didatica com as acdes
realizadas no processo e um tutorial, orientando como executar todo o0 processo na

sequéncia didatica.




1 Introducéo

Em meio a tantas variagbes que ocorrem na lingua portuguesa, o fendmeno do
apagamento do —R (rético) no meio e no final da silaba é um processo fonologico
corrigueiro na fala dos brasileiros. O fendbmeno de base fonético-fonolégica também é
amplamente analisado na sociolinguistica como um fendbmeno sem marca de classe social,
com ocorréncia ha maior parte do pais e em niveis formais e informais de fala. De acordo
com o linguista Marcos Bagno, a sociolinguistica “veio mostrar que toda lingua muda e
varia, isto €, muda com o tempo e varia no espaco, além de variar também de acordo com a
situacdo social do falante (BAGNO, 2001)”. Tais mudancas de algum modo tendem a se

espraiar para outras representagdes linguisticas como é o caso da escrita.

Vocé, assim como eu, tem contato todos os dias com a producao textual dos alunos.
Percebemos rotineiramente desvios ortogréaficos recorrentes na escrita de cunho padrao,
ndo € mesmo? Fazemos a devida correcdo, até teorizamos, porém nem sempre tentamos

entender o determinado erro na sua origem.

No caso do apagamento do -R final na escrita do verbos na forma infinitiva, que é
nosso objeto de estudo, o entendimento para tal fendmeno reside nas teorias fonolégicas
gue demonstram em vérias situaclBes, vertentes de pensamento e tedricos que as
prondncias vocabulares influenciam diretamente na escrita dos textos em forma padréo.
Isso acontece dentre outros fatores pela falta de reflexdo e consciéncia fonolégica/fonémica.
O universo da fala se apresenta muito cedo na realidade do usuario/falante, ponto inevitavel
e inerente ao ser humano. A fala vira e perdurara, indiferente do contato regrado da lingua
mais técnica e monitorada utilizada e ensinada no meio educacional. Dentro do processo
natural da sociedade “moderna” o falante se direciona a escola com o intuito de receber
novidades linguisticas que, até entfo, ndo se apresentaram na vida dele. E justamente na
escola que se estabelece o contato inicial com uma lingua que obedece a regras. A escrita

se apresenta como uma nova lingua cujo contato é tenso e a aquisicdo, morosa.

Segundo Marcuschi (2001, p.4). “é a escola que separa a fala da escrita e que
da a cada uma o seu lugar. A escola p6e a escrita no quadro, fixa-a em normas,

distingue-a da fala, tornando-a auténoma, objetivada e naturalizada”.

A escrita se imp0e, porém, vez ou outra é atacada, subitamente, por elementos da

fala, situacdo esta que gera corriqueiros embates entre professor e aluno/escritor. O




primeiro, monitorando e guiando através das regras, e o segundo, construindo textos e
guebrando regras que muitas vezes ndo sao tdo bem assimiladas no circuito linguistico da

fala para escrita.
Mas o que € um apagamento?

“Apagamento é um fendmeno fonolégico em que um segmento consonantal ou
vocalico é cancelado (CRISTOFARO SILVA 2011 p 59,60)”. Mas, entende-se que, na fala,
pode haver um processo de gradacdo até o apagamento. Muitas vezes, um segmento

apaga porque enfraquece.

Considerando o apagamento canbnico ou a queda de fonemas na oralidade, pode-
se dizer que se trata de um tipo de metaplasmo, uma mudanca fonética, que incide na
supressdo de um ou mais fonemas. O mesmo se mostra bastante comum em varias
situacdes de uso e é facilmente percebido pelos falantes da lingua pois se apresenta,
democraticamente, independentemente da classe social e regido do pais. No geral, ele
ocorre quando o falante, por indeterminados fatores, descarta a prontncia de um ou de
determinados fonemas em busca de uma maior praticidade de uso da fala e se da por trés
vias tradicionais denominadas: aférese, sincope, apécope. A primeira classifica o
apagamento do fonema no inicio do vocébulo, a segunda engloba o apagamento no interior

do vocabulo, ja o ultimo trata do apagamento do fonema no fim do vocabulo.

Em varios casos o apagamento, comodo na fala, chega até o texto escrito, gerando
a supressdo do segmento. A transferéncia do apagamento da fala para escrita € percebida
guando o aluno utiliza no texto escrito elementos que sédo corrigueiros em sua oralidade,
com isso 0s mesmos acabam infringindo as regras ortograficas postas pela gramatica
normativa. Certamente vocé ja marcou muitos apagamentos “d” de gerundios, como em
“pagano”, plurais de substantivos como “as coisa” e verbos como “eu vou fala”. E o nosso

trabalho trata justamente desse Ultimo processo de apagamento em verbos no infinitivo.

Nossa Sequéncia Didatica(SD), foi, portanto, idealizada a partir da constatacdo da
recorréncia do apagamento do -R final das formas infinitivas do verbo. E, assim, todas as
acOes foram arquitetadas para no decorrer do processo, fomentar a consciéncia fonolégica
e fazer com que o aluno perceba fala e escrita como cédigos distintos e seja capaz de fazer

escolhas considerando os diferentes tipos de registros do uso da lingua.




E j& que estamos falando de producéo oral e escrita, a literatura de cordel se mostra

como uma importante ferramenta importante para levar a reflexdo sobre esses dois codigos.

Na escrita cordelista, os apagamentos nédo se configuram como desvio ortografico e sim um

estilo. Esta
sequéncia de
atividades leva o
aluno a perceber, na
hora da escrita, se
ele estqd diante de
um texto em que o
apagamento de R é
possivel, enquanto
uma marca  de
oralidade ou se esta
construindo um texto
padrdo, onde sera
inadequada a néo
marcagao do

infinitivo.

Consciéncia Fonoldgica/ fonémica

A consciéncia fonoldgica esta diretamente ligada a pratica de manipulagdo dos sons oriundos da lingua
falada e a transposicéo dos mesmos para lingua escrita, tal consciéncia ird auxiliar o sujeito que escreve
no cumprimento das regras ortograficas cristalizadas e exigidas pela gramatica na lingua escrita.

Tendo em vista algumas teorias que fragmentam a classificagdo da consciéncia fonolégica, podemos
apresentar o pensamento de Lamprecht (2012) que caracteriza a consciéncia fonolégica em trés niveis:
consciéncia silabica, capacidade de fragmentar as palavras em silabas; consciéncia intrassilabica,
unidades menores que uma silaba, porém maiores que um Unico segmento; consciéncia fonémica,
capacidade de manipular e identificar a menores unidades de som que possuem carater distintivo. Esta
Gltima consciéncia, a fonémica, apresenta-se como habilidade essencial para resolugdo da problematica
da supressao do roético final em coda silabica, uma vez que o apagamento do -R final da escrita dos
verbos no infinitivo acontece em uma minima parte que é suprimida na mudanca da oralidade para
escrita, uma vez detentor da consciéncia fonémica, o usuério da lingua passeara, com seguranca, entre o
uso da lingua falada e todas as peculiaridades oriundas das necessidades comunicativas da oralidade, e a
lingua escrita adaptada as regras ortograficas postas pela lingua padrao. Conclui-se que a consciéncia
fonémica serd uma habilidade muito peculiar, mais um tentaculo de agéo da tdo abrangente consciéncia

fonoldgica.




2 Sequéncia De Ac¢des Por Etapas

Para a aplicagcdo desta SD, é necessario que os alunos ja tenham estudado as
formas nominais dos verbos. Assim, cabe a vocé, caro colega, cumprir esse requisito
antes de iniciar as atividades desse material. Além disso, para a realizagdao de qualquer
trabalho em sala de aula, é necessdario planejamento, por isso, é bom preparar todo o
material e verificar espacos e recursos que serao utilizados, com antecedéncia. Desse

modo, é importante que:

v Avise aos alunos sobre a importancia de comparecer no dia de inicio da SD;

v Providencie cdpias dos contos escolhidos para toda a turma;

v Leia previamente os contos que serdo trabalhados com os alunos e elabore
guestdes norteadoras para a leitura;

v Faca uma leitura coletiva dos contos;

v' Apligue um questiondrio de interpretacdo dos enredos dos contos
apresentados;

v" Proponha dez titulos de contos, escolhidos por vocé;

v" Aplique uma atividade final de construcdo de contos a partir dos dez titulos
proposto por vocé;

v' Oriente, através de uma atividade posta no quadro, que apds a escrita dos
contos os alunos devem identificar as partes deles: apresentacao, conflito,

climax e desfecho.




ETAPA 1

Nesta etapa 0 género conto sera apresentado aos
alunos. Professor, escolha dois contos adequados para o
publico onde esta sendo feito o trabalho interventivo.
Faz-se-a4 a leitura dos dois contos, nesse momento, 0
caro colega poderd escolher uma leitura em voz alta
iniciada por vocé e continuada por alguns alunos, ou
simplesmente vocé podera fazer a leitura total dos textos,
dando o ritmo e empostamento de voz necessério para o
entendimento do enredo. Apés a leitura faca a analise do
enredo, através de observacOes feitas pelos discentes,
cobre as opinides deles sobre os enredos dos contos.
Expligue o género conto e apresente no quadro as
caracteristicas do mesmo. Em seguida apligue o

Pensamento do Prof

Esta etapa consiste em
estabelecer as caracteri sticas
do género conto, a fim de
sistematizé-lo, contribuindo,
desse modo, para que o aluno
possa dominé-lo e,
consequentemente, amplie sua
competéncia comunicativa.

Tomando como base o
conhecimento prévio sobre
conto e as leituras dos contos
realizadas, o alunado deve
estabelecer as caracteri sticas
do conto que serdo listadas no
quadro ou no material

impresso.

guestionario de interpretacdo dos contos. Apresente de cinco a dez titulos de contos e
proponha a construgdo textual, cada aluno deve escolher um dos titulos propostos para
construir o seu préprio conto. Por fim aplique no quadro uma atividade que pede a analise

técnica das partes do conto: apresentacao, conflito, climax e desfecho.
DICA

Vocé poderds indicowr videosy de contoy nov plataforma Youtube,
também pode indicow contoy ow aindar distribuir cépias de contos
escolhidos por vocé pawraw leituwrar emv casov. Essav acdo- serviric pawow
estimudaur o-gosto-pela leituro.

ETAPA 11

Nesta etapa, denominada “motivacéo” os alunos farao a leitura de um conto, que no nosso
caso, é o conto “A menina que tinha alergia de estudar”, esse conto foi produzido por este
gue vos fala. Caso a habilidade da escrita artistica seja uma caracteristica sua, sera bem-
vida para o desenvolvimento da intervencdo, uma vez que vocé tera a liberdade e a
possibilidade de criar enredos ligados diretamente a realidade da turma em questédo, o que
servira de mais uma ferramenta de estimulo a leitura. Apos a leitura o caro colega fara o
debate sobre o enredo do conto apresentado. Em seguida aplicara um questionario
interpretativo sobre o enredo do conto lido.
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DICA

Tente apresentor wn conto- que estejov ligado- divetaumente o
realidade do- aluno; poisy o mesmo se identificaw e ficaw mais
evwolvido- no-processo-

ETAPA 111

Nesta etapa vocé fara um oficina de construcdo do cordel. Primeiro vocé escrevera no
quadro ou distribuirdA um material apresentando a histéria e as principais
caracteristicas do cordel (tipos de rima, tipos de estrofe, estilo de constru¢cdo marcado
pela oralidade, cenario nordestino etc). Dé destaque a relacdo do cordel com a
oralidade, visto que o trago oral do estilo do cordel servira de reflexdo no processo de
intervengd@o que buscara sanar o problema do apagamento do -R final dos verbos no
infinitivo em textos em lingua padrdo. Neste momento vocé mostrard aos alunos a
marca estilistica do cordel relacionada a oralidade na escrita do texto, dentre as
marcas orais no texto cordelista vocé destacara o apagamento intencional do -R final,
este como marca de estilo que se baseia na fala, e que no cordel € algo caracteristico
e comum. Distribua entre os alunos varios folhetos de cordel que tenha essas marcas
de oralidade, privilegie cordeis que tenha o apagamento intencional do -R final dos
verbos na forma infinitiva. Sugiro aqui obras e/ou autores: “Patativa do Assaré, suas
histérias e seus versos” do pernambucano Joao Peron; “A discursdo de Zé Buchada e
o Pastor” e “O professor deveria ser melhor remunerado”, do alagoano Jorge
Calheiros . Neste momento é importante que vocé crie, juntos com os alunos, versos
no quadro negro que apresente as marcas de oralidade, dentre elas deve-se destacar
0 apagamento do -R final dos verbos no infinitivo. Essa etapa se encerrara com a
construcdo de um cordel com titulo escolhido por vocé, todos devem construir o
préprio cordel, e claro, usar o apagamento do -R como marca obrigatéria do estilo da
escrita da sua producdo cordelista. Estimole-os a usarem verbos no infinitivo nos

Versos.

DICA

Covutruaw as duas primeivas estrofes do- covdel no- quadiro-e pecow aoy
alinos que covstruam as outras oito- estrofes. Detalhe: oviente oy
alunos o constirurenmy quadvas (estrofes com quatro- versos), pois
essay sio- maly faceis de construiv; si.o-pequenas e ficeis de rimar.
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ETAPA IV

Nesta etapa vocé aplicard o jogo Imagem & Rimacdo, este jogo foi desenvolvido,
especificamente, para a SD apresentada. Ele se desenvolve através da construcéo de
versos para contemplar a segunda parte do enredo do conto : A menina que tinha
alergia de estudar. A primeira parte do conto j4 estara fixada no quadro com folhas de
A4. Os versos, em quadra, construidos pela equipe de alunos serdo fixados no
guadro, para completar os versos que la estdo e consequentemente todo o enredo ao
final da 12° rodada. Nesse momento vocé dividird a turma em cinco equipes, estas
receberdo o envelope do jogo, neste contera 24 cartas: 12 com dois verbos no
infinitivo e 12 cartas com cenas relacionadas a cada parte do enredo. O jogo tera 12
rodadas, nimero de imagens apresentadas. A cada imagem apresentada a equipe
terd 2 minuto e meio para pegar a carta com os verbos obrigatorios e para construir o
guarteto de versos. Ao final da 12° rodada serd declarada vencedora a equipe que
mais pontuar nas doze rodadas. Em cada rodada a pontuacgéo ira de 1 a 5 pontos; a
equipe que construir primeiro a quadra do cordel e colocar os versos no quadro ficara
com 5 pontos, a segunda 4 e assim sucessivamente até a Ultima equique a cosntruir
os versos ficara com 1 ponto. As regras detalhadas da execugcdo do jogo ja estédo
postas na se¢cdo O JOGO deste trabalho. Esta etapa serve para cristalizar a ideia de
apagamento intecional de estilo na escrita do cordel. Assim se espera que o aluno
tenha percebido a necessidade de saber em que contexto esta escrevendo o evrbo no
infinitivo, se em cordel: apaga intencionalmente o -R final; se no texto em lingua
padréo(no caso o conto) deve ficar atento e ndo apagar em nenhuma hip6tese o -R

final dos verbos na forma infinitiva.

DICA

Esse sevd o- apice de deserwolvimento-da SD. E nele que o- aluno- fourds
wso- do- apagamento- intencionall do- -R  final doy verbosy no-
infinitivo, por isso- & importante que hajoo umar cobrancar dessa
formo estilistica nov construcdo- dos versos criados no-jogo-
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ETAPAYV

Nesta etapa vocé aplicara o teste de saida e o questionario final. Nesse momento os
alunos receberdo uma folha com 30 linhas para construirem um conto. Nesta folha
haver4 um titulo de conto ja definido e quatro imagens que norteardo e estimularao a
narrativa. Na sequéncia, eles deverdo responder a um questionario sobre a relacdo de
fala e escrita, consciéncia fonoldgica e apagamento intencional no cordel e o

apagamento como desvio de escrita padrao.

DICA

Crie tituloy do- interesse dos alunoy e que estejom relacionados ao-
conto- que foi utiigado- como- eixo- central do- trabalho. No- caso- do-
nosso- trabalho- o- conto- central fov A menina que tinha alergia de
estudar.

3 0 jogo: Imagem & Rimacao

1. Apresentacéo

Trata-se de um jogo que segue a dinamica, do ja consagrado, Imagem & Acéo,
porém a construcdo dos versos do cordel é a dindmica do jogo. O objetivo educativo
do jogo é despertar a consciéncia fonologica e a percepgdo do apagamento fonético
do —R final dos verbos no infinitivo como um estilo que marca a oralidade do folheto de

cordel.

As equipes recebem um cordel construido pela metade com base no enredo do
conto: A menina que tinha alergia de estudar. Os alunos devem construir a segunda
parte deste cordel com base em 12 imagens sequenciais que serdo apresentadas pelo

professor.
Para a realizagdo do jogo, serdo necessarias as seguintes pecas:

e 12 imagens que servirdo de base para construcéo dos versos do cordel;

e 60 Cartbes que apresentam verbos que deverdo ser utilizados nos versos de
cada estrofe;

e 5 envelopes com cartdes com verbos para as 12 cenas a serem construidas;

e 2 cartas de tipos de rima
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Padrao

EXAMINA

CONDUZI

(a) carta de verbo
(b) carta de cena

Imagem & Rimagao
Tino de rima

Alternada

(c) carta de rima

2. Organizagao

Os alunos séo divididos em 5 equipes. A escolha das equipes ficar4 a cargo dos
alunos. O jogo é composto por cartas com verbos no infinitivo em duas formas: padréo
e estilo. Além dessas, 12 imagens extras servirdo de base para constru¢éo do enredo

em cordel.

A partir da 82 rodada seréo acrescentadas 3 cartas de rima: alternada, emparelhada e
interpolada.

Ordem de construcdo do quarteto correspondente a imagem apresentada. A
pontuacdo sera distribuida da seguinte forma: 1° lugar- 5 pontos, 2° lugar- 3 pontos, 3°
lugar- 2 pontos, 4° lugar- 1 ponto, 5° lugar- 1 ponto.

O jogo tera 12 rodadas, numero de imagens apresentadas. A cada imagem
apresentada a equipe terd 2 minuto e meio para pegar a carta com o0s verbos

obrigatérios e a construir o quarteto de versos.
3. Regras do jogo

1- Divide-se a sala em cinco grupos, podendo dar nomes (escolhidos pelos préprios

alunos) as equipes.
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2- O professor comeca 0 jogo apresentando a carta da cena 1 e seguira, a

cada rodada, apresentando imagens até a cena 12.

3- As equipes terdo 2 minutos e meio para observar a imagem, lembrar do
enredo e construir os versos do quarteto com o uso obrigatério dos verbos
apresentados no cartdo da cena correspondente, cartdes esse que foram

colocados no envelope da equipe de forma aleatoria.

4- A partir da 82 rodada as equipes terdo que pegar, na sorte, uma carta com
rima obrigatdria, caso os tipos de rima ndo aparecerem Nnos versos a equipe

sera punida com um ponto negativo.

5- A equipe campea sera aguela que obtiver o maior niumero de pontos

acumulados, ao término de todas as 12 rodadas.

Regra de ouro — caso os versos construidos no quarteto, a cada rodada, ndo
apresentem os verbos mostrados nas cartas de cada cena, a equipe sera

penalizada com dois pontos negativos.

Ps. A confeccdo de todo material do jogo é bem simples e de facil acesso,
dadas as condi¢cdes ruins muitas vezes encontradas por ndés nas escolas

publicas do Brasil.

Material para confecc¢éo do jogo:

- Cartas de verbos: Use o power point para criar o design das cartas de verbos

e da carta de rima;

- Imprima em papel A4 Sulfite.
- Cartas de Cena: Use o papel A4 tradicional.

- Envelopes para colocar o material do jogo: Envelopes A5
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4 Palavra Final

Caro amigo professor, ao termos aplicado a intervencdo apresentada neste caderno
pedagdgico tivemos a constatacdo da importancia de se pensar o desvio ortografico,
ndo s6 como uma desatencdo de escrita, mas como algo que vai além de um simples
“erro”. A fonética e a fonologia se debrugam fortemente sobre o estudo da lingua nos
Seus aspectos sonoros, a relacdo entre as pronucias e contextos de uso da lingua, por
isso cabe a nés professores, uma preocupacdo maior em se ater aos processos
fonblogicos que se apresentam na nossa rotina escolar. Os trabalhos que abordam a
lingua dos alunos tornam-se cada vez mais importantes na busca de diminuir a
ocorréncia de erros, estimulando que se pense sobre eles. Os documentos oficiais
mais contemporaneos, como a BNCC por exemplo, ja demarcam a importancia dos
estudos fonoldgicos no dia-a-dia escolar para o desenvolvimento de habilidades de
dominio dos contextos da lingua. No Profletras ja temos inimeros trabalhos que
exploram os estudos fonolégicos e eventos académicos, como o Foensino, que
discutem estratégias que venham dar conta dos gargalos da escola. Por fim agradeco
a vocé, caro professor, pela atencdo dada ao nosso trabalho e se vocé chegou até
essa leitura das minhas palavras finais, € porque de certa forma o caro colega ja
despertou interesse para importancia da fonética e da fonologia no nosso trabalho
diario. Finalizo ressaltando importancia do Profletras nesse meu projeto de intervengéo
e de reflexdo sobre a minha préatica escolar. O respeito e percep¢do da importancia da
fonética e da fonologia vem do fino trato da professora Vanessa Gonzaga Nunes com
este ramo de estudo da lingua. Eu, assim como muitos outros, era contaminado por
preconceitos em relagcdo aos estudos fonoldgicos, e hoje termino o meu trabalho mais
do que consciente da importancia da fonética e da fonologia para o desenvolvimento

do ensino da lingua portuguesa no Brasil.

Ps. Recomendo como leitura de entendimento inicial: CRISTOFARO- SILVA, T.
Dicionario de fonética e fonologia. SAO PAULO: CONTEXTO, 2011.

DICIONARIO

FONETICA

FONOLOGIA

THAIS CRISTOFARO SILVA
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