CAPES

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA PROGRAMA DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

LOURIANE RIBEIRO REIS

O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ARGUMENTATIVA POR ESTUDANTES
DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DA PRODUCAO DE
GENEROS JORNALISTICOS

Sao Cristévao-SE
2019



LOURIANE RIBEIRO REIS

O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ARGUMENTATIVA POR ESTUDANTES
DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DA PRODUCAO DE
GENEROS JORNALISTICOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagao
em Letras da Universidade Federal de Sergipe, como pré-
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Mestra no
Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS/ POSGRAP.

Orientadora; Profd, Dr2 Isabel Cristina Michelan de
Azevedo.

Avrea de concentragdo: Linguagens e Letramento.

Sao Cristévao-SE
2019



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Reis, Louriane Ribeiro
R375d O desenvolvimento da escrita argumentativa por estudantes do 9° ano
do ensino fundamental a partir da producdo de géneros jornalisticos /
Louriane Ribeiro Reis ; orientadora Isabel Cristina Michelan de
Azevedo.— Sdo Cristovao, SE, 2019.
153 f. :il.

Relatorio (mestrado profissional em Letras) — Universidade Federal
de Sergipe, 20109.

1. Lingua portuguesa — Escrita. 2. Escrita criativa (Ensino
fundamental). 3. Redagdo de textos jornalisticos. 4. Conhecimento e
aprendizagem. I. Azevedo, Isabel Cristina Michelan de, orient. Il. Titulo.

CDU 808.1




SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA-POSGRAP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM LETRAS PROLETRAS/SC

PROFLETRAS

ATA DE DEFESA DA COMISSAO JULGADORA DA DISSERTACAO DE MESTRADO
APRESENTADA PELA ESTUDANTE LOURIANE RIBEIRO REIS PARA OBTENCAO DO
TITULO DE MESTRE PROFISSIONAL EM LETRAS EM REDE - PROFLETRAS, aos dezoito de
fevereiro do ano de dois mil ¢ vinte, as dezesseis horas no Auditorio de Letras na Universidade Federal
de Sergipe, reuniu-se a Comissdo julgadora da Dissertagio de mestrado de LOURIANE RIBEIRO
REIS, composta pelos professores doutores: ISABEL CRISTINA MICHELAN DE AZEVEDO
(Presidente da Banca), MARCIA REGINA CURADO PEREIRA MARIANO (membro externo ao
Programa) ¢ EDUARDO LOPES PIRIS (membro externo a Instituigdo) para examinar o trabalho
apresentado sob o titulo O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ARGUMENTATIVA POR
ESTUDANTES DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DA PRODUCAO DE
GENEROS JORNALISTICOS. A orientadora, assumindo os trabalhos na qualidade de Presidente
da Comissio, passou a palavra a candidata, informando a todos o tempo limite de 20 minutos para a
apresentagdo inicial. Terminada a exposi¢do da mestranda, a Presidente passou a palavra a cada um
dos membros da Comissio Julgadora, informando que o tempo previsto para a arguigio cra de trinta
minutos. Apés a arguigdo, a Comissdo deliberou sobre o resultado da avaliagdo do trabalho. Em
relagio ao titulo “Mestre Profissional em Letras”, a mestranda foi considerada:

(X ) APROVADA
() APROVADA COM RESTRICAO
() REPROVADA

Parecer: O Relatério de Pesquisa ¢ 0 Caderno Pedagogico apresenta a descrigdo detalhada das etapas
metodolégicas realizadas, andlise das produgdes textuais dos alunos e atende aos requisitos do
Mestrado Profissional em Letras.

Para constar, eu, Leilane Ramos da Silva, (coordenadora), lavrei a presente ata, que sera lida, aprovada
e assinada pelos membros da Comissio Julgadora. Cidade Universitaria “Prof. José¢ Aloisio de
Campos”, 18 de fevereiro de 2020. A\

.
\ i
e .K@LNMO/
ISABEL CRISTINA MICHELAN DE AZEVEDO
PRESIDENTE

MARCIA REGINA CURADO PEREIRA MARTANO
MEMBRO EXTERNO AO PROGRAMA

C@ﬁ/{xﬂf/h’\y’m D

'AMOS DA SILVA
COORDENADORA DO PROFLETRAS/SC

Cidade Universitaria Prof. José Aloisio Campos — Avenida Marechal Rondon, S/N — Jardim Roza Elze
CEP 49.100-000 — Séo Cristovao/SE (ao lado da sala 01 da posgrap, prédio do polo de gestio)
E-mail: profletras.ufs@gmail.com / Home page: www.ufs.br ou www.posgrap.ufs br



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, dono de toda a ciéncia, toda a sabedoria e todo o poder; a Ele toda a
honra e a gloria deste trabalho. Foi o Senhor que me concedeu forca e perseveranca para
vivenciar essa experiéncia unica no Mestrado Profissional em Letras (Profletras).

A minha familia pelo incentivo e apoio em cursar o mestrado. Principalmente & minha
mée e a minha irma pelo apoio constante e incondicional. Obrigada por desejarem sempre 0
melhor para mim, pelo esforco que fizeram para que eu pudesse superar cada obstaculo em meu
caminho e chegar até aqui e, principalmente, pelo amor imenso que vocés tém por mim.

Ao meu filho Lucas Gabriel, que, apesar de muito pequenininho, foi, em muitos
momentos, privado da minha companhia e atencao! Te amo, filho!

A minha gratiddo especial & minha orientadora, Prof. Isabel Cristina Michelan de
Azevedo, pela pessoa e profissional que €. Obrigada pela competéncia em conduzir otrabalho,
por sua dedicacao, por ter acreditado e depositado sua confianga em mim. Sem sua orientacéo,
seu apoio e sua confianca, a realizacao deste trabalho ndo seria possivel.

Aos professores do Profletras, que contribuiram para enriquecer meus conhecimentos
ao longo desses dois anos de Mestrado.

Aos meus colegas do Profletras, turma 5, por todos 0s momentos que compartilhamos.
Em especial, a Adriana Edvirges de Santana Bittercourt e Nadija Monte pela amizade que
construimos. Obrigada, meninas, pela forcal

Por fim, agradeco aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio

Municipal de Aracas por serem meus parceiros no desenvolvimento desta pesquisa.



REIS, Louriane Ribeiro. O desenvolvimento da escrita argumentativa por estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental a partir da producdo de géneros jornalisticos. 2019. 171 f.
Relatdrio de pesquisa (Mestrado Profissional em Letras — Area de concentragéo: Linguagens e
Letramento) — Universidade Federal de Sergipe. Programa de Pos-Graduacdo em Letras, Sdo
Cristovéo, 2019.

RESUMO

Este trabalho decorre de uma pesquisa que visa colaborar com as praticas escolares situadas no
colégio municipal de Aracas/BA, uma vez que o estudo sistematizado da argumentacao é pouco
oportunizado nessa instituicdo. Assim, discute-se como efetivar o ensino da argumentacgéo no
contexto escolar e compor uma proposta didatico-pedagodgica destinada ao desenvolvimento de
competéncias (PERRENOUD, 1999) a partir da escrita argumentativa de estudantes da
educacéo basica. Com base em uma metodologia de pesquisa-acdo (TRIPP, 2005), a pesquisa
pauta-se na perspectiva interacional e dialogal da argumentacéo, postulada por Plantin (2008),
que compreende a argumentacdo como uma forma de interacdo problematizante, formada por
intervencdes orientadas por uma questdo. Com Bakhtin e o Circulo (1990), concebe-se a lingua
como uma pratica sécio-histérica que se organiza por meio de géneros discursivos, concepgao
que orienta o processo de escrita de géneros preponderantemente argumentativos
(PASSARELLI, 2012; AZEVEDO, 2018), desenvolvido com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental. A sequéncia de atividades (LERNER, 2002) engloba pesquisas, leituras, debates
de ideias, conteudos teoricos e jogos e privilegia a producéo textual com funcéo social, o que
possibilitou a producdo de um jornal mural exposto na cidade. As experiéncias realizadas
serviram de base para a elaboracdo de um Caderno Pedagogico, destinado aos professores que
também tenham interesse por essa tematica. Os resultados apontam que a didatizagdo e a
sistematizacdo do trabalho com a argumentacéo, a partir de atividades interacionais em sala de
aula, sdo significativas para docentes e discentes, uma vez que possibilitam a ampliagéo e a
qualificacdo das competéncias argumentativas. Para tanto, os estudantes precisaram passar por
aprendizagens variadas que permitiram a construcdo de posicionamentos discursivo-
argumentativos, registrados em textos relativos a tematicas de interesse social, uma vez que o
publico leitor ndo se restringiu ao ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Argumentagéo na escola. Plantin.



REIS, Louriane Ribeiro. The development of argumentative writing by 9th grade students
from the production of journalistic genres. 2019. 171 f. Research Report (Professional
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ABSTRACT

This work results from a research that aims to collaborate with the school practices located in
the municipal school of Aracas/BA, since the systematic study of the argumentation is little
opportunity in this institution. Thus, it is discussed how to effectively teach argumentation in
the school context and compose a didactic-pedagogical proposal aimed at the development of
competences (PERRENOUD, 1999) from the argumentative writing of students of basic
education. Based on an action research methodology (TRIPP, 2005), the research is based on
the interactive and dialogical perspective of argumentation, postulated by Plantin (2008), which
understands the argumentation as a form of problematizing interaction, formed by oriented
interventions. for the sake of it. With Bakhtin and the Circle (1990), language is conceived as
a socio-historical practice that is organized through discursive genres, a concept that guides the
written process of predominantly argumentative genres (PASSARELI, 2012; AZEVEDO,
2018), developed with 9th grade students. The sequence of activities (LERNER, 2002)
encompasses research, reading, brainstorming, theoretical content, games and privileges the
textual production with social function, which enabled the production of a mural newspaper
exposed in the city. The experiments carried out were the basis for the elaboration of a
Pedagogical Notebook, intended for teachers who are also interested in this subject. The results
indicate that the didatization and systematization of work with argumentation, based on
interactional activities in the classroom, is significant for teachers and students, since it enables
the expansion and qualification of argumentative skills. Therefore, the students had to go
through varied learning that allowed the construction of discursive-argumentative positions,
recorded in texts related to social interest themes, since the reading public was not restricted to
the school environment.

Keywords: Teaching-learning. Arguing at school. Plantin.
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1 INTRODUCAO

O percurso das aulas de lingua portuguesa ao longo de quinze anos de docéncia na
educacdo basica fez com que esta pesquisadora/professora percebesse nos estudantes, de
maneira geral, uma grande dificuldade na articulagéo das ideias e na producdo de exemplares de
géneros preponderantemente argumentativos. Por perceber que problemas como esses
dificultam o desenvolvimento do letramento desses individuos, ja que a argumentacéo faz parte
das préaticas sociais de leitura e escrita, esta pesquisa dedica-se a investigar meios para
minimizar esse tipo de problema em classe. Além de ser uma exigéncia da sociedade letrada
saber posicionar-se e defender ideias, considera-se ser prioridade e responsabilidade social da
escola e do professor de lingua materna trabalhar em classe o desenvolvimento de competéncias
argumentativas dos estudantes desde o Ensino Fundamental.

Assim, este projeto de pesquisa também visa atender especificamente as exigéncias
educacionais encontradas em documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), doravante BNCC, construida com vistas as préaticas de ensino da educacédo
bésica e a necessidade de amplia¢do do trabalho com argumentacdo em sala de aula, visto que
a BNCC assume um papel estratégico nas a¢6es educacionais perante todos os educadores, pois
se dispOe a seguir dois rumos: orientar a formacao inicial e continuada de professores e servir
de apoio a elaboragdo dos materiais didaticos.

A leitura da BNCC permite identificar, entre as competéncias gerais da aprendizagem,
a de promover “a apropriacao por criangas, jovens e adultos de diferentes linguagens, para [...]
argumentar e tomar decisdes, individual e coletivamente” (BRASIL, 2017, p. 07), além de
“argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisBes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental [...]” (BRASIL, 2017, p. 18), e, ainda, “analisar
informacdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios de
comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contetdos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais” (BRASIL, 2017, p. 83).

Ao longo das orientacdes produzidas para o professor, é afirmada a necessidade de
aprofundar, na etapa do Ensino Fundamental, anos finais, o tratamento dos géneros que
circulam na esfera publica, incluindo os que pertencem ao campo jornalistico-midiatico e
também os de atuacdo na vida publica. No primeiro campo, 0s géneros jornalisticos —
informativos e opinativos — e 0s publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias

linguistico-discursivas e semidticas voltadas a argumentacéo e a persuasao.
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E importante notar que a referéncia aos aspectos argumentativos tem por base o
principio de que todos os professores teriam formacao especifica para compreender e garantir
a apropriacdo das ideias em suas praticas cotidianas, o que ndo tem sido visualizado nos espacos
escolares nos quais esta pesquisadora se insere. Além disso, é relevante reconhecer que o
trabalho com argumentagéo na escola exige de professores e estudantes o reconhecimento das
regularidades intrinsecas aos fendmenos discursivos e um esclarecimento quanto aos conceitos
mobilizados em torno da argumentacao.

Diante disso, visualiza-se a necessidade de esse documento norteador conter ndo so
descricOes de tematicas linguisticas, literarias, cotidianas, investigativas, mas também de uma
base tedrica e metodoldgica capaz de subsidiar a heterogeneidade e o dinamismo necessarios
as aulas de argumentacao em lingua portuguesa, visto que o alargamento das perspectivas é ndo
apenas desejavel, mas uma condigédo para efetivacdo dos objetivos expressos na BNCC.

Partindo desse contexto e com o intuito de contribuir para a ampliacédo de um trabalho
com a argumentagdo em turmas de nonos anos, voltadas ao desenvolvimento das competéncias
argumentativas escritas dos discentes, propde-se este trabalho com os estudantes de um colégio
municipal localizado na Bahia.

O colégio municipal de Aracas em foco funciona nos turnos matutino e vespertino com
0 Ensino Fundamental regular e a modalidade EJA (Eixos IV e V), que se desenvolve no
noturno. A unidade escolar dispde de uma ampla estrutura fisica com salas de aula, diretoria,
secretaria, refeitdrio, sala de coordenacdo pedagogica, laboratorio, almoxarifado, além de
quadra de esportes e area de lazer.

O Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo aponta nas suas tendéncias pedagogicas para
o Construtivismo, fundamentado nos pressupostos teéricos de Piaget, e 0 sociointeracionismo,
pautado nos estudos de Vygotsky. O documento esclarece também que pretende estar sempre
sintonizado com o tempo, acolhendo a pluralidade cultural que existe, tendo como misséo
primordial a de se constituir como etapa de mediacdo para seus alunos, estimulando neles a
criacdo de novas préticas sociais, simbolos, representacfes e sentimentos e destacando como
objetivo da Instituicdo despertar o senso critico no aluno, favorecendo a formacéo do ser social,
resgatando sua historia, seus direitos e seus deveres politicos, civis e sociais, no exercicio da
cidadania e na formacao do individuo enquanto transformador da sociedade.

Piaget e Vygotsky sdo dois pensadores que, provavelmente, mais influéncia exerceram
sobre a psicologia do desenvolvimento produzida no Gltimo século, ambos viram a reflexdo
como um processo intrinsecamente ligado as formas argumentativas de comunicacdo (PIAGET,
1923/1999; VYGOTSKY, 1931/1995), por isso também se alinham aos propdsitos deste estudo.
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Apesar de o Projeto Politico Pedagdgico ndo mencionar termos e conceitos relacionados
a argumentacdo, € perceptivel que, para desenvolver efetivamente os objetivos pontuados no
documento, torna-se imprescindivel a realizacdo de um trabalho voltado para a argumentacao
em uma perspectiva interacional.

Outro fator pontual do colégio municipal € a nota do IDEB. Este é um indicador de
qualidade dos Ensinos Fundamental e Médio que avalia a qualidade do ensino no pais, com
base em dados sobre aprovacao e desempenho escolar obtidos por meio de avalia¢cbes do MEC.
Desde a criacdo do indicador, foram estabelecidas metas que devem ser atingidas a cada dois
anos por escolas, prefeituras e governos estaduais. Em 2015, o indice esperado era 4,3, mas o
resultado divulgado pelo Inep indica que a unidade escolar ndo atingiu a meta estabelecida
previamente, ficando com 2,5. Esse € um fato preocupante, pois esse indice foi menor do que o
alcancado na avaliacdo anterior aplicada em 2013, que foi 3.0. O resultado reflete as
dificuldades especificas apresentadas pelo corpo discente em relacdo ao desenvolvimento das
competéncias escrita e leitora, uma vez que o IDEB é composto também pelos resultados
obtidos na Prova Brasil.

Levando em consideracdo essas evidéncias pontuais e a fim de elucidar o problema
central desta pesquisa, alinhado as dificuldades na escrita de textos argumentativos observadas
nas aulas de Lingua Portuguesa ministradas no referido colégio, foi possivel perceber, no
percurso das aulas desse ano letivo, a necessidade de realizar uma sondagem para se tentar
compreender mais detalhadamente as competéncias dos estudantes e, dessa maneira, elaborar
mais adequadamente os encaminhamentos da pesquisa no que se refere a elaboracdo da
sequéncia de atividades a ser desenvolvida em sala de aula a partir dos conhecimentos prévios
dos alunos. Realizou-se a sondagem na turma do 9° ano do Ensino Fundamental da mencionada
escola, turma A, com base em atividades destinadas a leitura e a producdo de textos
argumentativos.

A elaboracdo de textos argumentativos foi feita pelos alunos individualmente e em sala
de aula, logo apos a realizacdo de atividades de leitura, interpretacdo e producdo de artigo de
opinido selecionadas pela professora-investigadora. Ao analisar as producdes, foram
identificados problemas na utilizacdo das competéncias discursivas empregadas nos textos,
principalmente quando voltadas a argumentacéo. E importante salientar que esse problema ja
havia sido detectado em diversas atividades de producgdo textual anteriores, mas foi possivel
confirmar a especificidade desse problema por meio da sondagem.

Percebeu-se, entdo, que, dentro do contexto escolar apresentado, o estudo sistematizado

da argumentacéo € pouco privilegiado e, quando é trabalhado, se resume a transmissdo de um
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esquema pré-estabelecido pelo professor. Observa-se também que, dentro do contexto escolar,
ha falta de uma definicdo explicita de argumentacdo e de uma perspectiva teorica clara que
possa orientar as praticas escolares, o que reforca a restricao do trabalho com argumentacéo na
sala de aula. Além disso, as orienta¢des reunidas na BNCC sdo simplificadas e ndo favorecem
a ampliacdo e a qualificacdo das praticas pedagdgicas que visem o desenvolvimento de
competéncias argumentativas.

Diante da preocupacdo em contribuir para o desenvolvimento das competéncias
argumentativas dos estudantes e da necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas voltadas
para esse fim, foram propostas as seguintes questdes de pesquisa: como desenvolver nos alunos
novas capacidades associadas as praticas argumentativas na escola? Como colaborar para a
organizacdo de recursos didatico-pedagogicos Uteis para o desenvolvimento dessas
competéncias argumentativas? Como pode ser efetivado um trabalho com a argumentacao no
contexto escolar? A partir desses questionamentos, o objetivo geral desta pesquisa é:
desenvolver, na modalidade escrita, competéncias argumentativas nos estudantes do Ensino
Fundamental (anos finais); e os objetivos especificos, por sua vez, sdo: 1. Construir estratégias
que favorecam o desenvolvimento das competéncias argumentativas; 2. Organizar uma
sequéncia de atividades que explorem os conceitos tedricos da argumentacao; 3. Produzir um
jornal mural para a escrita de textos jornalisticos; 4. Verificar se, ap6s o desenvolvimento das
atividades, os estudantes desenvolveram competéncias argumentativas escritas; 5. Organizar
um caderno pedagdgico destinado a professores do Ensino Fundamental — anos finais.

Esses objetivos orientam este estudo e a investigacao que sera conduzida conforme os
principios da pesquisa-acdo (TRIPP, 2005), que considera o professor um agente ativo e
reflexivo de sua pratica, por isso deve se empenhar na construgdo de conhecimentos.

Entendendo a lingua como uma atividade social, histérica e cultural que se desenvolve
por meio da interacdo entre os sujeitos em préaticas sociais e compreendendo o processo de
argumentagdo como uma atividade linguistica que requer desenvolver capacidades gramaticais,
pragmaticas e interacionais, visto ser uma atividade interativa e dialdgica (PLANTIN, 2008),
sera feita uma analise das concepcdes tedricas e conceituais que permitam ampliar o conceito
de argumentacdo e gerar novas praticas pedagogicas para o desenvolvimento das competéncias
argumentativas da linguagem, visando que os estudantes aprendam, efetivamente, a posicionar-
se como sujeitos discursivos.

O trabalho esta apoiado na concepcao dialogal da argumentacdo porque esta renuncia a
ver a argumentacdo como algo elementar, em todos os sentidos do termo, e se propde a repensar

a atividade argumentativa em um quadro mais ampliado.
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De acordo com Grécio (2010), uma das caracteristicas mais marcantes da investigacéo de
Plantin (2008) acerca da argumentacao € a sua abertura critica as diferentes teorizacdes, aspecto
esse que estd materializado na explicacdo apresentada acerca da historia das teorias da
argumentacdo e da sua articulagio ao longo dos tempos. Concebe-se que a atividade
argumentativa é desencadeada quando se pde em divida um ponto de vista, ou seja, quando ha
uma questdo argumentativa que mobiliza os interlocutores. Nesse contexto, o ato de duvidar é
definido como um ato reativo de um interlocutor que se recusa a ratificar um turno de fala. Essa
situacdo interacional obriga o interlocutor a argumentar, isto €, a desenvolver um discurso de
justificativa.

Essa proposta de trabalho se apresenta como relevante, pois, como produto desta
pesquisa, serd organizado um caderno pedagdgico voltado as praticas da argumentacdo numa
perspectiva pautada no uso da linguagem e na interacdo. Pretende-se, por meio de pesquisas,
leituras, debates de ideias, conteidos tedricos, jogos e analises, trabalhar questfes sociais e
colaborar com o desenvolvimento das competéncias argumentativas dos estudantes. Trabalhar
nas perspectivas dialogal e interacional da argumentacdo, privilegiadas por Plantin (2008),
parece ser uma alternativa propicia para isso acontecer.

Este trabalho esta estruturado da seguinte maneira: na primeira parte, ha uma breve
apresentacdo das principais teorias utilizadas para embasar a proposta de intervencdo; na
segunda, encontra-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho; na terceira,
ha a analise dos dados onde estdo reunidos os resultados obtidos apds a aplicagdo dessa proposta
de intervencédo do trabalho pedagogico e, por fim, é apresentada a proposta de elaboracao do
caderno pedagogico. A proposta desenvolveu um Caderno Pedagdgico, voltado aos professores,
em trés blocos de atividades, como sera discriminado a seguir.

No bloco I, explorou-se a argumentacao em situacgdes sociais de interacdo comunicativa.
Essa etapa serviu de embasamento e construcdo de materiais/video para discussao de conteddos
tedricos acerca da argumentacdo nas outras etapas. No bloco I, por seu turno, foi utilizado o
video produzido no bloco | e desenvolvido um jogo para trabalhar os conceitos tedricos da
argumentacao e, em seguida, foi aplicada uma sequéncia de atividades, enquanto no bloco Il

foi produzido um jornal mural com géneros jornalisticos produzidos pelos estudantes.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Argumentagéo

O modo como se entende o ensino de lingua neste trabalho destaca que deve se pautar
por uma visdo ampla, dindmica e funcional da linguagem, isto €, deve acontecer em pleno
didlogo com o contexto real e as interacBes sociais. Portanto, para a abordagem didatico-
pedagdgica adotada neste estudo, parte-se da concepcao bakhtiniana de géneros discursivos, a
qual reconhece que “a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem a
propriedade de ser dialogica” (FIORIN, 2006, p. 21).

Assim, é por meio do didlogo que se realiza a linguagem, mesmo quando ndo ha
interacdo face a face, pois, quando se busca entender algo, ja se esta estabelecendo uma réplica
com outras palavras, internamente, na mente, o que permite relacionar o enunciado a outros ja
produzidos. Assim, a lingua ndo pode ser concebida no ambiente escolar simplesmente como
um codigo para transmitir informagdes ou uma forma de exteriorizar o pensamento, mas €
produtivo tomé-la “[...] como um fato social, cuja existéncia se funda nas necessidades da
comunica¢do” (BAKHTIN, 2006 [1929], p. 125), como um conjunto de enunciados na relagdo
de um eu para o outro. A lingua, portanto, deve ser vista e estudada no seu contexto
comunicativo e ndo no isolamento das formas como se estas funcionassem autonomamente.

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico
de sua producéao, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da

enunciacdo ou das enunciacfes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 125).

Uma vez ponderada a perspectiva de ensino de lingua adotada, e pelo fato de o trabalho
estar incluido em um campo pouco explorado de estudos, utilizam-se as seguintes bases tedricas
para fundamentar as reflexdes aqui realizadas: Plantin (1996, 2008, 2011), Gréacio (2010, 2011,
2013, 2016) e Azevedo (2017, 2018), que possibilitam associar estudos teoricos a praticas
pedagogicas da sala de aula.

Pensa-se que o desafio que hoje se coloca na teorizacdo da argumentacdo € a sua
“elasticidade” conceitual, visto que o termo argumentacéo € bastante dinamico e amplo e abrange
varios dominios. As teorias divergem quanto ao conceito, sendo necessario demarcar a
perspectiva tedrica abordada neste trabalho. Plantin pontua que até hoje ndo hd um conceito
universal de argumentacdo e que o uso do termo varia muito de acordo com as areas que 0

utilizam.
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As questbes voltadas para a argumentacdo estiveram tradicionalmente ligadas a trés
disciplinas: a légica, a retorica e a dialética. A partir do século XX, uma teoria da argumentacao,
também denominada Nova retorica, foi proposta e inicialmente apresentada nos anos 50. Em
1958, apbs debates, analises e apresentacdes, foi publicado o livro chamado Tratado da
argumentacgdo, escrito por Chaim Perelman em parceria com Olbrechts-Tyteca. Essa
publicagdo retoma o estudo da argumentacdo a partir da retorica aristotélica e define como seu
objeto de estudo “as técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar a adesdo dos
espiritos as teses que lhes sdo apresentadas ao assentimento” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2014, p. 04).

Diferentemente da retorica classica, ao invés de estar ligada & nocdo de verdade
proposicional, a retdrica de Perelman e Olbrechts-Tyteca esta ligada a pragmatica de valores.
Além disso, os estudiosos da primeira se interessam pela comunicagédo oral, enquanto os da
segunda expandem seus estudos de modo a abranger o discurso escrito.

O principal objetivo de Perelman e Olbrechts-Tyteca é reconstruir empiricamente a
teoria da argumentacdo em funcdo dos diferentes tipos de discursos, analisando os meios de
provas dos quais se servem os mais diversos discursos. Apoiados nos fundamentos da Retdrica
Antiga e tendo como estabelecido que a situacdo argumentativa é uma situacdo de conflito na
qual teses antagbnicas sdo postas & prova para a resolucdo de uma questdo, o filésofo e sua
colaboradora propdem categorias de auditérios e de argumentos base dos discursos.

Se a base da argumentacdo € uma negociacdo de valores, € mister salientar que para
argumentar € preciso ter apreco pela ades@o do interlocutor, por seu consentimento, logo, para
Perelman e Olbrechts-Tyteca, € importante, na construcdo de um discurso persuasivo, que 0
orador se adapte ao audit6rio, sendo mais relevante o que o auditério considera verdadeiro ou
probatdrio do que o parecer do préprio orador sobre 0 assunto, e, para isso, pode-se recorrer aos
valores. De acordo com os estudiosos,

Uma teorizacao eficaz é a que consegue aumentar a intensidade de adesdo, de forma
que se desencadeie nos ouvintes a acdo pretendida (acdo positiva ou abstencdo) ou,

pelo menos, crie neles uma disposicdo para a agdo que se manifestard no momento
oportuno (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 50).

De acordo com teorias que assumem a argumentagdo para além da lingua, a chamada
Teoria da Argumentacdo na Lingua, que tem Ducrot como seu principal representante, afirma-
se que a argumentacdo esta inscrita no proprio funcionamento da lingua. Essa concepgéo
encontrou resisténcia em autores como Gracio (2013), que discorda dessa perspectiva. Nao

porque os discursos ndo sejam essenciais nas argumentagdes, mas sim porque se compreende
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que sua especificidade é serem convocados no quadro de uma situagdo em que esta em jogo um
confronto de perspectivas, ou seja, quando uma situacao de conflito origina o desenrolar de uma
controversia.

E possivel, desse modo, dizer que foi a partir de uma insatisfagdo decorrente desses
modelos reducionistas e/ou puramente monologais acerca dos estudos da argumentagdo que
foram buscados aparatos teodricos para ampliar a concepcdo de argumentacdo e,
consequentemente, qualificar as praticas pedagdgicas na educacao basica.

E por isso que o trabalho procurou se apoiar em teorias que assumem a argumentacao
para além da lingua, dito de outra forma, buscou-se uma teoria da argumentacéo que captasse
globalmente os aspectos dinamicos e essenciais de sua pratica. Foi a partir desse contexto de
limitacdo dos estudos que foram buscados em Plantin (1996, 2008, 2011), Gracio (2010, 2011,
2013, 2016) e Azevedo (2017, 2018) aportes tedricos para o trabalho, visto que as perspectivas
escolhidas, apesar de “beberem” nas fontes das outras perspectivas, trazem novas contribuigdes
e novos formatos para o estudo da argumentacdo e contribuem para o desenvolvimento de
competéncias argumentativas nas praticas escolares.

Essas novas perspectivas trazem para o centro da discussdo uma concepc¢ao baseada nos
trabalhos sobre interacGes e propde considerar que argumentacdo nao € algo que se reduza a
argumentatividade ou aos modelos até agora estudados, mas sim como uma intera¢do que tem
na sua base uma situacdo argumentativa caracterizada pelos seguintes aspectos:

Primeiro, a existéncia de uma oposicdo entre discursos (ou seja, em que é requerida a
presenca de um discurso e de um contradiscurso numa situacédo de interacdo entre, pelo menos,
dois argumentadores). Para Plantin (2008), uma dada situacdo linguageira comeca a se tornar
argumentativa quando se manifesta uma oposicdo de discursos. Dois mondlogos justapostos,
contraditérios, sem alusdo um ao outro, constituem um diptico argumentativo.

Gréacio, retomando os estudos de Plantin, propde a alternancia de turnos de palavra
polarizados num assunto em questdo e tendo em conta as intervengdes dos participantes. Para
0 autor, € nessa alternancia que se pode captar o dinamismo proprio das argumentacdes. Além
disso, propde uma possivel progressdo para aléem do diptico argumentativo inicial em que é
visivel a interdependéncia discursiva, ou seja, em que de algum modo o discurso de cada um é
retomado e referenciado no discurso do outro. Nesse sentido, a fala de cada um néo é dissociavel
da fala do outro e da circunscri¢do do assunto em que essas falas séo consideradas de uma forma
séria, porque tidas como relevantes e de interesse pelos participantes.

Segundo, a questdo argumentativa. A proposta de teorizacdo de Plantin acrescenta ainda

gue a comunicacéo é plenamente argumentativa quando essa diferenca é problematizada numa
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questdo e se destacam nitidamente os trés papéis de atuacdo do Proponente, do Oponente e do
Terceiro. Nesse sentido, para esse teorizador, “ndo pode haver argumentacao a ndo ser quando
existe desacordo sobre uma posicéo, isto €, confrontacdo de um discurso e de um contra
discurso” (PLANTIN, 1996, p. 21), podendo a argumentacédo ser definida como uma interacéo
problematizante que é formada por intervencdes orientadas por uma questdo (PLANTIN, 2008).
Para Plantin (2008, p. 64), é na divergéncia entre pontos de vista que se assenta uma situacéo
argumentativa, em que se pode ler: “a situacdo argumentativa tipica € definida pelo
desenvolvimento e pelo confronto de pontos de vista em contradicdo, em resposta a uma mesma
questao”.

Com base nesses aportes conceituais, o autor propde um modelo dialogal para o
desenvolvimento da argumentacdo, pois entende que € inviavel conceber a argumentacdo
apenas em sua dimenséo logica, sendo necessario repensar a atividade argumentativa de um
modo ampliado, considerando-a em um contexto “no qual a enunciagdo esta situada contra o
pano de fundo do didlogo” (PLANTIN, 2008, p. 63).

Conforme Plantin, é importante destacar que essa tradicdo dos modelos dialogais foi
inicialmente desenvolvida por Hamblin (1970), os quais eram apresentados tendo por
perspectiva de ldgica o dialogo. Salvaguardando essa mesma perspectiva, Plantin (2008)
discorre sobre esse didlogo pontuando um dos aspectos fundamentais da argumentacéo que &,
a partir da nogdo de pergunta argumentativa, analisar a articulacdo de dois discursos
divergentes. Veja-se:

A abordagem dialogal visa levar em consideracdo a insatisfacdo decorrente dos
modelos puramente monologais da argumentacdo que surgiu pelo menos desde 1980.
Na argumentacdo, ha irredutivelmente o enunciativo e o interacional [...] Trata-se,

entdo, de articular um conjunto de nog¢Bes que permitam levar em conta esse aspecto
biface da atividade argumentativa (PLANTIN, 2008, p. 65).

Nesse contexto tedrico, a argumentacdo se caracteriza como “atividade argumentativa”
interacional e ndo monoldgica, desencadeada quando se pde em duvida um ponto de vista. O
ato de duvidar, por sua vez, € definido por Plantin (2008) como um ato reativo de um
interlocutor que se recusa a ratificar um turno de fala. Essa situacdo interacional obriga o
interlocutor a argumentar, isto €, a desenvolver um discurso de justificativa. Ainda de acordo
com o estudioso, a argumentacdo é uma atividade custosa tanto do ponto de vista cognitivo
quanto do ponto de vista interpessoal, pois s6 h& engajamento nela quando se pressiona pela
resisténcia do outro a opinido que se esta expondo. Nesse encontro de discurso com 0
contradiscurso, cria-se a pergunta argumentativa.

De acordo com o modelo dialogal:
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A situacdo argumentativa tipica é definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de
pontos de vista em contradicdo, em resposta a uma pergunta. Em tal situacdo, tém
valor argumentativo todos os elementos semi6ticos articulados em torno da pergunta
(PLANTIN, 2008, p. 65).

Assim, nesse modelo dialogal, o autor apresenta trés atos argumentativos (propor, opor
e duvidar) associados a trés papéis actanciais, a saber: proponente, oponente e terceiro, 0s quais
podem ser alternados e distintamente assumidos por quaisquer dos atores sociais da
comunicacdo envolvidos numa situacdo argumentativa, ou seja, os papéis da argumentacdo ndo

sao fixos.

A comunicacao é plenamente argumentativa quando essa diferenga é problematizada
em uma Pergunta (Questdo) e quando sdo nitidamente distinguidos os trés papéis:
Proponente, Oponente e Terceiro (PLANTIN, 2008, p. 76).

Esse modelo indica os papéis desenvolvidos em uma situacdo argumentativa e qualquer
um deles pode ser cumprido por qualquer ator social envolvido numa situagao de argumentacéo.
E importante ressaltar que, para Plantin (2008, p. 78), o Terceiro deve ser considerado como
elemento-chave da troca argumentativa, pois, no limite, “o Terceiro vai dar na figura do cético
radical, que ndo exclui absolutamente nenhuma visdo das coisas”. Por essa razdo, a situagao
argumentativa se caracteriza como uma situagdo de interagé@o entre discurso do Proponente e
contradiscurso do Oponente, mediada por um discurso Terceiro, constituindo-se numa situacéo
que obedece a uma forma tripolar.

Gréacio (2013), retomando o modelo dialogal de Plantin, acrescenta que a argumentacao
implica uma situacdo de interagdo que, mais do que dialégica (ou seja, de se dirigir sempre a
alguém e invocar, ou remeter polifonicamente para outras vozes, ndo deixando, todavia, de ser
monogerida), € dialogal (ou seja, que invoca a poligestdo de um assunto em questdo
relativamente ao qual ha diferenca de perspectivas), na qual os participantes podem assumir
qualquer dos papéis que definem a dindmica argumentativa: o de proponente, o de oponente e
o de questionador. Os argumentos nunca sdo aqui vistos “a solo”, mas sempre a partir do
“dueto” de argumentadores (pelo menos) em interagd0 e como valores de troca sujeitos a
vigilancia na interacdo comunicacional.

Visualiza-se, a partir do contexto teorico apresentado, que Plantin (2008) construiu um
modelo de argumentacgdo a partir de um conjunto de nog6es definidas no quadro do diélogo e é
perceptivel que esse modelo integra, amplia e ilumina as aquisi¢cGes das concepg¢des monologais
da argumentacdo, e parece que pode contribuir significativamente para a qualificacdo das
praticas pedagogicas no que se refere ao ensino da argumentacéo na educacao basica.

Por fim, em termos de ensino da argumentacdo na educacdo basica, Azevedo (2018)
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amplia a perspectiva das dimensdes constitutivas da argumentagdo (cognitiva, linguistica,
interacional, dialdgica, discursiva, politica, afetiva, l0gica, retdrica, sécio-semiotica/cultural)
do modelo apresentado anteriormente e adverte que, para desenvolver competéncia
argumentativa na educacéo, é necessario um aprofundamento em relacdo as caracteristicas da
argumentagdo, para que possam ser divisadas alternativas para o ensino de um processo
considerado alinhado a proposta de Plantin (2008) e Gracio (2013), um fendmeno dindmico e
dialdgico no qual ocorre a inter-relacdo de mdltiplas perspectivas inerentes a discursividade e
as relacdes socio-semioticas e histdricas, que constituem a linguagem, e a interacdo verbal,
particularmente em situacdo de divergéncia de pontos de vista quando ha a negociacdo de
significados, a avaliacdo de valores e a construcéo de sentidos.

Para Azevedo (2018), a organizacdo do ensino por meio do aprofundamento das
dimensGes constitutivas da argumentacdo € uma possibilidade que tem se apresentado como
positiva e pertinente para discutir os planejamentos e construir abordagens significativas para
o0 desenvolvimento de competéncias argumentativas na sala de aula.

Ressalta-se, porém, que ndo ha aqui a pretensdo de abarcar todas as dimensdes que
possam ser associadas ao estudo da argumentacdo no ensino apresentadas por Azevedo.
Trabalham-se, no contexto da pesquisa, apenas as dimensdes alinhadas a perspectiva do modelo
dialogal de Plantin (2008) retomadas por Gracio (2013).

2.2 O conceito de Competéncia argumentativa aplicado a educacéo

Para discutir competéncia argumentativa, questdo central deste trabalho, julga-se ser
necessaria uma discussdo do que é competéncia, de como esse conceito apareceu na cena dos
documentos oficiais e de como foi tratado desde Saussure, Chomsky e, mais recentemente,
Perrenoud. Acredita-se que o aprofundamento da tematica parece ser uma alternativa para
superar uma concepgdo mecanicista, linear e unilateral das relacGes entre saberes e sujeitos.

Apesar de ndo serem equivalentes e estarem inseridos em polémicas discussdes tedricas,
pode-se dizer que os conceitos de competéncia e de performance derivam dos conceitos
saussurianos de langue e parole. Chomsky utilizou o conceito de competéncia como o
conhecimento da lingua, e o de performance como o uso da lingua, mais precisamente como 0
conhecimento da gramética da lingua e a aplicacdo desse conhecimento. Chomsky (1971) diz
que a teoria linguistica se refere, em primeiro lugar, a um falante-ouvinte ideal, inserido em
uma comunidade de falantes que € completamente homogénea e, a0 mesmo tempo, que conhece

de maneira profunda sua lingua, ndo estando afetada por condi¢des que sejam gramaticalmente
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relevantes, tais como, por exemplo: limitacGes de memoria e distracdes, falta de atencdo e de
interesse, bem como erros casuais, entre outros, ao fazer a aplicacdo do seu conhecimento
linguistico numa performance atualizada.

Entretanto, as noc¢des de falante ideal, de competéncia como conhecimento gramatical
e de comunidade linguistica homogénea, questdes centrais da teoria chomskyana, apresentam
problemas. A palavra competéncia expressando conhecimento internalizado sugere que a
competéncia, entenda-se gramatica, seja um modelo linguistico-psicoldgico e uma faculdade
genérica da mente humana.

Na abordagem chomskyana, as competéncias sdo entendidas como estruturas
linguisticas logicas, baseadas em regras de transformacdo basicas, visando a expressdo de
significados. Sdo inatas a cada individuo (considerado um falante-ouvinte ideal) que pertence
a uma comunidade de fala totalmente homogénea e se tornam independentes dos erros que por
vezes sdo cometidos no cotidiano (ambito da performance), pois estdo ligadas aos principios
altamente abstratos e constitutivos da linguagem.

Nesse sentido, a competéncia, tal como Chomsky a concebe, como uma faculdade
geneérica, uma potencialidade de qualquer mente humana, uma capacidade de continuamente
improvisar e inventar algo novo, sem lancar mdo de uma lista preestabelecida, encontra

resisténcia na concepgéo de Perrenoud, que entende que

[...] existe uma confusdo nos niveis de analise, pois os seres humanos tém a faculdade,
ancorada em seu patrimdnio genético, de construir competéncias. Sendo assim, as
potencialidades do sujeito sé se transformam em competéncias efetivas por meio de
aprendizados que ndo intervém espontaneamente, por exemplo, junto com a
maturagdo do sistema nervoso, e que também ndo se realizam da mesma maneira em
cada individuo (1999, p. 20).

Perrenoud, por sua vez, concebe o termo competéncia como aquisi¢des, aprendizados
construidos. Nota-se que, nessa concepcao, a competéncia constroi-se com a pratica, na qual se
multiplicam as situacdes de interacdo, através do desenvolvimento de esquemas. Tais esquemas
permitem mobilizar conhecimentos, métodos, informacBes e regras para enfrentar uma
situacdo, pois tal mobilizacdo exige uma série de operagdes mentais de alto nivel.

Surge, assim, um questionamento: uma competéncia seria, entdo, um simples esquema?
Perrenoud, ancorado em Bourdieu, esclarece que competéncia seria um conjunto de esquemas.
Nesse sentido, a competéncia envolve diversos esquemas de percepgédo, pensamento, avaliagéo
e acdo que contemplam inferéncias, antecipacdes, transposicGes analdgicas, generalizaces,
busca de informacgdes pertinentes, formagado de uma decisao etc.

Para esse autor, os conhecimentos sdo indispensaveis para a constru¢do de competéncias
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e ndo podem ser mobilizados de maneira automatica. Para torné-los operatdrios, o ensino, na
percepcao do tedrico, deveria propor maltiplas situagdes nas quais sejam recursos Necessarios
para o sucesso de uma tarefa.

No ambito da educacdo, por exemplo, os documentos norteadores das praticas
pedagogicas, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definem as
competéncias gerais que deverdo ser desenvolvidas na educagao basica. Na sétima competéncia
do referido documento, é afirmada a necessidade de:

Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decises comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito

local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 07).

Ao longo das orientacgdes produzidas para o professor, € afirmada também a necessidade
de desenvolver competéncias especificas para o ensino da argumentacdo no componente
curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, nos anos finais, indicando ser
importante “Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais
e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteudos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais” (BRASIL, 2017, p. 83).

Quando o governo federal decidiu avaliar o nivel de aprendizagem dos estudantes
brasileiros no final do Ensino Médio, também adotou um conceito de competéncia no qual duas
caracteristicas se destacam e indicam um direcionamento para o trabalho a ser realizado nas
escolas: “competéncias sdao as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acbes e
operagdes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacdes, fendmenos
e pessoas que desejamos conhecer” (BRASIL, 2000, p. 05).

Nessas defini¢bes, a mobilizacdo de conhecimentos é tratada no nivel cognitivo e
na perspectiva piagetiana indicando que um sujeito, ao estabelecer relagdes com os objetos
de conhecimento, realiza uma nova elaboracgéo que depende da autorregulagédo organica e
das interagbes ocorridas no mundo exterior. Dessa forma, desenvolvimento e
aprendizagens sdo conceitos interligados, que se estabelecem no individuo ao reagir ao
meio, e a competéncia revela a forma como cada um é capaz de atender a cada situacgéo,
podendo evoluir ao longo do tempo. A reorganizacao dos elementos de que o sujeito dispde
corresponde tanto aos estimulos recebidos quanto aos mecanismos internos. Como a reacdo
aos elementos ndo é inata — visto que diferentes esquemas de regulagdo podem ser
acionados —, sdo exigidas a assimilacdo e a acomodacéo de acGes, tendo em vista um novo

estado de equilibrio. A acdo cognitiva ndo ocorrerd se o individuo ndo ajustar suas
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estruturas mentais receptoras as formas que a realidade externa lhe apresenta.

Outro aspecto relevante na definicdo proposta pelos documentos norteadores é que, se
h& desejo para conhecer, ha intencionalidade e tomada de decisdo, negociacdo e defesa de
ideias, pontos de vista e decisdes comuns. Isso significa ser capaz de interpretar fatos, analisar
situacdes e correr riscos Como meios para se realizar uma situacao.

A aproximacdo dessa definicdo ao trabalho de Perrenoud (1999) é evidente. Tomar
competéncia como um processo no qual o sujeito evidencia ser capaz de mobilizar, de maneira
eficaz, diversos recursos cognitivos para enfrentar situacdes diversificadas é concebé-la como
uma prética reflexiva, que requer estratégias de acdo para cada situacdo singular, mesmo que
possam ser analogas a outras ja utilizadas. Nesse caso, 0s esquemas de pensamentos Sao
adaptados para que os desafios cognitivos e praticos sejam enfrentados adequadamente. Trata-
se, assim, de uma construcdo do sujeito ante o meio fisico ou social.

Perrenoud propGe que os alunos deverdo ser capazes de mobilizar suas aquisigdes
escolares dentro e fora da escola, em situagdes diversas, complexas, imprevisiveis. Para tanto,
os educadores precisam propiciar momentos em sala de aula, ou até mesmo fora dela, durante
a formacao escolar dos alunos, para que estes possam desenvolver suas competéncias. Ele diz:
“Competéncia em educagdo ¢ mobilizar um conjunto de saberes para solucionar uma série de
situagoes” (PERRENOUD, 1999, p. 30).

No livro Construir as Competéncias desde a escola, Perrenoud defende uma pratica de
ensino adequada a competéncia que se constroi com a pratica da lingua estrangeira, que lanca
mé&o das mais variadas situacdes de interacdo, em detrimento de um ensino voltado para as regras
gramaticais e ou listas de vocabularios. Ele diz que “situagdes reais de conversacao e estagios em
paises onde se fala a lingua estudada sdo mais proveitosos do que oito anos de aulas de
memorizacdo de estruturas” (PERRENOUD, 1999, p. 21). Portanto, sdo as situacGes reais de
comunicacdo ou, ainda, sdo as atividades legitimas de linguagem que permitem que 0S Usuarios
de uma lingua, na oralidade ou na escrita, desenvolvam determinados esquemas de usos.

Em sintese, s6 ha competéncia estabilizada quando a mobilizacdo dos conhecimentos
supera o tatear reflexivo ao alcance de cada um e aciona esquemas constituidos. Tais esquemas
sdo adquiridos pela pratica, o que ndo quer dizer que ndao se apoiem em nenhuma teoria.
Perrenoud (1999) explica que mobilizar esquemas ndo € o0 mesmo que competéncia. A
competéncia vai além da mobilizacdo de esquemas, sendo verificada quando alguém dispde de
algum esquema em uma situagédo de interagdo dada, em uma situacao concreta de uso da lingua.
Isso pode significar adaptacdo de um esquema constituido atraves da repeticdo ou do habito.

Por exemplo, 0 esquema elementar de beber um copo de agua ajusta-se a copos das mais
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variadas formas, como tagas, canecos etc. Na verdade, 0os esquemas, para Perrenoud, séo
ferramentas flexiveis que podem ser utilizadas de acordo com as situac@es. Quanto maior o
manejo, maior a competéncia.

Neste trabalho, tomou-se a no¢do de competéncia ndo apenas como estruturas mentais
que possibilitam acdes e operacOes vinculadas a situagfes, mas como uma manifestacdo que
revela inimeras capacidades mobilizadas para estabelecer relacbes entre a estrutura
psicoldgica, que se estabelece na relacdo com o outro, e 0s elementos discursivos, culturais,
politicos, entre outros.

Ao destacar as competéncias argumentativas, procura-se destacar que as capacidades
subjacentes promovem uma inter-relagdo entre a linguagem verbal, os objetos de mundo e uma
acao da linguagem que remete a oposicao discursiva, a defesa de ponto de vista e anegociacao
de valores, posto que o sujeito que desenvolve essa competéncia assume um determinado lugar
social quando é desafiado por uma situacéo problematizadora.

Enfim, aqui se procurou esclarecer qual a nocao de competéncia que sera utilizada para
propor aos alunos no trabalho com a argumentacdo. A partir dessa sintese de visfes de

competéncia, sera possivel chegar ao que se esta chamando aqui de competéncia argumentativa.

2.3 Conceito de género discursivo com foco na escrita argumentativa

Para Bakhtin, os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem, sendo que o carater e as formas desse uso séo tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana. Nesse interim, o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes dos campos da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada campo nédo sé por
seu contetdo tematico e pelo estilo da linguagem, mas, também, por sua construcao
composicional e sdo determinados pela especificidade de cada campo de comunicacdo. Ele diz:
“[...] cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Os géneros sdo acOes sociais e discursivas que permitem agir no mundo e dizer o mundo.
Embora sejam relativamente estaveis, 0s géneros se constituem em eventos textuais dindmicos
e plasticos. Surgem com base em necessidades e atividades socioculturais, incluindo a relacéo
com inovagdes tecnoldgicas, por isso sdo infinitos, existem tantos géneros quanto as agdes
sociais humanas forem capazes de forjar e estao integrados a vida cotidiana das pessoas. S&o

determinados pela esfera de circulacdo, pelas necessidades tematicas, pelas interacGes do
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conjunto de participantes e pela vontade enunciativa do locutor.

Os géneros surgem e se integram funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem,
caracterizam-se por suas funcdes comunicativas e cognitivas, alem de possuirem peculiaridades
linguisticas e institucionais.

Quanto ao exercicio da escrita, a apropriacdo dos géneros é um instrumento fundamental
de socializacdo e de insercdo prética nas atividades interacionais humanas. Apesar de esse
processo de apropriacdo de um género implicar a adesdo a um modelo ja existente, a medida
que o sujeito discursivo o utiliza, sempre podera haver algo de novo que ele vai acrescentar ao
género, ja que a acdo de linguagem sempre sera um processo de inser¢do no social e, por
conseguinte, nesse caso, conforme Bakhtin (2016), o texto produzido concretamente marca o
estilo préprio ou individual, além do estilo do proprio género.

Enfim, uma vez que essa apropriacao pode gerar novos modelos de géneros, diferentes
dos exemplares ja estabelecidos no intertexto, pode-se dizer que o processo de interacao verbal
através desses géneros a0 mesmo tempo que serd um processo sociocultural e historico,
constituido por individuos particulares através de suas acdes de linguagem, visando atingir
objetivos de comunicacéo especificos, sera sempre uma possibilidade nova, através da insercéo
de novos géneros, de haver mudancas nas formacgdes sociodiscursivas ja estabelecidas na
sociedade.

O exercicio da escrita argumentativa por meio de géneros evidencia como o sujeito
discursivo é capaz de acionar adequadamente 0s mecanismos requeridos pelas situacdes e
revela competéncias que derivam das estruturas cognitivas e das relacdes de um enunciado
singular com outros, das posi¢Ges do sujeito que definem os lugares discursivos ocupados
dentro do jogo interacional, do manejo de conhecimentos e saberes que sdo construidos
socialmente, entre outros aspectos.

Diante disso, entende-se a producdo textual de géneros argumentativos como um
dispositivo de questionamento do outro e de afirmagdo de concepcBes, cujas caracteristicas
composicionais necessariamente exigirdo estabelecer um processo de negociagdo com o outro.
Considerando tal concepcdo como fundante para este trabalho, as dimensdes apresentadas sdo
embasadoras em uma proposta didatica coerente com o conceito de género adotado. Salienta-
se que foram selecionados trés géneros discursivos para o exercicio da escrita argumentativa
neste trabalho (o artigo de opinido, a entrevista e a noticia). O artigo de opinido é
indiscutivelmente um género preponderantemente argumentativo; considerou-se a entrevista
como género argumentativo por se caracterizar pela negociacdo de pontos de vista em um

processo de interacdo em que é possivel captaros movimentos e as estratégias argumentativos,
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e, por fim, selecionou-se a noticia que, apesar de ser um género narrativo, apresenta uma
perspectiva do real e pode ser caracterizada pelo emprego de muitas vozes citadas no corpo do

texto, e, portanto, a noticia pode orquestrar uma pluralidade de pontos de vista.

2.3.1 O jornal como estratégia para a escrita de géneros jornalisticos

Conforme a perspectiva das concepgdes da base tedrica que pauta esta pesquisa,
apresenta-se a proposta de desenvolver um projeto de um Jornal mural, que se caracteriza no
trabalho como um guarda-chuva que abriga, a partir de uma escolha temaética, o trabalho com
trés géneros jornalisticos (noticia, entrevista e artigo de opinidao) em um dado espa¢o de tempo
(rodizios trimestrais), sempre com a preocupagao de relacionar a proposta a uma pratica social,
verificando as esferas de circulacdo dos géneros trabalhados e fazendo-os também circular fora
da esfera escolar. Alids, a proposta € justamente que a producdo dos textos dos géneros
trabalhados circule em outras esferas sociais.

A producdo de jornais escolares feitos inteiramente pelos estudantes ndo é uma tarefa
nova. No Brasil, o trabalho do pedagogo francés Célestin Freinet (1896-1996) é bastante
conhecido nas pesquisas académicas que abordam o uso do jornal na educacdo. Tanto Freinet
quanto outros tedricos apostaram no jornal como um aliado indispensavel no processo
educacional. Freinet colocou em prética seus métodos de trabalho na Europa do inicio do século
XX, a partir da insatisfacdo com o sistema formal de ensino — considerado arcaico e cerceador
da liberdade. Ele percebia que as criancas e os adolescentes tinham necessidade de expressar
suas ideias e, quando o faziam, apresentavam consideravel melhora no rendimento escolar. A
introducéo do jornal impresso no ambito das salas de aula foi a solugdo encontrada para dar
vazao a criatividade dos alunos. E os resultados mostraram o acerto da decis&o.

O pedagogo sustenta ainda que o texto livre seria 0 substituto natural da tradicional
redagdo produzida dentro da sala de aula. Freinet (1974)! entende que o texto livre tem como
base intelectual o convivio dos alunos com o ambiente em que vivem, sendo, portanto, mais
agradavel de ser produzido do que as redagdes — cujos temas sdo impostos pelos professores.
Essa liberdade de expressdo assegurada pelo texto livre é também, na visdo de Freinet (1974),
0 elemento que assegura a producao do jornal escolar.

Para este trabalho, evidentemente, ndo se pretende analisar o legado deixado por Freinet

1 Célestin Freneit escreveu a obra O Jornal Escolar, publicado em 1974 em portugués. Neste pequeno livro, em
edicdo produzida em Portugal, Freinet faz reflexes tedricas sobre a producdo de jornais escolares, fala sobre a
necessidade de expressdo que os alunos tém e mostra as técnicas de confec¢do dos periddicos — que incluem
verdadeiras aulas de diagramacgdo, composicdo e impressao.
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(1974) ou replicar suas ideias, nem mesmo transpor as sugestdes de outros tedricos do ponto
de vista pedagdgico. O objetivo é mostrar o potencial que tem o Jornal em proporcionar aos
alunos a possibilidade de escrever em jornais elaborados por eles proprios, com liberdade de
expressdao e de forma democratica, para que os estudantes possam participar ativamente da
sociedade local.

Chama-se atengdo para o fato de que, no século passado, o processo de producdo de
jornais era consideravelmente mais complexo e trabalhoso do que nos dias atuais. Com as
técnicas modernas de editoracdo eletrénica e impressdo, é possivel afirmar ser possivel
desenvolvé-lo no ambito escolar com os recursos disponiveis.

Abriu-se, pois, a possibilidade de incluir temas relevantes escolhidos pelos estudantes
como aglutinadores do projeto — jornal mural — e inserir as praticas sociais como marca
imprescindivel no desenvolvimento do trabalho. Os propdsitos, entdo, foram conectar o género
a outras esferas em que o aluno possa circular e conectar a escola a comunidade em que se acha
inserida e as diferentes praticas sociais dessa comunidade em que determinado género circula
e, por isso, faz sentido para a vida do aluno.

A producdo do texto é realizada na esfera escolar, mas sua distribuicdo pode e deve
ultrapassa-la. Assim, a proposta se apresenta como um conjunto de atividades organizadas com
trés géneros jornalisticos em um espaco de tempo trimestral, a partir de uma tematica trazida
pelos alunos, sempre com a preocupacdo de relacionar a escrita a uma dada pratica social e de
fazer circular o género com que se trabalhou para além dos limites da sala de aula.

Para entender melhor a producdo do jornal mural, foram definidas as etapas de seu
planejamento, quais sejam:

Etapa 1: (Turma) - Discussao da proposta de trabalho; definicdo das equipes (editorias),
das reunides em que serdo debatidos o0s pontos: objetivos a atingir, publico-alvo (a comunidade
aracaense), o modelo do jornal,

Etapa 2: (Equipes das editorias) - Selecao do assunto, pesquisa, discussdo de ideias;

Etapa 3: (Equipes das editorias) - Producéo escrita: Escrita argumentativa (processual)
- etapas: planejamento, traducgdo de ideias em palavras, revisao e editoracao;

Etapa 4: Divulgacédo do jornal na cidade de Aracas.
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3 METODOLOGIA

A metodologia esta organizada da seguinte forma: a priori, tem-se a contextualizacao
da escola foco da pesquisa; em segundo lugar, é descrita a turma investigada e sdo abordados
ainda alguns aspectos sobre a pesquisa-acdo em sala de aula, como também as etapas
desenvolvidas, a saber: sondagem, planejamento, intervencdo, organizacdo/aplicacdo da

sequéncia de atividades e analise dos dados.

3.1 Contextualizacéo do colégio

O colégio municipal em foco, localizado na cidade de Aracgés, Bahia, funciona nos
turnos matutino e vespertino com o Ensino Fundamental regular e a modalidade EJA (Eixos IV
e V), que se desenvolve no noturno. A unidade escolar dispde de uma ampla estrutura fisica,
com salas de aula, diretoria, secretaria, refeitorio, sala de coordenacdo pedagogica, laboratério,
almoxarifado, além de quadra de esportes e area de lazer.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a unidade de ensino busca referéncias em
algumas tendéncias para definir o sistema pedagdgico que sera seguido. O colégio se apoia na
Pedagogia Progressista, baseada nos estudos de Paulo Freire, em torno da teoria dialética do
conhecimento, para refletir acerca das praticas escolares, visando transforma-las. Pretende-se
que educador e educando aprendam juntos, numa relagdo dindmica em que a prética, orientada
pela teoria, reorienta essa teoria, num processo de constante aperfeicoamento.

Outras tendéncias pedagogicas desse colégio, apontadas no Projeto Politico Pedagogico,
sdo o Construtivismo Piagetiano e a Teoria Sociointeracionista de Vygotsky. O construtivismo
de Piaget trata 0 conhecimento como uma construcdo, a partir da acdo do sujeito, numa
interacdo com o objeto do conhecimento. A abordagem Sociointeracionista, de Vygotsky,
entende o homem e seu desenvolvimento numa perspectiva sociocultural, ou seja, percebe que
0 homem se constitui na interacdo com o0 meio em que esta inserido.

Apoiando-se nas teorias de Piaget e de Vygotsky, a proposta do projeto pedagdgico da
unidade escolar trata da importdncia da interacdo ndo apenas para a construcdo do
conhecimento, mas também para a prépria constituicdo e construgdo do sujeito. Salienta-se que
a perspectiva de um trabalho pedagdgico pautado na interacéo é muito relevante para a proposta
da pesquisa, a qual pretende desenvolver competéncias argumentativas.

Apesar de o Projeto Politico Pedagégico ndo mencionar termos relacionados a
argumentacdo, é perceptivel que os objetivos da pesquisa sdo contemplados nesse projeto, visto
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que o trabalho com argumentacdo prop0e colocar os sujeitos em interacdo, a partir de
aprendizagens variadas que permitam a construcdo de posicionamentos discursivo-

argumentativos, favorecendo, com isso, a ampliacdo de suas competéncias argumentativas.

3.2 Perfil da turma investigada

O perfil dos estudantes da unidade escolar é diversificado em termos socioeconémicos,
alguns sdo mais carentes, decorrentes de lares desestruturados pela falta, as vezes, de emprego
ou atividade econdmica remunerada dos pais, ou ainda s&o membros de lares carentes do
estreitamento de lagos afetivos. A turma do 9° ano do Ensino Fundamental tem esse mesmo
perfil diversificado e apresenta dificuldades especificas quanto ao processo de producgéo escrita,
principalmente no que se refere a expressdo de competéncias argumentativas.

A instituicdo escolar esté situada no centro da cidade e acolhe alunos com distorgéo
série/idade nos trés turnos. Também é observada uma grande heterogeneidade quanto a origem
desses alunos, pois as turmas sdo compostas de estudantes da zona urbana, da zona rural e por
comunidades quilombolas. Tal aspecto somente reforca a diversidade de educandos, formando-
se, dessa forma, um mosaico de identidades s6cio-econémico-culturais, 0 que se constitui um
ponto de atencdo especial que deve ser sempre observado nas atividades pedagdgicas
organizadas pelos docentes. A turma do 9° ano do Ensino Fundamental, na qual foi aplicada a
atividade diagnostica, ndo apresenta casos de distor¢cdo série/idade e é composta de 38 alunos,

em sua maioria da zona urbana.

3.3 Pesquisa-acdo em sala de aula

As atividades da pesquisa foram desenvolvidas no ambiente de sala de aula com a turma
do 9° ano do Ensino Fundamental, turma na qual a professora-investigadora esta atuando.
Pretendeu-se, com as a¢des desenvolvidas, investigar os problemas referentes as dificuldades
na escrita de textos preponderantemente argumentativos encontrados em sala de aula para e,
com isso, aprimorar as praticas docentes, por isso a opcdo foi realizar uma pesquisa-acao. Para
Tripp (2005, p. 445), tem-se que “[...] a pesquisa-a¢do educacional é principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus

alunos”.
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Figura 1 — Etapas da Pesquisa-acéo.

AGAO
AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

p.

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAD

Fonte: Tripp (2005).

Com base no excerto citado anteriormente, pode-se depreender que na pesquisa-a¢ao
educacional o professor-investigador, a partir de uma problematica encontrada em sala de aula,
esquematiza, planeja e aplica, por meio de praticas escolares, acbes que promovam mudancas
substanciais para a situagdo encontrada, para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

Ainda, segundo Tripp (2005, p. 447), “a pesquisa-a¢do é uma forma de investigagdo-
acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acéo que se decide tomar para
melhorar a pratica”, por isso as técnicas de pesquisa precisam atender aos critérios comuns a
outros tipos de pesquisa académica, ou seja, € importante garantir a revisdo pelos pares quanto
aos procedimentos, a significancia, a originalidade, a validade etc.

Trata-se, portanto, de um tipo de investigacdo-acao que ocorre no campo da pratica e
ainda possibilita estudos acerca da realidade em questdo, principalmente por considerar a
interacdo entre os envolvidos (professor-investigador e entre estudantes etc.), ou seja, € uma
pesquisa qualitativa de cunho experimental.

Assim, o trabalho foi organizado em quatro etapas, seguindo as etapas de pesquisa-acéo
de Tripp e objetivando-se o desenvolvimento das competéncias argumentativas dos estudantes.
Na primeira, referente a sondagem (investigacéo), foi aplicada uma atividade voltada para a
compreensdo, a interpretacdo e a escrita de texto preponderantemente argumentativo, com a
finalidade de identificar as dificuldades dos estudantes no que tange as competéncias
argumentativas. Apos a analise das producdes, foram identificados o nivel de competéncias dos
alunos e as dificuldades apresentadas na escrita de textos preponderantemente argumentativos.
Diante das constatacfes realizadas e com a preocupacao de contribuir para o desenvolvimento
das competéncias argumentativas dos discentes, foi elaborada a segunda etapa (Planejar uma

melhora na prética), referente ao planejamento e a organizacao das atividades de intervencao.
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Respaldada em Lerner (2002), foi construida uma sequéncia de atividades dividida em
trés blocos: no bloco 1, planejou-se o desenvolvimento do trabalho com atividades que
exploraram a argumentacdo em situacdes sociais de interagdo comunicativa (PLANTIN, 2008)
para permitir a construcao de posicionamentos discursivo-argumentativo.

No bloco Il, o planejamento foi realizado considerando-se 0 objetivo de explorar
conceitos tedricos da argumentacdo. Foram utilizados como recursos didaticos o video gravado
no bloco I e a construcdo do Jogo da Argumentacéo, e, em seguida, foi aplicada uma sequéncia
de atividades que exploraram esses conceitos baseados no esquema minimo argumentativo
proposto por Plantin.

No bloco I11, foi planejada a producdo de um jornal mural para a escrita e a disseminagédo
da producédo de textos jornalisticos (noticia, entrevista e artigo de opinido). Na terceira etapa,
referente a intervencédo (agir para implantar a melhora na prética), o trabalho foi dividido em
trés blocos, conforme planejamento, sendo aplicado em uma turma de 9° ano: no bloco I, foram
abordadas atividades que exploraram a argumentacdo em situagOes sociais de interagdo
comunicativa; no bloco I, foram explorados os conceitos tedricos da argumentacéo; e, no bloco
I11, foi produzido um jornal mural. Por fim, foi realizada a analise das informacdes coletadas

(monitorar e descrever os efeitos da acdo e avaliar os resultados da acéo).

3.3.1 Etapas da pesquisa-acao

A seguir, sdo elencadas as etapas desta pesquisa-acdo. E importante destacar que as
etapas da pesquisa-acdo foram aplicadas no ano letivo de 2019 com os estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental. Assim, o trabalho interventivo aconteceu em trés etapas: a primeira,
referente a sondagem; a segunda, referente ao planejamento; e a terceira, referente a intervencao
e a anélise dos dados.

A intervencdo foi dividida em trés blocos: o bloco | explorou a argumentacdo em
situacdes sociais de interagdo comunicativa. Essa etapa serviu de embasamento e construcao de
materiais/video para discussao de conteudos tedricos acerca da argumentacao nas outras etapas;
ja no bloco 11, foi utilizado o video produzido no bloco | e foi desenvolvido um jogo para
trabalhar os conceitos tedricos da argumentacdo a partir de uma sequéncia de atividades; e, no

bloco 111, por sua vez, foi produzido um jornal mural com os textos produzidos pelos estudantes.
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12 etapa: Atividade de sondagem

Considerando-se 0s apontamentos referentes a contextualizagdo escolar e a turma-alvo,
promoveu-se ao longo das aulas de Lingua Portuguesa uma atividade de sondagem voltada a
leitura, a compreensdo e a interpretacdo de texto, com a finalidade de detectar as dificuldades
ja percebidas durante as aulas relativas a compreensdo, a interpretacdo e a escrita de texto
preponderantemente argumentativo. Vale salientar que as dificuldades na escrita de textos
argumentativos ja tinham sido observadas no percurso das aulas de Lingua Portuguesa.

A atividade, inicialmente, foi mediada pela analise da capa da revista Veja e, em outro
momento, através da escrita de um artigo de opinido. Sobressaiu-se, nas produc@es escritas, o
baixo rendimento quanto as competéncias argumentativas. Assim, a problematica se deu em
torno do questionamento: quais as estratégias de ensino possiveis para diminuir as dificuldades
na escrita de textos preponderantemente argumentativos dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental do Colégio Municipal de Aracas, contribuindo, assim, para o desenvolvimento
das competéncias argumentativas da turma?

A proposta de producdo textual (artigo de opinido) foi entregue aos alunos com o
objetivo de fazer uma avaliacdo diagnostica em relagdo a escrita de textos preponderantemente
argumentativos. Com base na capa da revista Veja, foram sugeridas a analise da referida capa
e a identificacdo da questdo polémica. Apds a andlise e a identificacdo da questdo
problematizadora, foi solicitada a escrita de um texto preponderantemente argumentativo — o
artigo de opiniéo.

Embora a argumentacdo esteja presente em todos 0s géneros discursivos, em maior ou
menor grau, alguns géneros parecem ser mais propicios para desenvolver habilidades
argumentativas do ponto de vista pedagdgico, dentre os quais estdo os chamados géneros
jornalisticos, em que as estratégias argumentativas sdo mais explicitas em razdo da propria
funcdo sociodiscursiva desse género, como € o caso, por exemplo, do artigo de opinido. Além
disso, ¢é afirmada, na BNCC, a necessidade de aprofundar no Ensino Fundamental — anos finais
0 tratamento dos géneros que circundam na esfera publica e nos campos jornalistico e midiatico
com foco em estratégias linguisticas discursivas e semidticas.

A primeira parte da atividade envolveu leitura, compreenséo e interpretacdo da capa da

revista Veja, lancada em 24/10/2007, conforme reproducéo a seguir.
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Figura 2 — Atividade de sondagem.
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Observe a capa da revista Veja de 24/10/2007:
1. O que desperta mais a sua aten¢do nesta capa?
2. O assunto que esta sendo o destaque da capa da Veja € polémico? Explique por
qué.
3. Vocé ird produzir, a partir deste tema, um artigo de opiniZo. Obscrve os aspectos

estudados até agorn, e escreva seu artigo lembrando-se de defender a sua posigio,

Fonte: Veja, 2007. Disponivel em: https://bit.ly/3agmd2y. Acesso em: 20 abr. 2019.

A interacdo e o desempenho dos alunos ndo foram satisfatorios, visto que muitos
estudantes ndo conseguiram identificar a questdo polémica abordada pela revista. Apds esse
momento, foi solicitada a producdo de um artigo de opinido pertencente a tipologia
argumentativa e vinculado ao contexto sociocultural dos discentes, com tematica solicitada pela
referida capa. Optou-se pela abordagem desse género tendo em vista que € indicado nos

documentos oficiais que regem a educacao basica e permite refletir sobre os problemas sociais,


https://bit.ly/3aqmd2y
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além de favorecer a construgdo de posicionamentos discursivos e ser recorrente no cotidiano
escolar e social dos estudantes, além de ser estudada no Ensino Fundamental (anos finais).
Assim, o artigo de opinido dd margem a exposi¢do de argumentos acerca de determinada
questdo, além de possibilitar uma atitude responsiva e ativa diante da questao problematizadora
proposta.
Diante dos motivos elencados, foi construida a proposta de avaliagdo diagndstica deste
trabalho. E importante salientar que a proposta de avaliacdo diagndstica se encontra também no

Anexo A desta pesquisa, e, a partir daqui, constam os textos produzidos pelos estudantes.

Texto 1 — Aluna I.VV.A.S.

NOME DO ALUNO: | = EESHGEECSS (- DRk
PROFESSOR: [LovisneRes |  TURMA: AR | TURNO: forarcnd DATA:[ |

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Texto 3 — Aluna: S.S.X.
NOME DO ALUNO: | ~ | No:|[

PROFESSOR: |w-.-" o ] TURMA: }\ 7 TURNO: | vz, % DATA:

Fonte: Arquivo da pesquisa

38
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Texto 4 — Aluno: B.S.T.

NOME DO ALUNO: [ i | No: L'__',

PROFESSOR: [Lonmeres |  TURMA:| A | TURNO: E@n& | pata:[ M|
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Dentre os 38 textos produzidos pela turma, foram escolhidos quatro para demonstrar o
nivel de competéncias apresentadas pelos estudantes. O critério utilizado para a escolha foram
0s textos que apresentaram problemas recorrentes identificados na maioria dos textos
analisados.

Para a avaliacdo, tomou-se como parametro os critérios de correcdo do género artigo de
opinido apresentada por Passarelli (2012, p. 261) e disponibilizada nos anexos deste trabalho.

Em relacdo ao eixo 1 — compreensdo da proposta, analise do tema e respeito as
caracteristicas do tipo/género solicitado —, percebe-se, primeiramente, que o0 texto 1 néo
conseguiu abordar o tema com fidelidade a proposta, em vez disso desviou a atengdo para a
vestimenta das pessoas apresentadas na capa, fazendo uma discussao de juizo de valor acerca
de como as pessoas avaliariam 0 modo de se vestir das personagens.

Ja os textos 2, 3 e 4 apresentaram posicionamentos que demonstram que os alunos
compreenderam o tema da proposta, no entanto ha pouco repertorio cultural produtivo para
embasar as discussdes. Em segundo lugar, os textos produzidos ndo apresentam uma construcédo
textual compativel com a estrutura e as caracteristicas do tipo/género solicitado. Os alunos
demonstraram grande dificuldade em desenvolver o tema e construir a estrutura do género em
pauta. Em terceiro lugar, observa-se que ndo ha ocorréncia, nos quatro textos, de estruturas
sintaticas  claras que permitam a  visualizagdo do  objetivo  expresso
(desenvolvimento/explicitagdo das ideias apresentadas/conclusdo), e, por fim, trés textos ndo
apresentam titulo para o desenvolvimento da tematica realizada. Apenas o texto 4 apresentou o

titulo.
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Em relacdo ao eixo 2 — organizagao da argumentacéo —, percebe-se que 0s quatro textos
apresentam dificuldades no que tange a defesa de um ponto de vista sobre um tema baseada em
apropriado processo de selecdo, organizacdo e interpretacdo de informacgdes. As ideias nos
quatro textos aparecem de forma confusa. No texto 4, por exemplo, o estudante conseguiu
apenas elaborar um parégrafo e ndo ha uma concatenacdo e uma organizacao das informacdes
no paragrafo.

No que concerne a construcdo de argumentos relevantes e convincentes para sustentar a
posicao discursiva do locutor em relacdo ao ponto de vista pretendido, os alunos apresentaram
enormes dificuldades. Os textos apresentam poucos pardgrafos e grande dificuldade na
construcdo de argumentos relevantes e estruturados. Nota-se a fragilidade dos argumentos
devido a auséncia de competéncias argumentativas, os dados encontram-se pouco organizados
e 0s argumentos ndo se direcionam a uma possivel conclusdo. Além disso, 0s textos ndo
apresentam contra-argumentos, na medida em que os estudantes ndo apresentam argumentos
que se opdem a argumentacao.

Outros pontos problematicos foram o desenvolvimento do tema com criticidade e a
utilizacdo de referéncias pertinentes, com presenca de articulacdo das ideias presentes em outros
textos para referendar seu ponto de vista. Observou-se que os estudantes ndo trouxeram
nenhuma referéncia que pudesse subsidiar e fortalecer os pontos de vista apresentados. Os
quatro textos exibiram uma caréncia de repertério quanto a utilizacdo de outras referéncias que
poderiam embasar a posi¢do dos estudantes.

Ja em relacdo ao eixo 5 — realizacdo de proposta de intervengdo —, 0s textos em questdo
ndo apresentaram propostas de intervencdo, com exce¢do do texto 2, o qual traz uma timida
tentativa de apresentar uma proposta para a solucdo do problema abordado, no entanto ndo a
desenvolve. Além de alguns desvios ortograficos e gramaticais (eixo 4), verifica-se a escassez
em relacdo ao uso de conectores (eixo 3).

Portanto, depois dessa sondagem, a professora-pesquisadora ratificou as dificuldades
dos alunos ja identificadas no percurso das aulas e pdde planejar estratégias que pareciam
adequadas para desenvolver competéncias ainda incipientes no contexto escolar apresentado.

Percebeu-se, ainda, que, dentro do contexto do trabalho, o estudo sistematizado da
argumentacao e pouco privilegiado e que, quando é trabalhado, se resume a transmisséo de um
esquema pré-estabelecido pelo professor, embasado unicamente em atividades, contetdos e
propostas do livro didatico. Nota-se, ademais, dentro do contexto escolar, a falta de uma
definicdo explicita da argumentacdo e de uma perspectiva teorica clara que possa orientar as

praticas escolares, o que reforca a restricao do trabalho com argumentacéo na sala de aula.
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2% etapa: Planejamento

Diante da preocupacdo em contribuir para o desenvolvimento das competéncias
argumentativas dos estudantes e da necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas voltadas
para esse fim, foi planejada a organizacao de sequéncias de atividades (LERNER, 2002) e de
recursos didatico-pedagdgicos (jogos/videos) Uteis para o desenvolvimento dessas novas
competéncias argumentativas, de maneira a efetivar um trabalho significativo com a
argumentagdo no contexto escolar.

O planejamento das atividades do trabalho estd apoiado na concepcdo dialogal da
argumentacdo (PLANTIN, 2008), pois esta renuncia a ver a argumentacdo como algo
elementar, em todos os sentidos do termo, e se propOe a repensar a atividade argumentativa em
um quadro mais ampliado. Além disso, respalda-se na concepcdo de que a atividade
argumentativa é desencadeada quando se pde em duvida um ponto de vista, ou seja, quandoha
uma questdo argumentativa que mobiliza os interlocutores. Assim, o ato de duvidar é definido
como um ato reativo de um interlocutor que se recusa a ratificar um turno de fala. Assim, essa
situacdo interacional obriga o interlocutor a argumentar, isto €, a desenvolver um discurso de
justificativa.

O planejamento foi elaborado em trés blocos de atividades:

No bloco I, desenvolveu-se o trabalho da argumentacéo com atividades que exploraram
a argumentacdo em situacdes sociais de interagdo comunicativa (PLANTIN, 2008).

No bloco Il, a partir do video gravado do debate realizado no bloco | e do
desenvolvimento de um jogo, foram abordados conceitos tedricos da argumentacéo e, por fim,
foi aplicada uma sequéncia de atividades que exploraram esses conceitos baseados no esquema
minimo argumentativo proposto por Plantin (2008).

No bloco Ill, produziu-se um jornal mural para a escrita e a disseminacao da escrita de
textos jornalisticos (noticia, entrevista e artigo de opiniao).

A proposta final foi, a partir das atividades realizadas para a intervencdo, desenvolver
um Caderno Pedagdgico, voltado aos professores, em trés blocos de atividades. Esse Caderno
decorre da pesquisa realizada, mas é um material independente que podera apoiar o trabalho de
outros professores de lingua portuguesa interessados em trabalhar com a argumentacdo na

educacéo basica.
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32 etapa: Intervencdo

Figura 3 — Etapas constitutivas da intervencgéo.

ARGUMENTACAO - INTERAGCAO Atividades que explorem a argumentacio em situacdes
socials de interagao comunicativa. (Plantin, 2008),

Conceilos tedrices da argumentacdo a parlir de uma
sequéncia de atividades. (Plantin, 2008)

& situacéo argumentativa s,
©” questdo problematizadora “'%
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(dado, lei de passagem e conclusao)®

papeis actanciais - convencer

Produgao de JORNAL MURAL

Autor: Elaboragdo propria.

Bloco |

As atividades do bloco | foram aplicadas no dia 06 de agosto de 2019 com duragéo de
10h/aula (50 minutos cada aula), em um grupo de trinta e oito estudantes, com faixa etaria de
14 a 15 anos.

E importante salientar que as questdes do bloco | tiveram como objetivo apresentar
atividades que explorassem a argumentacdo em situagdes sociais de interagdo comunicativa e criar
um espago para a construgéo de posicionamentos discursivos (PLANTIN, 2008).

Um dos objetivos desta pesquisa € o desenvolvimento da escrita argumentativa dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental a partir da producdo de géneros jornalisticos, por
isso as atividades propostas nos trés blocos foram subsidiadas por um arcabougo tedrico
fundamentado em Plantin (2008) para respaldar o desenvolvimento de competéncias
argumentativas. Com relacdo as atividades desenvolvidas no bloco I, é importante ressaltar que

foram realizadas em cinco etapas, as quais se alicercaram nos objetivos da pesquisa.

Bloco I: Etapa |

Na primeira etapa, foi apresentada uma questéo problematizante: Deve-se liberar 0 uso
do celular em sala de aula? O mddulo | iniciou-se com a discussdo de um problema que afeta
diretamente a realidade dos estudantes. Discutiu-se, na primeira aula, a utilizacdo do celular em
sala de aula. Esse assunto sempre permeou o contexto escolar, ja que sempre houve uma queixa

constante tanto dos professores quanto dos alunos em relacdo a seu uso em sala de aula. E,
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apesar da proibicdo da utilizacdo desse aparelho na escola, os estudantes fazem uso constante
dele durante as aulas, o que gerou um impasse entre estudantes, professores e gestdo escolar. O
fato de um professor de matematica fazer uso do aparelho nas suas aulas, diferentemente do
posicionamento dos outros professores, intensificou a discussao acerca do assunto na turma.
Como os estudantes garantiam que o desempenho da turma melhorou depois que o
professor passou a fazer uso dessa tecnologia em sala de aula, havia uma queixa quase
generalizada da parte deles em relacdo ao posicionamento dos outros professores que nédo
utilizam o celular como instrumento pedagdgico. Foi, entdo, apresentada essa questdo aos
estudantes e foi discutido o que poderia ser feito para mudar essa situagdo. A proposta foi de
que eles convencessem, a partir de um protodebate, a equipe pedagdgica da escola para a

liberacdo do celular na sala de aula.

Bloco I: Etapa Il

Na segunda etapa, os estudantes foram orientados a pesquisar sobre o0 assunto e debater
inicialmente na sala para a construgdo de posicionamentos discursivos, explicitando que essa
fase € fundamental para a construcdo dos argumentos e o convencimento da equipe pedagdgica.

A sala foi dividida em dois grandes grupos: um grupo assumiu o0 posicionamento da
turma — favoravelmente ao uso do celular em sala de aula — e 0 outro grupo assumiu o possivel
posicionamento da equipe pedagogica — contra a utilizacdo do celular em sala de aula. Os
estudantes foram estimulados a pesquisar sobre a questdo, ja que teriam que construir e
organizar os seus posicionamentos para convencer o coordenador e ainda pensar nos possiveis
contra-argumentos que seriam utilizados durante o debate. Nessa etapa, 0s estudantes
pesquisaram varios textos orientados pela professora-pesquisadora em diversos meios, tais
como livros e revistas na biblioteca e em links e sites do celular, e também discutiram em grupos

e construiram os argumentos que seriam utilizados na discussao de ideias.

Bloco I: Etapa Il

Nesta etapa, foi realizada exercicio argumentativo, orientado pela professora-
pesquisadora, entre os dois grupos da classe: Grupo A — favoravel a utilizacdo do celular — e
Grupo B - contra a utilizacdo do uso do celular. Cada grupo escolheu um relator, e ambos
anotavam 0s argumentos e contra-argumentos utilizados por seu grupo. Salienta-se ainda que

todos os estudantes tiveram a oportunidade de se posicionar e discutir acerca da questéo.
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A discussdo em sala de aula foi organizada pela professora-investigadora, e 0s
estudantes foram orientados a distribuir e organizar as mesas e cadeiras e a respeitar o turno de
fala de cada grupo, ou seja, foi pontuado que ndo deveria haver intromissdes nas falas dos
debatedores. A discussao se iniciou com a fala da professora, que apresentou e contextualizou
a questdo problematizadora, e, logo depois, os estudantes iniciaram a discussdo de ideias.
Durante a discussao, a professora manteve a ordem, de forma que a cada debatedor foi garantida
a integridade da fala. Os turnos de palavra foram alternados durante toda a discussao, sendo que
um grupo apresentava seus argumentos e, logo apds, o outro grupo tinha a possibilidade de

contra-argumentar.

Bloco I: Etapa IV

Na quarta etapa, a sala, ainda organizada em dois grupos munidos do material da
pesquisa e das anotacdes dos relatores, organizou os argumentos e contra-argumentos que
seriam utilizados no protodebate (protodebate entre os estudantes e o coordenador) acerca do
assunto em questdo. Foi uma etapa extremamente produtiva na construcao dos posicionamentos

discursivos por parte dos estudantes.

Figura 4 — Organizacgdo dos argumentos e contra-argumentos.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Bloco I: Etapa V

Na quinta etapa, o coordenador da unidade escolar foi convidado para um protodebate na

sala que tinha como objetivo convencé-lo a repensar o seu posicionamento acerca do assunto.
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Na sala de aula, formou-se um grande grupo favoravel ao uso do celular em sala de aula. O
papel desempenhado pelo coordenador durante o debate foi 0 de ouvir o posicionamento e as

inquietacdes dos estudantes acerca da questdo e apresentar o seu ponto de vista diante da questéo.

Conduc&o do “protodebate?

Por solicitagdo do coordenador, o protodebate teve inicio com a exposi¢do da fala dele
acerca da questdo problematizadora. Logo apds, houve a exposi¢cdo dos argumentos dos
estudantes. As falas alternaram entre argumentos dos estudantes e contra-argumentos do
coordenador, até que os integrantes da sala expuseram seus argumentos e contra-argumentos.
Nao foi estipulado um tempo especifico para cada fala, pois a estratégia era que os estudantes
se sentissem o mais livre possivel para desenvolver seus raciocinios e posicionamentos, sem
preocupacdes com o tempo, ficando a critério do coordenador e dos estudantes o tempo especifico
necessario para suas falas. Por fim, cada estudante teve a oportunidade de apresentar seu
posicionamento e refutar as argumentagfes contrarias as suas.

E importante salientar que o debate foi gravado e serviu de subsidio teérico para a

discusséo acerca da argumentacdo e da aplicacdo da sequéncia de atividades do bloco 1.

Figura 5 — Protodebate com o coordenador pedagdgico.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

2 Escolheu-se o termo “protodebate™ para essa atividade, pois houve adaptagdo das regras do detabe deliberativo
(cf. DOLZ, SCHNEUWLY, PIETRO, 2004) na atividade realizada em classe.
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As atividades do primeiro bloco permitiram a constru¢cdo de posicionamentos
discursivo-argumentativos acerca do tema de interesse dos estudantes, a analise dos papéis
argumentativos (actanciais) e a troca desses papéis durante a discussdo. Além disso, permitiu o
protagonismo estudantil e a intervencéo na realidade social dos estudantes, uma vez que, a partir
da atividade realizada, a coordenagdo e a gestdo, juntamente com o0s professores, puderam

repensar a proibi¢do do uso do celular no colégio municipal de Aracas.

Bloco 11

A partir dos resultados e do material produzido no bloco I, foi possivel planejar e elaborar
as etapas que poderiam compor as atividades que integram o bloco Il desta pesquisa, uma vez
que os estudantes revelaram que conseguem se posicionar discursivamente a partir de uma
questdo proposta, embora tenham dificuldades na organizacdo das ideias e na construgdo do
argumento, o que exige o estabelecimento de atividades que potencializem o desenvolvimento
dessas competéncias. E importante frisar que este estudo tem como finalidade trabalhar o
desenvolvimento de competéncias argumentativas, mais especificamente no que se refere a
escrita argumentativa. A opcdo por um trabalho alicercado em uma sequéncia de atividades
fundamentada em conceitos tedricos da argumentacdo justifica-se pela percepcdo da
importancia que isso tem para o desenvolvimento de competéncias que auxiliam na construcédo
de textos preponderantemente argumentativos.

Como base tedrica para o desenvolvimento da sequéncia de atividades do bloco I1, foram
utilizados os postulados de Plantin (2008) no que tange a concepcao interativa e dialogal da
argumentacdo. O autor compreende a argumentacdo como uma forma de interacdo
problematizante, formada por intervencdes orientadas por uma questdao. Além disso, concebe a
argumentacdo como prética interacional entre sujeitos (atores sociais) que podem assumir um,
dois ou trés papéis argumentativos. Segundo o modelo dialogal de Plantin (2008), a situacéo
argumentativa é definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de pontos de vista em
contradicdo, em resposta a uma pergunta. Em tal situacdo, tém valor argumentativo todos os
elementos semidticos articulados em torno dessa pergunta.

Os estudos do autor abordam elementos importantes para o desenvolvimento de
competéncias argumentativas, as quais foram seguidas nesta pesquisa: a questdo
problematizadora — a questao que pode gerar uma situagcdo argumentativa; o trabalho em grupos
com diversos géneros para leitura, analise, comparacdo, discussdo e identificacdo de

caracteristicas do texto preponderantemente argumentativo — privilegiando a interacdo em todo
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0 processo; a anélise de interages, identificando quais podem ser consideradas argumentativas;
o trabalho com a construcéo e a analise dos argumentos através do esquema argumentativo
minimo (dado, lei de passagem, concluséo); a discussdo, a analise e a avaliacao dos argumentos:
argumentos que convencem mais, argumentos que convencem menos, argumentos que ndo sao
adequados e contra-argumento; a adequagdo dos argumentos a diversas situacoes
comunicativas; a tese, a sustentacdo da tese e a conclusao. E, por fim, foram trabalhados géneros
discursivos com direcionamento argumentativo (entrevista, noticia e artigo de opinido) para a
escrita argumentativa de géneros jornalisticos que serdo produzidos no bloco I11.

Além do autor supracitado, foram utilizados, ainda, alguns modelos de atividades
propostas por Mufioz e Musci (2013), pois as autoras sugerem alguns exercicios interventivos
que ajudam no desenvolvimento das competéncias argumentativas, pautadas também em
Plantin, e que sdo significativos para 0s objetivos da pesquisa.

E importante destacar que as questdes elaboradas no campo da pesquisa perpassam as
exigéncias dos documentos norteadores que direcionam o ensino de Lingua Portuguesa. Na
Base Nacional Comum Curricular, é colocada a necessidade de

[...] argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 07).

E, em relacdo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, é afirmada a necessidade de ‘“analisar informagdes, argumentos ¢ opinides
manifestados em interagbes sociais € nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e
criticamente em relacdo a contetdos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais”
(BRASIL, 2017, p. 83).

No tocante as questdes, ressalta-se que compreendem 0s objetivos da pesquisa, estando
subsidiadas no referencial tedrico proposto por Plantin (2008) e estdo divididas em trés etapas
de aplicacéo, a saber: a etapa I (questdes de 01 a 05); a etapa Il (questdes de 06 a 15) e a etapa
I11 (questdes de 15 a 23). Em virtude disso, seré feita a descri¢do das etapas e dos objetivos das

questdes propostas nesse bloco para a compreensédo da proposta de trabalho.
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Bloco I1: Etapa |

A etapa | (questbes de 01 a 05) foi realizada em grupo (foram formados 6 grupos),
privilegiando a interagédo entre os estudantes. Inicialmente, foi utilizada uma aula interativa a
partir de slides e do video produzido em sala de aula com o debate entre a diretora, 0
coordenador e os estudantes acerca do tema “a liberacao do uso do celular em sala de aula”
como contexto para a discussao sobre argumentacao.

Dando continuidade ao trabalho, foram apresentados e discutidos conceitos tedricos a
partir do contexto apresentado anteriormente com base em Plantin (1998) e explorados na etapa
| da sequéncia de atividades com o proposito de analisar uma situacao argumentativa. A partir
do video gravado em sala de aula com o debate entre a turma e o coordenador da unidade
escolar, os alunos puderam trabalhar os conceitos relacionando-0s com a situagédo
argumentativa criada para debate. Assim, 0s estudantes puderam aplicar e visualizar, no préprio
debate, em que os atores sociais eram eles e a coordenacdo pedagdgica, 0s conceitos tedricos

acerca da argumentacao.

Figura 6 — Trabalhando os conceitos teoricos a partir do video gravado no Bloco I.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Vale ressaltar que a atencdo dos estudantes foi grande nessa atividade, principalmente
por perceberem que na argumentacdo sdo mobilizados diversos elementos tedricos e a¢les de

linguagem.
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Quadro 1 — Etapa I: Conceitos trabalhados.

Abordagem interativa da argumentacdo como confronto de discursos contraditérios, em
que o dialogo é estabelecido com a presenca de dois ou mais interlocutores que possuem
diferentes pontos de vista, ou pela presenca de interlocutores discursivos que s@o inseridos
no texto pelo autor (voz responsavel pelo discurso), através de citagdes diretas, indiretas ou
livres. Para o autor, a presenga da questdo problematizadora é uma parte importante nas

etapas de um didlogo argumentativo.

Questdo problematizadora: Entendendo a argumentacdo como toda pratica discursiva que
é lancada toda vez que uma questdo (levantada diretamente na forma de uma pergunta ou

nédo) deve ser resolvida, e as respostas dos interlocutores néo séo coincidentes.

Papéis actanciais: Proponente, Oponente e Terceiro e a troca desses papéis em uma situacao

argumentativa.

Situacdo argumentativa: Definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de pontos de

vista em contradicdo, em resposta a uma pergunta.

Fonte: Adaptado de Plantin (2008).

Logo apds a discussdo dos conceitos a partir do video gravado, foi aplicada a primeira
sequéncia de atividades (questdes de 01 a 05), disponibilizadas no Apéndice D deste trabalho,
para mensurar a aprendizagem dos estudantes em relacdo aos conceitos trabalhados e as

competéncias desenvolvidas.

Quadro 2 — Etapa I: Objetivos das questdes de 01 a 05.

01 Analisar e identificar quais perguntas podem gerar uma discussdo, uma
situacao argumentativa.

02 Reconhecer e diferenciar as caracteristicas de diferentes géneros para
identificar um texto preponderantemente argumentativo.

03 Identificar no texto preponderantemente argumentativo um paragrafo em que
0 autor responde a pergunta problematizadora formulada pelo estudante.

04 Identificar argumentos no texto.

05 Analisar e comentar se as interagdes que ocorrem nos textos sao
argumentativas ou nao.

Fonte: Elaboragdo propria.

Esses objetivos foram estabelecidos justamente para orientar 0s estudantes a
gradativamente diferenciar um género marcado pela argumentacdo de outros que ndo tém esse

perfil nem promovem a interacdo com temas que discutem problemas sociais.
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Bloco I1: Etapa Il

A etapa Il (questbes de 06 a 15), disponibilizadas no Apéndice D deste trabalho, foi
realizada em dupla (foram formadas 17 duplas), privilegiando a interacdo entre os estudantes.
Foi utilizado como contexto para a discussdo dos conceitos trabalhados nessa sequéncia de
atividades o Jogo da Argumentacéo.

Os conceitos trabalhados em sala de aula, a partir do contexto apresentado anteriormente
baseado em Plantin (2008), tiveram como propdésito a analise com os alunos do esquema

argumentativo minimo (ver figura 7 e quadro 3), proposto por Plantin.

Figura 7 — Esquema argumentativo minimo.

DADO s LEIDEPASSAGEM =====) CONCLUSAO

Fonte: Adaptado de Plantin (2008).

Esses elementos foram destacados, porque podem orientar a aprendizagem dos
estudantes a perceberem o tipo de articulacdo de ideias que pode colaborar com a construcao

de uma argumento.

Quadro 3 — Etapa II: Conceitos trabalhados.

Lei de passagem: Licenca (= permissdo) para inferir (extrair, deduzir). Atua como um elo
entre o dado e a conclusao, transferindo a adesdo concedida. Sao principios ou convencdes
aceitos que geralmente assumem a forma de declaracoes.

Conclusao: Uma afirmacéo funciona como conclusdo quando surge a relacdo entre os dados
e a lei de passagem, como consequéncia esperada.

Argumento: Dado que se baseia em uma lei de passagem adequada. O argumento comeca
com um dado, crenca ou fato e adquire a categoria de argumento quando, através da lei de
passagem, leva com éxito o interlocutor a concluséo.

Fonte: Adaptado de Plantin (2008).

Com esse esquema minimo argumentativo, foi desenvolvido um trabalho constituido
por discussdo, analise e construcdo dos argumentos. Além disso, vale destacar que foram
aplicadas questdes que exigiam do estudante a avaliacdo dos raciocinios apropriados a lei de
passagem, bem como analisar dados, lei de passagem e conclusdes e identificar conclusoes
opostas a0 mesmo tema.

Para essa etapa, uma estratégia muito eficaz foi a aplicacdo do Jogo da Argumentacao, o

qual se baseia na estrutura argumentativa minima proposta por Plantin (2008).
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Figura 8 — Jogo da Argumentacéo.

oS beyemos Uma paguens
caihata de mongos.

CONSTRUA UMA
CONCLUSAO QUE vOoCk
CONSIDERA APROPRIADA.

CONSTRUA UMA
LET DE PASSAGEM QUE VOCE
CONSIDERA AFROPRIADA,

&OI'ZC(CO:'?I"JI':'D)II:Q. igf':':ffm)x'?m).'c\:% Pg:l:':':‘:':oﬁ.\:‘:‘:':l:\xl:l:(l' "2, |
g -4 B Y B %
& 4 B o g
b ) b 3
: O ¢ i O i§f O ¢
o g . ‘:4’ % %
: : HE g
i gogo il wgo  El: uogo  E
8 ov . BiR o . ZR% STaSTa
: ARGUMENTAGHO C ARGUMENT G0 (| | ARGUMENTGA0

2 ? ] B ? ol ? 9
S q 8 e v

& ] B - o
& 1 b b E :

e e s s e e e e SEoococoncoooocoooocces il Thoceaoconnoncoonoce |

Autor: Elaboragdo propria.

Como os estudantes ja conheciam os conceitos que estavam dispostos nas cartas (ver
figura 8), ja que foram trabalhados em sala de aula, o desenvolvimento da proposta do jogo foi

mais rapido do que o esperado.

Figura 9 — Aplicacéo do Jogo da Argumentacao.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A imagem anterior apresenta a aplicagdo do Jogo da Argumentacdo, sendo notoria a
interacédo (ver figura 9) entre os estudantes durante todo o processo. Segundo Plantin (2008), a

perspectiva dialogal da argumentacéo possibilita conduzir as disputas de pontos de vista como
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uma acao colaborativa por meio da construcéo das conclusdes, por exemplo. O jogo favorece a
acao colaborativa e o cultivo de uma atitude solidaria no espaco escolar e promove a préatica de
escuta do outro e o desenvolvimento da capacidade de, por meio da interacdo, construir pontos

de vista.

3.4 O Jogo da Argumentacéo

Neste topico, apresenta-se o desenvolvimento do Jogo da Argumentacdo, com énfase

nos blocos e nas etapas.

3.4.1 Apresentacéo

O Jogo da Argumentacdo é um jogo fisico, no formato de cartas, com o qual o0s
estudantes do Ensino Fundamental mobilizam, de forma ludica, os conhecimentos trabalhados
em sala de aula acerca do esquema minimo argumentativo proposto por Plantin (2001).

Segundo Bruno (2017), é possivel comparar 0 jogo ao ambiente de sala, pois:

[...] pode-se observar que os limites de tempo e de espaco de um jogo podem coincidir,
perfeitamente, com a inteireza de uma aula, que ocorre dentro de um tempo e de um
espaco determinados. Tal comparacédo se da ainda no que se refere a integragdo social
daqueles que jogam, que participam de uma aula, levando-se em conta que, no
processo de ensino/aprendizagem, a boa relacdo entre professores e alunos é
fundamental. Nesse paralelo, ha de se adicionar as regras e a organizacéo de um jogo,
semelhantes aquelas necessarias em toda aula (BRUNO, 2017, p. 12).

Assim, para que 0 jogo aconteca, € necessario que professor e aluno compartilhem
conhecimentos, experimentando, com isso, 0s contetdos de maneira ludica e integrada ao
contexto de sala de aula, tornando 0 jogo uma experiéncia significativa e permitindo que o
docente avalie as potencialidades e também os déficits dos alunos envolvidos.

Nessa conjuntura, para que os estudantes mobilizem os conhecimentos desenvolvidos
na sala de aula, é preciso promover atividades que os facam passar por situagdes que promovam
a aplicacdo dos conceitos trabalhados, pois assim podem desenvolver esquemas de mobilizacao
desses conhecimentos. Para Perrenoud, a competéncia € a “[...] capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situagéo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”
(1999, p. 07), ou, ainda, a forma de enfrentar situacdes analogas, de modo a articular a
consciéncia e recursos cognitivos com saberes, capacidades, atitudes, informacGes e valores,
tudo isso de maneira rapida, criativa e conexa (PERRENOUD, 1999).

Perrenoud (1999) sinaliza ainda que o ensino deveria propor multiplas situa¢fes nas
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quais os conhecimentos linguisticos possam ser mobilizados. Nesse sentido, a competéncia se
constrdéi com a pratica, na qual se multiplicam as situacdes de interacao.

O jogo mobiliza os conhecimentos adquiridos em sala de aula para que o estudante possa
aperfeicod-lo a cada situagcdo proposta com o intuito de desenvolver a competéncia
argumentativa. A partir do jogo, espera-se que 0s estudantes utilizem os conceitos acerca do
esquema minimo argumentativo, entendendo que o estudo dele por meio de atividades é
essencial para a construcdo da habilidade de construir e analisar os argumentos, a qual é
importante para a constru¢ao e a compreensdo de textos preponderantemente argumentativos
que circulam nas esferas da sociedade e ainda das situa¢Ges argumentativas que os circundam,
ou seja, os estudos dos mecanismos da argumentacao sdo primordiais para a vida do estudante,
bem como de qualquer individuo que estava inserido em uma sociedade.

Para Huizinga (2007), o jogo é um elemento da cultura humana, ou melhor, antecede a
cultura, na medida em que ¢ praticado até por animais. Segundo o autor, “A existéncia do jogo
ndo estd ligada a qualquer grau determinado de civilizacdo ou a qualquer concepgdo do
universo” (HUIZINGA, 2007, p. 32). Assim, o jogo ¢ uma atividade que faz parte das
estratégias de ensino, uma vez que os estudantes podem vivenciar por meio da experimentacdo
0 que esta sendo vivenciado em sala de aula.

Assim, 0 jogo em questdo é uma atividade que faz parte das estratégias para o
desenvolvimento das competéncias argumentativas de ensino, pois 0s estudantes podem
vivenciar por meio da experimentacdo o que esta sendo trabalhado em sala de aula.

Diante do exposto, 0s objetivos do jogo foram: a mobilizacdo de conceitos acerca do
esquema minimo argumentativo j& aprendidos de uma forma ludica e motivadora; a
participacdo ativa do estudante na construcdo do seu proprio conhecimento; o favorecimento
da socializacdo, da interacdo e da troca de conhecimentos entre os participantes.

Quanto aos conhecimentos explorados no jogo, foram utilizados os pressupostos
tedricos de Plantin (2008) para desenvolver as questdes propostas, sendo privilegiadas a pratica
interacional entre os sujeitos.

Em relacdo a estrutura, o Jogo da Argumentacdo apresenta-se como um conjunto de
cartas que propde a construcdo de elementos do esquema minimo argumentativo, proposto por
Plantin (2008), e um cartdo de respostas possiveis para cada carta.

Para a organizacao do jogo, é necessario que a sala de aula seja dividida em grupos de 5
participantes, sendo que, em cada grupo, os alunos escolhem um mediador que tera a posse do
cartdo de respostas e julgara se as respostas construidas pelos estudantes sdo possiveis ou nao, e

duas duplas que competem entre si. Sendo assim, cada grupo tera duas duplas e um mediador.
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As regras sdo estas:

a) Os jogadores escolhem quem serd o mediador do jogo;

b) O mediador seleciona a dupla que iniciara o jogo. A dupla terd a incumbéncia de
escolher uma carta aleatéria no jogo e entrega-la ao mediador, que 1€ a questdo da carta,
e, em seguida, a dupla tera trés minutos para discutir entre si e responder a solicitacdo
da carta;

c¢) Caso a dupla ndo consiga responder, ou 0 mediador considere a resposta errada, a carta
é direcionada para a outra dupla, que tera dois minutos para responder a questao;

d) Cada acerto corresponde a 10 pontos. O jogo prossegue alternando entre as duplas, e a
cada rodada uma dupla seleciona uma carta do jogo até finalizar todas as cartas;

e) Vence a dupla que conseguir somar a maior quantidade de pontos.

O quadro a seguir apresenta as pontuagdes e 0s conceitos que podem ser obtidos no
jogo.

Quadro 4 — Pontuacdao possivel no Jogo da Argumentacéo.

Acima de 200 Excelente
De 140 a 200 pontos Bom
De 70 a 130 pontos Regular
De 0 a 60 pontos Muita Dificuldade

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Logo apos a realizacdo do jogo, foi aplicada a sequéncia de atividades (questdes de 06

a 15), cujos objetivos sdo elencados abaixo (ver quadro 5) para verificar as aprendizagens

adquiridas no percurso dos conceitos trabalhados em sala de aula e na aplicagdo do Jogo da

Argumentagéo.
Quadro 5 — Etapa I1: Objetivos das questdes de 06 a 15.

06 Analisar e identificar o esquema argumentativo minimo: dado, lei de
passagem e conclusao.

07 Reconhecer que os elementos de um esquema argumentativo minimo
(dado, lei de passagem e conclusdo) podem ocupar posicdes
diferenciadas dentro de uma sentenca.

08 Identificar a lei de passagem mais apropriada para os argumentos
propostos.

continua
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09 Identificar o raciocinio apropriado para cada lei de passagem.

10 Identificar as conclusoes.

11 Analisar os dados e as conclusdes e construir a lei de passagem.

12 Identificar os dados e as conclusdes e reconstruir a lei de passagem de
sentencas.

13 Identificar o dado e utilizar conectores para a construcao da lei de
passagem.

14 Construir a concluséo a partir do dado e da lei de passagem.

15 Analisar e identificar conclusdes opostas ao mesmo tema.

Fonte: Elaboracéo propria.

Para execucdo desta atividade, foi realizada a utilizagdo de marca-texto para a

identificacdo dos elementos do esquema argumentativo proposto por Plantin (2008).

Bloco Il: Etapa 111

A etapa Ill (questdes de 16 a 23, disponibilizadas no Apéndice B deste trabalho) foi
realizada em dupla (foram formadas 18 duplas), privilegiando a interacdo entre os estudantes.
Também foi utilizado como contexto para a discussdo dos conceitos trabalhados nesta
sequéncia de atividades o0 Jogo da Argumentacao.

Os conceitos trabalhados em sala de aula, a partir do contexto apresentado acima
baseado em Plantin (2008), tiveram como propdsito a analise da avaliacdo do argumento. Sendo
assim, foi discutido que, para apoiar ou refutar um argumento, era necessario desenvolver a
capacidade de avaliar, isto €, decidir se as razdes usadas sdo suficientes. Da avaliacdo dos
argumentos do proponente, o interlocutor pode ou ndo concordar com o que ele apresenta para
ela. Se o interlocutor ndo concorda, ele pode adicionar suas proprias razdes ou explicitar as
razGes pelas quais rejeita 0s argumentos apresentados pelo outro. Além de avaliar o argumento
do outro, o argumentador necessita retoma-lo em seu discurso e mostrar com que parte(ou todo)
ele ndo concorda, explicitando assim as raz6es pelas quais rejeita 0s argumentos apresentados
pelo outro.

Nesse sentido, o interlocutor pode colocar em duvida:

a) Se os dados séo validos.
b) Se a lei de passagem € valida, adequada ou suficiente para sustentar a conclusao.

c) Se a conclusdo é valida.
Os conteudos trabalhados com os estudantes na terceira etapa buscaram o

desenvolvimento da capacidade de avaliar os argumentos. Para melhor compreensdao do
propdsito desta sequéncia de atividades, sdo apresentados a seguir (ver quadro 5) os objetivos

definidos para a etapa Il1.
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Quadro 6 — Etapa I11: Objetivos das questdes de 16 a 23.

Analisar a frase que ndo € Util para sustentar uma tese.

Avaliar 0s argumentos que convencem mais, 0S que convencem
menos e quais sao inadequados.

Construir outras situacdes em que 0s argumentos considerados
inadequados possam se tornar adequados.

Analisar e identificar a partir de uma tese o argumento apropriado, o
contra-argumento e o0 argumento que nao funciona nem contra nem a
favor da tese.

Construir, a partir de uma tese, argumentos adequados, contra-
argumento e o argumento que nao funciona nem contra, nem a favor
da tese.

Analisar e identificar argumentos que ndo sdo apropriados a
determinada tese.

Construir um texto argumentativo a partir de situagdo comunicativa e
da andlise dos argumentos mais eficazes, mais fracos e inapropriados.
Identificar a tese de um texto e analisar seus argumentos.

O RrloRINRoR
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Fonte: Elaboragéo propria.

Bloco 111

A partir das atividades realizadas nos blocos | e Il, destaca-se que foi possivel
desenvolver o trabalho do bloco 111, que consistiu na producdo de um jornal mural, a partir da
escrita argumentativa de géneros jornalisticos. Com o proposito de cunhar um espaco de
interacdo e dialogo que propiciasse a producdo e a divulgacao desses géneros jornalisticos, o
jornal mural serviu como meio eficaz para desenvolver e disseminar a escrita argumentativa
produzida no bloco 111, por meio das multiplas opinides que se confrontaram, dentro e fora da
escola, a respeito dos mais diferentes assuntos de interesse e relevancia social para os alunos.
E importante salientar que os temas foram escolhidos pelos proprios estudantes a partir de suas
inquietacdes e seus interesses.

O jornal foi produzido para ter uma periodicidade trimestral, o que permite um rodizio
dos géneros entre as equipes de editorias, possibilitando a todas as equipes trabalhar com
diversos géneros. Salienta-se a importancia de o projeto jornal mural possibilitar a producéo de
vérias edic¢Bes para a ampliacdo das competéncias argumentativas dos estudantes. No entanto,
devido ao tempo, sO foi possivel realizar a publicacdo de uma edi¢do do jornal. Os géneros
jornalisticos escolhidos para a escrita argumentativa foram: entrevista, noticia e artigo de

opinido, e o trabalho foi dividido em quatro etapas.
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Bloco I11: Etapa |

A primeira etapa discutiu com a turma os seguintes pontos: a proposta de trabalho, a
definicdo das equipes (editorias), a definicdo do calendario de reunifes nas quais foram

debatidos os pontos (objetivos a atingir, publico-alvo e modelo do jornal).

Bloco I11: Etapa Il

A etapa Il foi realizada com as equipes das editorias definidas na etapa I, e foram
discutidos os seguintes pontos: selecdo do assunto/tematica, orientacdo para pesquisas, estudos

e discussao de ideias.

Bloco I11: Etapa 111

A etapa Il foi executada com as equipes das editorias para producao escrita. Estaetapa
aconteceu segundo a concepcdo de escrita argumentativa processual, ou seja, realizada por
etapas: planejamento, traducdo de ideias em palavras, revisdo e editoragdo. Passarelli (2004)
ressalta que para escrever € preciso dar-se conta de que somente com muito empenho e reflexdo,
elaborando texto(s) provisério(s), revisando, revisando e revisando, trocando ideias, buscando
mais informacdes, conversando com outras pessoas e, as vezes, reescrevendo tudo mais uma
vez, € assim que 0s escritores conseguem escrever o que pretendiam dizer.

A autora defende o ensino da producdo textual pela ética do processo e considera a
escrita como uma tarefa que se realiza em etapas, desenvolvida gradativamente, e que exige
muita dedicacdo. Essa percepcdo, segundo a autora, é extremamente indicada para praticar a
avaliacdo formativa que, efetuada ao longo da aprendizagem, propicia acompanhar o0s
progressos dos alunos e compreender a natureza das dificuldades que porventura eles
apresentem.

Destaca-se ainda que é possivel realizar um trabalho produtivo e criativo voltado a

producdo de textos argumentativos, com temas que tém a ver com a vida em sociedade.
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Figura 10 — Etapa IV: Etapas de construcéo do texto.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Na quarta etapa (ver figura 10), o processo de escrita foi realizado de forma processual
entre 0s componentes das equipes de editorias, tendo sido orientado que o texto final seria
obtido por uma série de operacdes e que em cada etapa constitutiva do processo de escrever ha
procedimentos especificos (selecdo de informacgdes e organizagdo de ideias, produgdo da
primeira versao do texto, revisao e reescrita e editoracao).

Na quinta etapa, estava prevista a divulgacdo do jornal no colégio e em pontos estratégicos
na cidade de Aracéas. Mas, por motivos operacionais, optou-se por mudar o jornal mural para
uma revista escolar, que foi divulgada em pontos de onibus e de transportes alternativos, em

outras escolas do municipio, na prefeitura e na cdmara de vereadores.

Figura 11 — Etapas constitutivas do jornal mural.

2* Etapa (Equipes das editorias)

Selecio do isa, estudos,

0 @ na adade de

Autor: Elaborago propria.

As mesmas etapas previstas para o jornal mural foram utilizadas para a revista escolar e
funcionaram como um instrumento catalisador de mobilizacdo das aprendizagens.

Os textos produzidos seguiram etapas para priorizar 0s processos de interacdo e de
reescrita. Os processos de planejamento, escrita/reescrita e editoracdo dos textos foram
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realizados pelos estudantes. O papel de digitacdo de todos os textos e formatacdo em suas
respectivas secOes ficou por conta da professora-orientadora. No entanto, ainda nos faltavam
recursos para trabalhar as questdes de diagramacéo e de imagens nas se¢6es do jornal. Solicitou-
se, entdo, o auxilio ao secretario escolar, responsavel pelo setor de digitacdo e diagramacdo das
provas do colégio, para auxiliar no processo.

Foi assim que, em novembro, depois de trés meses de trabalho, foi possivel imprimir na
escola a revista “Colegial-Edi¢ao Nacional”, edi¢ao ntimero 1. O material foi reproduzido em
copia xerografica e distribuido entre a comunidade escolar e em pontos estratégicos da cidade.
Seu contetdo incluia textos de géneros jornalisticos (entrevista, noticia e artigo de opinido),

assinados por 38 alunos da turma A, do turno matutino, do Colégio Municipal de Aracas.

Figura 12 — Capa de revista escolar.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A revista escolar na integra encontra-se no Anexo C deste trabalho. Nele sera possivel

identificar a versao final de todos os textos produzidos pelos estudantes.
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4 ANALISE DAS INFORMACOES COLETADAS NA PESQUISA

4.1 Bloco I: Aplicagdo das atividades

No primeiro bloco da pesquisa, as atividades foram promovidas em 10h/aula (50
minutos cada aula), em um grupo de 38 estudantes, com faixa etaria de 14 a 15 anos de idade,
como j& foi pontuado. As atividades do bloco | tiveram como objetivo apresentar a
argumentacao em situacdes sociais de interagdo comunicativa, com o intuito de criar um espago
para a construcdo de posicionamentos discursivos dos estudantes (PLANTIN, 2008).

Pelo arcabouco tedrico utilizado, foi possivel confirmar que trabalhar a argumentacéo
com uma situacao argumentativa e ndo como estrutura textual, como é observado nas préaticas
de ensino da argumentagéo vivenciadas pela professora-pesquisadora, melhora as chances de
sucesso no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Assim, € apresentado no bloco | um campo de aplicacdo da argumentacdo dentro da
pratica social dos estudantes. A discussdo de ideias sugerida recorreu a uma atividade
argumentativa que atravessa uma questdo significativa para os estudantes. Esse bloco foi

composto por 5 etapas.

Quadro 7 — Etapas constitutivas do bloco I.

Etapa I: Apresentacdo de uma questdo problematizante escolhida dentro da pratica social
dos estudantes.

Etapa Il: Divisdo da sala em dois grupos: um favoravel e outro contra a questdo
problematizante. Orientacdo para pesquisar, discutir e construir posicionamentos discursivos
nos grupos para a discussdo de ideias I.

Etapa I11: Discussdo de ideias entre 0s dois grupos acerca da questdo e sele¢ao de um relator
(um para cada grupo) com a funcéo de registrar os posicionamentos discursivos dos colegas.

Etapa IV: Construcdo e organizacao dos argumentos e contra-argumentos (com o material
da pesquisa e dos relatores) para o debate com a coordenagéo escolar.

Etapa V: Realizacdo de protodebate entre a turma e a coordenacdo pedagogica.
Fonte: Elaboragéo propria.

Com o objetivo de escolher uma questao que fizesse parte da pratica social dos estudantes,
foi selecionada uma situacdo bastante significativa na turma: o uso do celular em sala de aula.
Assim, nas etapas | e Il, foi apresentada aos alunos a questdo problematizadora e feita a diviséo

da turma em papéis actanciais distintos — proponente e oponente (PLANTIN, 2008). A questdo
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gerou grande inquietacao entre os estudantes, e a possibilidade apresentada de poder intervir nessa
realidade gerou discussdo, interesse e engajamento por parte dosalunos.

Nessas etapas, 0s estudantes pesquisaram varios textos acerca da tematica, discutiram
em grupo e construiram seus posicionamentos discursivos para a discussdo de ideias na sala.
Foi possivel perceber que essa etapa é muito significativa para que os alunos tenham material
para a construgdao dos argumentos.

Na terceira etapa, a discussdo de ideias foi muito produtiva, e todos os alunos tiverama
oportunidade de se posicionar discursivamente. Nessa etapa, foi perceptivel a troca de papéis
argumentativos durante todo o processo. Observou-se que 0s estudantes comecgaram a perceber
que é na divergéncia de pontos de vista que se assenta uma situacdo argumentativa e que 0s
papeéis da argumentacdo ndo sdo fixos e podem ser alternados por quaisquer atores sociais
envolvidos em uma situacao de interacdo argumentativa. Foram promovidos também a préatica
da escuta do outro e o desenvolvimento da capacidade de ouvir uma opinido divergente para
entdo decidir pelo consenso ou pelo dissenso.

Na quarta etapa, os estudantes organizaram todos os argumentos produzidos na terceira
etapa para serem utilizados no protodebate com a equipe pedagogica. Nessa etapa, percebeu-se
que, quando a pratica social estrutura as atividades da sala de aula, hd um grande engajamento
por parte dos estudantes. A questdo problematizadora mobilizou aturma, e a possibilidade de eles
intervirem na realidade local foi determinante para todo o envolvimento no processo de
construcdo de argumentos relevantes para o convencimento da coordenagdo pedagogica, como
mostra a figura 4 e o quadro 9 (conforme paginas 44 e 64, respectivamente, deste relatorio).

Na quinta etapa, os estudantes realizaram o protodebate com o coordenador da unidade
escolar. Esta etapa foi o ponto-chave do bloco, pois os alunos foram inseridos em uma situacéo
argumentativa em que o processo interacional ocorreu de forma concreta dentro de uma pratica
social de linguagem. Os estudantes foram os atores sociais que participaram da interlocucéo
argumentativa, com a possibilidade de essa acdo poder intervir na realidade social dos
estudantes. Os papéis actanciais foram mobilizados durante todo o processo por meio das
mudancas dos atos argumentativos de propor, opor e duvidar, como mostra o quadro 10 (conforme
pagina 66 deste relatorio).

Como resultado do protodebate, a coordenacdo pedagdgica garantiu que iria discutir e
repensar a questdo da utilizacdo do celular em sala de aula para o ano letivo de 2020.

As atividades desenvolvidas neste bloco foram realizadas em torno de uma situagao-
problema, por isso exigiu do estudante uma articulacdo e sistematizacdo de varias

aprendizagens em torno dessa situacdo e possibilitou a participacdo ativa dos estudantes no
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processo (tendo a professora-investigadora como mediadora). Nota-se que a proposta do
primeiro bloco se destaca justamente por favorecer o desenvolvimento da competéncia
argumentativa, uma vez que o estudante partiu de uma atividade dinamica e dialégica para
tentar resolver uma situacao pratica que exigiu dele analise e avaliacdo da situagdo, selecdo de
recursos e tomada de posicéo.

No entanto, é perceptivel que atividades dessa natureza tendem a ser mais extensas,
exigindo tempo para que sejam realizadas, e, gradualmente, o estudante vai mobilizando

competéncias e aprendizagens nas situacfes em que é inserido.

4.1.1 Analise das produgdes iniciais e finais da discussdo de ideias

Nesta andlise comparativa entre os dois momentos da discussdo de ideias e do
“protodebate” (entre os estudantes e a coordenacdo escolar), objetivou-se indicar os elementos
gue constituem a situacdo argumentativa, bem como mostrar os argumentos utilizados, para
delinear o caminho percorrido pela turma na pratica das atividades dialogicas e interacionais em
torno da discusséo de ideias, atentando-se para as aprendizagens coletivas e individuais.

Com relagdo aos principios argumentativos decorrentes da situagdo comunicativa,
buscou-se avaliar como 0s estudantes assumiram 0s papéis actanciais (propor, opor-se e
duvidar) e construiram 0s argumentos e contra-argumentos. Assim, foram analisados 0s
discursos voltados a uma proposicdo e os que defenderam um tipo de discurso contrario a
proposic¢ao do proponente. Também procurou-se evidenciar os estudantes que nao se alinharam
nem a um nem a outro desses discursos, transformando a oposi¢do do oponente em pergunta.

Em relacdo aos argumentos, analisou-se como a turma selecionou as estratégias
argumentativas pertinentes a cada momento da discussao de ideias para expor e sustentar os
pontos de vista em defesa de um tema controverso. Para isso, recorreu-se as concepcdes de
Plantin (2008), retomadas por Grécio (2013), as quais discorrem sobre a argumentagdo como
confronto de pontos de vistaem contradicdo, em resposta a uma mesma questao. Para esses autores,
a fala de cada estudante nédo é dissociavel da fala do outro e da circunscri¢do do assunto em que
essas falas sdo consideradas, porque sdo tidas como relevantes e de interesse dos participantes.

Vale salientar também que, para a realizagdo da discussdo de ideias inicial, a turma foi
organizada em dois grandes grupos, €, por meio dos posicionamentos de cada estudante acerca
da questdo proposta, foram selecionados o0s integrantes do grupo que organizariam oS
argumentos relativos ao ponto de vista a ser defendido e do segundo grupo, que deveria se opor
as ideias apresentadas em relagdo a questdo problematizadora.
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Como um dos objetivos da atividade era inserir os estudantes dentro de uma situagédo
argumentativa significativa e analisar o potencial da turma na construcdo de posicionamentos
discursivos em atividades interacionais para balizar as agfes posteriores da pesquisa, 0S grupos
foram orientados a estudos, pesquisas e construcdo de argumentos e contra-argumentos acerca
da questdo. Além disso, os estudantes foram orientados no sentido de que todos os integrantes
deveriam se posicionar acerca da questdo e deveriam organizar o local (disposi¢éo das cadeiras
dos debatedores) em circulo. A professora-investigadora organizou o processo de turnos de fala
durante o processo de discusséo.

Quanto a producéo do “protodebate” (com o coordenador), 0s estudantes se organizaram
em um grande grupo a fim de realizar o dialogo argumentativo em torno da questdo
problematizadora. Cada componente ficou responsavel por propor argumentos e, dependendo
do posicionamento da coordenacdo em relacédo a ideia defendida, contra- argumentar.

De fato, o que se pretende mostrar é o desenvolvimento de competéncias argumentativas
por meio de interacdes verbais durante a primeira e a Ultima discussdo em sala de aula para
confirmar se a insercdo dos alunos em uma situacdo argumentativa real e significativa
instrumentaliza os estudantes e favorece o desenvolvimento de competéncias argumentativas.

Para tanto, no que diz respeito aos focos de analise das producdes nesta etapa da
pesquisa, foram selecionados critérios de identificacdo dos estudantes e seus respectivos
grupos, 0s quais estdo organizados em cddigos nos dois momentos. O primeiro momento
constituiu-se na primeira discussao entre os dois grupos de estudantes na sala de aula, em que
0s estudantes estdo identificados com um cddigo. Por exemplo, AM é o estudante cujas
primeiras duas letras de seus nomes indicam a primeira etapa de sua identificacdo, o nimero 9
indica 0 9° ano do Ensino Fundamental e a Gltima letra a direita representa 0 grupo em que 0
aluno esta inserido. Lembrando que a turma foi dividida em dois grupos, A e B, para a producéo
da discussdo, como mostra 0 quadro 8, na sequéncia. O segundo momento, por sua vez,
constituiu-se no protodebate entre os estudantes e a coordenacdo pedagodgica, no qual os
estudantes foram identificados, neste trabalho, somente com o codigo que representa as duas

primeiras letras de seus nomes.

Quadro 8 — Lista de cddigos dos 37 estudantes e respectivos grupos.

Grupo A (proponente) Grupo B (oponente)
AM9A JROA CP9B JS9B
BS9A JR9A DL9B LJ9B
CG9A JM9A DS9B LJ9B
CP9A LS9A ES9B LS9B

continua



DASA LS9A ID9B ME9B
GC9A MCO9A VOB NF9B
IA9A RA9A 1IS9B RS9B

IBOA TS9A JEOB SS9B

IC9A VBOA JN9B

JE9A JPOB

Fonte: Elaborag&o propria.

Producéo da discusséo de ideias inicial
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Dois grupos interagiram diante da seguinte questdo problematizadora: Deve-se liberar

0 uso do celular em sala de aula?

Quadro 9 — Argumentos apresentados pelos estudantes implicados na atividade.

Papéis
actanciais

Argumentos apresentados na discussao de ideias

Proponente
(Grupo I)

IB9A- A gente acha errado o uso do celular em sala de aula porgue causa muita
distracdo aos alunos e causa prejuizos no aprendizado porque, quando a professora
estd explicando, alguns alunos estdo usando o celular. Entdo o celular tem
contetidos imprdprios, e muitos alunos acabam passando muitas horas no celular, e
isso dificulta muito o aprendizado porque muitos alunos dormem tarde e no outro
dia pela manha ndo conseguem aprender 0s assuntos porque estdo com sono porque
perderam muitas horas de sono e perdem boa parte disso. Entdo é por isso que eu
acho que o uso do celular prejudica os alunos.

BS9A- Nem todos tém o celular e, se os professores forem utilizar o celular para
a realizacdo de atividades na sala de aula, irdo prejudicar quem néo tem o celular.
IC9A- Tem gente aqui que, se tiver a libera¢do do uso do celular em sala de aula,
vai, infelizmente, se tornando preguigoso, por exemplo, a professora Carol manda
uma pergunta, se voceé clicar 14, ja vai ter as respostas, vocé ndo vai se esforcar
muito para procurar, ai sua mente comeca a se limitar, vocé nao vai além do que
estd ali, por isso que eu discordo.

Oponente
(Grupo 1)

JN9B- Claro que discordo, porque o celular pode trazer o interesse dos alunos a
copiarem as atividades com o celular e focar mais no assunto. Além de, claro, ter
aulas ilustrativas, com a utilizacdo de mapas, a utilizacdo de videos, aulas
importantes. Tipo assim, ela falou dos alunos que dormem tarde, mas isso ndo é
culpa do celular, é culpa dos alunos que ndo tém consciéncia, entendeu? Que ndo
tém um horério limite para fazer as coisas. Eles ficam no que interessa a eles do que
focar nos estudos.

Depois que passou o video no grupo do professor EImo, aumentou a nota de
bastante gente, tipo tem assunto para estudar para a prova ou melhorar o
conhecimento sobre o assunto que esta se passando. No ano passado mesmo, as
notas eram abaixo da média, depois do uso do celular, raramente vocé vé um aluno
gue ndo passou na média.

JPI9B- Poderiamos entrar na questdo da falta de professores, por exemplo, se o
professor ndo vier, ele pode enviar as atividades pelo celular e a gente s6 faz copiar.
DS9B- Tipo assim, 0 uso do celular diminuiria o corte de arvores e a fabricacdo
de papel.

ME9B- Mas a tecnologia esta avancada hoje em dia, e é que 0s jovens estdo
usando cada vez mais o celular. Entdo, se 0s jovens estdo mais interessados na
tecnologia, vamos usar a tecnologia. Se é o que eles mais usam, entdo vamos
explorar o que eles mais usam.
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Terceiro IC9A- Eu acho que o uso do celular tem seus pontos positivos e negativos, mas
para mim, eu discordo porgue na escola tem de ter regras, se aqui na escola a gente
vai usar o celular para fazer diversas coisas, para fazer atividades escolares como
os alunos estavam falando, quando chegarem em casa, ai vao usar o celular. Mas
também o celular retira muito a atengdo, tem pessoas que sabem usar o celular com
maturidade, mas tem outras que ndo sabem usar com maturidade e vai prejudicar
a maioria dos alunos. As pessoas gque tém maturidade para usar vdo ficar bem, mas
e 0s outros alunos? Como véo ficar? Necessariamente, ndo precisa proibir, mas
também ndo acho certo vir com o celular para a escola.
Fonte: Elaboracéo propria.

Neste momento da producéo, o grupo 1 iniciou a discussao apresentando a perspectiva
de discordancia em relacdo ao uso do celular em sala de aula. Segundo a estudante IB9A, o uso
do celular traz distracdo aos alunos e prejudica a aprendizagem, além de possibilitar ao
individuo o acesso a contetdos improprios e a perda de horas de sono devido ao uso desse
aparelho durante a madrugada. Os posicionamentos foram articulados por meio de argumentos
que sustentavam o ponto de vista do grupo.

Como contra-argumento a tal posicionamento, o grupo Il pautou-se também em
argumentos que confrontam o ponto de vista dos integrantes do grupo |, questionando o
argumento exposto e apresentando um leque de possibilidades e vantagens do uso do celular
em sala de aula. Gracio (2013) propde que na argumentacdo ha a alternancia de turnos de
palavra polarizados num assunto em questéo e tendo em conta as intervengdes dos participantes.
Para esse autor, é nessa alternancia que se pode captar o dinamismo proprio da argumentacéo.

Salienta-se ainda a interdependéncia discursiva, ou seja, nesse processo, de algum modo,
o discurso de cada um é retomado e referenciado no discurso do outro, assim a fala de cada um
ndo é dissociavel da fala do outro. Essa interdependéncia discursiva é perceptivel, por exemplo,
no discurso do estudante JN9B: “Tipo assim, ela falou dos alunos que dormem tarde, mas isso
ndo é culpa do celular, é culpa dos alunos que nao tém consciéncia, entendeu? Que ndo tém um
horéario limite para fazer as coisas. Eles ficam no que interessa a eles do que focar nos estudos”.

Essa concatenacdo da retomada do discurso do outro evidenciada na situacdo
argumentativa pode ser analisada como positiva, visto que os estudantes conseguiram discutir
0 tema lancando médo de argumentos, retomando a fala do outro e apresentando contra-
argumentos e respostas adequados a cada momento da situacdo comunicativa. O que ainda a
turma ndo dominava satisfatoriamente nessa etapa da atividade eram as competéncias referentes
a organizacdo de argumentos bem mais elaborados e consistentes pertinentes a situacdo de
comunicacéo oral.

A estudante IC, ao se apropriar do turno de fala, julgou a pertinéncia das argumentacdes,
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levantou uma outra questdo diferente da do discurso do proponente e do contradiscurso do
oponente e apresentou outra perspectiva de que o uso do celular apresenta vantagens e
desvantagens: “Eu acho que o uso do celular tem seus pontos positivos e negativos [...]”,
defendendo a posicdo de que “Necessariamente, ndo precisa proibir, mas também ndo acho
certo vir com o celular para a escola”.

Embora seja visivel, no quadro 9 (pagina 64 deste relatério), que a interacdo inicial
poderia ser favorecida por componentes dos dois grupos que se posicionaram durante a
discussdo, € perceptivel que esses estudantes durante a atividade utilizaram argumentos para
defender seus posicionamentos, mas, em muitos momentos, ndo desenvolveram o raciocinio
argumentativo.

Assim, considerando-se a atividade na sua totalidade, é importante ressaltar que os
argumentos colocados ndo estdo bem organizados, pois o fluxo informacional, que os estrutura,
ndo é muito diversificado, o que acaba influenciando os estudantes a expressarem 0s pontosde
vista com truncamento e, em alguns momentos, com repeti¢cao de uma mesma ideia.

A partir da discusséo de ideias inicial, os estudantes foram orientados a organizar 0s
argumentos apresentados e analisar 0s possiveis contra-argumentos que poderiam ser utilizados
pela coordenacdo escolar para convencé-los de que a escola pode usar o celular como

instrumento para a aprendizagem deles.

Producéo da discusséo de ideias final

Neste momento, ocorreu um “protodebate” entre a turma e o coordenador diante da

questdo problematizadora: Deve-se liberar o uso do celular em sala de aula?

Quadro 10 — Argumentos registrados durante as interagdes verbais.

Argumento do coordenador - O meu ponto de vista em relacdo ao celular, tablet e notebook em sala
de aula, eu ndo sou contra, mas nés temos de saber informar o porqué eu ndo sou contra, mas em
determinados momentos eu sou contra. Entdo tem duas teses ai que eu tenho que defender com vocés,
e vocés podem concordar ou ndo. O primeiro, o porqué eu acho que realmente tem de ser liberado,
porque nds estamos ai com a internet, todo mundo tem acesso a internet, a partir do momento que
VOCE cruza essa porta ai, vocés vdo conseguir se conectar com a internet aberta. Se ns temos contato
com a internet aberta na rua, por que ndo fazer uso na sala de aula, visto que vocés vao ter pesquisas

continua
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para fazer, vocés vao ter videoaula para assistir, e essa videoaula que vocés vdo assistir, essas
informagbes que vocés vdo encontrar nas redes sociais, ndo tenham ddvidas de que vdo somar ao
conhecimento de vocés. VVocés vao conseguir construir conhecimentos, ndo tenho davidas quanto a
isso. Estdo ai as redes sociais, e nés ndo podemos negar, ndo é isso? Agora pelo que estou observando
aqui que voceés estdo falando que alguns alunos ndo tém amadurecimento para fazer o uso do celular
no momento correto. Concordo com isso, mas ndo chega apenas no quesito comportamento néo, vai
além disso. N6s temos de tomar muito cuidado com o uso do aparelho, da tecnologia, na verdade,
porgue a gente pode fazer uso da tecnologia para ajudar, mas n6s podemos excluir uma parcela, como
é que nds fazemos a exclusdo? Por exemplo, nés temos Jodo, eu tenho o celular ou tenho um Iphone
bala, um Iphone com tecnologia excelente, ndo é isso? Eu tenho rede na escola, mas eu tenho meu
aluno ali, Jodo, que ndo tem condicdes de comprar um celular. Entéo, a partir do momento em que eu
tenho um aparelho celular, eu fago uso da internet, Jodo ndo tem, como é que Jodo vai participar desse
processo de ensino-aprendizagem? Como é que Jodo vai construir o conhecimento se ele ndo tem o
celular, ai vocés podem contra-argumentar, “ah, mas ele se junta a Francisco”, mas sera que Joao quer
se juntar a alguém porque todo mundo tem seu aparelho celular, ndo é isso? E Jodo ndo tem, entdo o
gue é que acontece? Até onde de fato o uso da tecnologia vai ajudar? Porque, percebam, no primeiro
momento, noés iremos ter contato, ndo é isso? Com o conhecimento, teremos de construir o
conhecimento porgue eu tenho o aparelho celular e tenho a rede, mas Jodo ndo tem, entdo a gente vai
entrar de novo em contradicdo porque, a partir do momento em que nés estamos realmente, de fato,
construindo o conhecimento, eu vou estar excluindo, é ou ndo é? Ent&o, assim, nds temos de saber de
fato fazer o uso de forma correta. E outra coisa, nds ndo temos e para ter realmente, de fato, nds nao
temos uma rede disponivel para todos. Alguns alunos tém internet em dados mdveis, mas outros ndo
tém, entdo, assim, ndo sou contra o uso da tecnologia em sala de aula, mas desde gque esse uso em sala
de aula tenha de garantir a todos, a gente ndao pode excluir Jodozinho, ao contrario, nés temos de
incluir Jodozinho nesse contexto de construgdo do conhecimento. Entéo sdo duas vias, ndo é isso? E
tem coisas positivas, mas tem coisas negativas... Vocés acham que sdo adultos o suficiente para fazer
uso do celular em sala de aula?

JN - Na aula de matemaética, eu tenho muitas dificuldades, o professor utilizou o celular e passou
diversas videoaulas, provas para poder a gente fazer, a gente conseguiu melhorar muito nas disciplinas
em sala de aula na questdo das notas e na aprendizagem.

Contra-argumento do coordenador - Concordo, mas, em contrapartida, alguns pais alegam que
muitos dos seus filhos ndo tém celular em casa, e eles se sentiriam e, na verdade, ndo menosprezados,
mas se sentiam prejudicados. Eles alegavam que os alunos, os colegas, tinham uma construcdo de
conhecimento mais consistente, entdo eles ficavam sempre no privilégio, e ja aqueles alunos quenéo
tinham wi-fi, ndo tinham celular, eles ficavam prejudicados. O que foi que a escola falou para esses
pais? O professor de matematica faz um trabalho brilhante, e a escola apoia...

JP - Como ja foi falado no inicio da discussdo, o uso da tecnologia cada vez mais esta aumentando,
e, ao invés da gente preso no caderno, a gente poderia inovar, por exemplo, mesmo hoje em dia,
existem aplicativos que podem ajudar no conhecimento da pessoa. Se vocé for na Playstore pesquisar,
tem, e eu mesmo tenho aqui no celular. Entdo, ndo é necessario estar preso s6 nisso aqui, poderia €,
como se diz, evoluir e expandir 0 nosso conhecimento.

Contra-argumento do coordenador - Eu concordo, mas nds devemos ter muito cuidado com os
aplicativos que estdo ai, s6 se aprende a escrever escrevendo e lendo, e vocés dizem que assistem a
documentérios e a partir desses documentarios vocés produzem. Produzem? Produzem, mas esses
documentérios ndo vao substituir a leitura de um livro. Por exemplo, existem documentarios que
idealizam sobre o cortigo, falam sobre aquele movimento, falam sobre a obra. Se vocé assistir ao
filme, vocé vai aprender, ndo tenho davidas em relagéo a isso, mas, se vocé pegar o livro fisico e fizer
a leitura, tenha certeza de que a construcdo do conhecimento vai ser mais consistente... Os aplicativos
tém de entrar como auxilio, como suporte, ndo a gente se basear no aplicativo para construir o
conhecimento. A tecnologia ajuda no sentido de acrescentar.

continua
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JN - Pegando os aplicativos para usar, a gente ndo vai largar de méo os livros e as aulas, a gente vai
ampliar, tipo, o professor vai estar na sala explicando, os livros estardo nas méos para ler, mas os
aplicativos sdo para ampliar e ajudar no desenvolvimento.

Contra-argumento do coordenador - Eu ndo sou contra, ndo, eu estou colocando aqui algumas
falhas que podem prejudicar esse trabalho e eu vou passar para a gestdo esse momento, o ponto de
vista de voceés, e quem sabe a partir do ano que vem ndo vai ter para vocés wi-fi disponivel para vocés,
porqgue isso ndo esta longe, ndo.

IC - Eu discordo da liberagdo em sala de aula. Eu estudei que os psic6logos afirmam que, mesmo que
o0 aluno consiga ter o controle do celular no inicio, vai ter um momento em que ele ndo vai conseguir
mais. Eu até li um relato pessoal de um aluno de faculdade que ele comecou a utilizar o celular no
inicio e depois eles foram debater sobre o assunto, e o celular comegou a tomar o tempo no estudo
dele, o rendimento escolar dele comegou a diminuir, e ele percebeu e comecou a relacionar ao uso do
celular. Ele pode ter controle no inicio, mas depois ele comegou a desequilibrar, entdo eu continuo
discordando do uso do celular em sala de aula.

AM - Eu concordo em liberar o celular em sala de aula, s6 que com controle. Obvio que vai ter gente
gue vai conseguir esse controle e ndo vai ficar o tempo todo no celular.

Discurso final do coordenador - Olha, tenho certeza de que vou sentar com a direcdo e vou sentar
com os professores na A.C. e ja trabalhos realizados pelo professor EImo com o uso do celular a gente
apoia. E ai 0 que acontece, até a gestdo sendo compartilhada, o capitdo deixou bem claro que ele ndo
fara interferéncias na questdo pedagdgica. Aquele professor que achar viavel fazer a utilizagdo do
celular em sala de aula, ele vai fazer porque o professor sabe a necessidade da turma, sabe a
necessidade de construir 0 conhecimento no momento certo, e a gente vai apoiar. Mas tem aquele
professor que, querendo ou ndo, ele vai ser contra, e a gente tem de respeitar a metodologia do
professor.

Fonte: Elaboracéo propria.

Nesta interacdo, a abertura da discusséo foi realizada pelo coordenador. Ele iniciou seu

discurso reforcando que néo era contra o uso do celular em sala de aula. Assim, apresentou

argumentos favoraveis ao uso do celular em aula de aula, mas também contra o uso. E

perceptivel que a estratégia discursiva do coordenador foi a de conseguir a adesdo dos

estudantes, ndo possibilitando uma contra-argumentacdo, ja que apresentou argumentos

favoraveis e desfavoraveis ao uso do celular em sala de aula. No entanto, os estudantes se

posicionaram e apresentaram seus argumentos, inclusive retomando e fortalecendo os pontos

positivos apresentados pelo coordenador.

Nota-se a estratégia argumentativa do estudante JN em se apropriar do discurso do

coordenador e fortalecer o seu ponto de vista em relacdo ao uso do celular em sala de aula. Ele

retomou todas as vantagens elencadas pelo coordenador e reforcou com exemplo do

desempenho dos estudantes na disciplina de matematica. O coordenador contra-argumentou

alegando que os pais, cujos filhos ndo tém celular, sentiam que seus filhos eram prejudicados.

Mas, no final do discurso, o coordenador ratificou o argumento do estudante de que, a partir do

uso do celular, o professor de matematica realiza um trabalho brilhante em sala de aula.

A partir desse momento, os turnos de fala se tornaram mais polarizados, e o estudante
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JP apresentou um argumento baseado na fala inicial do coordenador de que o uso da tecnologia
estd aumentando, e, portanto, os estudantes ndo deveriam ficar presos apenas ao caderno. A
estratégia argumentativa do estudante perpassou a sugestdo de que a escola deveria inovar e
utilizar os aplicativos disponiveis no celular para construir o conhecimento em sala de aula.

O coordenador utilizou novamente a concordancia no inicio do seu discurso, mas
apresentou um contra-argumento para justificar que o processo de escrita e aprendizado usando
os “meios fisicos” (livros, aulas) era mais consistente e que os aplicativos deveriam ser
utilizados apenas como auxilio, suporte. O estudante JN retomou o discurso do coordenador e
reforgcou o argumento do estudante JP de que os aplicativos disponibilizados pelo celular seriam
justamente para ampliar e ajudar no desenvolvimento do conhecimento e nao para substitui-lo.
E perceptivel que na fala do coordenador demonstra-se a adesdo da coordenacio aos
argumentos apresentados pelos estudantes, por exemplo na seguinte passagem:

Eu ndo sou contra, ndo, eu estou colocando aqui algumas falhas que podem prejudicar
esse trabalho e eu vou passar para a gestdo esse momento, o ponto de vista de vocés,

e quem sabe a partir do ano que vem nao vai ter para vocés wi-fi disponivel para vocés,
porque isso nao esta longe, néo.

Em relagdo ao posicionamento da aluna IC, apesar de todos os alunos na sala estarem
defendendo o uso do celular em sala de aula, ela era a Unica aluna que, no decorrer da atividade,
manteve um posicionamento firme de ser contra o uso do celular. Foi uma surpresa para turma,
visto que era esperado do coordenador outro posicionamento durante a discusséo, no entanto
ele afirmou em seus turnos de fala que ndo era contra e, apesar de apresentar argumentos
contrarios, concordava com o ponto de vista apresentado pelos estudantes.

A aluna AM néo se alinhou ao posicionamento da turma nem aos argumentos do
coordenador e assumiu a posi¢do de Terceiro, transformando a oposi¢cdo da estudante IC em
uma outra questdo, assumindo, na discussdao, um posicionamento diferente daqueles do
proponente e do oponente. A aluna defendeu o seguinte: “E necessario liberar o uso do celular
em sala de aula, mas com controle”.

Percebe-se, nesta andlise, que, apos a participacdo da turma em atividades e situacGes
voltadas a desenvolver competéncias argumentativas, os estudantes apresentaram maior
dominio de variadas estratégias argumentativas, pois eles argumentaram, contra-argumentaram
e se apropriaram do discurso do outro para validar seu ponto de vista. Essas estratégias marcam
positivamente um avanco. Observou-se também que a apropriacdo de mais informacdes,
selecionadas nas diversas etapas sugeridas para a atividade, possibilitou aos participantes

da discussdo maior firmeza, confianga e coeréncia nos pontos de vista defendidos.
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Outra observacdo importante diz respeito a fluéncia melhorada com que os argumentos
foram proferidos durante a interacdo entre os participantes no protodebate, o que demonstrou
seguranca e um volume maior de conhecimento na turma. Ademais, foi notado que 0s
estudantes conseguiram sustentar seus posicionamentos, utilizando estratégias argumentativas
e justificando seu ponto de vista na tentativa de persuadir o oponente.

Embora os quadros apresentem apenas alguns momentos da discussdo | e 1, a analise
mais geral das participacdes demonstra o desenvolvimento da competéncia argumentativa de
todos os discentes. Tanto na discusséo de ideias | quanto na Il foram requisitadas a articulacao
dos argumentos e contra-argumentos e a articulacdo das ideias. Isso se deve ao fato de a insercéo
dos estudantes em uma situagdo argumentativa significativa ser algo pertinente ao ensino da
argumentacao, pois envolve os estudantes em um dialogo critico com proposicdes, oposicdes e
respostas que exigem que posicionamentos sejam elucidados e verbalizados.

Todavia, a diferenca entre os dois momentos de discussdo esta evidente nas estratégias
utilizadas pelos estudantes para defender o ponto de vista diante da questdo problematizadora.
Na interacdo com o coordenador, percebeu-se um avango em relacdo a discussdo | tanto na
construcdo dos argumentos quanto na retomada e apropriacdo do discurso do outro para
fortalecer e sustentar o ponto de vista. E, para essas estratégias serem construidas, foi necessario
que os estudantes passassem por diversas etapas, como pesquisas, busca de informagdes,
organizacdo de ideias e construgdo e reelaboracdo dos argumentos. Destaca-se, nesta anélise,
como ponto forte, a articulagdo das informacGes. Quanto mais informacdes sdo selecionadas
adequadamente em prol da defesa de um ponto de vista, maior é o desenvolvimento dos
estudantes durante uma situagéo argumentativa.

E evidente que os envolvidos na situagdo argumentativa ndo responderam ao processo
de forma homogénea. Todavia, para uma turma que apresentava pouco conhecimento em
argumentacdo e producdo de textos argumentativos ndo satisfatoria, as atividades foram
realizadas a contento, e ao final pdde ser observado um progresso significativo na elaboragéo
de argumentos, contra-argumentos e apropriacao das estratégias argumentativas em uma dada

situacdo comunicativa.
4.2 Bloco I1: Aplicagdo da sequéncia de atividades
Na primeira etapa do bloco Il (questfes de 01 a 05), foram promovidas atividades que

incitaram os estudantes a trabalhar com os conceitos fundamentais sobre a abordagem

interacional da argumentacdo, bem como discutir sobre os conceitos do modelo dialogal,
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descritos no quadro 1 (pégina 49 deste relatorio), e realizar exercicios que desenvolvessem a
habilidade de refletir sobre uma situacdo argumentativa e analisa-la. Serdo apresentados, em
quadros, as perguntas e 0s objetivos de algumas questdes que compdem a etapa | para melhor
visualizacdo e compreensdo da proposta de trabalho. Além disso, para cada questdo foram
construidos tabelas e graficos com os percentuais de acertos e erros que mensuram os resultados
obtidos em cada questdo. E importante salientar que todas as questdes propostas se encontram
no apéndice deste trabalho.

A turma, como ja foi dito, € composta por 38 alunos, dentre os quais estavam 37 no dia

da aplicacdo da primeira sequéncia de atividades do bloco II.

Quadro 11 — Lista dos codigos dos 37 estudantes e respectivos grupos.

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D Grupo E Grupo F
AM9A CP9B BS9C ICO9D CG9E DS9F
DL9A DA9B JEOC JEOD CP9E ES9F
GC9A I1A9B JPoC LS9D JR9E IBOF
LJ9A ID9B JMOC SS9D LS9E ISOF
MES9A V9B JNOC - LS9E IVOF

LJ9B RS9E JRIF
- MC9B - - - NFOF

RA9B VBIF
- TS9B

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Os estudantes foram identificados com um codigo, como, por exemplo, AM ¢ a
estudante cujas primeiras duas letras de seus nomes indicam a primeira etapa de sua
identificagcdo, o nimero 9 indica 0 9° ano do Ensino Fundamental e a Ultima letra a direita
representa a turma em que a aluna estd matriculada. Lembrando que a turma foi dividida em
seis grupos — A, B, C, D, E e F — para a aplicacdo desta primeira etapa, como mostra o quadro

12, a sequir.

Quadro 12 — Pergunta e objetivo da questdo 1 da sequéncia de atividades.

QUESTAO 01: Quais perguntas, na sua opinido, ddo origem a respostas controversas
(contrarias) e podem gerar uma situacao argumentativa? Justifique sua resposta.

1. Onde esté Carlos?

2. A venda de alcool deve ser proibida depois das 22 horas?

3. Por que o sol nasce no Oriente?

continua
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4. A que temperatura a agua ferve?

5. Vocé quer me acompanhar para uma caminhada?

6. E conveniente permitir que os estudantes assistam a copa do mundo nas escolas?

7. Os pais devem permitir que seus filhos menores de idade saiam sozinhos de casa?

8. A forma ou o contetddo sdo mais importantes em um relacionamento?

9. Vocé concorda com a implantacdo da gestdo compartilhada entre a Policia Militar e o
Colégio Municipal de Aracas?

Fonte: Adaptado de Mufioz e Musci (2013)3.

A questdo 1, mostrada no quadro 12, exigia do estudante entender que a argumentagéo

estd relacionada a pratica discursiva que é lancada toda vez que uma questdo (levantada

diretamente na forma de uma pergunta ou nao) deve ser resolvida pelos interlocutores,

principalmente quando as respostas deles ndo séo coincidentes. Tal questao exigia também que

0 estudante identificasse e analisasse quais perguntas poderiam gerar uma discussao, ou seja,

poderiam desencadear uma situa¢ao argumentativa.

O quadro 13, a sequir, apresenta as respostas dos estudantes, bem como a compreensao

dos estudantes acerca do assunto trabalhado e a identificacdo do grupo que respondeu, seguidas

de uma analise dentro dos objetivos desta primeira etapa do bloco II.

Quadro 13 — Respostas dos grupos referentes a questao 1.

Altti?/;r;a_ Grupo A | Grupo B Grupo C Grupo D Grupo E Grupo F
1(A) N&o, Né&o, por- Sim, pois a per- | Nao, pois ndo hé ne-| Ndo, porque Ndo, pois a
porque que ndo pos- | gunta gera uma | cessidade de argu- | a pergunta pergunta  nédo
n&o sibilita discusso entre | mentagdo e ndo ha | nio permite possibilita o
permite  |ideias opinides  dife-| posicionamento de |o confronto confronto  de
gerar uma | contraditd- | rentes. interlocutores com | de pontos de | pontos de vista
rias. pensamentos vista diferen- | contraditorios
discussio diferen-tes, o que  |tes ou con- ou posiciona-
ndo gera uma traditorios. mentos  dife-
discussdo rentes.
argumentativa.
2(B) Sim, Sim, pois Sim, pois a per- | Sim, pois é possivel | Sim, pois a Sim, pois a
permite a per- |gunta permite |levar opinides entre | pergunta pergunta
toda uma |gunta posicionamento | diversos inter- permite 0 | permite 0
discus- possibi- se confrontos | locutores. confronto de posicionament
sdo. lita de opinides pontos de |oeo confronto
posiciona diferentes. vista diferen- de pontos de
mentos tes. vista
contra- diferentes.
rios.
continua

3 As questdes propostas na sequéncia de atividades foram adaptadas dos exercicios de Mufioz e Musci (2013).
Foram selecionadas as questdes de acordo com os objetivos de cada etapa. Além disso, foram realizados ajustes e
acréscimos para atender aos prop0sitos e pressupostos tedricos da pesquisa
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3(C) N&o, ndo | Ndo, pois Né&o, pois a per- | Ndo, pois ndo gera | N&o, pois a Né&o, porque a
tem como |a pergun- gunta ndo pos- |uma discussdo de | pergunta ndo pergunta  nédo
gerar uma |tando pos- |Sibilita o con- |opiniGes diferentes | possibilita o permite o con-
discussdo |sibilita fronto de pon- | entre os interlocu- | confronto de fronto de pon-

ideias con- | tos de vista tores, 0 que nao pontos de tos de vista
trérias. contraditrios. |Permite umadis- |yista contra- | diferentes.
Cussao argumen- ditorios.
tativa.

4(D) Ndo, a| N&o, pois | N&o, poisa N&o, possui con- | Ndo, porque Né&o, porque a
resposta | ndo  per- | per-guntando | fronto de pontos | ndo gera opi- pergunta ndo
é exata e | mite con- | permite o con- | de vista diferen- | niGes contra- permite o
direta. frontos de | fronto de pon- | tes, o que ndo | rias. confronto de

opinides. tos de vista resulta em um pontos contra-
diferentes. debate argumen- ditorios.
tativo.

5(E) N&o, ndo | N&o, por- N&o, pois a | Nao, pois ndo é N&o, porque a | Ndo, pois a
tem que ndo ge- | resposta € exa- | uma questdo pro- | resposta sera | pergunta nao
como raumcon- | ta, simoundo. | blematizador a, exata (Ssim ou | permite o
gerar dis- | fronto de ndo criando uma nao). confronto de
Cuss&o. pontos de discussdo argu- pontos de vista

vista dife- mentativa entre os diferentes.
rentes. interlocutores.

6(F) Sim, pode| Sim, pois Sim, pois é Sim, pois possui | Sim, pois éuma | Sim, pois a
haver um| possibilita | umaquestdo uma questdo pro- |questdo polémi- | pergunta per-
debate. ideias con- | polémica que blematizadora que |ca que pode ge- | mite diversos

trarias. pode gerar desperta distintas |rar  diferentes | posicionamen-
diferentes opinides entre 0s | pontos de vista. | tos contradi-
opinides. interlocutores. torios.

7(G) Sim,é Sim, pois | Sim, pois é Sim, pois possibi- | Sim, porque é | Sim, pois a
uma gera um uma questao lita aos interlocuto- | uma questéo pergunta per-
questdo confronto | problematiza- | res discutirem entre| problematiza mite diversos
problema | de pontos | dora. si, resultando em | dora comdife- | posicionamen-
tizadora. | de vista uma troca deopi- | rentes pontos tos contradi-

di ferentes. niGes argumenta- | de vista. torios.
tivas.

8(H) Sim, N&o, pois Sim, porque é | Sim, pois geraum | Sim, pois é Sim, pois é
pode ndo possi- | uma questdo | confronto argu- uma questéo uma questdo
gerar um | bilita opi- | polémica que | mentativo entre os | polémica que polémica e
debate. niGes dife- | pode gerar interlocutores com | pode  gerar pode gerar

rentes. diferentes distintos pontos diferentes vérias dis-
opinides. de vista. opiniGes. cussoes.

9(1) Sim, pode | Sim, pois Sim, porque Sim, poishduma | Sim, porquea | Sim, pois &
gerar uma | gera con- pode haver | questdo problema- | pergunta per- uma questdo
discus- frontosde | questdes con- | tizadora, reque- miteoposicio- | polémica e
s&0. pontosde | trarias a essa | rendo adistinta namento eopi- | pode gerar

vista dife- | questéo. opinido entre 0s nides contra- varias dis-
rentes. interlocutores, rias. cussoes.
provocando uma
discussdo argu-
mentativa.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Quanto as respostas, salienta-se que os estudantes compreenderam o que € uma questao

problematizadora. Ressalta-se aqui a resposta do grupo C, que, ap6s analisar a alternativa A,

concluiu que ndo ha a possibilidade de criar uma situacdo argumentativa, visto que a pergunta
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nédo permitia o posicionamento e o confronto de pensamentos diferentes. A partir da observacao
das respostas, é perceptivel que os estudantes compreenderam gque uma situacdo argumentativa
é desencadeada quando uma pergunta (questdo problematizadora) gera confronto de pontos de
vista distintos. Os grupos C e E, na alternativa E (ver quadro 13), ainda salientaram que a
pergunta ndo poderia gerar uma situacdo argumentativa, uma vez que a resposta era exata (sim
ou ndo) e, consequentemente, ndo gerava pontos de vista contraditorios. Segue, na tabela 1, a

seguir, a sintese quantitativa das respostas observadas.

Tabela 1 — Percentual de acertos e erros de todos 0s grupos.

Indicadores Quantidade de Grupos %
Acertou todas as alternativas 5 83%
Acertou parcialmente as alternativas 1 17%
Errou todas as alternativas 0 0%
Né&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto ao resultado da primeira questdo da etapa I, € possivel verificar que os referidos
estudantes responderam com éxito as questdes referentes ao objetivo. Observando o quadro 13,
percebe-se que apenas o grupo C errou parcialmente uma questdo, por isso os estudantes
tiveram 83% de éxito, demonstrando, com isso, que um ndmero bem elevado de estudantes
conseguiu alcancar o primeiro objetivo pretendido na questdo 1 do bloco II.

A partir desse resultado, notou-se que os estudantes se apropriaram do conceito de
questdo problematizadora, evidenciado na capacidade de analisar quais questbes podem gerar
uma situacdo argumentativa. Eles conseguiram néo so identificar as perguntas que podem gerar
uma situacdo argumentativa, como também justificar com base nos conhecimentos e nas
vivéncias construidas na sala de aula por meio de discussfes e debates. Sobre a importanciada
nocao de pergunta argumentativa para a compreensao da argumentacédo, Plantin (2008, p. 64)
explica que: “a situagcdo argumentativa tipica é definida pelo desenvolvimento e pelo confronto
de pontos de vista em contradicdo em resposta a uma mesma pergunta”’, sendo de suma
importancia a sua compreensao para o ensino da argumentacéo.

No tocante a segunda questdo, foram escolhidos trés textos de géneros distintos
(enciclopédico, artigo de opinido e fabula), que estdo disponibilizados no apéndice deste
trabalho, para possibilitar aos estudantes comparar, reconhecer e diferenciar as caracteristicas

do texto argumentativo. Os trés textos apresentaram a mesma tematica — gravidez na
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adolescéncia —, que estd presente na realidade social dos estudantes envolvidos, sendo
pertinente para ser trabalhada na atividade. Foram selecionados dois géneros (enciclopédico e
fabula) por apresentarem propositos comunicativos diversificados que podem ser confrontados
com as especificidades do género argumentativo (artigo de opiniéo).

A segunda questdo exigiu dos estudantes a compreensdo de como 0s textos tratam a
mesma tematica de forma diversificada, com propdsitos comunicativos distintos. Assim,
algumas particularidades foram exploradas, como o reconhecimento do conteido tematico em
cada um dos trés géneros: um deles se distingue pelo tratamento de forma imaginaria do tema,
enquanto o outro constréi uma definicdo do tema (item enciclopédico), e o terceiro género
coloca o tema em discussao, uma vez que expressa uma opiniao pessoal.

Em relacdo aos propdsitos comunicativos, foram solicitadas a analise e a identificacao
de qual texto conta uma historia, fornece informacdes, apresenta pontos de vista visando
convencer o leitor. Além disso, foi indagado qual texto o estudante escolheria como fonte de
informacdo para fazer um trabalho de ciéncias e qual escolheria para entreter uma crianca. Por
fim, foi solicitado aos estudantes que formulassem, a partir da leitura do texto, a questdo

problematizadora que motiva a discussdo do texto 2 (texto argumentativo).

Tabela 2 — Percentual de acertos e erros de todos 0s grupos.

Indicadores Quantidade de Grupos %
Acertou todas as alternativas 4 67%
Acertou parcialmente as alternativas 2 33%
Errou todas as alternativas 0 0%
Né&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

E importante salientar que a questdo ndo possibilitou a descricdo das respostas dos
estudantes, j& que as alternativas apresentaram as caracteristicas elencadas acima, e 0s
estudantes apenas identificaram o género (enciclopédico, fabula, artigo de opinido) que se
alinhava ao tratamento da tematica e aos propositos comunicativos apresentados nos textos.
Observou-se, a partir dos acertos, que 0s estudantes conseguiram diferenciar as caracteristicas
dos diferentes géneros apresentados na proposta e identificar o texto argumentativo.

A analise da tabela 2 indica que 67% dos alunos acertaram todas as alternativas e que
0s outros 33% acertaram parcialmente as questdes. No tocante aos grupos que acertaram

parcialmente, € importante salientar que apenas dois grupos (A e D) ndo tiveram éxito emuma
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alternativa da questdo proposta. Com relagdo ao grupo A, nota-se que os estudantes erraram as
alternativas A e C (ver Apéndice B, p.122), mostrando dificuldade na compreensdo de que a
fabula apresenta uma historia imaginaria. Sabe-se que a fabula também apresenta uma li¢éo de
moral que pode ser considerada uma opinido, um ponto de vista, pelos estudantes.

Na alternativa I, na qual se perguntava qual texto poderia ser escolhido como fonte de
informac&o para fazer um trabalho cientifico, 50% dos grupos escolheram o género artigo de
opinido. E importante salientar que o artigo de opinifo traz referéncias e dados estatisticos que
apoiam 0 posicionamento do autor, por isso pode ser utilizado em um texto cientifico.
Considerando esse aspecto, foram validados como acertos para essa alternativa tanto o texto
enciclopédico quanto o artigo de opinido.

Além disso, os grupos A e D associaram o texto enciclopédico as caracteristicas do tema
— ser objeto de discusséo e expressar uma opinido —, enquanto atribuiram ao género artigo de
opinido a caracteristica de elaborar uma definicdo do que é gravidez na adolescéncia.

Com os resultados expostos, percebe-se que a maior dificuldade das duas duplas que
acertaram parcialmente as questdes foi diferenciar as caracteristicas entre o artigo de opinido e
o texto enciclopédico. Contudo, nota-se a contribuicdo das atividades realizadas em sala de aula
no bloco I na anélise e no reconhecimento do texto argumentativo, principalmente na associacao
das caracteristicas que os estudantes vivenciaram no protodebate e nas discussdes de ideias.

Na Gltima alternativa desta questdo, os estudantes foram desafiados a construir a questao
problematizadora que motiva a discussdo do tema do artigo de opinido. As questdes elaboradas

pelos discentes, reunidas nos dados da pesquisa, foram:

Grupo A - A gravidez na adolescéncia é um problema? Grupo B - O que vocé acha
sobre a gravidez na adolescéncia? Grupo C - Vocé acha certo a gravidez na
adolescéncia?

Grupo E - Qual a sua opinido sobre a gravidez na adolescéncia? Grupo F - Por que a
gravidez na adolescéncia é um problema grave?

Apenas o grupo D foi além das expectativas e formulou a questdo: Como a civilizagéo
retrata socialmente sobre a gravidez na adolescéncia?

Faz-se, assim, um retorno a definicdo de Plantin (2008), pois para ele o estudo da
argumentacdo deve ter como base a questdo problematizadora. Assim, reconhece-se a
importancia de reconhecé-la na materialidade discursiva do texto argumentativo e reconstrui-
la, pois é ela que orienta as intervencBes do autor. Alids, a argumentagdo € algo que vai se
formando por meio das diversas intervencdes ao redor de uma questdo problematizante,
segundo a defini¢do de Plantin, por isso é recomendado motivar os estudantes a formularem a

questdo que desencadeia uma problematizacdo e guia o0 texto argumentativo, entendendo que
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esse exercicio auxilia o leitor a captar a perspectiva e 0s argumentos/posicionamentos do autor.
Na questdo 3, solicita-se que os estudantes identifiguem no género artigo de opinido um
paragrafo em que o autor do texto responde a pergunta problematizadora formulada pelo

estudante. Considerando-se as respostas obtidas na questdo 3, a analise revelou o seguinte:

Tabela 3 — Percentual de acertos e erros de todos 0s grupos.

Indicadores Quantidade de Grupos %
Acertou todas as alternativas 4 67%
Acertou parcialmente as alternativas 2 33%
Errou todas as alternativas 0 0%
Né&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que, na questdo 3, quatro grupos conseguiram responder satisfatoriamente a
questdo, o que corresponde a 67% de acertos, e apenas dois grupos nédo identificaram no texto
a resposta para a pergunta problematizadora produzida, correspondendo a 33% de acertos
parciais das alternativas. Os dois grupos (grupos D e F), que responderam parcialmente, apenas
identificaram parte do paragrafo em que estava a resposta para a questdo solicitada. O grupo D
destacou varios fragmentos do texto como: “A gravidez nessa fase subtrai da mae a chance de
passar cada fase da vida de maneira natural” e “Nem sempre a adolescente tem condigdes
financeiras para cuidar da crianca”. J4 o grupo F destacou no texto os enunciados: “Esse tipo
de gestacé@o costuma gerar riscos para a vida da mée e da crianca e Sa0 muitos os riscos de uma
gravidez precipitada”. Em se tratando da pergunta problematizadora, nesta questdo observa-se
gue a maioria dos estudantes compreendeu bem como construi-la e apresentou uma escolha de
paragrafos condizente com a perspectiva do autor acerca da questdo supracitada.

A questdo 4 solicitou aos alunos a observacao da perspectivacao do assunto pelo autor,
ou seja, os estudantes foram desafiados a identificar os argumentos (razGes, raciocinios) que
revelam o posicionamento do autor acerca do problema.

O grupo A selecionou o paragrafo: “Sao muitos os riscos de uma gravidez precipitada”.
O grupo E destacou o seguinte trecho: “A gravidez nessa fase subtrai da méae a chance de passar
cada fase da vida de maneira natural, tirando dela a oportunidade de amadurecer”. Foi
perceptivel que os estudantes, apesar de identificarem o posicionamento do autor acerca do
tema, fizeram recortes dos argumentos apresentados no texto.

Em sintese, ao observar as respostas dos grupos, obteve-se a situacao a seguir.
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Tabela 4 — Percentual de acertos e erros de todos 0s grupos.

Indicadores Quantidade de Grupos %
Acertou todas as alternativas 3 50%
Acertou parcialmente as alternativas 3 50%
Errou todas as alternativas 0 0%
N&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que todos 0s grupos conseguiram identificar os argumentos contidos no
texto. Também vé-se que, apesar de os 6 grupos conseguirem identificar os argumentos, trés
deles destacaram apenas recortes desse argumento, ou seja, ndo identificaram o raciocinio
completo do autor. Assim, observou-se a importancia em se trabalhar o proximo bloco da
pesquisa, que explora o esquema argumentativo minimo (dado, lei de passagem e concluséo) e
concebe que o argumento comeca com um dado, crenca ou fato e adquire a categoria de
argumento quando, por meio de uma lei de passagem, o interlocutor é levado a uma conclus&o.

Na questdo 5, solicitou-se aos alunos a analise das interagfes que ocorrem no texto eram
argumentativas ou ndo. A questao pretendia analisar se 0 aluno conseguia identificar a interacdo
argumentativa dentro do texto. Além disso, para responder a questdo, era necessario que o
estudante percebesse que, para as interacfes se constituirem como argumentativas, é necessario
o confronto de discursos contraditorios, em que o didlogo é estabelecido com a presenca de dois
ou mais interlocutores discursivos que possuem diferentes pontos de vista, que sdo inseridos no

texto pelo autor (voz responsavel pelo discurso) atraves de citacdes diretas, indiretas ou livres.

Quadro 14 — Respostas referentes a questdo 05 da sequéncia de atividade.

Grupo | - Nao, ndo ha confronto de opinides. Nao, porque a interagdo ndo gerou uma
discusséo de pontos de vista diferentes.
Grupo Il - Ndo, pois a interagdo ndo gera uma discussao ou pontos de vista diferentes.
Né&o, pois ndo permite a discussdo de pontos de vista diferentes.
Grupo 111 - N&o, pois ndo ha confronto de opinides. Nao, pois a primeira pessoa
acaba concordando com a conclusdo da segunda pessoa.
Grupo 1V - Néo, pois ndo retrata uma questao problematizadora, mas traz certas
diferencas. N&o, pois ndo possui interlocutores com opinides distintas, o que resulta
em uma simples troca de informac6es igualitarias, 0 que ndo gera uma discussao
argumentativa.
Grupo V - Néo, porque nao ha um conflito de pontos de vista diferentes. Nao, porque
ndo houve uma contradi¢do de ponto de vista, o segundo locutor concordou com o
primeiro, logo ndo ha contradicdes.
Grupo VI - Néo, pois esse texto € um conto e ndo fala de nenhuma argumentacéao e
sim de um fato. N&o, pois ndo h& nenhum confronto de ideias e pontos de vista.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A partir da anélise dos resultados reunidos no quadro 14, observa-se que 0s estudantes
conseguem analisar as interacBGes dentro de um texto, bem como justificar satisfatoriamente

suas respostas.

Tabela 5 — Percentual de acertos e erros de todos 0s grupos.

Indicadores Quantidade de Grupos %
Acertou todas as alternativas 6 100%
Acertou parcialmente as alternativas 0 0%
Errou todas as alternativas 0 0%
Né&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se que 100% dos grupos (ver tabela 5) atingiram satisfatoriamente o objetivo da
questdo e compreenderam os conteudos trabalhados em sala de aula. Evidencia-se também que

os alunos conseguiram comentar e justificar com éxito (ver quadro 14) as alternativas propostas.

4.1.1 Bloco Il - Etapa Il

Na segunda etapa do bloco Il (questdes de 06 a 15), foram promovidas atividades que
incitaram os estudantes a trabalharem com conceitos do esquema argumentativo (ver figura 7,
p. 50) e conceitos trabalhados em sala de aula (ver quadro 3, p. 50) propostos por Plantin (2008).
Para esta etapa, estratégias muito eficazes foram o desenvolvimento e a aplicagdo do Jogo da
Argumentacdo, baseado no esquema argumentativo minimo proposto por Plantin (2008). Com
relacdo a aplicagdo do jogo, ele foi colocado em pratica em setembro, durante 2h/aula, sendo
organizado da seguinte forma: a sala de aula foi dividida em grupos de 5 participantes, sendo
que, em cada grupo, os alunos escolheram um mediador que teve a posse do cartdo de respostas
e julgava se as respostas construidas pelos estudantes eram possiveis ou ndo, além de duas
duplas que competiram entre si. Ressalta-se que todas as questdes se encontram nos apéndices

deste relatério de pesquisa.

Quadro 15 — O Jogo da Argumentacao.

Objetivo do Jogo: A construcdo do esquema minimo argumentativo.

A ideia do Jogo: Formar grupos de 5 estudantes. Em cada grupo ha um mediador, um
participante que tem posse do cartdo-resposta e julga a construcao dos elementos do esquema
minimo argumentativo, e duas duplas que competem entre si.

continua
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Participantes: Dividir a classe em grupos de 5 participantes (duas duplas e o grupo escolhe
um mediador).

Preparacao e organizagao do Jogo: Dividir o0 jogo de cartas entre os participantes dos
grupos, deixando as cartas sobre a mesa, com as questdes viradas para baixo.

Aplicacdo do Jogo: Depois de organizado o material, 0s grupos passam a jogar
independentemente. As questdes apresentadas nas cartas serdo discutidas pelas duplas de
cada grupo.

As regras:

e Os jogadores escolhem quem sera o mediador;

O mediador sorteia a primeira dupla a iniciar o jogo e Ié a questdo contida na carta;

A cada acerto a dupla ganha 10 pontos;

Caso a dupla escolha a carta premiada, ganhara 10 pontos sem precisar responder;

E interessante que uma dupla fique a direita do mediador e que a outra se posicione a

esquerda;

e Aduplainiciara o jogo e tera trés minutos para responder, caso ndo consiga ou erre a
questdo proposta pela carta, a pergunta é direcionada para a outra dupla, que tera dois
minutos para responder;

e O jogo prossegue alternando entre as duplas, e a cada rodada uma dupla seleciona
uma carta do jogo até finalizar todas as cartas;

e Quando finalizarem todas as cartas, a partida termina e somam-se 0s pontos. Quem
tiver mais pontos vence.

Fonte: Dados da pesquisa.

A aplicagdo do jogo transcorreu conforme o previsto, a priori foram relatadas aos
estudantes a organizacdo e as regras do jogo, deixando claro que cada grupo teria de escolher
um mediador. Em um segundo momento, os alunos foram divididos em 7 (sete) equipes
compostas por cinco participantes. E importante frisar que a escolha dos integrantes das equipes
foi feita pelos préprios envolvidos, por questdo de afinidade. Ressalta-se ainda que, devido ao
quantitativo de estudantes, a professora-investigadora levou 7 jogos de cartas para que todos 0s
grupos tivessem a oportunidade de jogar ao mesmo tempo.

O jogo transcorreu de forma muito divertida e com muita discussdo, pois 0s alunos
tinham a incumbéncia de discutir e construir em trés minutos a solicitacdo da carta. Como o0s
estudantes ja conheciam 0s conceitos que estavam dispostos nas cartas, trabalhados outras
aulas, a construgdo foi mais rapida do que o esperado.

Com relacdo ao mediador, a incumbéncia era ouvir as respostas das duplas e, munido
dos conhecimentos adquiridos em sala de aula e do cartdo de orientacdo que continha possiveis
respostas para cada carta, julgar se as respostas das duplas eram validas ou nao.

Salienta-se que em todo o jogo foram observadas a interagdo entre os componentes das
duplas e a habilidade de relacionar os elementos do esquema para a construgdo das respostas

(no apéndice, estdo disponiveis todas as cartas que fizeram parte do jogo)



A seguir, séo encontradas as respostas de um grupo que participou do jogo.

Quadro 16 — Respostas do grupo referentes a aplicacdo do Jogo da Argumentacao.

RESPOSTAS

CARTA 01
CARTA 02
CARTA 03
CARTA 04
CARTA 05
CARTA 06

CARTA 07

CARTA 08

CARTA 09
CARTA 10

CARTA 11

CARTA 12

CARTA 13
CARTA 14
CARTA 15

CARTA 16
CARTA 17
CARTA 18
CARTA 19

CARTA 20

CARTA 21

CARTA 22

CARTA 23

CARTA 24

CARTA 25

CARTA 26

CARTA 27

Premiada: contém todas as respostas

Pedro teve um bom desempenho no campeonato.

Quando esta frio, os morangos ndo se desenvolvem.

Quando n&o se estuda, se perde 0 ano.

Quando se é um bom aluno, vocé é aprovado nas disciplinas.

Quando os pais acompanham a educacéo dos filhos, estes melhoram seu
rendimento na escola.

Quando os pais ndo acompanham a educacéao dos filhos, estes ndo tém
bom desempenho.

Beber dois litros de dgua por dia é saudavel.

Falta de leis aumenta o desmatamento da Amazonia.

Quando ha falta de punigdo contra os crimes praticados, aumentam 0s
crimes.

Quando a midia e a publicidade influenciam os padrdes de beleza, os
nameros de cirurgias plasticas aumentam.

O indice de desigualdade provoca o0 aumento do nimero de
homicidios.

A midia influencia o resultado das eleigdes.

Quando héa desigualdade social, a violéncia aumenta.

A dificuldade em conseguir o0 1° emprego aumentou devido ao alto indice
de violéncia.

O trafico de drogas aumentou devido a violéncia.

Os interesses financeiros aumentam o desmatamento da Amazénia.
Periodos mais quentes provocam a extingdo de animais e vegetais.

O aumento da publicidade sobre bebidas alcodlicas aumenta o seu
consumo.

A diminuicao das desigualdades sociais permite o ingresso de pessoas nas
universidades.

A maioria dos acidentes de transito deve-se a imprudéncia dos
condutores.

Rodovias e estradas em maus estados sdo uma das causas dos acidentes
de trénsito.

Elaborar leis que regulamentem restringir propagandas de bebidas
alcodlicas diminui seu consumo.

O acompanhamento e o limite dos pais ao acesso aos meios de
comunicacdo dos filhos diminuem a possibilidade de estes consumirem
bebidas alcoolicas.

O alcool se torna uma droga depressora do sistema nervoso central
pelo excesso de consumo.

Ha consumo de bebidas alcoolicas. Deve-se proibir a propaganda de
bebidas alcoolicas.

Os interesses financeiros da regido Amazdnica provocam seu

desmatamento.
Fonte: Dados da pesquisa.

81



82

Quanto a dindmica de desenvolvimento do jogo, salienta-se que os estudantes
entenderam as regras e compreenderam 0s elementos propostos nas cartas. No tocante a
resposta dada pelos estudantes, nota-se que eles conseguiram nédo so construir a lei de passagem
e a conclusdo, como também ampliaram as possibilidades de respostas que estavam construidas
nas méos do mediador.

Todas as duplas se envolveram no jogo e conseguiram perceber que saber construir o
esquema argumentativo auxilia na elaboracdo e na avaliacdo do argumento. Como todas as
duplas jogaram ao mesmo tempo, foram acompanhadas detalhadamente as respostas de uma
dupla. Ao serem analisadas as respostas, percebe-se que as operacdes realizadas estéo ligadas
aos processos cognitivos de articular os trés elementos do esquema minimo argumentativo
(dado, lei de passagem e conclusdo), favorecendo a construcdo dos argumentos.

Diante do exposto e fazendo uma relacdo com as respostas escritas (ver quadro 16, p.
81), é notdrio que os estudantes conseguiram associar 0s elementos do esquema argumentativo,
gerando, assim, a elaboracdo da lei de passagem e da conclusdo, bem como associando 0s
raciocinios adequados aos elementos desse esquema.

O Jogo da Argumentacéo, aplicado em sala de aula, mostrou-se ser um suporte didatico
eficiente e que pode ser replicado em outros contextos de sala de aula, no 9° ano do Ensino
Fundamental ou em outro ano, sempre que o professor-aplicador fizer as adequagdes
necessarias a sua realidade. Apds o jogo, foi desenvolvida outra parte da sequéncia de atividades
(questdes de 06 a 15).

Nas questbes de 06 a 15, foi solicitado ao aluno que analisassem e identificassem o
esquema argumentativo minimo (dado, lei de passagem e concluséo), proposto por Plantin
(2008) (ver quadro 3, p. 50). Nesse caso, procurou-se marcar a importancia de se trabalhar com
o0s estudantes a analise desse esquema para conseguirem entender que o0 argumento nao consiste
em um conjunto simples de proposi¢fes, mas possui uma estrutura especifica.

Nesse sentido, 0 proposito da questdo 06 foi que o aluno analisasse e compreendesse
que o argumento ndo é apenas o dado ou a lei de passagem, mas o resultado da combinacgéo de
ambos, retomando, assim, 0s conceitos trabalhados em sala de aula. A questdo 06, entdo,
solicitava que os estudantes identificassem a funcdo que cada uma das sentencas estava
desempenhando (dado, lei de passagem ou concluséo) nos enunciados, destacando o dado com
marca-texto amarelo, a lei de passagem com marca-texto verde e a conclusdo com marca-texto
laranja. Foram apresentadas quatro alternativas, e, para cada uma, o aluno teria de identificar

os trés elementos do esquema (ver Apéndice B, p.127).
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Tabela 6 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.

Indicadores Quantidade de Duplas %
Acertou todas as alternativas 11 65%
Acertou parcialmente as alternativas 6 35%
Errou todas as alternativas 0 0%
N&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Observou-se que, das 17 duplas, 11 conseguiram acertar todos os elementos do esquema
de todas as alternativas, enquanto 6 duplas acertaram as questdes em parte (ver tabela 6). Com
relacdo as duplas que acertaram parcialmente as alternativas, nota-se que ainda h&a uma troca
entre a lei de passagem e a conclusdo na anélise das alternativas apresentadas. No entanto, 0s
estudantes tiveram éxito em identificar a dado. As duplas 1, 8, 12, 14 e 16 acertaram apenas o
dado e trocaram a lei de passagem pela conclusdo. A dupla 12, por exemplo, que efetivou essa

troca na resposta, analisou da seguinte forma, de acordo com os dados da pesquisa:

“Este inverno foi muito rigoroso.” (Dado)
“A temperatura abaixo de zero prejudica a produ¢do de morangos.” (Conclusao)

“Nos teremos uma pequena colheita de morango.” (Lei de passagem)

Analisando os resultados obtidos, confirmou-se que os estudantes compreenderam 0s
contetdos abordados e as estratégias utilizadas, tendo indices de erros baixos.

A questdo 7 exigiu de cada aluno o reconhecimento de que o esquema argumentativo
pode ocupar posi¢Oes diferentes dentro de uma sentenca. Assim, a questdo solicitou que o
estudante escolhesse um exemplo da questao anterior, que nao seguia a ordem usual, para que
fossem praticadas a reescrita e a reorganizacdo da ordem: dado, lei de passagem e conclusé&o.

Nesta questéo, os resultados obtidos foram:
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Tabela 7 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.

Indicadores Quantidade de Duplas %

Acertou todas as alternativas 11 65%
Acertou parcialmente as alternativas 0 0%
Errou todas as alternativas 6 35%
Né&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

O acerto de 65% indica que a atividade promoveu nos estudantes a percepcdo da
mobilidade dos elementos dentro de uma sentenca. Os 35% das duplas que erraram a questdo
correspondem exatamente as duplas que nao obtiveram éxito na questdo anterior.

A dupla 1, por exemplo, selecionou a alternativa A da questdo anterior, cuja analise

acertada foi, segundo os dados da pesquisa:

“Pedro tera um bom desempenho no campeonato,” (Conclusédo)
“Pedro treinou muito”. (Dado)
“Quando se treina o suficiente, o corpo funciona da melhor maneira possivel.” (Lei

de passagem)

Esse tipo de reorganizacdo permitiu as duplas obter éxito na questdo 06, pois
reestabeleceram a ordem (dado, lei de passagem e conclusdo) satisfatoriamente. Entre as duplas
que ndo lograram éxito na identificacdo do esquema argumentativo, a dupla 8 analisou da

seguinte maneira a alternativa A, segundo os dados da pesquisa:

“Pedro tera um bom desempenho no campeonato”. (Lei de passagem)
“Pedro treinou muito”. (Dado),
“Quando se treina o suficiente, o corpo funciona da melhor maneira possivel.”

(Concluséo)

A analise indica que a dupla trocou a lei de passagem pela conclusdo, mostrando a
necessidade de explorar outras questdes que favorecam essa distingéo.

A questéo 8 solicitou a identificacdo da lei de passagem adequada para 0s argumentos
propostos. Observou-se que os estudantes tiveram de compreender 0s argumentos propostos e
inferir a lei de passagem que sustentava a relacdo apresentada nas alternativas. Construindo
esses esquemas de analises, os estudantes construiram relacdes e as aplicaram em outros

contextos, inclusive na proposta de escrita argumentativa realizada no bloco Il deste trabalho.
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Tabela 8 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.

Indicadores Quantidade de Duplas %
Acertou todas as alternativas 15 88%
Acertou parcialmente as alternativas 2 12%
Errou todas as alternativas 0 0%
N&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Os 88% que conseguiram atingir um resultado satisfatério revelaram que os estudantes
conseguiram identificar a lei de passagem a partir de um argumento. Para isso, necessitaram
mobilizar varios conceitos e compreender que uma afirmacdo so pode ser considerada como
um argumento dentro de um contexto apropriado, e isso acontece a partir do dado que deve
cruzar uma ponte, chamada lei de passagem, para encaminhar o interlocutor a uma concluséo.
A lei de passagem, entdo, funciona como um elo entre o dado e a conclusdo no processo
argumentativo.

Duas duplas ndo lograram éxito na alternativa B. O erro pode ser associado ao fato de o
enunciado B apresentar duas possibilidades de lei de passagem bem semelhantes. Para melhor
compreensdo da analise, a alternativa B da questdo supracitada esta transcrita a seguir.

b) Estatisticas dizem que no Brasil existem 37.000 mortes por ano em acidentes de
transito. E urgente melhorar o estado das rodovias e estradas em nosso pais.

Lei de Passagem

As rodovias e estradas do nosso pais estdo em mas condicoes.

Rodovias e estradas em mau estado sdo uma das causas dos acidentes de transito.
Os motoristas precisam dirigir com mais prudéncia.

Apesar de a questdo contemplar duas alternativas parecidas, esperava-se que 0S
estudantes associassem 0 mau estado das rodovias e estradas como as causas dos acidentes de
transito, ja que as informagdes contidas no argumento proposto encaminham a construir essa
ponte (lei de passagem).

A questdo 9, por sua vez, reforca a questao anterior, permitindo aos estudantes integrar
os conhecimentos acerca dos contetdos trabalhados, seguindo o esquema proposto por Plantin
(2008). Nesta questdo, foi apresentada aos estudantes a lei de passagem e foi solicitado que

identificassem o raciocinio apropriado. Os resultados globais foram os seguintes:



86

Gréfico 1 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se (no grafico 1) que somente uma dupla errou a atividade, sendo que 94% das
duplas acertaram a questdo, explicitando a facilidade que tiveram para identificar o raciocinio
apropriado para uma dada lei de passagem. Salienta-se que a lei de passagem apresentada na
questdo foi: Leitura frequente ajuda a corrigir erros de ortografia. A partir dela, os estudantes
deveriam identificar o raciocinio apropriado.

A dupla que nédo teve éxito marcou o seguinte raciocinio: Vocé tem muitos erros de
ortografia, vocé deve estudar as regras ortograficas. E possivel que a dupla tenha analisado, a
partir dos seus conhecimentos prévios, que para superar erros ortograficos é necessario estudar
ortografia. As duplas que acertaram marcaram o seguinte raciocinio: Vocé tem muitos erros de
ortografia; vocé deveria ler mais. A questdo exigia que os estudantes mobilizassem varios
conhecimentos do esquema argumentativo minimo aprendidos no decorrer do bloco Il, como
aconteceu no Jogo da Argumentacéo.

Com relacdo a questdo 10, percebe-se a necessidade de compreensdo de que a conclusdo
é a consequéncia esperada da relacdo entre o dado e a lei de passagem. Assim, 0 propésito dessa
questdo foi favorecer a compreensdo de que um dado, uma crenca ou um fato adquirem a
categoria de argumento quando, através de uma lei de passagem, direcionam o interlocutor a

concluséo.
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Tabela 9 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.

Indicadores Quantidade de Duplas %
Acertou todas as alternativas 13 76%
Acertou parcialmente as alternativas 4 24%
Errou todas as alternativas 0 0%
N&o respondeu 0 0%

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se nessa tabela que uma margem pequena de estudantes, apenas quatro duplas
(24%), ndo conseguiu identificar todas as conclusdes das alternativas propostas. Na questéo 10,
0s 76% dos discentes que acertaram o que foi solicitado identificaram a conclusdo dentro de
enunciados propostos. O resultado demonstrou-se satisfatério, visto que nenhuma dupla errou
todas as questdes.

A questdo 11 solicitou que os estudantes analisassem os dados e as conclusdes em
relacdo a lei de passagem. Assim, ela abordou a mobilizacéo de todos os elementos explorados
no esquema de Plantin. A priori, foi dado um exemplo para que os estudantes conseguissem
visualizar as relacdes estabelecidas e construissem a lei de passagem. Além de identificar os
dados e a conclusao, os estudantes necessitaram elaborar a lei de passagem.

Logo abaixo, sera possivel observar que 65% acertaram todas as alternativas, enquanto
29% acertaram partes das alternativas apresentadas e apenas um grupo, que representa 6%,
errou todas as questdes. A dupla 1 respondeu da seguinte forma: A- Quem separa o lixo esta
cuidando do meio ambiente, B- Quem joga os papéis na lata de lixo esta respeitando o meio
ambiente e C- Quem cuida do colesterol ndo come hamburguer. A dupla conseguiu estabelecer
uma relacdo entre o dado e a concluséo, construindo a lei de passagem de forma satisfatoria.

Ja a dupla 2 respondeu da seguinte maneira: A- Separar o lixo € bom para 0 meio
ambiente, B- Separa o lixo, inclusive os papéis na lata de lixo e C- Cuidar do colesterol é cortar
as frituras. Percebe-se que a dupla estabeleceu relagdes entre o dado e a conclusédo, no entanto
néo ficou clara na elaboracéo da lei de passagem a relacéo entre respeitar 0 meio ambiente e a
conclusdo de ndo jogar os papéis na lata de lixo na alternativa B. A dupla 6, por sua vez,
respondeu: A- Ela se preocupa com o mundo, B- Sabe que se jogar lixo no chao, prejudica-o e
C- Lorena mantém uma alimentacdo saudavel. Esta dupla ndo apresentou nos enunciados
construidos uma relacdo clara entre o dado e a concluséo apresentada, por isso foi considerada

a unica dupla que errou todas as questdes.
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O resultado mostra que apenas uma dupla errou todas as alternativas e que uma pequena

parcela errou parte das alternativas, conforme o grafico a seguir.

Grafico 2 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Com relacgdo a questdo 12, observa-se que 35% das duplas acertaram todas as questoes,
enquanto 35% erraram parte das alternativas. A énfase nesse tipo de atividade € para que o
estudante mobilize aprendizagens em torno do raciocinio argumentativo, o qual consiste
justamente em inferir declaracdes.

Os propositos da questdo 12 eram a identificacdo do dado e da concluséo e a construcao
da lei de passagem. Para Mufioz e Musci (2013), as vezes, a lei de passagem é baseada no
proprio significado dos termos e pode parecer trivial, dificultando a descoberta da lei pelos
alunos, pois eles podem achar desnecessario afirmar algo que esta em evidéncia. Contudo,
segundo as autoras, € importante exercitar a afirmacao dessas leis, mesmo que parecam triviais.

Na questdo acima, nota-se que foram exploradas atividades semelhantes asencontradas
em situacdes cotidianas, perceptiveis nas praticas sociais de uso da linguagem dos estudantes.

Quando um pai, por exemplo, diz que o filho ndo pode brincar com seus amigos, pois
tem de estudar, o filho pode ndo concordar e solicitar uma lei de passagem, isto é, questionar
em que lei o pai sustenta seu posicionamento. De uma forma mais simples, ele pode perguntar
0 que uma coisa tem a ver com a outra. Nesse momento, o filho est solicitado que o pai
explicite a lei, ou seja, o que d& legitimidade a ordem. A proposta da questdo é explorar a
construcdo dessas leis na elaboragdo do raciocinio e dos argumentos.

A maioria das duplas conseguiu diferenciar o dado e a conclusdo. As duplas que
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acertaram parcialmente as questdes sentiram dificuldades na construgdo da lei de passagem,
reelaborando uma transcri¢édo das sentencas. Outras, como, por exemplo, a dupla 3, reafirmaram
as conclusdes brincar com amigos prejudica na educacéo e Nao devemos brincar com pessoas
de mé& influéncia, mas néo estabeleceram o elo necessario entre o dado e a conclusdo.

A questdo 13, por sua vez, solicitava que o0s estudantes identificassem os dados e
utilizassem conectores para a construcdo da lei de passagem. Para Mufioz e Musci (2013), os
conectores sdo palavras de ligacdo que articulam e facilitam a compreensdo da orientacao
argumentativa do texto. Assim, partindo dos elementos do esquema minimo argumentativo, foi

explorada a construgéo da lei de passagem a partir do uso dos conectores.

Grafico 3 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta questdo, 29% das duplas acertaram todas as alternativas, ja 65%, que
correspondem a 11 duplas, acertaram apenas em parte as alternativas. Apesar de ter trabalhado
a construcdo da lei de passagem em sala de aula, ndo foi explorado o uso dos conectores na
construcdo dos argumentos. E importante destacar que foi considerado como acerto parcial as
duplas que, apesar de identificarem o dado e estabelecerem a relagdo com a concluséo, nao
utilizaram os conectores para a construcdo da lei de passagem.

A dupla 3 respondeu: Quando se briga com o namorado, fica triste e Quando se esta
em greve, ndo trabalha. Parece que a auséncia de uma atividade especifica para mobilizar as
aprendizagens em torno dos conectores contribuiu para que algumas duplas construissem as leis
de passagem sem o uso desses conectores. No entanto, é perceptivel que as atividades

desenvolvidas em sala de aula contribuiram para que os estudantes desenvolvessem a habilidade
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de articular as afirmac@es para a construcdo do argumento. Nota-se que nenhuma dupla errou
todas as alternativas.

A porcentagem de duplas que acertou parcialmente as alternativas indica exatamente as
duplas que identificaram os dados, mas ndo usaram conectores na construcdo da lei de
passagem.

Na questdo 14, foi requerido aos alunos que construissem conclusbes a partir das
relacbes estabelecidas nos enunciados. Para Mufioz e Musci (2013), essas atividades
contribuem para a compreensao do raciocinio argumentativo pelos estudantes, possibilitando-

Ihes interpretar esse raciocinio e, entdo, serem capazes de discuti-lo, avalié-lo, aceita-lo ou néo.

Grafico 4 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

No tocante a questdo 14, que se refere a construcdo da concluséo a partir do dado e da
lei de passagem, observa-se que os alunos conseguiram construir as conclusdes a partir da
articulacdo entre o dado e a lei de passagem. Evidencia-se que 82% das duplas conseguiram ter
éxito em todas as alternativas da questdo e que nenhuma dupla errou todas as questfes. A dupla
1 respondeu na alternativa A: Muita chuva caiu nessa temporada e muito granizo, estragando
as arvores. Os estudantes da dupla mencionada ndo conseguiram construir uma concluséo
(consequéncia esperada da relacdo entre o dado e a lei de passagem) para as sequéncias
apresentadas, apenas articularam os dois elementos do esquema minimo argumentativo.

Observa-se que a questdo 15 exigia dos estudantes identificarem as conclusdes opostas
ao mesmo tema. Com isso, esperava-se, a partir desta questdo, mensurar se 0s alunos sabem

identificar a oposicdo de discursos acerca de um mesmo tema ocorrida dentro das sentencas.
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Em relacdo aos resultados obtidos, nota-se que um nimero pouco expressivo de duplas
errou a questdo anteriormente mostrada, indicando que aprender a identificacdo do dado e o
funcionamento da lei de passagem auxilia os estudantes a reconhecerem a conclusdo de uma

argumentagao.

Grafico 5 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se, a partir desse grafico, que 82% das duplas acertaram todas as alternativas,
uma dupla ndo respondeu e apenas duas duplas marcaram, além das conclusfes opostas, mais
uma alternativa. A dupla 11 marcou trés alternativas (A, C e D). Apesar de as alternativas A e
C estarem corretas, a dupla também assinalou uma letra que estava relacionada a pena de morte
e ndo tinha relacdo com a questdo dos imigrantes. Ja a dupla 17 assinalou as alternativas A, C
e E. A alternativa E também remetia a questdo da imigracdo, no entanto ndo expressava uma
opinido oposta.

O resultado obtido demonstra que o envolvimento do aluno em atividades que fomentem
a percepcdo de diversas possibilidades de constru¢do de uma concluséo a partir do mesmo tema
contribui para a compreensdo de diversas vozes e posicionamentos que evocam em uma

situagdo argumentativa.

4.1.2 Etapalll

As atividades da etapa Ill (questdes de 16 a 23) foram realizadas em dupla (foram
formadas 18 duplas), privilegiando a interacdo entre os estudantes. Foi utilizado como contexto

para a discussdo sobre os conceitos acerca da argumentacdo o Jogo da Argumentacao.
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Conforme conceitos discutidos no Bloco I1 - Etapa 111 (quadro 3, p. 50), trabalhados em sala de
aula, baseados em Plantin (2008), foram aplicadas as questdes de 16 a 23. Salienta-se que todas
as questdes se encontram no apéndice deste relatorio.

A questdo 16 permitia ao estudante a andlise das frases que ndo eram validas para
sustentar a tese. Para Mufioz e Musci (2013), a tese é uma afirmacdo que expressa um

julgamento, é uma opinido sobre o tema.

Graéfico 6 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

A dificuldade na compreensdo das alternativas pareceu-nos um fator determinante no
quantitativo de duplas que acertaram parcialmente a questdo (ver grafico 6). Quanto as
respostas, percebe-se que menos de 50% das duplas acertou todas as questdes, no entanto essa
foi uma das poucas questbes em que muitas duplas questionaram a compreensdo das
alternativas B e C.

No resultado, foi perceptivel a dificuldade na compreensdo das alternativas
supracitadas, ja que, na alternativa A, todas as duplas acertaram, e apenas uma dupla néo
respondeu.

A questdo 17 se referia & competéncia de avaliar, de acordo com a situa¢do, 0s
argumentos que convenciam mais, 0s que convenciam menos e quais eram inadequados para
determinada situacdo. A proposta seria, a partir da sequéncia de atividades, levar os estudantes
areflexdo de que um argumento considerado fraco ou inadequado em uma determinada situagao
pode se tornar adequado em outras situagdes argumentativas. Uma boa estratégia é a utilizagdo

do marca-texto para a realizacdo da atividade e a distingdo dos argumentos.
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Gréfico 7 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Observou-se na aplicacdo que a dificuldade em compreender o significado da palavra
deliberativo (alternativa B) contribuiu para que algumas duplas ndo acertassem todas as
alternativas. Ficou evidente, na observacdo da aplicacdo da sequéncia, que os alunos ndo sabiam
o sentido da palavra deliberativo, a qual dificilmente é usada no contexto social dos estudantes.

Assim, muitos dos erros estavam vinculados a alternativa B. Em relagéo as outras, foi
perceptivel que as duplas obtiveram éxito na avaliacdo dos argumentos. Observa-se que um
numero expressivo de duplas, 89% (ver grafico 7), ndo acertou a alternativa B em virtude do
desconhecimento do significado da palavra ja mencionada. Ja nas demais, os resultados
mostraram-se satisfatorios.

Com relagdo a questdo 18, ela solicitava que os alunos construissem situacdes diferentes
em que 0s argumentos considerados inadequados na questdo anterior pudessem se tornar
adequados. A proposta era que os estudantes discutissem e reconstruissem as situacfes para

adequar os argumentos considerados fracos ou inapropriados.
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Gréfico 8 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.

100%
3%
80%

60%
40%
20% -

%
04 8% . | |

B Acertou todas as Alternativas

U Acertou parcialmente as alternativas
- Errou todas as alternativas

] Nio Respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas respostas obtidas, percebe-se que os alunos se apropriaram dos enunciados
apresentados e construiram raciocinios adequados a outras situagdes, por exemplo, no
enunciado A: Mauricio fuma sem controle. E por isso que a namorada dele é adolescente, a
dupla 2 construiu: Mauricio gosta de meninas novas. E por isso que a namorada dele é
adolescente. Tal resposta condiz com o esperado para a questdo, ou seja, a dupla conseguiu
reformular um enunciado no qual o argumento se apresentava como inadequado. Nota-se que
83% dos alunos tornaram os argumentos adequados a partir das frases que construiram. No
entanto, a dupla 11 ndo teve éxito na questdo e respondeu: As pessoas jogam lixo no oceano, 0
mar vai se acabar, sendo perceptivel a tentativa realizada pela dupla em tornar o argumento da
alternativa D adequado.

Nota-se a importancia de propostas de atividades que explorem a argumentacdo em
diversas situacOes para que os estudantes percebam que um argumento considerado fraco ou
inapropriado em determinadas situacdes pode ser reconstruido e considerado apropriado para
outras situacdes argumentativas.

A questdo 19 propunha que os estudantes analisassem e identificassem, a partir de uma
tese, 0 argumento apropriado, 0 contra-argumento e 0 argumento que nao funcionava nem

contra nem a favor da tese.
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Gréfico 9 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo a questdo 19, conforme observado no grafico acima, nota-se que 50% das
duplas acertaram todas as alternativas. Além disso, percebe-se que todos 0s grupos acertaram a
alternativa A. J& no que concerne as alternativas B e C, algumas duplas acertaram apenas parte
das alternativas. Para Mufioz e Musci (2013), para apoiar ou refutar um argumento, é necessario
desenvolver a capacidade de avaliar, isto é, observar se as razdes usadas sdo boas e suficientes.
A partir da avaliagdo dos argumentos do proponente, o interlocutor pode ou ndo concordar com
0 que aquele apresenta, podendo discordar do dado ou da lei de passagem. Nesta questdo,
verifica-se que 50% acertaram todas as alternativas e que os outros 50% acertaram parte delas.
Ja no tocante a questdo 20, que exigiu das duplas escolher uma tese da questéo anterior
e construir, a partir da tese escolhida, argumentos adequados, contra-argumentos e argumento
que ndo funcionasse nem contra nem a favor, foi observado que os estudantes conseguiram
construir, de maneira satisfatoria, os argumentos que eram tanto apropriados quanto
inadequados para cada tese. Nesse contexto, notou-se que o percentual de erros foi baixo. Como
para esta etapa o trabalho foi realizado com 18 duplas, foram selecionadas as respostas de
algumas que obtiveram éxito na questdo e de duplas que ndo conseguiram construir 0s
argumentos de acordo com o que foi solicitado pela questdo proposta. Na sequéncia, sera
apresentada a construcdo dos argumentos realizada pelos estudantes. Segue-se a mesmaordem
solicitada pela questdo (tese, argumento apropriado, contra-argumento, argumento que nao

funciona nem contra nem a favor).
Dupla 1: A maioridade penal deve ser reduzida de 18 para 16 anos de idade para

combater os crimes realizados por menores.

Muitos jovens se aproveitam da maioridade penal para cometer crimes e sairem sem
punicdo alguma.
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A criminalidade dos jovens pode ser diminuida com programas sociais. Os jovens ndo
podem ir a festas.

Dupla 2: E bom ter cachorros em casa.

O cachorro é um dos melhores amigos que o ser humano pode ter. O cachorro bagunca
a casa.

Eu tenho um cachorro de enfeite.

Dupla 3: Restringir a propaganda de bebidas alcoolicas diminui o consumo. Quanto
menos propagandas, menos bebidas sdo vendidas.
Menos publicidade néo influencia o consumo de bebidas. Barack Obama foi preso.

Dupla 10: Restringir a propaganda de bebidas alcéolicas diminui o consumo. Quando
se restringe a propaganda de bebidas alcéolicas, diminui o consumo porque diminui o
incentivo ao consumo.

Em relacdo aos estudantes que erraram a questdo, notam-se 0s seguintes argumentos:

Dupla 5: Os assaltos hoje em dia ocorrem um pouco mais por jovens entre 16 e 17
anos.

Os jovens que assaltam em lugares como ruas, mercados e lojas ndo param de crescer,
pois eles ndao tém estudo e ndo tém moradia prépria.

Os assaltos dos jovens ocorrem, pois os adultos do mundo do crime induzem para o
crime.

Os jovens assaltam, porque ndo tém casa e trabalho.

Dupla 14: Restringir a propaganda de bebidas alcdolicas diminui o consumo.
A diminuicdo de bebidas é baixa.
A venda de bebidas deixa os alcodlatras felizes. Eu ndo concordo nem discordo.

Diante desse contexto, percebe-se que a dupla 5 reformulou a tese (diminuicdo da
maioridade penal) da questdo anterior e construiu todos os argumentos justificando os assaltos
dos jovens, ndo tendo éxito na proposta da questdo, a saber, construir argumentos e contra-
argumentos para uma mesma tese. Ja a dupla 14 fugiu da proposta de associar a restricdo de
bebidas alcéolicas a diminuicdo do seu consumo e construiu afirmacfes de acordo com seu
ponto de vista.

Grafico 10 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Apos analise realizada, é perceptivel que a maioria das duplas, 67%, conseguiu construir
o0s argumentos. Apenas duas duplas (11%) n&o conseguiram construir 0s argumentos de acordo
com o objetivo da quest&o.

A questdo 21 solicitava que os estudantes analisassem e identificassem os argumentos
gue ndo eram apropriados a determinada tese. A questdo reforcava a mesma aprendizagem da
questdo 20, que teve o proposito de possibilitar a andlise dos argumentos que eram (ou néo)
apropriados a determinada tese. Observe-se o grafico a seguir:

Grafico 11 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como mais de 50% dos estudantes acertaram parcialmente a questéo, percebe-se que a
questdo de pertinéncia, adequacdo e coeréncia de justificativas para uma tese € um ponto que
ainda merece ser retomado e trabalhado em sala de aula. Nota-se, também, que a dificuldade na
compreensdo do enunciado das duas alternativas apresentadas na questdo dificultou a
identificacdo do argumento que nao era apropriado em relacdo a tese apresentada.

Na questdo 22, solicitava-se que os estudantes construissem um texto argumentativo a
partir de uma situacdo comunicativa apresentada e da analise de argumentos mais eficazes, mais
fracos e mais inapropriados para a situacdo proposta. Além disso, algumas expressdes e alguns
argumentos foram sugeridos para auxilia-los a construir as diferentes partes do texto
argumentativo. Observa-se que apenas uma dupla ndo elaborou a carta, enquanto as outras
duplas construiram a carta satisfatoriamente. Sdo apresentadas, a seguir, a resposta de algumas
duplas, sendo perceptivel o grande avanco dos estudantes em relagdo a producao textual da

etapa diagndstica.
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Dupla 2

Bom dia, querida diretora Marileide

Venho por meio desta carta solicitar a liberacdo da quadra de futebol no Gltimo horario
para a aula prética de educacao fisica porque ja tivemos muitas aulas tedricas e temos
que praticar as aulas que ja tivemos. Além de que as aulas de educacdo fisica na quadra
s8o0 mais interessantes, e 0s alunos gostam de participar com mais frequéncia, tornando
as aulas mais interativas e mais legais.

Existe também a possibilidade de ter a divisao das aulas, claro, se a senhora permitir,
poderiamos dividi-las da seguinte maneira, tendo uma para a aula préatica e outra para
a aula tedrica, assim ndo sera prejudicial para ninguém e os alunos sairdo satisfeitos e
os professores também, aplicando o conteddo planejado e trazendo mais
conhecimentos com as aulas préticas.

Tendo duas aulas teoricas, torna-se cansativo e enfadonho, ja tendo a divisdo das
aulas, as aulas praticas trazem beneficios para a salde, além de desenvolverem
habilidades esportivas dos estudantes. Por esses motivos e argumentos, seria muito
bom ter a sua permisséo para as aulas praticas.

Dupla 6

Diretora Marileide

Eu peco a senhora diretora que libere a quadra de futebol para as aulas de educagdo
fisica porque as aulas de educacdo fisica na quadra sdo mais interessantes e
participativas.

Devemos levar em conta que as aulas de educacdo fisica fazem bem a salde e
desenvolvem as habilidades esportivas dos estudantes. E as aulas teéricas sdo mais
enfadonhas.

E importante destacar que os colegas de classe tém melhor desempenho nas aulas
praticas de educaco fisica.

Dupla 13

Prezada diretora

Nos sugerimos que a quadra de futebol seja liberada no Gltimo horario da sexta- feira
para a aula pratica de educacao fisica, pois os estudantes ja tém bastante contelidos
tedricos da disciplina. Tendo duas aulas de educacdo fisica por semana, podemos
utilizar uma para a aula prética, pois as aulas de educagéo fisica na quadra sdo mais
interessantes e participativas.

E importante lembrar que as aulas praticas fazem bem a salide e desenvolvem as
habilidades esportivas dos estudantes, por isso € urgente a liberagdo da quadra.

Embora seja apenas a versdo inicial do texto, e compreendendo que uma produgédo
textual deve passar por diversas etapas, é notavel o grande avanco em relacdo a producéo
analisada na fase de sondagem. Além disso, os estudantes selecionaram bem os argumentos
apresentados na questdo e articularam as expressdes propostas no corpo do texto. Nota-se a

({94 [1F4

utilizacdo das expressdes “€¢ importante”, “considerando que”, “porque”, “¢ urgente”. Um
namero expressivo de estudantes produziu o texto solicitado. Apenas duas duplas iniciaram e

ndo terminaram a carta e uma dupla ndo apresentou resposta para essa questéo.
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Gréfico 12 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Constata-se que 94% das duplas conseguiram elaborar com éxito a carta.

Esse nivel de acertos ndo se manteve na questdo 23 que solicitava dos estudantes a
identificacdo da tese do texto e a analise dos argumentos. No texto IV, os argumentos foram
apresentados no texto na forma de sentencas nominais, com o propoésito de desenvolver nos
estudantes a habilidade de desenvolvé-los. Também precisavam avaliar os argumentos e
destacar os considerados mais fracos (com menos forga de convicgdo) e 0s mais convincentes
para defender a tese do texto, sempre justificando a escolha.

No texto V, os estudantes precisaram reconstruir a tese, reformulando a questao retorica
do texto na forma de afirmacédo. Esta foi a alternativa em que os estudantes tiveram o maior
indice de erros. Depois, foi requisitada a identificacdo dos argumentos do texto e a construcao

de pelo menos uma das leis de passagem que vinculasse 0s argumentos a tese.

Graéfico 13 — Percentual de acertos e erros de todas as duplas.
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Observa-se, diante desse grafico, que 78% das duplas acertaram em parte as alternativas
colocadas, ao passo que 22% acertaram todas as alternativas. A parte em que os alunos sentiram
maior dificuldade foi a de reconstruir a tese, reformulando a questdo retérica do texto. Parece
que o desconhecimento da palavra retérica contribuiu para a ndo compreensao da alternativa.

Constata-se que 4 das duplas conseguiram reconstruir a tese, reformulando a questéo
retorica, correspondente a 22% de acertos de todas as alternativas, sendo que 14 duplas nédo
responderam a esta alternativa (alternativa A da questdo 23), o que no grafico corresponde a
78% de acertos parciais. Nota-se, entdo, que a maior dificuldade na questéo foi a construgdo da
pergunta retérica. E importante salientar que uma porcentagem elevada das duplas conseguiu

identificar os argumentos no texto proposto.

Bloco I11: Producdo do jornal mural/revista escolar

Os alunos incluidos no planejamento inicial de participar da consecugdo de um jornal
mural sentiram-se mais envolvidos e motivados em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem, na medida em que tiveram a oportunidade de realizar um projeto condizente
com suas praticas sociais. Assim, a heterogeneidade da turma contribuiu como um fator de
vantagem, pois cada estudante colocou a disposicdo do projeto sua experiéncia, segundo as
escolhas que foram feitas em relagdo ao género e a tematica. Os papeis e as responsabilidades
foram alternados durante as etapas de construcdo do jornal para que todos somassem e
mobilizassem saberes e aprendizagens a seus conhecimentos iniciais.

Percebeu-se que a atividade com jornal foi abrangente e permitiu aos estudantes articular
variadas aprendizagens e dispositivos pedagogicos que foram selecionados para o trabalho, tais
como: pesquisas, discussdes, analises, entrevistas, produgdo escrita/reescrita, editoracdo do
texto, entre outros, possibilitando a mobilizacdo de varias capacidades que foram desenvolvidas
a partir das atividades organizadas em blocos separados e em etapas distintas, integrando-as
para que cada um pudesse atribuir sentido a producéo do jornal. Assim, a producédo textual se
constituiu em uma ferramenta interativa e integradora das variadas atividades/aprendizagens
que aconteceram no decorrer do trabalho. Além disso, ele possibilitou a cada estudante exercer
sua autonomia e sua criatividade na producéo e na editoracdo dos textos.

Com relacgéo ao trabalho de producéo de um jornal, deu-se um importante passo para o

desenvolvimento das competéncias de escrita de textos de viés argumentativo, principalmente
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quando se trabalhou, além da escrita, com a reescrita e a editoracdo de textos que foram
preparados para fazer parte do produto final do trabalho. Por se tratar de uma atividade na qual
se respeitou os interesses dos estudantes, muitos se sentiram a vontade para escrever seus textos
e expressar suas ideias, suas falas, sem medos que estivessem associados a ideia de ter de fazer
uma redacéo para entregar ao professor e ndo poder errar, pois devem tirar determinada nota.

Com o projeto de produgdo do jornal, procurou-se desenvolver a prética da escrita
argumentativa associada aos géneros jornalisticos com escritores que efetuaram escolhas
discursivas enquanto aprendiam as caracteristicas de determinados géneros, cujas producGes
visavam a um publico especifico: a comunidade escolar. Desse modo, a escrita tornou-se uma
pratica auténtica e social.

A respeito da efetivacdo do projeto, salienta-se que a pretensao inicial era desenvolver
um jornal mural com a turma, todavia o que foi possivel produzir devido as dificuldades da
diagramacéo no formato do jornal e a estruturacéo final dos textos produzidos pelos estudantes,
resultou em um material que se aproxima mais das caracteristicas de uma revista escolar.

A partir daqui, faz-se referéncia ao que efetivamente foi produzido: uma revista. Quanto
as analises das produgdes, os critérios propostos constam nos quadros 17 e 18, a seguir. O
primeiro quadro constitui-se de uma dimenséo avaliativa dos géneros discursivos, e o segundo,
por sua vez, abarca as competéncias argumentativas desenvolvidas pelos estudantes no

decorrer do processo de aplicagéo das atividades.

Quadro 17 — Critérios de andlise dos textos produzidos pelos estudantes.

(2]
& DIMENSAO ] N
L AVALIATIVA CRITERIO DE AVALIACAO
wl
)
Seleciona um tema de interesse social.
o T ~
o] . Escreve de acordo com as caracteristica do género.
= Quanto ao género
a do discurso Producéo textual estd completa (tem tese, desenvolvimento, defesa de ideias
(@) ~
P e conclusdo). _
© Apresenta marcas de autoria.
S Faz referéncia ao repertorio cultural do grupo social ao qual se dirige.
b Quanto a Apresenta argumento(s) com estrutura adequada.
< argumentacéo Autor assume diferentes papéis actanciais ao longo do texto, considerando o
possivel publico leitor.

continua
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Seleciona um tema recorrente na comunidade escolar.
Escreve de acordo com as caracteristicas do género (no formato de
. “pirAmide invertida”)®.
Quanto ao género ~ £ - — -
. Producdo textual estd completa (tem manchete ou titulo principal, linha
o] do discurso . .
S fina, lead, corpo da noticia).
‘g Ha articulagdo entre o discurso indireto (dos escritores) e o direto (dos
Z consultados).
Escritores assumem o papel actancial de proponente.
Quanto a Pessoas consultadas colaboram com a proposi¢do dos escritores ou
argumentacéo apresentam o lugar de opositor ou terceiro.
Apresenta argumento(s) com estrutura adequada.
Seleciona um tema de interesse social.
Consulta as pessoas que tém autoridade para tratar do assunto.
. Formula perguntas pertinentes a tematica abordada.
« Quanto ao genero Encadeia as perguntas do entrevistador de acordo com as respostas do
2 do discurso | enprevistado.
s Producéo textual esta completa (tem titulo chamativo, texto de abertura,
s contextualiza¢do do assunto tratado, sequéncia de perguntas e respostas).
|_|CJ Quanto a Possibilita aos atores sociais assumirem diferentes papéis actanciais.
argumentacao Ha formulacao de argumentos por parte do entrevistador e/ou do
entrevistado.
Hé interdependéncia entre os atores sociais ao longo da interacéo
argumentativa promovida pela entrevista.

Fonte: Dados da pesquisa.

No quadro 17, encontram-se 0s critérios utilizados nas anélises das producdes discentes
gue recuperam aspectos essenciais em dois planos: um relativo ao género discursivo e outro ao
direcionamento argumentativo. Os critérios procuram estabelecer uma relacao entre o estudo
da argumentacdo e os géneros discursivos. Ou seja, como ndo é possivel desvincular a
realizacdo da argumentacdo das préaticas de linguagem, a materializagdo em géneros torna-se
um meio privilegiado para a pratica retorica tanto por aqueles que sdo preponderantemente
argumentativos (como o editorial, o artigo de opinido etc.) quanto por outros que permitam a
elaboracdo de posicionamentos acerca de uma questdo, pois possibilitam a selecdo de
informagdes que podem subsidiar a produgcdo de argumentos e contra-argumentos e
desencadear a mobilizacdo dos papéis actanciais. A analise desses aspectos permitira observar
o desenvolvimento das competéncias argumentativas em sala de aula, as aprendizagens

desencadeadas e 0s avancos significativos.

4 O lead é um dos elementos do modelo da pirdmide invertida que comecou a ser utilizado pelos jornalistas norte-
americanos entre o final do século XIX e o inicio do XX. Trata-se do primeiro elemento da piramide e apresenta
detalhes mais interessantes da noticia. Apos o lead, sdo apresentados ao leitor os demais paragrafos da matéria
jornalistica, em ordem decrescente de relevancia, dai o nome do modelo ser pirdmide invertida. Esse modelo
consiste em comecar o texto noticioso com fatos culminantes, prosseguir a redacdo do segundo paragrafo com
fatos ainda ligados ao paragrafo inicial, continuar o texto com pormenores interessantes e, por fim, encerra-lo com
detalhes dispensaveis.
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Quadro 18 — Competéncias argumentativas desenvolvidas ao longo do trabalho.

1. Identificar uma questao problematizadora a partir de uma proposta didatica e aplicar contetidos das
varias areas de conhecimento para desenvolver um tema, dentro dos limites composicionais do texto
gue tem direcionamento argumentativo.

2. Construir argumentos consistentes, por meio da selecéo, organizacao e interpretacdo das
informac0es, dos fatos, das opinides em defesa de um ponto de vista.

3. Contra-argumentar, apropriando-se do discurso do outro para validar seu ponto de vista.

4. Utilizar como estratégias argumentativas dados estatisticos, informagdes derivadas de pesquisas,
fatos comprovaveis, citacdes ou depoimentos de pessoas especializadas em um assunto, por
exemplo, para discutir um problema em textos, com base em argumentos construidos para essa
finalidade.

5. Elaborar proposta de intervencdo na realidade na qual se encontra inserido.

Fonte: Dados da pesquisa.

O quadro 18 tem o objetivo de evidenciar quais competéncias argumentativas séo
observadas a seguir nas producdes dos estudantes. O quadro foi construido como pardmetro para
verificar se houve avancos por meio da andlise das escritas discentes quanto a identifica¢do da
questdo problematizadora e ao desenvolvimento do tema, bem como ao uso mais diversificado
de estratégias argumentativas etc. Também sera destacada a construcdo de argumentos que
visam a persuasao e o convencimento, além da articulacdo de vozescontrarias na construcéo da
contra-argumentacao e dos movimentos de refutagéo.

Feitas essas consideracgdes, na sequéncia sera iniciada a analise das produgdes textuais

dos estudantes reunidas na revista que circulou na comunidade escolar.

4.1.3 Anédlise da escrita dos estudantes quanto as dimensdes do género do discurso e das

competéncias argumentativas

Em concordancia com o que foi tratado na fundamentacdo tedrica a respeito da
concepcao de géneros do discurso, a analise dos textos produzidos na revista levou em conta o
contetdo tematico associado as realidades socioculturais, a construgcdo composicional ligada
aos procedimentos da organizagdo e do acabamento do texto, além do estilo.

A revista foi produzida a partir de trés géneros, como se vera no quadro 19 (cinco artigos
de opinido, uma noticia e quatro entrevistas). Destaca-se que, durante o processo de escolha do
contetdo tematico e do género a ser trabalhado pelas equipes de editorias (ver etapas da
producéo do jornal mural, p. 58), observou-se que o género preferido dos estudantes era o artigo
de opinido, resultando em um ndmero expressivo de producdo desse género em detrimento dos

outros. Para melhor compreenséo, organizou-se a producédo dos estudantes no quadro abaixo.



Quadro 19 — Géneros produzidos pelos estudantes.

Equipes de . . . .
editorias Género discursivo Titulo
Editoria | Artigo de opinido Maioridade penal, ja!
Editoria 11 Artigo de opinido Depressdo, mutilacdo e suicidio na adolescéncia.
Editoria I11 Artigo de opinido Depresséo.
Editoria IV Artigo de opinido O uso do celular em sala de aula: problema ou solu¢do?
Editoria V Artigo de opinido Gravidez na adolescéncia.
Aumentam os casos de namoro no Colégio Municipal de
Editoria VI Noticia Aracas.
Editoria VII Entrevista Gravidez na adolescéncia.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os estudantes escolheram um tema de relevancia social, compreenderam bem o

tema que selecionaram e transformaram o tema em objeto de discussdo com 0s possiveis

leitores. As cinco equipes de editorias demonstraram dominio quanto ao contetdo que estava

sendo tratado, pois manifestaram posicionamentos coerentes com relagdo ao conteido tematico,

como se pode perceber nos excertos que seguem:

Editoria I: A discussdo acerca da maioridade penal tem se desenvolvido ao longo de
muitos anos e envolve posicdes muito diferentes acerca desse problema. Afinal, o que
é melhor para o Brasil: manter a maioridade penal em 18 anos ou reduzi-la para 16
anos de idade? [...] (p. 141 deste Relatorio).

Editoria 1l: Depressdo, mutilacdo e suicidio na adolescéncia sdo problemas
preocupantes no pais, os nimeros estdo cada vez mais aumentando, por isso esse
assunto merece cuidado e deve ser tratado com prioridade pelas autoridades no pais e
deve ser discutido na escola [...] (p.142 deste Relatério).

Editoria I11: Depressdo é um assunto muito complicado para muitos. Por falta de

conhecimento, a depressao se torna um tipo “frescura”, “preguica”, quando na verdade
ndo é nada disso [...] (p. 143 deste Relatorio).

Editoria 1V: O uso do celular em sala de aula impds muitos problemas aos
professores e aos pais. Depois dessa tecnologia, 0s pais foram expostos a varios
obstaculos e enfrentam muitas questdes com os seus filhos como: vicio, perdas de
sono, irresponsabilidades, falta de evolugdo nos estudos, dificuldades na escrita, baixo
rendimento na leitura entre outros fatores [...] (p. 146 deste Relatério).

Editoria V: Existem muitas questBes a serem discutidas acerca desse assunto
polémico. Nas Ultimas décadas, a gravidez na adolescéncia se tornou um importante
debate e é alvo de discussdes em praticamente todo o mundo [...] (p. 148 deste
Relat6rio).

Observa-se que, no primeiro paragrafo dos textos das cinco editorias que escolheram o

género artigo de opinido, os estudantes demonstram escolha do tema pertinente e de relevancia

social. Além disso, desenvolvem o texto anunciando a problematica e apontando justificativas

para seus posicionamentos. Apenas a equipe de editoria 1V assumiu dois posicionamentos
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acerca da tematica, alternando entre um ponto de vista favoravel e outro contrério ao uso do
celular em sala de aula.

Em relacdo aos principios que organizam o género artigo de opinido, nota-se que 0s
estudantes apresentaram uma tese, o desenvolvimento de justificativas que comprovam essa
tese e uma conclusdo que encerra a discussdo, ou seja, 0s estudantes demonstraram dominio,
com poucos desvios, da composi¢do do género solicitado. Além disso, o0 tema é abordado de
forma ampla, evidenciando uma preocupacdo com a proposta de conteudo tematico escolhido:
logo no primeiro pardgrafo, os estudantes das editorias ja anunciam a problematica, conforme
excertos mostrados. No segundo paragrafo, percebe-se a inclusdo de informacdes, fatos e
opinides relacionados ao tema proposto, desenvolvidos de forma a atender a situacédo-
problema/proposicao, a discussdo/argumentacdo e a conclusdo. A seguir, serdo mostrados
textos produzidos pelas equipes de editoria I, IV e V:

I. Adolescentes estdo cada vez mais se envolvendo no trafico de drogas em virtude da
falta de punigdes para esses jovens. Reduzindo a maioridade penal, reduzird o nimero
de crimes relacionados aos adolescentes. Os adolescentes ja tém consciéncia para
responder pelas suas atitudes. Aos 16 anos, adolescentes ja podem votar e eleger os
representantes do nosso pais, entdo eles também ja podem responder pelos seus atos

como qualquer outro adulto, e sofrer as consequéncias de suas atitudes (p. 141 deste
Relatério).

IV. Existem muitos pontos a serem discutidos em relagdo a esta situacéo, sejam pontos
positivos ou negativos, e como o ditado ja diz: “se vocé nao pode contra ele, junte-se
aele” (p. 146 deste Relatério).

V. A gravidez na adolescéncia vem crescendo entre as garotas de 14 e 15 anos, ou
mais. Essas garotas normalmente se encontram nessas situacbes pelo fato de se
relacionarem sexualmente sem protecdo e/ou por terem sido forcadas a fazer sexo.
Outros motivos que levam a gravidez na adolescéncia séo a falta de didlogo com os
pais e o fato de as adolescentes se deixarem levar pelos prazeres da juventude. Ja em
outros casos, algumas fazem isso para segurar um relacionamento (que depois causa
arrependimento, levando-as a cometer o aborto) (p. 148 deste Relatdrio).

Percebe-se nesses textos a defesa de pontos de vista, ainda que, a exemplo da editoria
V, certos dados ndo apresentem sustentacdo com fatos comprovaveis e/ou citacBes ou
depoimentos de pessoas especializadas (A gravidez na adolescéncia vem crescendo entre as
garotas de 14 e 15 anos, ou mais). Em geral, os estudantes ndo utilizaram nenhuma estratégia
argumentativa para validar e confirmar a afirmacao citada no texto.

Na editoria V, & possivel perceber que os estudantes iniciam o texto produzindo
argumentos contra o uso do celular. A finalidade dos argumentos é persuadir o leitor a aderir a
posicdo defendida pelo produtor do texto. Assim, quanto mais estratégicos 0s argumentos, mais

forca de persuaséo perante o seu publico. Em se tratando do texto em analise, ao se posicionar
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contra e, mesmo que tenha pontuado, no quinto paragrafo, beneficios em relagdo ao uso do
celular, os estudantes demonstram dominio de estratégias de se apropriar de uma refutacao
possivel para fortalecer o argumento defendido.

A apropriacdo do conhecimento do carater persuasivo e a insercdo nos textos das
praticas cotidianas possibilitaram a producédo de escritas situadas em um determinado contexto
social, historico e cultural dos interlocutores, como se pode ver nos trechos dos textos das
editorias I, 11, 111, IV e V, a seqguir:

I. Adolescentes estdo cada vez mais se envolvendo no trafico de drogas em virtude da
falta de punic@es para esses jovens (p. 141 deste Relatorio).

I1. Tem gente que acha que a vida de adolescente é facil, mas ndo imagina o quanto €
dificil estudar, limpar a casa e aceitar as mudancas do corpo (p. 142 deste Relatorio).

I11. Comecam a ndo gostar da aparéncia e ter a autoestima baixa por acharem que 0s
outros sdo melhores que si proprios, o que faz com que eles se isolem, se sintam mal,
comecgando a desenvolver uma dor psicolégica horrivel. Por esses motivos, 0s
adolescentes ndo conseguem mais dormir, comecam a ter desanimo, fadiga, a se
estressar por coisas banais, nada estd bem, se afastam das pessoas [...] (p. 144 do
Relatorio).

IV. [...] Quantas pessoas ndo passam aquele tempinho a mais no celular, em vez de
dialogar com a familia ou um conhecido? (p. 147 do Relatério)

V. [...] Outros motivos que levam & gravidez na adolescéncia sdo a falta de didlogo
com os pais e o fato de as adolescentes se deixarem levar pelos prazeres da juventude
(p. 148 do Relatério).

A orientacdo discursiva dos textos produzidos faz referéncia ao repertério do grupo
social ao qual os textos se dirigem. A incorporagdo ao discurso de atitudes que 0s possiveis
leitores ja tomaram em relagdo ao assunto evidencia essa preocupacao. O texto | aponta um
posicionamento acerca de um tema que perpassa o cotidiano dos possiveis leitores: desafios da
juventude. Os textos Il e IV apresentam uma antecipacdo do ponto de vista dos interlocutores
por meio de questionamentos: “Tem gente que acha que a vida de adolescente é facil” e
“Quantas pessoas ndo passam aquele tempinho a mais no celular, em vez de dialogar com a
familia ou um conhecido?”. Por fim, os textos III e V contém problematicas (transformacdes e
mudancas na adolescéncia) associadas a posicionamentos vivenciados pelo grupo social.

Em relagdo a construgdo dos argumentos, no texto 1, os estudantes produziram
argumentos que contém os elementos do esquema minimo argumentativo. De acordo com
Plantin (2008), a presenca de dados, da lei de passagem e da conclusdo no interior dos
enunciados estabelece um bloco semantico a partir do qual o sentido argumentativo € orientado.
Dessa maneira, os enunciados produzidos se tornam eficazes para o ato de argumentar na

situacéo apresentada. Vejam-se, a seguir, 0s argumentos elaborados pela equipe de editoria I:
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Adolescentes estdo cada vez mais se envolvendo no trafico de drogas em virtude da
falta de punigdes para esses jovens. Reduzindo a maioridade penal, reduzird o nimero
de crimes relacionados aos adolescentes (p. 141 deste Relatdrio).

Os adolescentes ja tém consciéncia para responder pelas suas atitudes. Aos 16 anos,
adolescentes j& podem votar e eleger os representantes do nosso pais, entdo eles
também ja podem responder pelos seus atos, como qualquer outro adulto, e sofrer as
consequéncias de suas atitudes (p. 141 deste Relatério).

Observa-se que 0 argumento apresenta um raciocinio coerente com 0 esquema
argumentativo acerca da tematica abordada:

Dado: A maioridade penal deve ser reduzida. Lei de passagem: Os adolescentes estdo

cada vez mais se envolvendo no trafico de drogas/crimes em virtude da falta de

punicbes. Conclusdo: Aprovando a maioridade penal (punigéo), reduzird o nimero de
crimes relacionados a adolescentes.

Dado: Os adolescentes estdo cada vez mais se envolvendo no trafico de drogas. Lei
de passagem: Aos dezesseis anos, adolescentes ja podem votar e eleger os
representantes do nosso pais. Conclusdo: Os adolescentes ja podem responder pelos
seus atos e sofrer as consequéncias de suas atitudes.

Em se tratando da construcdo dos argumentos, observa-se como o produtor assume
diferentes papéis actanciais ao longo do texto, considerando o possivel pablico leitor. Plantin
(2008) apresenta trés atos argumentativos (propor, opor e duvidar) que podem ser alternados e
distintamente assumidos por quaisquer dos atores sociais na producdo escrita. Essa estratégia
argumentativa permite ao produtor do texto utilizar outros posicionamentos dissonantes para
dar énfase as posicGes assumidas pelo autor.

Nos textos em andlise, ndo houve expressiva mobilizacdo dos papeis actanciais na
construcao textual, todavia, na equipe de editoria IV, os estudantes produziram argumentos de
oposicao a tese defendida para atribuir for¢a argumentativa ao posicionamento inicial.

Observa-se também a presenca do discurso em primeira pessoa nos textos produzidos:
no terceiro paragrafo, ao dizer que “E tanto problema que surge na adolescéncia que a nossa
mente ndo aguenta tanta pressao”, a equipe de editoria Il faz uso dessa forma linguistica, assim
como a equipe de editoria IV, que, no terceiro paragrafo, assume um posicionamento explicito:
“... temos que nos sacrificar um pouco..., Ndo tenho o direito de impor a ninguém minha
opinido...”.

Em relagdo & marca de autoria, percebe-se que 0s estudantes apresentaram nos textos
informac0es, fatos e opinides relacionados ao tema com indicios de autoria e em defesa de um

ponto de vista, conforme argumentos ja apresentados nos excertos supracitados.
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Quanto a argumentacgdo, percebeu-se um avango na producdo dos textos do género
artigo de opinido, pois os estudantes apresentaram uma situacao-problema, desenvolveram
justificativas para comprovar 0s posicionamentos e construiram uma conclusao que gerou um
fechamento da discussédo elaborada ao longo do texto, compondo, assim, um processo
argumentativo.

O segundo género produzido para a revista foi a noticia. Embora ndo seja um género
voltado especificamente a argumentacdo, possibilita demarcar posicionamentos. Além de ser
definida por um contedo especifico (fato/acontecimento recente e importante), a noticia
também se caracteriza pela sua organizacdo textual especifica ou estrutura composicional, a
qual permite que seja identificada e a distinguida de outros textos, jornalisticos ou ndo. Essa
organizacdo textual pode sofrer variacBes, ndo € rigida e inflexivel, mas mantém uma
regularidade composicional e conteudistica (trata de fatos cotidianos de interesse social),
tornando possivel a sua distincao de outros géneros.

Para 0 género noticia, os estudantes selecionaram um tema recorrente e de interesse dos
jovens e adolescentes da comunidade escolar: Aumentam os casos de namoro no Colégio
Municipal de Aracas, sendo trazida para o texto a perspectiva de diversos atores sociais
envolvidos na problematica: alunos, pais e gestao.

Em relagdo as caracteristicas desse género, percebe-se que a noticia apresentou um titulo
que condensa a ideia central da tematica, no entanto ndo se elaborou a linha fina que deveria
antecipar informacdes gerais sobre o assunto. Algumas informacgdes principais apareceram
resumidas no primeiro paragrafo (lide), que responde as perguntas fundamentais sobre o fato
abordado (quem, o qué e onde), todavia n&o se especificou o recorte temporal do acontecimento.
Nos parégrafos seguintes, apareceram as informagdes complementares e os depoimentos de
pessoas acerca do assunto (corpo da noticia).

Os produtores da noticia ndo expuseram explicitamente sua opinido ou seu ponto de
vista. No entanto, evidenciam-se alguns recursos e as escolhas que visam conduzir a opinido do
leitor em uma determinada direcdo, como o uso de depoimentos especificos e da selecdo de
informacdes, por exemplo: os estudantes resolveram dar voz a vice-diretora ao invés da diretora
escolar. Percebeu-se também que o depoimento do estudante Deivid Soares foi escolhido, em
detrimento das vozes de outros estudantes, evidenciando uma parcialidade na conducéo da
producéo escrita e a tomada de posicdo em relagcdo ao fato pelos produtores da entrevista.

Em relagdo & dimensdo argumentativa, os escritores parecem assumir o papel actancial
de proponente, como evidenciou este posicionamento: “O colégio é o principal lugar onde os

meninos e meninas se conhecem e comecam a se interessar uns pelos outros. Embora a regra
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geral da escola seja proibir os namoros, eles existem”. O uso da conjungdo concessiva
“embora” demarca uma perspectiva de que, apesar de o colégio proibir, o ambito escolar € o
principal lugar onde os hamoros acontecem.

Esse posicionamento encontra oposi¢ao na fala da vice-diretora (oponente) inserida no
texto pelo discurso indireto, a partir do qual se afirma que as regras tém de ser claras, pois 0s
alunos véo para a escola estudar e 0 namoro retira a atengdo dos estudantes. A vice-diretora se
posiciona contra a tematica proposta, inclusive salienta que, se 0 namoro persistir, o conselho
tutelar é acionado, ratificando a discordancia do ponto de vista da instituicdo acerca do assunto.
O posicionamento dos escritores do texto € retomado e enfatizado pela fala do estudante

Deivid Soares: [...] E muito importante a familia entender que essa fase existe, e, por

isso, o dialogo, o acompanhamento e a orientacdo dos pais sdo essenciais e que as regras da
escola sejam claras e respeitadas. Nota-se que a fala do estudante foi recortada e parece ser
apenas um excerto, mas ratifica o turno de fala enfatizado no inicio pelos autores.

Como se pode perceber, as pessoas consultadas tiveram perspectivas dissonantes acerca
da problematica. O estudante colaborou com a proposicdo dos escritores, enquanto a vice-
diretora mostrou um posicionamento contrario, configurando um lugar de opositor.

Por fim, a editoria V11 produziu um texto do género entrevista. A entrevista € um género
de carater interacional, geralmente entre duas pessoas, organizado em turnos com uma pequena
introducédo sobre o entrevistado que serd consultado em rela¢do a uma temética. O intercAmbio
pode ser registrado em audio e/ou video e, assim, ser exibido nos suportes em que a linguagem
audiovisual é permitida, ou também pode ser posteriormente transcrita e editada para
publicagdo por escrito.

A equipe de editoria VII selecionou um tema de interesse social, buscou pessoas com
autoridade para falar sobre o assunto, visto que entrevistou adolescentes que vivenciaram a
situagdo “gravidez na adolescéncia”, e formulou perguntas pertinentes a tematica abordada.
Observou-se que as perguntas foram formuladas antecipadamente, ndo sendo notério um
encadeamento de perguntas de acordo com as respostas dos entrevistados, o que enfraqueceu o
viés argumentativo do texto e a construcdo dos argumentos e contra-argumentos por parte dos
envolvidos.

Em relacdo a producéo escrita da entrevista, percebe-se a auséncia do titulo chamativo
e de um texto de abertura que contextualizasse o assunto tratado. Assim, a producao escrita dos
estudantes restringiu-se a uma sequéncia de perguntas e respostas.

Quanto a dimensdo argumentativa, nota-se que em poucos momentos as entrevistadas

assumiram diferentes papéis actanciais para 0s questionamentos propostos. Para fins de anélise,
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destaca-se a pergunta 12, na qual as entrevistadas foram questionadas acerca de um conselho
para as meninas que estdo comecando a vida sexual:

Entrevistada 1- Usem preservativos, tenham cuidado para ndo interromperem a vida
de vocés. (p. 149 deste Relatério)

Entrevistada 2- Meu conselho é estar preparada, pois pode acontecer, é normal. (p.
150 deste Relat6rio)

Entrevistada 3- Tenham cuidado! (p. 151 deste Relatério)

Entrevistada 4- Se cuidem! (p. 152 deste Relatorio)

As questdes propostas no género entrevista podem possibilitar a formulacdo de
argumentos e contra-argumentos tanto por parte do entrevistador quanto por parte do
entrevistado, todavia foi perceptivel que as questdes formuladas e o encadeamento da entrevista
ndo desencadearam a construgdo de posicionamentos mais contundentes acerca da questdo. As
respostas giravam em torno de sim, ndo e de expressdes pontuais, além disso as respostas ndo
foram questionadas pelo entrevistador. Assim, selecionou-se para a analise a ultima questéo,
por se entender ser possivel captar posicionamentos discursivos a partir das respostas das
adolescentes entrevistadas. A primeira, a terceira e a quarta entrevistadas parecem ter um
posicionamento contrdrio em relagdo a gravidez na adolescéncia, enquanto a segunda
entrevistada se posicionou com normalidade em relacdo a questdo proposta.

Outra questdo importante € a interdependéncia entre os atores sociais ao longo da
interacdo argumentativa promovida pela entrevista. Essa interacdo é centrada em turnos de
palavra polarizados num assunto em questdo e que articulam os discursos de cada um dos
participantes (entrevistador e entrevistado). As intervencdes de um participante podem
funcionar como argumento ou como contra-argumento, relativo ao assunto em questdo. Na
producdo das entrevistas realizadas pelos estudantes, ndo foi identificada uma significativa
interdependéncia discursiva entre os atores sociais envolvidos na interacdo, ja que as perguntas
foram previamente construidas e o discurso do entrevistador ndo remeteu as intervencdes e aos
posicionamentos do outro participante, ou seja, falta uma coconstrugdo discursiva e as
justificativas para os raciocinios.

Salienta-se que engajar os estudantes em atividades que explorassem essa dimenséo
argumentativa dos géneros contribuiu para que as produgdes ndo versassem apenas sobre 0s
assuntos tematizados, mas sobre outros pontos que registravam perspectivas dissonantes. E
nessa perspectiva que se acredita no potencial de trabalhar os géneros jornalisticos para o

desenvolvimento das competéncias argumentativas.
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Ao se avaliar o conjunto das produgfes dos grupos, € possivel confirmar que os
estudantes tiveram avancos expressivos com relacdo as competéncias argumentativas (ver
quadro 12) e foram capazes de identificar a questdo problematizadora a partir da proposta
didatica e aplicar conteidos das &reas de conhecimento para desenvolver um tema, dentro dos
limites composicionais de cada género, com direcionamento argumentativo.

No que se refere a construcao de argumentos em defesa de um ponto de vista, notou-se
um avanco na sua elaboracéo, apresentando os elementos minimos trabalhados no bloco 11 desta
pesquisa e ja analisados. Todavia, vale ressaltar que essa constru¢do foi mais evidente no género
artigo de opinido, visto que nesse género o sujeito enunciador assume uma posicao a respeito

de um assunto polémico e a defende. Veja-se:

Editoria I: Outro agravante é que, com a consciéncia de que ndo podem ser presos,
os adolescentes se aproveitam disso para praticar atos ilicitos. Prender jovens com
menos de 18 anos evitaria muitos crimes, pois a puni¢do e a pena serviriam como
exemplo para que outros jovens ndo praticassem esses atos (p. 141).

Editoria I1: Tem gente que acha que a vida de adolescente ¢é facil, mas ndao imagina
o0 quanto é dificil estudar, limpar a casa e aceitar as mudancas do corpo. E tanto
problema que surge na adolescéncia que a nossa mente ndo aguenta tanta press&o.
Nesse contexto de mudangas, responsabilidades, presséo, os adolescentes comegcam a
ficar deprimidos, a ndo querer mais sair do quarto, comegam a chorar quando escutam
alguma musica, depois comegam a se cortar (mutilagdo) e muitas das vezes cometem
suicidio (p. 142).

Editoria I11: Comegam a ndo gostar da aparéncia e ter a autoestima baixa por acharem
que os outros sdo melhores que si préprios, o que faz com que eles se isolem, se sintam
mal, comecando a desenvolver uma dor psicolégica horrivel. Por esses motivos, 0s
adolescentes ndo conseguem mais dormir, comecam a ter desanimo, fadiga, a se
estressar por coisas banais, nada esta bem, se afastam das pessoas e, no Gltimo caso,
0 suicidio que para muito deles é a solucdo (p. 144).

Editoria IV: E realmente necessario o uso do celular em sala de aula? Os nossos
antepassados obtiveram conquistas sem o uso do celular, isso significa que nem
sempre o uso do celular foi uma necessidade primordial na vida das pessoas. As vezes,
€ necessario nos afastar do uso excessivo dessa tecnologia, isso ndo é impossivel, mas
sim desafiante, temos que nos sacrificar um pouco, compreender que as
responsabilidades vém em primeiro lugar, depois a diversao, pois, vamos ser sinceros,
¢ tentador ndo responder mensagens de amigos no WhatsApp enquanto vocé esta em
outros locais. O uso da tecnologia desvia a atencdo, e ha varios outros problemas
causados pelo seu uso, confirmados pelas psicélogas, como o isolamento social, que
pode levar ao suicidio (p. 146).

Editoria V: ...Outros motivos que levam a gravidez na adolescéncia sdo a falta de
didlogo com os pais e o fato de as adolescentes se deixarem levar pelos prazeres da
juventude. Ja em outros casos, algumas fazem isso para segurar um relacionamento
(que depois causa arrependimento, levando-as a cometer aborto) (p. 148).

Nos outros géneros (noticia e entrevista), percebeu-se que € necessario fomentar o

trabalho com a exploracdo do viés argumentativo nas produgdes textuais dos estudantes para
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possibilitar a construcéo de posicionamentos mais consistentes e elaborados.

A contra-argumentacdo, na perspectiva de apropriar-se do discurso do outro para uma
coconstrucdo discursiva, foi percebida na construcao textual dos estudantes da editoria I, cujo
grupo de estudantes se apropriou do discurso de pessoas que tém uma perspectiva contraria
(como oponente) acerca da adolescéncia: “Tem gente que acha que a vida de adolescente é
facil, mas ndo imagina o quanto é dificil estudar, limpar a casa e aceitar as mudancas do
corpo”. Na editoria IV, por sua vez, o grupo inicia o texto se posicionando contra o uso do
celular, todavia, no quinto paragrafo, apresenta uma perspectiva oposta, ou seja, aponta 0s
beneficios do uso dessa tecnologia para, logo ap6s, fortalecer os argumentos negativos. Assim,
os estudantes demonstram dominio de estratégias para se apropriar de uma refutacdo possivel
para fortalecer o argumento defendido.

Observou-se que, apesar do avanco no uso de estratégias argumentativas para discutir
um problema em textos, é necessario reforcar o trabalho com o uso de dados estatisticos e de
informacdes derivadas de pesquisas. No entanto, nas produgGes analisadas, se reconhece 0
esforco dos estudantes em utilizar essas estratégias para defender e validar o seu discurso.

Editoria 1V: O uso da tecnologia desvia a atengdo, e ha varios outros problemas
causados pelo seu uso, confirmados pelas psicélogas, como o isolamento social, que
pode levar ao suicidio.

Estudos médicos afirmam que o isolamento social causa fantasia ficticia da vitima (p.
146).

Editoria V: A gravidez na adolescéncia vem crescendo entre as garotas de 14 e 15
anos, ou mais (p. 148).

E importante ressaltar que todos os estudantes buscaram essas estratégias (pesquisas
com base em dados, informacdes, citacbes, depoimentos) acerca do problema em questéo, apés
consulta em textos de apoio trazidos pelos estudantes para a producdo da revista. Contudo,
algumas editorias ndo se apropriaram dessas estratégias argumentativas na construcao textual
para fortalecer seus argumentos, apenas utilizaram as informag6es como acessorias.

No tocante a elaboracdo da proposta de intervencdo na realidade na qual os estudantes
se encontram inseridos, foram verificados alguns avangos significativos, tais como:

Editoria I: Sendo assim, é necessario que uma lei que proponha a redugdo da
maioridade penal seja aprovada e que o estado possa fazer sua parte elaborando penas
rigorosas que punam os atos ilicitos e que crie projetos para orientagdo desses jovens.

A familia também deve fazer sua parte criando os seus filhos com valores e com
consciéncia para viver em uma sociedade civilizada (p. 141).

Editoria Il: Na verdade, o certo seria que a familia fosse mais presente na vida dos
seus filhos e que ndo tivesse vergonha em demonstrar sentimentos de amor, afeto e
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acolhimento. Além disso, € necessario buscar alternativas para a tarefa desafiadora de
identificar sinais de que um adolescente esta sofrendo de uma angustia ou depressao
mais profunda do que as tipicas alteracfes dessa faixa etaria. Aos pais, cabe buscar o
didlogo com os adolescentes e, caso necessario, buscar a ajuda de profissionais como
psicologos e psiquiatras (p. 142).

Editoria I11: [...] O que nos resta fazer é ficar bastante atentos a qualquer sinal da
mesma e procurar ajudar a vitima dessa doenca (p. 144).

Editoria 1V: [...] Na minha opinido, o uso do celular em sala de aula beneficia e
prejudica os alunos, depende do modo como seu uso é permitido em sala de aula. E
necessario usa-lo com sabedoria e autorizacdo dos responsaveis (p. 147).

Editoria V: Para evitar este ato precipitado, as escolas devem buscar ensinar sobre a
questdo para a juventude atual com a intencdo de diminuir os casos de gravidez no
tempo inadequado e também os casos de aborto clandestino que as garotas procuram
como solucéo. Além disso, é necessario incentivar as adolescentes estudando, com o
apoio dos pais. Apesar de muitas adolescentes se sentirem envergonhadas, ndo tém
que parar de estudar. O bebé ndo pode ser umempecilho para que a mée pare de buscar
seus projetos (p. 148).

Em face de todos os aspectos ressaltados nas analises aqui realizadas, pode-se constatar
que houve evolugdo na aprendizagem dos estudantes, cotejando-se as primeiras e as ultimas
producdes da turma. 1sso evidencia que o trabalho realizado durante os trés blocos resultou em
aprendizagens significativas, embora esse desenvolvimento néo tenha sido alcangado de igual
modo por todos.

E indispensavel ressaltar que o trabalho com a revista no bloco 111, em nossas salas de
aula, ndo se esgota na primeira edicdo, quando foi concluida na producéo final, mas deve ser
vista como ponto de partida para observar eventuais retornos a pontos que ndo foram
satisfatorios na producdo textual quanto ao género e a dimensdo argumentativa e, assim,

replanejar a continuacao de outras edi¢Ges do trabalho realizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ressignificar o ensino da argumentacdo é um grande desafio. Quanto mais se discute
sobre 0 assunto, mais € perceptivel que essa ressignificacdo depende muito da mediacdo do
professor comprometido com uma educagao permanentemente continuada.

Nesse contexto, esta pesquisa teve como objetivo contribuir com o desenvolvimento de
competéncias argumentativas escritas nos estudantes do Ensino Fundamental (anos finais).
Assim, foram organizados trés blocos de atividades que favoreceram o desenvolvimento das
competéncias argumentativas dos estudantes do 9° ano do Colégio Municipal de Aracés. Os
blocos de atividades atenderam as necessidades do publico-alvo, que tem faixa etaria entre 14
el5 anos, que necessitava de um trabalho que o confrontasse com situa¢des-problema e que
permitisse aos estudantes o estabelecimento de relacbes, isto é, de vinculos entre as
aprendizagens.

O vinculo entre préaticas de ensino e o desenvolvimento de competéncias argumentativas
requerem atividades que confrontem os alunos com aprendizagens variadas que permitam a
mobilizacdo de conhecimentos e a construcdo de posicionamentos discursivo-argumentativos.
Assim, os trés blocos propostos englobaram situacdo-problema, pesquisas, leituras, discussoes,
debate de ideias, conteudos teoricos, jogos, sendo privilegiada a producéo textual com funcao
social, o que possibilitou a produgdo de uma revista exposta na cidade.

Com a aplicagdo desta pesquisa na turma supracitada, pretendeu-se expor uma nova
proposta de trabalho pautada no objetivo principal do trabalho, que é o desenvolvimento de
competéncias argumentativas escritas. Para desenvolver essas competéncias, a professora-
investigadora trouxe uma proposta metodoldgica que, em primeiro plano, almejou inserir 0s
alunos em atividades que explorassem a argumentacdo em situagdes sociais de interacdo
comunicativa, de maneira a possibilitar o desenvolvimento de posicionamentos discursivo-
argumentativos.

A partir da vivéncia de uma situacdo argumentativa, foram elaborados recursos didatico-
pedagogicos (no caso da pesquisa, foram o video gravado durante o debate e a elaboracéo do
Jogo da Argumentacdo) para explorar conceitos tedricos voltados a argumentacao. Sendo o
trabalho embasado principalmente nos pressupostos de Plantin (2008), foi desenvolvida uma
sequéncia de atividades (LERNER, 2002) no intuito de desenvolver e mobilizar as
aprendizagens realizadas nos dois primeiros blocos, e, por fim produziu-se uma revista como

estratégia para a escrita de géneros jornalisticos, sempre com a preocupacdo de relacionar a
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escrita a uma dada prética social.

Para alcancar os objetivos propostos pela pesquisa, o trabalho foi organizado em trés
blocos para construir as estratégias necessarias ao favorecimento do desenvolvimento das
competéncias argumentativas.

No bloco I, desenvolveu-se o trabalho da argumentacéo com atividades que exploraram
a argumentacao em situacoes sociais de interacdo comunicativa. Neste bloco, a partir das etapas
propostas, foi perceptivel que os estudantes construiram posicionamentos discursivo-
argumentativos acerca do tema de interesse da sala e assumiram os papéis actanciais durante a
efetivacdo do debate em sala de aula. Notou-se que a proposta do primeiro bloco favoreceu o
desenvolvimento da competéncia argumentativa, uma vez que o estudante partiu de uma
atividade dindmica e dialdgica para tentar resolver uma situacdo pratica que exigiu dele selecéo
de recursos e tomada de posicionamento discursivo-argumentativo.

No bloco I, foi utilizado o video gravado do debate realizado no bloco | e desenvolveu
um jogo em que foram abordados conceitos teéricos da argumentacéo, e, por fim, aplicou-se
uma sequéncia de atividades que exploraram esses conceitos baseados no esquema minimo
argumentativo proposto por Plantin (2008) na construcdo e na avaliagdo do argumento. A
utilizacdo do video foi uma ferramenta/um recurso pedagdgico importante, uma vez que
possibilitou aos estudantes visualizar e compreender a argumentacdo como uma forma de
interacdo problematizante, formada por intervencdes orientadas por uma questdo. Além disso,
a discussdo do video pautou-se na perspectiva interacional e dialogal da argumentacéo, e,
portanto, foram explorados a questdo problematizadora, os papéis actanciais, o confronto de
pontos de vista em contradicdo e a situagdo argumentativa.

A aplicagdo do Jogo da Argumentagdo permitiu a interacdo entre os estudantes e
favoreceu a habilidade de relacionar os elementos do esquema minimo argumentativo proposto
por Plantin (2008) na construcdo e na avaliacdo de raciocinios e argumentos. Alem disso,
mostrou-se um suporte didatico eficiente no desenvolvimento das competéncias argumentativas
relacionadas a construcéo e a avaliacdo de posicionamentos discursivo-argumentativos.

Quanto a aplicacdo da sequéncia de atividades interventivas que exploraram 0s
conceitos tedricos da argumentacdo, foi verificado que o planejamento realizado com
propdsitos claros favoreceu o alcance dos objetivos propostos para cada questdo. O resultado
mostrou-se bastante satisfatorio para os objetivos propostos pela pesquisa.

No bloco 111, por sua vez, produziu-se uma revista para a escrita e a disseminagdo da
escrita de textos jornalisticos (noticia, entrevista e artigo de opinido), o que funcionou como um

guarda-chuva que abrigou, a partir de uma escolha tematica, o trabalho com trés géneros
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jornalisticos. Essa proposta proporcionou aos estudantes a possibilidade de escrever em uma
revista elaborada por eles proprios, com liberdade de expressao e de forma democratica. Notou-
se, assim, que nos textos finais foram mobilizadas todas as aprendizagens construidas nos
blocos anteriores, 0 que contribuiu para a escrita argumentativa de géneros jornalisticos. Os
textos produzidos para a revista (ver anexo B e C) confirmam que as atividades realizadas
viabilizaram o desenvolvimento de competéncias argumentativas escritas em sala de aula.

No entanto, a articulacdo entre dimensfes da argumentacdo e atividades de ensino-
aprendizagem, proposta neste trabalho, ndo é completa, definitiva, muito menos inquestionavel,
mas revela o esforco em buscar indicar caminhos possiveis que possam apoiar as praticas
pedagogicas que estejam direcionadas ao ensino da argumentacdo na educacdo bésica. As
experiéncias realizadas serviram de base para a elaboracdo de um caderno pedagdgico destinado
aos professores que também tenham interesse por essa tematica.

Por fim, os resultados apontaram que a didatizagdo e a sistematizacdo do trabalho com
argumentacdo, a partir de atividades interacionais em sala de aula, sdo significativas para
docentes e discentes, uma vez que possibilitam a ampliacdo e a qualificacdo das competéncias
argumentativas. 1sso pode, com efeito, ser replicado por professores com turmas com

caracteristicas similares ou mesmo ser adaptado a outros contextos de sala de aula.
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APENDICE A - JOGO DA ARGUMENTAGCAO.

CONCLUSAD QuE vocE LEI DE PASSAGEM QUE vOCE
COMSIDERA APROPRIADA.

CONSTRUA UMA
LEI DE PASSAGEM QUE vOCE
CONSIDERA APROPRIADA.

CONSTRUA UMA CONSTRUA UMA CONSTRUA UMA
LEI DE PASSAGEM QUE vOCE LEI DE PASSAGEM QUE vock LEI DE PASSAGEM QUE vOCE
CONSIDERA APROPRIADA. CONSIDERA APROPRIADA. CONSIDERA APROPRIADA.
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CARTA

" Entre 1999 & 2005, 0 nimero de
homicidios no Srasil cresceu.

LE] DE PASSAGEM

)

CONSTRUA UMA
LEI DE PASSAGEM QUE VOCE

?

CONCLUSAO

CONSTRUA UMA CONSTRUA UMA CONSTRUA UMA
LEI DE PASSAGEM QUE VOCE CONCLUSAO QUE vock
CONSIDERA APROPRIADA. CONSIDERA APROPRIADA, CONSIDERA APROPRIADA.

CONSTRUA UMA CONSTRUA UMA
concLusAO Que voce concLusAo Que voct
CONSIDERA APROPRIADA. CONSIDERA APROPRIADA.




CONSTRUA UMA
conCLUSAD QUE vocE
CONSIDERA APROPRIADA.

MARQUE O RACIOCINIO
ADEQUADA A CADA
LEI DE PASSAGEM

MARQUE O RACIOCINIO
ADEQUADA A CADA
LE]I DE PASSAGEM

MARQUE O RACIOCINIO
ADEQUADO A CADA
LEI DE PASSAGEM

CONCLUSAO QUE voct
CONSIDERA APROPRIADA.

MARQUE O RACIOCINIO
ADEQUADA A CADA
LEI DE PASSAGEM

MARQUE O RACIOCINIO
ADEQUADA A CADA
LEI DE PASSAGEM

restringir Estatisticas indicam que
propaganda de bebidas da de bebidan al

roauararar s pors @ J  Jous” finos a0 m
propagandas sobre smonicsch

MARQUE O RACIOCINIO
ADEQUADA A CADA
LEI DE PASSAGEM

CONSTRUA UMA
CONCLUSAO QUE voct
CONSIDERA APROPRIADA,

121



122

APENDICE B — SEQUENCIA DE ATIVIDADE APLICADA NO BLOCO 1.
Argumentacgéo

Levando em consideracdo os conceitos abaixo, que foram discutidos e trabalhados em
sala de aula, a partir dos slides e videos dos debates realizados entre vocés, o coordenador e a
diretora do Colégio Municipal de Aracés, reflitam e respondam as questdes em grupos de 6
estudantes:

= Plantin (1998) privilegia a abordagem interativa da argumentac@o como confronto
de discursos contraditorios em que o dialogo é estabelecido com a presenca de dois ou mais
interlocutores que possuem diferentes pontos de vista, ou com a presenca de interlocutores
discursivos que sdo inseridos no texto pelo autor (voz responsavel pelo discurso), através de
citacBes diretas, indiretas ou livres. Para o autor, a presenca da questédo problematizadora é
uma parte importante nas etapas de um didlogo argumentativo.

= Para Plantin (1998), a argumentacéo é toda pratica discursiva que é lancada toda vez
gue uma questéo (levantada diretamente na forma de uma pergunta ou néo) deve ser resolvida,
e as respostas dos interlocutores ndo sao coincidentes. Quando a resposta oferecida ndo encontra

oposicao, entdo ndo ha necessidade de argumentacao.

1°) Quais perguntas, na sua opinido, dao origem a respostas controversas (contrarias) e

podem gerar uma situagcdo argumentativa? Justifique sua resposta.

a) Onde esta Carlos?

b) A venda de alcool deve ser proibida depois das 22 horas?

c) Por que o sol nasce no Oriente?

d) A que temperatura a dgua ferve?

e) Vocé guer me acompanhar para uma caminhada?

f) E conveniente permitir que os estudantes assistam a Copa do Mundo nas escolas?
g) Os pais devem permitir que seus filhos menores de idade saiam sozinhos de casa?
h) A forma ou o contetido sdo mais importantes em um relacionamento?

i) Vocé concorda com a implantacdo da gestdo compartilhada entre a Policia Militar

e 0 Colégio Municipal de Aracas?

2°) A partir da leitura cuidadosa dos trés textos, respondam as questdes e identifiquem

qual deles é preponderantemente argumentativo.
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Texto |

Gravidez na adolescéncia

A gravidez na adolescéncia consiste na gravidez de uma adolescente. Apesar de a
Organizacdo Mundial de Saude considerar a adolescéncia como um periodo de dez a vinte anos
na vida de um individuo, cada pais especifica a idade em que 0s seus cidaddaos passam a ser
considerados adultos. Como fator fundamental para a ocorréncia da gravidez est4 a ocorréncia
da menarca, o primeiro periodo menstrual, que ocorre proximo aos 12 e 15 anos, embora esse
valor varie de acordo com a etnia e o peso. A média de idade da ocorréncia da menarca tem
diminuido com o passar dos anos.

Mundialmente, as taxas de gravidez na adolescéncia variam entre 143 para 1000, na
Africa subsaariana, e 2,9 para 1000, na Coreia do Sul. No Estado de S&o Paulo, desde o final
dos anos 1990, houve uma redugéo na fecundidade adolescente. Dados da Fundagdo Sistema
Estadual de Analise de Dados indicam uma reducdo de 20% na taxa de fecundidade das
mulheres de 15 a 19 anos, no primeiro quinquénio dos anos 2000.

A gravidez na adolescéncia envolve muito mais do que problemas fisicos, pois ha também
problemas emocionais, sociais, entre outros. Uma jovem de 14 anos, por exemplo, ndo esta
preparada mentalmente para cuidar de um beb&, muito menos de uma familia. Entretanto, o seu
organismo ja esta preparado para prosseguir com a gestacdo, ja que, a partir do momento da
menstruacao, a maturidade sexual ja esta estabelecida. Outra polémica € a de mées solteiras: por
serem muito jovens, 0S rapazes e as mogas Nao assumem um compromisso Sério e, na maioria
dos casos, quando surge a gravidez, um dos dois abandona a relacdo sem se importar com as
consequéncias. Esse € apenas um dos motivos que fazem crescer, consideravelmente, a cada ano,
0 nmero de pais e maes jovens e solteiros.

Alguns especialistas afirmam que, quando a escola promove explicagdes e acgdes de
formacéo sobre educacéo sexual, hd uma baixa probabilidade de gravidez precoce e um pequeno
indice de doencas sexualmente transmissiveis. E importante que, quando diagnosticada a
gravidez, a adolescente comece o pré-natal, receba apoio da familia e do seu contexto social e
tenha auxilio, acompanhamento psicoldgico e obstetra adequados a situagdo. Um artigo cientifico
produzido na Espanha dedicou-se a analisar a maneira como a gravidez na adolescéncia é
retratada em alguns filmes e como essas obras influenciam no estabelecimento de padrbes de
comportamento e interiorizacdo de arquétipos socialmente construidos sobre o tema.

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Gravidez_na_adolesc%C3%AAncia
Acesso em: 10 de jul. de 2019.
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Texto Il
Gravidez na adolescéncia: grave problema social

A gravidez precoce é uma das situacfes mais preocupantes no pais. Ainda que 0s
numeros tenham melhorado, o assunto merece cuidado e € uma de minhas prioridades. Sabendo
que a informacdo é uma das armas mais efetivas no combate a esse problema, em 2008
apresentei o Projeto de Lei 790, que institui a Campanha de Prevencdo da Gravidez Precoce
nas escolas publicas do Estado.

Esse tipo de gestacao costuma gerar riscos para a vida da mée e da crianca. Além disso,
a adolescéncia € o0 momento de investir em projetos pessoais e profissionais; é uma fase de
amadurecimento que merece ser respeitada. No Brasil, 25% das meninas que engravidam
abandonam a escola. Nesse tipo de situacdo, geralmente, a adolescente sé tem trés caminhos
para escolher: aborto, casamento por conveniéncia ou ser mae solteira. S0 que nenhuma delas
é a escolha ideal.

A prevaléncia da gravidez na adolescéncia na populagdo continua concentrada nas classes
mais pobres: 44,2% das meninas de 15 a 19 anos com filhos pertencem a faixa de renda familiar
per capita de até meio salario minimo. Outro dado preocupante é a relacdo com o grau de
instrucdo. Segundo o IBGE, no pais como um todo, as mulheres com até sete anos de estudo
tinham, em média, 3,19 filhos, quase o dobro do nimero daquelas com oito anos ou mais de
estudo (1,68), que tinham, ao menos, o Ensino Fundamental completo. Além de ter menos filhos,
a mulher com mais instrugdo era mde um pouco mais tarde. Estudos do IBGE mostram que
ocorrem 600 mil partos de adolescentes por ano. Se somarmos esses himeros as estimativas de
abortos - por volta de 500 mil por ano -, chegamos a 1 milhao de gestagdes entre adolescentes.

A gravidez nessa fase subtrai da mée a chance de passar cada fase da vida de maneira
natural, tirando dela a oportunidade de amadurecer. Além disso, € uma espécie de circulo vicioso
da miséria, pois nem sempre a adolescente tem condic6es financeiras para cuidar da crianca.

Muitas questdes precisam ser discutidas para que se entenda a raiz desse problema. Uma
delas é a importancia da informacao. Muitos pais tém dificuldade em falar sobre a sexualidade
com os filhos, por isso é fundamental que a escola exponha o assunto. Esse tipo deinformacéo
é imprescindivel, pois os jovens tém iniciado a atividade sexual precocemente.

S&0 muitos os riscos de uma gravidez precipitada. E dessa situacio que vém o abandono
da escola e dos amigos, 0 empobrecimento do nucleo familiar e a exclusdo da adolescente do

mercado de trabalho. Em alguns casos, jovens se arriscam a fazer abortos em clinicas totalmente
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despreparadas. Os riscos para a vida da méae também sdo muitos: antes dos 14 anos, 0 sistema
reprodutor ainda ndo esta amadurecido e, por isso, pode ocorrer maior incidéncia de doencas
hipertensivas, partos prematuros e até a desnutricao do bebé e da mée.

Felizmente, o Estado de S&o Paulo registrou queda de 36,2% no nimero de adolescentes
gravidas em 2008, em comparagdo com o0 ano de 1998. Foram 94.461 jovens de até 19 anos
gravidas em 2008 contra 148.018 casos em 1998. Os dados fazem parte de levantamento da
Secretaria de Estado da Saude em parceria com a Fundacdo Seade.

As politicas publicas voltadas para a gravidez na adolescéncia que existem hoje no
Brasil ainda tém pouco alcance. O planejamento familiar é outro assunto raramente discutido.
H& muita limitacdo na oferta de anticoncepcionais e sdo poucos 0s programas que visam instruir
esses jovens. Vamos lutar para que essas meninas ndo tenham mais a infancia e a adolescéncia

roubadas por um momento de imaturidade.
*Gilmaci Santos é deputado estadual e presidente estadual do PRB. ALESP.

Disponivel em: https://bit.ly/2YJ5wgr. Acesso em: 10 jul. 2019.

Texto 11
A &guia e a coruja

A coruja encontrou a aguia e rogou-Ihe:

Oh &guia, se vires uns passarinhos muito lindos num ninho, com uns biquinhos muito
bem feitos, olha I4, ndo os comas, que sdo os meus filhos.

A aguia prometeu-lhe que os ndo comeria. Majestosamente, agitou as suas enormes asas
e foi voando, voando, até que encontrou um ninho de coruja numa arvore e comeu as corujinhas.
Quando a coruja chegou e viu que Ihe tinham comido os filhos, foi ter com a aguia, muito aflita:

— Oh aguia, tu foste-me falsa, porque prometeste que ndo comerias os meus filhinhos
e mataste-os todos!

— Eu encontrei umas corujas pequenas num ninho, todas depenadas, sem bico, e com
os olhos tapados, e comi-as. Respondeu a ave.

— Como tu me disseste que os teus filhos eram muito lindos e tinham os biquinhos
bem feitos entendi que ndo eram esses.

— Pois eram esses mesmos. Lamentou-se a coruja.

— Pois entdo queixa-te de ti, que € que me enganaste com a tua cegueira.

Disponivel em: https://bit.ly/2yA11t0. Acesso em: 10 set. 2019.
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Em que texto:

A maternidade é tratada em uma histdria imaginaria?

O autor da uma definicao do que é gravidez na adolescéncia?

A gravidez na adolescéncia € objeto de discussao?

E expressa uma opini&o pessoal?

O autor conta uma histdria?

O autor apresenta diferentes pontos de vista em rela¢do a gravidez na adolescéncia?
O autor nos fornece informac6es sobre a gravidez na adolescéncia?

O autor deseja convencer o leitor a adotar um certo ponto de vista?

Que texto vocé escolheria como fonte de informacéo para fazer um trabalho
cientifico?

Que texto vocé escolheria para entreter uma crianga pequena contando uma histéria?
Que texto apresenta uma situacdo argumentativa?

Formule a quest&o problematizadora que motiva a discussdo do tema de texto 2.

3°) Copie um paragrafo em que o autor do texto Il responde a essa pergunta

problematizadora.

4°) No texto 2, sublinhe os argumentos contra a gravidez na adolescéncia.

5°) Analise e comente se as interacBes que ocorrem nos textos abaixo Sao ou nao

argumentativas. Justifique sua resposta.

)

A aguia prometeu-lhe que 0s ndo comeria. Majestosamente, agitou as suas enormes

asas e foi voando, voando, até que encontrou um ninho de coruja numa arvore € comeu as

corujinhas.

b)

— A internet representa um verdadeiro avango para a humanidade. (Afirmacéo)
—Vocé acha?
— Claro!

— Bem, se vocé diz isso.

= Revise 0s conceitos trabalhados em sala de aula acerca da argumentacédo e em dupla

discuta e responda as questdes de 06 a 15:

Um argumento nédo consiste em um conjunto simples de proposi¢ées, mas possui uma

estrutura especifica. Uma premissa e uma conclusdo devem sempre estar presentes nessa
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estrutura. A conclusdo deve ser inferida ou separada da premissa. No argumento, a premissa
(dado) assume a forma de uma afirmacéo que sera aceita como valida em virtude de sua relacdo
implicita ou explicita com outra afirmacdo mais geral (lei de passagem) que permite a
passagem para a conclusdo. Plantin (2001) propfe o seguinte esquema para representar essa

relacdo:

ESQUEMA ARGUMENTATIVO MINIMO (PLANTIN, 2001)

Dados: Crenca ou fato.

Lei de passagem: Licenca (= permiss3o) para inferir (extrair, deduzir). Atuz como um elo
entre o dado e a conclusdo, transferindo a adezdo concedida. 580 geralmente principios ou
convengdes aceitos que geralmente azsumem a forma de declaragdes.

Conclusdo: Uma afirmacio funciona come conclusio quando surge arelagio entre os dados
e alei de passacermn como consequéncia esperada

Argumento: Dado que se bazeia em vma lei de passagem adequada. O argumento comega
com um dado, crenca ou fato e adquire a categoria de argumento quando, através da lei de
passagem, leva com éxito o interlocutor 2 conclusdo.

Os dados/fatos adguirem a fungdo de argumento guando sdo sustentados por uma lei de
passagem adequada.

Exemplo:

Dado: Aumentou a venda de imdveis em 30%.

Lei de passagem: O zumento na venda de imdveis indica uma melhora da economia.
Conclusdo: A situacio econdmica melhorou

Argumento: O sumento da venda de imoveds em 30% melhorou a sitvagio econdmica.

& A lei de passagem pode ser guestionada ou criticada pelo interlocutor. Pode haver
uma resposta (contra-argumentacdo) possivel de um interlocuter gque ndo fot
convencido pela lei de passagem.

Exemplo:
O aumente na venda de imoveis pode zer indicative de inflacio, entio voc ndc pode
concluir que a sftuagio econdmica melhorou, mas que a inflacio aumenton.

¢ O interlocuter avalion o argumento 2 partir da veracidade da led de paszagem
aplicada.

6°) Identifique a funcdo que cada uma das sentencas esta desempenhando (dado, lei de
passagem ou conclusdo) nos seguintes fragmentos, destacando o DADO com marca-texto
amarelo, a LEI DE PASSAGEM com marca-texto verde e a CONCLUSAO com marca-texto

laranja.

a) Pedro terd um bom desempenho no campeonato. Pedro treinou muito. Quando se

treina o suficiente, o corpo funciona da melhor maneira possivel.

b) Este inverno foi muito rigoroso. A temperatura abaixo de zero prejudica a producao de

morangos. Nés teremos uma pequena colheita de morangos.

c) Beber dois litros de agua por dia é saudavel, favorece a eliminacdo de toxinas do corpo.
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Ana bebe dois litros de agua por dia. Ana tem uma vida saudavel.

d) Jodo é um excelente aluno. Criangas que recebem o apoio dos pais em seus estudos séo

bem- sucedidas. Os pais de Jodo acompanham a educacdo escolar de seu filho.

7°) Escolha um exemplo anterior que ndo segue a ordem usual e reescreva-o,

restaurando essa ordem: Dados-Lei de Passagem-Conclusao.

8°) A partir dos argumentos a seguir, marque a Lei de Passagem que vocé considera

mais apropriada:

a) Estatisticas mostram que no Brasil existem 37.000 mortes por ano em acidentes de transito.
Campanhas educativas devem ser realizadas para que a populagdo possa dirigir com mais
prudéncia.

Lei de Passagem:

- A maioria dos acidentes de transito deve-se a imprudéncia dos condutores.
- Os jovens tém melhores reflexos e melhor visdo para dirigir do que o0s idosos.

- As pessoas adultas tendem a ser mais prudentes em dirigir do que os jovens.

b) Estatisticas dizem que no Brasil existem 37.000 mortes por ano em acidentes de transito.
E urgente melhorar o estado das rodovias e estradas em nosso pais.

Lei de Passagem:

- As rodovias e estradas do nosso pais estdo em mas condigdes.
- Rodovias e estradas em mau estado sdo uma das causas dos acidentes de transito.

- Os motoristas precisam dirigir com mais prudéncia.

9°) Marque o raciocinio apropriado a cada Lei de Passagem.

a) Lei de Passagem: Leitura frequente ajuda a corrigir erros de ortografia

- Vocé tem muitos erros de ortografia; vocé deve estudar as regras ortograficas
- Vocé tem muitos erros de ortografia; vocé estd muito distraido

- Vocé tem muitos erros de ortografia; vocé deveria ler mais

10°) Nos enunciados abaixo, sublinhe os fragmentos correspondentes as conclusoes.
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a) A policia reagiu muito tarde; consequentemente, os ladrdes fugiram.
b) Vocé esteve muito bem essa semana. E por isso que vocé merece um prémio.
C) Livros estdo cada vez mais caros; entdo fica cada vez mais dificil compré-los.

11°) Reconstrua e escreva a Lei de Passagem que nos permite passar dos dados para a

concluséo nas frases a seguir:

Marcos cuida da sua salde, € por isso que ele anda trinta quarteirdes
por dia. Lei de passagem: Andar trinta quarteirdes por dia faz bem a

saude.

Lorena cuida do meio ambiente, por isso ela separa o lixo.

Lei de passagem:

Lorena respeita 0 meio ambiente, por isso joga 0s papéis na lata do lixo.

Lei de passagem:

Lorena cuida do colesterol, por isso ndo come hamburgueres.

Lei de Passagem:

12°) Nas sentencas seguintes, sublinhe os Dados com uma linha e a Concluséo com

duas linhas. Em seguida, reconstrua e escreva as leis de passagens correspondentes:

a) Vocé deve estudar, portanto vocé ndo vai brincar com seus amigos.
b) Vocé ndo vai brincar com seus amigos, porque eles sdo ma companbhia.

13°) Sublinhe as frases que funcionam como Dados. Utilize um conector

correspondente e reconstrua a Lei de Passagem.

a) Maria estd muito triste. Ela brigou com o namorado.
b) Aderi a greve. N&o irei trabalhar.
C) E perigoso andar nesse rio. Tem muitos redemoinhos.

14°) Complete com a conclusao as seguintes sequéncias:

a) Muita chuva caiu nesta temporada. Granizo estraga arvores frutiferas. Portanto, a

colheita...
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b) A internet ndo possui informag@es totalmente confiaveis. Informag&o confiavel é

uma das bases da aprendizagem. Portanto, ...

15°) Qual das seguintes afirmacgdes pode funcionar como conclusdo? Sublinhe-a e

aponte para duas conclusdes que expressam opinides opostas.

a) Os imigrantes constituem uma forga de trabalho essencial nas comunidades que 0s

recebem.

b) 20 de julho é dia do amigo.
0 Os imigrantes sdo uma ameagca a seguranca, ao trabalho e a saide das

comunidades que o recebem.

d) Somente a aplicacdo de pena de morte reduzira o nimero de crimes.
e) A conferéncia sobre estudos de imigracao incluiu varios documentarios com

testemunhos atuais.

16°) Reveja os conceitos trabalhados em sala de aula e, em dupla, discuta e circule a

frase que NAO é (til para sustentar a tese.

Para apoiar ou refutar um argumento, é necessiario desenvolver a capacidade de
avaliar, isto é, decidir se as razdes usadas sfo suficientes. Da avaliagcdo dos
argumentos do Proponente, o interlocutor pode ou nfo concordar com o que ele
apresenta para ela. Se vocé nflo concorda, vocé pode adicionar suas proprias razdes
ou explicitar as razdes pelas quais vocé rejeita os argumentos apresentados pelo outro.
Vocé pode colocar em duavida:

a) Se os dados siio verdadeiros

b) Se a lei de passagem ¢ verdadeira, adequada ou suficiente para sustentar a
conclusio

¢) A conclusiio é verdadeira

TESE: Fazer esportes é bom para a saude
- O esporte mantém os musculos fortes, promove a atividade cardiorrespiratoria e
oxigena a mente.
- O esporte permite aprender a trabalhar em equipe, valorizar o esforco como um fim
para alcangar uma meta e aceitar as limitagoes.

- Algumas pessoas sdo muito competitivas e ndo podem relaxar quando fazem exercicios.

TESE: Os pais demonstram dificuldades em estabelecer limites para os seusfilhos
- O estabelecimento de limites esta frequentemente associado ao humor dos pais.
- As vezes, o estabelecimento de limites pode gerar angstia e medo nos pais.

- Os limites oferecem as criangas uma estrutura de seguranga para agir.
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17°) Avalie e destaque com 0 marca-texto quais dos seguintes argumentos convencem mais
(marca-texto amarelo), quais convencem menos (marca-texto laranja) e quais ndo sao

adequados/ndo tem nada a ver (marca-texto azul).

O argumento ndo é necessariamente verdadeiro e pode ser refutado!

o Mauricio fuma muito. Portanto, ficara doente do pulméo.

o Mauricio fuma sem controle. E por isso que a namorada dele é adolescente.
. Mauricio fuma compulsivamente. Entéo ele é um viciado.

o O Congresso é um 6rgdo deliberativo; portanto, vocé tem de fecha-lo.

o O Congresso nao esta funcionando ha dois meses; nds temos de fecha-lo.

o O Congresso é um 6rgdo da democracia; nds devemos defendé-lo.

o Vocé tem acesso a internet; portanto, vocé fica informado.

o Vocé se mantém informado porque conversa o dia todo com 0s amigos.

o Vocé se mantém informado porque |€ jornais online.

o O preco do petroleo esta aumentando; entdo meu pai vai ficar muito nervoso.
o As passagens aéreas serdo mais caras porque o preco do petréleo aumentou.
o O preco do petroleo esta aumentando. O mar vai se acabar.

18°) No grupo de argumentos do exercicio anterior, é possivel imaginar outras
situacOes diferentes que tornam um ou outro argumento mais adequado? Vocé poderia
reconstruir essas situag0es para adequar 0S argumentos que convencem menos ou 0S que ndo
sdo adequados as situacOes propostas acima? Discuta e responda em dupla.

19°) Complete as informagdes indicadas:

a) Tese: E bom ter cachorros em casa.

Argumento apropriado:
Contra-argumento:
Argumento que nédo funciona nem contra nem a favor:

Argumentos

1. Cées tém pelos macios. E bom acaricia-los, abragé-los!
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2. Um cachorro pode ser perigoso e morder pessoas.
3. Eu tenho um cachorro de brinquedo.

b) Tese: Restringir a propaganda de bebidas alcoolicas diminui o consumo.

Argumento apropriado:
Contra-argumento:
Argumento que nédo funciona nem contra nem a favor:

Argumentos

1. A proibicdo da propaganda de bebidas alcoolicas ndo é a solugdo. Pesquisas mostram que
em paises onde o consumo de alcool foi restringido a corrupgao aumentou com a producéo e

0 comércio ilegal de bebidas.
2. Se ha incentivo ao consumo de bebidas alcdolicas, é claro que ele aumenta. Se ndo fosse

assim, por que as empresas investiriam tanto em publicidade?

3. Mario consumiu bebidas alcéolicas em seu aniversario.

20°) Elabore para uma das teses anteriores trés outros argumentos que atendam ao mesmo

requisito: um adequado, outro que leva a tese oposta e outro que ndo € nem contra nem a favor.

Tese:

Argumento apropriado:

Contra-argumento:

Argumento que nédo funciona nem contra nem a favor:

21°) Dadas as seguintes teses, circule o argumento que NAO é apropriado a ela:

Tese: A producéo de energia através de usinas de carvao é prejudicial ao meio

ambiente.

1. Ainstalacdo de usinas de carvao provoca efeito estufa e favorece a mudanca climatica.
2. O carvdo é o pior combustivel em termos de poluentes, porque é o que mais contribui para

0 aguecimento global.
3. A quantidade de emissdes de gases toxicos provenientes das usinas de carvao ndo € relevante

no contexto das emissdes que sdo feitas no pais, onde 70% das emissdes correspondem ao

transporte.

Tese: A proibicao de fumar em espacos publicos ndo diminui o consumo de cigarro.
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1. Embora essa medida aumente a consciéncia sobre os danos que o cigarro produz e
valoriza o respeito pelo outro, 0 consumo ndo diminui, uma vez que o ato de fumar

corresponde a uma multiplicidade de fatores que muitas vezes sdo incontrolaveis.

2. Da mesma forma que o aumento dos prec¢os dos cigarros ndo diminui 0 consumo,
tampouco essa medida diminuira.
3. Os lugares reservados a fumantes dentro dos diferentes ambitos publicos contribuem

para a saude das criancas.

22°) Sua turma precisa solicitar a reserva da quadra de esportes para a aula de educacgéo
fisica. Vocé como lider da turma deve apresentar, por escrito, uma solicitacdo a diretora.
O objetivo do texto é convencé-la a liberar a quadra na sexta-feira, no ultimo horario, para
a aula pratica de educacéo fisica do professor Mayron, visto que geralmente nesse horario
é ministrada aula tedrica. Para isso, vocé deve usar argumentos que sejam validos para a
situacdo e considerar a interlocutora. Para auxilid-lo, propomos uma lista de argumentos.
Selecione os mais eficazes, circule os mais fracos e sublinhe os que sdo totalmente

inapropriados pra a situacdo comunicativa. Podem acrescentar outros argumentos.

Tese adefender: Liberar a quadra de futebol no altimo horéario da sexta-feira para a

aula prética de educacao fisica.

1. Os estudantes j& tém bastante conteudos tedricos de educacéo fisica;

2. As aulas de educacdo fisica na quadra sdo mais interessantes e participativas;

3. Tivemos muitas aulas durante a semana;

4. Tendo duas aulas de educacéo fisica por semana, podemos utilizar uma para aula prética;
5. As aulas tedricas sdo mais enfadonhas;

6. As aulas préaticas fazem bem a saude e desenvolvem as habilidades esportivas dos alunos;
7. Alguns colegas de classe tém melhor desempenho nas aulas praticas de educagdo fisica.

Com os argumentos selecionados, escreva uma carta para sua professora solicitando a

mudanca da data do teste. Use as expressdes abaixo para compor as partes da argumentagéo:

Para formular a tese: “Eu recomendo”, “Eu proponho”, “Eu sugiro”, “Eu pe¢o”.
b

Introduzir argumentos: “Porque”, “considerando que”, “ao levar em conta que”.

Resumir e concluir: “E importante”, “E necessario”, “E urgente”.

23°) Leia os textos a seguir e responda as questdes:
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Drogas

O funcionario argumentou que a proibicdo de drogas foi um erro. Para esse fim, ele
argumentou:

1) As ondas de assassinato devido ao trafico de drogas;
2) Congestionamento de tribunais e prisoes;

3) Corrupcao relacionada ao trafico de drogas.

a) Transcreva a tese desse texto.
b) Reforme as sentengas nominais de 1), 2) e 3) na forma de sentencas completas.

¢) Qual dos trés argumentos vocé acha que é o mais fraco (menos adequado, com menos
forca de convicgdo)? Justifique sua resposta.

d) Qual dos trés argumentos vocé considera mais convincente? Justifique sua resposta.

Latim

O latim € a base da lingua portuguesa e facilita seu estudo em termos de vocabulario,
gramatica e literatura. Também é essencial para uma boa compreensdo de nossa histéria,
nossas leis, nossos costumes. Finalmente, € demonstrado que ele desenvolve a capacidade de
raciocinio, o espirito de analise e sintese. Existe alguma duvida sobre qual lingua deve
escolher como opcional ao entrar na Universidade?

Instrugdes:
a) Reconstrua a tese, reformulando a questao retorica na forma de afirmacao.

b) Identifique os trés argumentos estabelecidos no texto.

c) Reconstrua pelo menos uma das Leis de Passagem implicitas que vinculam os
argumentosa tese.
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ANEXO A - CRITERIO DE CORRECAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO.

Esses critérios foram organizado com base em Passarelli (2012).

EIXO

CRITERIO

1. Compreensao da
proposta, andlise do
tema e respeito as
caracteristicas do
tipo / género
solicitado

1.1 abordagem do tema com fidelidade & proposta, com base em um projeto de dizer com
marcas de autoria e em repertdrio cultural produtivo.

1.2 Construcdo textual compativel com estrutura e caracteriscas do tipo/género textual
solicitado.

1.3 Ocorréncia de estruturas sintaticas que permitam a visualizacdo clara do objetivo
expresso ( desenvolvimento/explicacdo de ideias apresentadas/conclusdo ).

1.4 Escolha de titulo adequado ao desenvolvimento realizado.

2. Organizacéao da

argumentacio

2.1 Defesa de um ponto de vista sobre o tema baseada em apropriado processo de selecéo,
organizacao e interpretacdo de informagoes.

2.2 Construcdo de argumentos relevantes e convicentes para sustentar a posi¢édo discursiva
do locutor em relacdo ao ponto de vista defendido.

2.3 Desenvolvimento do tema com criticidade e utilizagao de referencias pertinentes,
com presenca de articulacdo das ideias presentes nos textos de apoio.

2.4 emprego adequado da linguagem em relacdo ao grau de formalidade exigido pelo
contexto de produgéo.

3. Coesao textual

3.1 utilizacdo de sindbnimos, hiperénimos e hipdnimos.

3.2 Utilizagéo de pronomes e elipses.

3.3 Emprego de elementos de conexdo sequencial e marcadores conversacionais.

3.4 Segmentacédo do texto em paragrafos e uso de pontuagéo.

4. Norma culta

4.1 Respeito &s convencdes ortogréaficas e 4 acentuacéo grafica.

4.2 Concordancia verbal e nominal.

4.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais.

4.4 Regéncia nominal e verbal e colocacdo pronominal.

5. Realizagdo da
proposta da
intervencao

5.1 Realizacdo de proposta pertinente ao tema/problema abordado.

5.2 Desenvolvimento consistente da bproposta.

5.3 Respeito aos direitos e valores humanos, considerando a diversidade sociocultural.

5.4 Apresentacdo de proposta original, revelando solidariedade compartilhada, cidadania
ativa.
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ANEXO B - 12 VERSAO DOS TEXTOS PRODUZIDOS.

Esses textos foram escritos inicialmente para compor o Jornal Mural.
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ANEXO C — PRODUCAO FINAL DO JORNAL MURAL.

JORNAL coLeciaAL

Depressdo € um assunto muito complicado para muitos, por falta de conhecimento

AUMENTA OS CASOS DE NAMORO NO GRAVIDE2Z
COLEGIO MUNICIPAL DE ARACAS NA ADOLESCENCIA
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IBDENOVEMBRC DE2000 / SECUNDA-FEIRA wenalenlegial com b [

discussdo acerca da maloridade penal 1em se Jesemoivion 2o
longo de muitos anos o onvolve posictes muito dierentes acerca desse
problema. Afinal o que & melhor para o Beasil manter a maiondade penal em

18 anos ou reduzi-la para 16 ancs de dade?

Adolescantss 8s180 cada vez mass se envolvento no trafico de drogss

em vitude d2 falta de punigdes para 15 jovens. Reduzindo a maiorikdade

penal reduzwa O numero de cnmes relscionados 8os adolescantas.
Os adoMiscentas ja 1em Conscancia pam respondar palas suas atitudes. Aos
16 anos, adolescentes [& podem volar & éleger o8 representantes ¢o nosso
pals, anao akes tambem j8 podem responder pelos seus sltos. como

qualquer outro adufto @ sofrer as consequincas de suas atitudes

REDUCAO DA MAIORIDADE PENAL

® 2 Favon

® CONTRA
wotcisos

o m
REAPONTA

Outro agravante é que com a consciéncia de que ndo podem ser presos, os 'Herdde Feaslno Mukaa
adolescentes se aproveitam disso para praticar atos ilicitos. Prender jovens com menos  Jlmani - 14 anes

. . i . . P 25 Argélia - 13 ance
de 18 anos evitaria muitos crimes, pois a punigao e a pena serviria como exemplo para “"';:‘.sfar‘;;v-
que outros jovens nao praticassem esses atos. Sendo assim, & necessario que o projeto  iuia Mo

Enopa - anos

de lel que propde a reducado da maioridade penal seja aprovado e que 0 estado possa  inguwms - 10 anos
fazer a sua parte elaborando penas rigorosas que puna os atos ilicitos @ que crie xl_'},','fz,‘::
projetos para orientagio desses jovens. A familia também deve fazer a sua parte Joed-12ane

Rossia ~ 4 anos

criando os seus filhos com valores e com consciéncia para viver em uma sociedade Sedie - 07 anos

4 2pb Jdagdo - 44 anos
civilizada. Vietnd - 14 anos
China - 14 sote

Autores; Brino dou Sarmom Taviees, Jose M Aado de Jesus, Joes Nelon Samos o Svn Nnior. 8o Peden Gireies Shes ¢ Juinn Peesk ¥rihois Tailandia - 07 anos

nalondade penal

onquistas

S que lutam ha decadas p

direstos humanos no Pais
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B DENOYVEMBRODE A0 / SECUNDA-FEIRA wenadioluglal c e

GRAVE PROBLEMA SOCIAL
DEPRESSAO, MUTILACAO E SUICIDIO NA ADOLESCENCIA

Depressao, mutilagao e suicidio na adolescéncia sao problemas preocupantes no pais, 0os nimeros

estdo cada vez mais aumentando, porisso esse assunto merece cuidado e deve ser tratado com prioridade
pelas autoridades no pais e deve ser disculido na escola.

Algumas pessoas acham que e besteira ou que ¢ drama, mas muitas das vezes elas ndo sabemo que
0 outro esta passando, as vezes até sabe, mas nao da muita atengao. Todos tém que entender que existem

pessoas que tem a mente muito fraca e que ndo da conta de tantos problemas, as vezes a familia coloca

| nova | informacgdes obtidas no
| @scoia | site NOVA ESCOLA

TENTATIVAR 1retse
o LExdEs -
NOYIFICADAS

muita pressao nos adolescentes.

e 30

Tertatives

Tem gente que acha que a vida de adolescente @ facil, mas

nao imagina o quanto € dificil estudar, limpar a casa, e aceitaras

mudancas do corpo. E tanto problema que surge na 2% 356,
o

adolescéncia que a nossa menie nao aguenta tanta pressao.

Nesse contexto de mudancas, responsabilidades, pressao, os 35% 5
adolescentes comegam a ficar deprimidos, a ndo querer mais ' .
sair do quarto, comecam a chorar quando escutam alguma ' Dor Dor Dor Dor

musica, depois comegam a se cortar (mutitagao), e muitas das  8usente  leve  moderada Intensa
vezes cometem suicidio.

parar as vezes e se perguntar "o que se passa na mente de
&m que sofre com a depre "? A resposta & muito simples: ela acha

que -‘u:nguém s& imporia com ela e considera que € um problema para a

amor, al olhimeanto.

Alem disso, € necessario buscar alternativas para a tarefa desafiadora d

identificar sinais de que um adolescente esta sofrendo de uma angustia ou

ofunda do que as tipicas alter. es dessa falxa etarla
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18 DENOVEMBRO DE 2019 / SEGUNDA-FEIRA jornalcolegial.combr

JEPRES!

D

Depressao € um assunto muito complicado

AANARY

N

para muitos. Por falta de conhecimento, a depressao

L S

se torna um tipo de “frescura”, “preguica” quando na

verdade nado € nada disso. A depressdao € uma
doenga como as outras, com a diferenga que a dor é
bem mais forte, e pra quem tem a doenga, € uma
das piores, porque ela vem silenciosamente e
quando a pessoa percebe “ja esta no fundo do
poco”. Essa doenga faz com que a vitima se isole, se
sentindo uma pessoa sem motivo pra estar neste

mundo.

, . Pensamentos ruins
. Problemas de saude persistentes
. Falta de interesse e de prazer

. Questoes familiares em realizar suas atividades

e financeiras f

. Alteracao de peso nao
Eventos intencional

estressantes/ traumas . Dormir muito ou dificuldade

para dormir
. Fatores fisicos - ;
: . Dificuldade de concentracao
, . Falta de energia
. Envelhecimento : |
. Culpa excessiva
. Uso de alcool e drogas e“‘; . Pensamentos suicidas.

Autores: Ane Melissa Santos e Silva, Diane Lucas da Cruz, Georgia Correia Santos, Luiza de Jesus Bispo, Maria Eduarda Ferreira Melo Marins, Adriele Santos Aradjo e Jeferson Nascimento de Jesus Santos
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@ 0s jovens estdo am

MALA0 e muitos garotos e

[}

Barotss querem s@ dfiBaixar no “padrio da
: : 3
sooledads”, send@assim multos deles

acabama levand@isso @ sério demals

L1
’ llu_ﬂl

pressionando 3 simesmal

Comegam a nao gostar da aparéncia, e ter a autoestima baixa por achar
que os outros sao melhores que a si proprio, o que faz com que eles se
isolem, se sintam mal, comegando a desenvolver uma dor psicologica
horrivel. Por esses motivos, os adolescentes ndo conseguem mais dormir,
comegam a ter desanimo, fadiga, a se estressam por coisas banais, nada
esta bem, se afastam das pessoas e no ultimo caso, o suicidio que para
muitos deles € a solugao.

Os adolescentes tém muitas
dificuldades para falar sobre o
assunto e acabam guardando
para si, O que nos resta fazer e

ficar bastante atento, a
qualquer sinal da mesma, e
procurar ajudar a vitima dessa
doenga.
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AUMENTA OS CASOS |
DE NAMORO NO
COLEGIO MUNICIPAL
DE ARACAS Q

O colégio é o principal lugar onde 0s meninos € meninas se conhecem & comecam a se
interessar uns pelos outros. Embora a regra geral da escola seja proibir os namoros, eles exisiem
Veja como a escola se posiciona acerca desse assunto!

A chegada da adolesceéncia traz uma série de mudancas € essa Inciul paqueras e namoros! Mas
cOmo OS pais e a escola devem encarar esse assunto? De acordo com a vice-diretora do colégio
Municipal de Aracas, Carmasita de Jesus Silva, as regras tem que ser claras, pois 0s alunos vao
para a escola estudar e o namoro retira a aten¢ao dos alunos. Segundo Carmasita Silva, quando
ocorrem esses casos, primairamente € chamado o aluno para conversar, e depois a familia “se o
caso persistir, o conselho tutelar € acionado! afirma a vice-diretoria”. Por este motivo, a parceria

entre a familia e a escola & fundamental
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PROBLEMA OU SOWCANO?

E realmente necessario o uso de celular em sala de aula? Os nossos antepassados
obtiveram conquistas sem o uso do celular, isso significa que nem sempre o uso do celular fal
uma necessidade prmordial na vida das pessoas. As vezes, & necessano nos afastar do uso
excessivo dessa tecnologla, isso nfio @ Impossivel, mas sim desafiante, temos que nos
sacrificar um pouco, compreender que as responsabiidades veem em primelre lugar, depois a
diversdo, pols vamos ser sincercs, € tentador no respender mensagens de amigos no
whatsapp enquanto voce esta em outros locais. O uso do celular desvia a atencgio, € ha varios
outrog problemas causados pelo seu uso, confirmados pelas psicdlogas como o Isolamento
social, que pode ievar ao sulcidio.

Redes sociais mais populares no Brasil
130
milhéas 20
milhdes

Facebook WhatsApp  You Tube  Instagram Twwitrver Linkadin

Fonte: hitpsi/irockcontent.com/blog/redes-soclais-mals-usadas-no-brasil/

ane Emsle Oliveira Santos, Leticia
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ras como cel 2 5 tempo para estimular a
nto, apura o ser ' uece o abulario,

irdo lugar

virtual, ndo dando a devida importancia a gquem esta do

Nano, & nunca proporcionara o af
N 0 oulra, Nao & verdade? Quantas pe S NAO passamaqu
m, perdem o habito da comunic
0is centraliza mais no celular do que em um desabafo social
=studos médicos afirmam que o isclamento social causa fantasia ficticia da vitima, pois nao é possivel a realiza
3us pensamentos no mundo real, o que dificulta a sua evolugao social, ja que a vida a como numa !
vidro de dez centimetros
Néao tenho o ¢ ( npor a ninguém a minha propna opiniao, mas minha inteng cé pensar, refletir! C
é realmente co 0% 0 ga’ ousodoc ala de aula

la. E necessario usa-lo com

OK, TURMA!!
AAULA VAI COMECAR!
GRAVANDO!!...

[ 4
.
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'umqo,mmwmnm%m«mﬁw
mm«wmwmmmmwm

Infancia e adolescéncia ameacadas

Aperat de » 1aza de naabrdade entrv jovent bey Caido 1w de Jo0q 8 2015, 06 GUEMEsDS COOtinuem allog
otocands o Braul entar 03 pahes snude 4 gravedes precoce ¢ wn peoblema socl ¢ de saude publics

Prevalece e Lacsdian Queda ¢ timida, tazas continuam slevadas Norte @ Nerdeste tém o3 masores
Oe bakea renda Humers de nasodos vivos de mies adolescentes numeres relatives de cases
- [ mawr em Srwas rurals © percentuan em relagho 20 10tal de masodan Nanodos vives de maes na faiss Ge 10 &
« Nas ddades, ocore oS (compatative entre JOO5 e 2015) 19 ancs por reglda. em 2075 Numerm
s perifariay Absalatin ¢ % e rebacdo aa tutal
Potrniializa orisco debebls oo trla dus mibes

« de Bai -lmnl)n-lm — Ltre 15 € 19 anos
Diminui conforme sementa = sa1y
2.9

a escolaridade das joverns ses a8
x \uﬁ

’ 753 20200
LTI asses

o % 62.565

o 5.0

Fonte: hitps !/ y 5 0 Xl G ncuradoria/comumygravidez -precocd inda w-afta-mostram-dados.




*) ENTREVISTAY?!

NOME FICTICIO DA ENTREVISTADA “J.P K
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i

hﬁ.: u-f. .!

NOME FICTICIO DA ENTREVISTADA “D.N" %

1- Como foi descobrir uma gravidez tao jovem? Vocé lembra o que sentiu no

inicio?
R: Fiquei multo abalada, acho que bate o deses né? Ter um filho & uma.
respggbﬂldade mm - A

2-Essa sensaﬁo, este sentimento, foi mudado depois? Como?

R: Confesso que demorel um pouco para “aceitar’, mas aquele sentimento de a & medo
ol ngustia e m

3- Como sua familia reagiu?

R: Fai muito difici, pmcipalnente para 0 meu pai, tenho mmmmmma
mim, sendo uma dlima mae

4- Qual foi o momento mais dificil desde que descobriu a gravidez?
*R: Com terteza quando contei para os meu pai, j4 sabia que no seria facil.
5 Enfrentou dificuldades no parto?
R: Fai um pouco complicada mas no final deu tudo certo.
6~ Pensa em ter mais filho?

R: Agora ndo, porém no futuro penso sim!
7- O que mais mudou sua vida?
R: Ter um filho & vocé mudat toda sua vida, enfrentar novas responsabilidades. . E m
completamente.

8- Sofreu algum preconceito por ser mae jovem?

R.Slm.memmnmmlualwma coisa? O importante & ndo ligar, assumir e cuidar da mefhor
forma possivel do seu filho,

9- Vocé ficou gravida como? Foi por falta de orientagao?

R: Nao fol por falta de orientagao e sim de preservagdo.

10- Vocé queria ficar gravida? Sua gravidez foi planejada?

R: Nao fol planejada e eu ndo quena, ndo naquele momenta, ’
11- E vocé continuou estudando?

R: Sim, tem que seguir em frente. 3

12- Tem algum conselho para as meninas que estao comegando a vida
sexual?

R: Meu conselho é estar preparada pois pode acontecer, & nomal.
A adolescente entrevistada ndo autorizou a divulgagio do seu nome, por isso criamos um nome ficticio
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4

2 ENTREVISTATY?!

NOME FICTICIO DA ENTREVISTADA “C.S” %

1- k(::or‘;m foi descobrir uma gravidez tao jovem? Vocé lembra o que sentiu no
inicio

R: Eu meio que
surpresa, masni)ofnfum IB

2- Essa sensagao, uhumﬁmnto, foi mudado depois? Como?
R: De acordo como o tempo foi passando fol caindo a ficha da importancia de sermae.

3. Como sua familia reagiu?

R: Como eu ja esperava, muito mal, mas meu namorado me deu fodo apoio que precisaya.
4 Qual foi 0 momento mais dificil desde que descobriu a gravidez?
R: Afase dos enjoos, as mudangas que acontecem,

5- Enfrentou dificuldades no parto?

R: Sim, teve varias dificuldades, foi um poucommplicatto.
6- Pensa em ter mais filho?

R:Com certeza nao.

7;-'0‘que mais mudou sua vida?

R: Mudm tudo, principaimente o meu corpo, |
8- Sofreu algum preconceito por ser mae jovem?

R: Sim. |

9- Vocé ficou gravida como? Foi por falta de orientacao?
R: Nao.

10- Vocé querii-’ﬁcirlgﬁvlda? Sua gravidez foi planejada?

A tinha oomeqado a desconfiar. Quando tive certeza figuei

R: Sim.
12- Tem algum conselho para as meninas que estao comegando a vida !3

11- E vocé con_ﬂnnou estudando? .

sexual?
R: Tenham cuidado.

A adolescente entrevistada ndo autorizou a divulgacdo do seu nome, por isso criamos um nome ficticlo
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Q o &

w2 ENTREVISTAY?!

—

NOME FICTICIO DA ENTREVISTADA “H.R" %

l1 Clo[?o foi descobrir uma gravidez tao jovem? Vocé lembra o que sentiu no
nicio

R: Figuel muito abalada, nos primeiros momentos para mim parecia ser o fim da minha vida.
2- Essa sensagao, este sentimento, foi mudado depois? Como?

R: Sim, minha mae me ajudou muito.

3- Como sua familia reagiu?

R: Até que foi mais facil do que eu esperava.

4. Qual foi o momento mais dificil desde que descobriu a gravidez?

R: Os primairos meses, o medo, a angustia, fiquel muito abalada.

5- Enfrentou dificuldades no parto?
R: Naw foi muito rapido, ainda bem.

6- Pensa em ter mais filho?
R: Talvez daqui ha alguns anos.
7- O que mais mudou sua vida?

R: Muitas coisas mudaram, e como,

8- Sofreu algum preconceito por ser mae jovem?

R: Nao muito, ainda bem.

9- Vocé ficou gravida como? Foi por falta de orientagao?
R: Sim, por falta de orientacao

10- Vocé queria ficar gravida? Sua gravidez foi planejada?
R:Nao.

11- E vocé continuou estudando?

R: Parei, @ muita coisa pra mim. ’

12- Tem algum conselho para as meninas que estao comecando a vida \}

sexual?
R: Se cuidem!

A adolescente entrevistada ndo autorizou a divulgagio do seu nome, por isso criamos um nome ficticio
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