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forma organizada e cada vez mais missionaria nas escolas.”
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RESUMO

O presente estudo propde discutir o Ensino Religioso enquanto um elemento relacionado ao
processo de construgdo identitaria em uma comunidade quilombola, tomando como referéncia
a Lei n® 10.639/03, que torna obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Neste sentido, objetiva analisar o Ensino Religioso - ER enquanto disciplina
escolar, bem como as tensdes entre religido e afirmacdo identitaria na Escola Municipal
Prefeito José Monteiro Sobral, na comunidade quilombola Mussuca, Laranjeiras/SE. Para este
estudo, no ambiente escolar percebe-se a emersdo de uma realidade multicultural, implicando
em tensdes e conflitos denunciados pela comunidade escolar. Embora o pluralismo religioso
ndo seja uma novidade, as instituicdes religiosas cristds sempre gozaram de uma hegemonia,
advinda de sua relacdo politica na histdria do ensino no Brasil, tais questdes ainda continuam
ndo superadas, mas vislumbra-se o0 avanco do ponto de vista formal com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Lei n° 9.394/1996), especificamente na reformulagéo do artigo 33 (Lei n°
9.475/1997) que implementou o ER em escolas publicas. Assim, conclui-se que em relacéo
entre campo religioso e o campo educacional, é perceptivel que a Mussuca é atualmente uma
comunidade quilombola culturalmente/religiosamente em conflito, pois houve crescimento
vertiginoso das diversas denominacGes evangélicas e um declinio das religibes de matriz
africana. O curriculo escolar também € marcado pelas expectativas sociais/locais a seu
respeito. Se a comunidade espera que as escolas ndo facam tal debate, as escolas se isentam
de fazé-lo a fim de ndo arranhar as relagdes entre escola e a comunidade

Palavras-chaves: Ensino Religioso, comunidade quilombola Mussuca, laicidade, pluralismo.
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ABSTRACT

The present study proposes to discuss Religious Education as an element related to the
process of identity construction in a quilombola community, taking as a reference Law n°
10.639 / 03, which makes the teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture
mandatory. In this sense, it aims to analyze Religious Education - ER as a school subject, as
well as the tensions between religion and affirmation of identity at the Municipal School
Mayor José Monteiro Sobral, in the quilombola community Mussuca, Laranjeiras / SE. For
this study, in the school environment, the emergence of a multicultural reality is perceived,
implying tensions and conflicts denounced by the school community. Although religious
pluralism is not a novelty, Christian religious institutions have always enjoyed hegemony,
arising from their political relationship in the history of teaching in Brazil, such issues are still
not overcome, but there is a glimpse of progress from a formal point of view with the Law of
Directives and Bases of Education (Law n° 9.394 / 1996), specifically in the reformulation of
article 33 (Law n° 9.475 / 1997) that implemented the RE in public schools. Thus, it is
concluded that in relation to the religious field and the educational field, it is noticeable that
Mussuca is currently a quilombola community that is culturally / religiously in conflict, as
there has been a vertiginous growth of the different evangelical denominations and a decline
of religions of African origin. The school curriculum is also marked by social / local
expectations about it. If the community expects schools not to have such a debate, schools
exempt themselves from doing so in order not to scratch the relations between school and the
Community

Keywords: Religious education, Mussuca quilombola community, secularism, pluralism.
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INTRODUCAO

Historicamente a educagdo publica no Brasil vem sendo marcada por fortes tensées.
Dentre estas principais estdo os embates sobre os modelos de Ensino Religioso no Espaco
Publico. As disputas que permeiam tal construgdo histdrica estiveram fortemente
condicionadas aos reflexos dos discursos inerentes aos elementos estruturantes no campo
educacional, sobretudo pela influéncia de grupos que exercem uma participacéo significativa
nas decisdes construidas no ambito politico e juridico, tais como 0s movimentos sociais, 0S
coletivos politico-partidarios e as instituicdes religiosas (MOTA, 2015).

Nessa perspectiva, o interesse pelo tema surgiu durante a formacdo académica do
autor, direcionando significativamente o foco investigativo sobre as praticas pedagogicas das
escolas do municipio de Laranjeiras, que permitiram identificar as questdes relacionadas ao
Ensino Religioso e as diferentes expressdes de crencas, bem como a inquietacdo dos alunos de
Religides de Matriz Africana e Afro-brasileira diante de um Ensino Religioso abertamente
confessional cristdo: Compreende-se neste estudo enquanto cristdo os sujeitos pertencentes ao
catolicismo e as religides evangélicas em suas diversas denominagdes, quais suas praticas
religiosas sdo pautadas em uma perspectiva dogmatica estruturada no perspectiva revelacao,
conversado e salvacao, qual abordam autores como Bispo (2019); Cortes (2014).

Nesse sentido a Lei n® 11.645/08 foi meu objeto pesquisado ainda na graduacédo
(2009), perpassando pela especializacdo latu sensu (2016), o que resultou no trabalho de
conclusdo de curso intitulado Historia e cultura afro-brasileira em sala de aula: anlise da
implementacdo da lei n® 11.645/2008 na Escola Municipal Valdemar Martins de Castro, no
Municipio de Poco Verde/SE — uma comunidade quilombola.

Apesar da pesquisa com relacdo as questdes como politicas publicas étnico-raciais, 0
pluralismo e diversidade no campo educacional ndo serem recentes em minha trajetdria, no
Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias da religido esta tem por diferencial uma mudanca
quanto ao local de fala do pesquisador. No periodo que cerne a graduacédo e a especializacéo
este autor tinha por confissdo religiosa o cristianismo catdlico, todavia discutia e defendia
uma ética e objetividade quanto as politicas pablicas étnico-raciais no campo educacional,
bem como desenvolvia pesquisa sobre temas voltados a religiosidade afro-brasileira. Assim,
ndo diferente, em 2018 mantém a militdncia académica sob o tema, o local de fala passa a ter
um papel ainda mais legitimador no discurso acerca das lutas por igualdade étnica e pela

defesa da diversidade, porem neste recorte 0 campo de pesquisa passa a enfatizar o Ensino
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Religioso. Tendo por motivo a pertenga ao candomblé, religido a qual faco parte desde 2015,
tendo sido confirmado como Ogan ! em 2018 no 1lé Axé Alaroke Baba Ajagunan, situado na
Rodovia Jodo Bebe Agua, Km 13 Povoado Umbauba, Sd0 Cristovio/SE. Assim, este estudo
pode trazer um panorama acerca das discussdes tanto pela ética da literatura, mas também
pela perspectiva do nativo, possibilitando assim o confronto em relagéo aos posicionamentos
do que se tem produzido, uma vez que a andlise deste autor possui a singularidade de
apropriar-se de uma binaridade quanto ao local de fala, jA& que transita/ou sob duas
cosmovisoes religiosas.

O referido estudo parte dos seguintes problemas motivadores de investigagdo: quais
mudancas ocorreram no Ensino Religioso no periodo entre 2008 a 2018?; quais 0s impactos
da Lei n° 10.639/03 no Ensino Religioso no Brasil, em especial na comunidade quilombola
Mussuca em Laranjeiras/SE?; como ocorre a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03 na matriz
curricular de Ensino Religioso na Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral —
Laranjeiras/Sergipe de 2008 a 2018?; como € pensada a préatica do Ensino Religioso diante da
pluralidade étnica da comunidade Mussuca na Escola Municipal Prefeito José Monteiro
Sobral?

A pesquisa parte do pressuposto de que o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana, apesar de possuir status juridico de obrigatério, tem sua aplicabilidade limitada,
tendo em vista a auséncia de elemento como referencial didatico pedagdgico para a escola,
atrelada a desinformacdo quanto as questdes étnico-raciais, plurais e religiosas pertencentes a
comunidade quilombola Mussuca de Laranjeiras — Sergipe. No periodo entre 2008 a 2018, o
Ensino Religioso perpassou por inimeros debates no campo politico, juridico, educacional e
constitucional, sobressaindo dentre essas discussdes e alteragdes os modelos de Ensino
Religioso, alternando entre confessional ou ndo confessional, a exemplo da ADI 44392
movida pela PGR que declara inconstitucional o ensino religioso confessional diante do
acordo entre Governo e a Santa Sé a partir do Decreto n°® 7.107/2010 em um estado laico.

Diante do aferido, no estado da arte, a Lei n® 10.639/03 a partir dos bancos de teses,
em especial o RIUFS e repositorio do PPGCR/UFS, é perceptivel uma producéo incipiente

sobre a temaética histéria e cultura afro em relacdo a disciplina Ensino Religioso. Tal

L Art. 4, XX. Ogan: Cargo masculino, tocador de atabaques. N&o entra em transe. (REGIMENTO INTERNO
DO ILE ASE ALAROKE BABA AJAGUNAN, p. 2. 2014).

2 Acdo Direta de Inconstitucionalidade ~ (ADI).  (BRASIL,  2017). Disponivel  em:
http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=357099. Acesso em 18 de junho 2018.
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invisibilidade académica aponta para um desinteresse quanto ao tema, reflexo de uma negacéo
da relagéo entre estas disciplinas, sendo assim, a Lei n°® 11.645/08 traz enquanto impacto um
ato de subversdo ao estado de inércia quanto a tematica das religides de Matriz Africana e
Afro-Brasileira no Ensino Religioso.

O presente estudo possui por objetivo geral: analisar as relagbes entre Ensino
Religioso e a Lei n° 10.639/03, na unidade de Ensino Fundamental I, na Escola Municipal
Prefeito José Monteiro Sobral — Laranjeiras/Sergipe, localizada na Comunidade Quilombola
Mussuca, no municipio de Laranjeiras/SE. Em relacdo aos objetivos especificos, visa: a)
tracar um panorama do Ensino Religioso no Brasil no periodo de 2008 a 2018; b) identificar
as implicacOes da Lei n° 10.639/03 para o Ensino Religioso; C) discutir as implicagdes da Lei
n° 10.639/03 no Ensino Religioso no curricular de ensino da Escola Municipal Prefeito José
Monteiro Sobral.

Epistemologicamente este estudo, de acordo com Montero (2009), parte do principio
de que s0 é possivel existir um estado laico de direito, ou seja, uma relagdo entre o religioso, 0
Espaco Publico e Esfera Privada mediante a existéncia de uma diversidade religiosa, ou pelo
surgimento de novas religides, reflexo do pluralismo étnico e religioso, como no Brasil. Desse
modo, essa pesquisa pretende analisar o Ensino Religioso frente as politicas afirmativas
sociais e étnicas em uma comunidade quilombola através do viés das Ciéncias da Religido,
como um comportamento da sociedade, um elemento antropoldgico, ou seja, pelo ethos ou
modo de vida de cada grupo.

O estudo caracteriza-se enquanto uma pesquisa na area de Ciéncias da Religido por
apresentar uma abordagem da Lei n° 10.639/03%, que obriga o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana no ensino fundamental e médio, partindo do aspecto religioso,
tendo em vista que a lei deve ser aplicada no curriculo escolar de forma transversal. Assim
sendo, a referida deve ser contemplada epistemologicamente no Ensino Religioso, através dos
aspectos culturais, econdmicos e sociais a partir dos fendmenos religiosos que se espraiam
pelos campos religioso, educacional e cultural, campos estes que produzem em suas

articulacdes disputas historicas entre forcas dominadoras e dominadas

3 Vale salientar que a Lei n°® 10.639/03 ¢ alterada pela Lei n° 11.645/08 diante da necessidade de contemplar os
povos indigenas em sua redagdo. Contudo, para este estudo sera como referéncia a Lei n°® 10.639/03 uma vez que
0 objeto tem relacdo direta com as discussdes no campo étnico brasileiro, com foco no povo negro em uma
comunidade quilombola.
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No tocante as tensdes no campo da educacdo, € notavel que o mesmo sofre forte
influéncia histérica do campo religioso, identifica-se enquanto for¢ca dominadora, as religides
cristds, com maior énfase ao catolicismo, mas com forte presenca de denominacGes
evangélicas enquanto que, na via opositora e perseguida, pode-se apontar as religibes de
menor expressividade social, politica e econdbmica como as religides de Matriz Africana.
Assim, observa-se que no campo educacional, as instituices religiosas de carater cristdo
sempre exerceram uma hegemonia por conta de suas imbricadas relacdes com o Estado
brasileiro, o que teve consequéncias na educacgdo brasileira, em especial no que concerne ao
Ensino Religioso enquanto disciplina escolar ou contetido. (PASSOS J. D., 2007; SOARES,
2015), Neste contexto, as Lei n° 10.639/03 emergem no ambito das disputas dos campos
educacionais e politicos enquanto uma forca antagbénica ao campo, tendo em vista que estas
forcam a laicidade no mesmo, o qual tenta se conservar intacto. Logo, a Lei n® 10.639/03
insurgem-se contra essa hegemonia.

Nessa perspectiva, o presente estudo busca contribuir para area de Ciéncias da
Religido por ser uma pesquisa que parte do fenémeno religioso, sendo o aspecto legal o viés
para 0 que se propdem heuristicamente, que é a ndo-aplicacdo da laicidade, tendo em vista o
fato de que o campo reage as investidas que contrapdem a hegemonia cristd, catolica e
evangélica com seus valores e dogmas, pois estes buscam se preservar. A pesquisa possibilita
para as Ciéncias da Religido, tomando como ponto de partida o olhar sociolégico, um
parametro discursivo para a compreensdo dos campos educacional e religioso no ambito
étnico-racial, tendo em vista que a lei se consiste enquanto perturbadora ao campo por uma
questdo de aspectos sociais e da secularizacdo do estado, que consequentemente leva a
liberdade e a igualdade para todos. Ao mesmo tempo, deve-se garantir a subsisténcia da
pluralidade e da diversidade. Partindo da dimensdo religiosa, observa-se que ha no estado um
processo de conservacgdo por conta de resisténcias culturais e dogmaticas.

Neste estudo a base investigativa esta inserida na area de Ciéncias da Religido,
especificamente na linha de Pesquisa de Ciéncias Empiricas e Aplicadas da Religido, tendo
em vista seu aspecto epistemologico, nas questdes que permeiam a construgdo de uma
comunidade imersa em um pluralismo étnico e religioso como a Mussuca e seus reflexos na
formacgéo académica em Ciéncias da Religido.

Para a consecucdo dos objetivos propostos para essa dissertacdo, foi feita uma

pesquisa qualitativa-quantitativa. Este estudo norteia seu desenvolvimento através da pesquisa
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aplicada por método exploratério e de campo através de: a) levantamento bibliogréfico; b)
levantamento documental; c) coleta de dados e entrevistas junto a comunidade e na Escola
Municipal Prefeito José Monteiro Sobral.

No primeiro momento foi realizado o estado da arte a partir do levantamento
bibliografico em trés bases de dados: Scielo®, CAPES® e RIUFS®. Para tanto, houve a
utilizacdo das palavras-chave: Ensino Religioso, comunidade Mussuca, laicidade, pluralismo,
Curriculo Escolar e Lei n° 10.639/03 e a Lei n° 11.645/08, bem como de materiais publicados
em livros e artigos impressos e em meios digitais. Desse modo, dissertaremos tanto sob a
producdo cientifica de autores classicos, bem como dos atuais, confrontando suas visGes
acerca do tema sob a 6tica de quem esta perto e dentro, permitindo, assim, identificar questdes
ainda ndo observadas pelo campo cientifico e académico acerca da laicidade, do Ensino
Religioso e da Lei n° 10.639/03 no Espaco Publico enquanto agente na formacao étnica e
religiosa nas publicagfes académicas, considerando uma margem temporal de seis anos para a
catalogacdo das publicaces em nivel de dissertacédo e teses no Brasil.

No segundo momento em consonancia e paralelo ao continuo levantamento
bibliografico, desenvolveu-se a partir da visita de campo a setores da administracao publica
municipal, que de forma direta e indireta tivessem ligacdo com o objeto deste estudo, como a
Secretaria Municipal de Educacédo, Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial —
SEPPIR, Secretaria de Cultura — SECULT e na Escola Municipal Prefeito José Monteiro
Sobral. Sendo assim, em alguns destes para além de informacGes foram levantados,
solicitados e catalogados documentos disponiveis em seus acervos, onde estes foram
devidamente analisados e posto como base para compressdo e discussdes no decorrer do
estudo.

No terceiro momento deste estudo foi executada a coleta de dados mediante a
utilizacdo de observacdo do campo, entrevistas e aplicacdo ou ndo de questionarios
semiestruturados com perguntas abertas, sendo facultada a participacdo, livre arbitrio para ndo
responder ou interromper, sendo garantido a todos o0 anonimato das respostas mediante termo
de assentimento. Para os lideres religiosos os questionarios foram pensados e elaborados a
partir das especificidades dos trés perfis distintos: cristdos catolicos e evangélicos, zeladores e

sacerdotes de religides de Matrizes Africana e Afro-brasileira.

4 https://scielo.org/
5 https://www.periodicos.capes.gov.br/

® https:/ri.ufs.br/
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O grupo lideres religiosos, por questdes tedrico-metodoldgica, foi divido em 2 perfis.
O primeiro, composto por lideres de igrejas cristds; e o segundo de sacerdotes de religides de
Matriz Africana e Afro-brasileira. Em relacdo a estes Gltimos, foi adotada a aplicacdo de
questionario especifico a fim de coletar informacGes mais proximas sobre a relacdo e as
possiveis tensdes entre educacgdo informal de foro familiar e religiosa Esfera Privada e a
educacao formal ofertada pela escola Espago Publico

O questionario para o secretario de educacdo, tinha por objetivo compreender o
funcionamento da Secretaria Municipal de Educacdo de Laranjeiras com relacdo as politicas
pedagogicas adotadas pelo municipio quanto ao Ensino Religioso e o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana a, além de requerer autorizagcdes para pesquisa e efetuar
coleta documental.

O conjunto de perguntas utilizado para o corpo diretivo e técnico(as) teve por objetivo
coletar informagdes acerca dos planos politicos e pedagdgicos que a escola adotava, ou
pretendia, em relacdo ao Ensino Religioso, ao Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana a e formacdo continuada; tracando assim um panorama da realidade escolar face ao
assunto, desse modo, permitir conhecer e aferir o nivel de (in)formacdo destes profissionais
em relacdo ao Ensino Religioso e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
da escola.

Desse modo, no decorrer da pesquisa de campo a aplicacdo de questionarios
totalizaram 23 entrevistas e 19 aplicacBes de questionarios. Todos 0s questionarios e
entrevistas tém por objetivo central aferir e compreender o Ensino Religioso, a presenca do
discurso religioso dos entrevistados e o reflexo destes elementos ao ensino em uma
comunidade quilombola, principalmente em relacdo ao Ensino Religioso e as questdes étnico-
raciais.

Sendo uma pesquisa empirica, a observacao de campo resultou em coletas valiosas de
informacdes do cotidiano escolar. Por fim, o estudo passa para a fase de analise e discussdo
dos dados, executando na pesquisa 0 processo de tratamento e andlise dos dados obtidos
mediante questionario e observacdo de campo, resultando nos capitulos deste estudo. O
presente estudo estrutura-se em quatro se¢des que versaram sobre as questdes étnico-raciais
no campo educacional, em especial, no que tange o Ensino Religioso enquanto area de
conhecimento, que visa a promo¢do de uma educacdo pautada na liberdade de crenca e

respeito ao pluralismo.
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Para melhor compreensédo acerca do Ensino Religioso no Brasil enquanto afirmagédo
étnica faz-se necessario recorrer aos conceitos de Pluralismo, de Berger (2017) e Espaco
Publico, de Bourdieu (2014). Segundo Berger (2017, p.20), na modernidade, o conceito de
pluralismo ¢ definido como “uma situagdo social na qual pessoas de diferentes etnias,
cosmovisdes e moralidades vivem juntas”. E com base nessa compreensdo que o pluralismo ¢
“frequentemente associado as cidades”, enquanto espago de interagdo de diferentes pessoas,
reflexo do processo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico da modernidade que faz
emergir os centros urbanos (BERGER, 2017, p.26).

Para Bourdieu (20047), sem desconsiderar a teoria weberiana de esfera religiosa que a
reduzia uma perspectiva limitada de disputa apenas ao campo de bens de salvacdo. Com a
modernidade o campo religioso toma um paradigma qual a teoria weberiana ndo abarca, pois
com a modernidade o campo Religioso passa a contemplar novos agentes dotados de funcdes
cujo objetivo transcende a venda de bens de salvagdo, mas adentra ao campo das disputas pelo
poder de controle da esfera privada e imposicdo de uma visdo de mundo. Logo, com o
fendmeno da modernidade e da secularizacdo a religido ndo foi retraida, de modo a restringi-
la ao universo privado, nesse interim para Bourdieu (2004) a religido ndo se limitou em si,
mas migrou para outros espagos de disputas, onde os agentes que compdem a esfera religiosa
“afirmando que o campo religioso é um espaco no qual agentes que sdo preciso definir (padre,
profeta, feiticeiro, etc.) lutam pela imposicdo da definicdo legitima, ndo sé do religioso, mas
tambeém das diferentes maneiras de desempenhar o papel religioso.” (BOURDIEU, 2004, p.
120).

Nesse sentido, Bourdieu (2004) aponta para uma perspectiva do religioso nédo retraido
em si, ressignificado e em deslocamento para outros espacos a partir de interacdes e disputas,
em contradicdo as teorias seculares de declinio e morte da religido, outrora a esfera religiosa
compdem o espaco de diferenciacdo social, mediadas por didlogos e tensbes. Tal compressao
remontam uma ideia de esfera publica inerente ao processo de modernizacdo, ou seja, um
“campo do poder” compreendido enquanto “espaco diferenciado dentro do qual os detentores
de poderes diferentes lutam para que seu poder seja o poder legitimo” (BOURDIEU, 2014, p.
407). Em relagdo ao Estado/Espaco Publico, para Bourdieu (2014, p. 401) o “privado é, em
grande parte, habitado pelo publico”. Nesse sentido, apesar dos fendmenos da modernidade e

7 «“Conferéncia pronunciada em Estrasburgo em outubro de 1982. Publicadaem LesNouveaux Clercs, Genebra,
Labor et Fides, 1985, posfacio” (2004, p. 118)
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secularizacdo, torna-se complexo delimitar a composi¢do dos espagos publicos e privados, ao
considerar os maltiplos pertencimentos dos sujeitos, assim afirma Bourdieu (2014, p. 401)
complementa “poderia mesmo dizer mais: pensando bem, ndo ha privado”.

Logo, muito embora o processo de secularizagdo prescinda de uma dissociacdo entre o
mundo sagrado e o estado, isso ndo reflete uma absoluta excluséo da religido, ao contrario em
um mundo processualmente secularizado, a religido se manifesta como reflexo da natureza
intrinseca do homem como produto e produtor social. Para Berger (1985, p. 145), “um
complexo legitimador voluntariamente adotado por uma clientela ndo sujeita a coer¢ao”. Essa
nova emergéncia da religiosidade enquanto agente de legitimacdo possui relagdes
caracteristicas referentes ao conceito de mundo privado, isto é, sua esséncia ndo mais tem
relacdo com as questBes sociais ou politicas, mas com questdes que ddo sentido a vida do
individuo enquanto ser privado.

Em relacdo a compreensdo das categorias de publico e privado, Habermas, a partir da
ideia de um todo indivisivel democratico, apresenta-se na compreensdo de esfera pablica e do
Espaco Publico, cunhada por ele a partir 1962 em obras como: A Mudanca Estrutural da
Esfera Publica (1962)8 e A Teoria da A¢do Comunicativa (1981) °. Losekann (2009) salienta
que o conceito de esfera publica ao longo dos anos passou por inimeras analises criticas, por
outros autores e pelo préprio Habermas (2003a, 2003b).

Contudo, apesar destas alteracdes, contemporaneamente ha conceitos importantes em
relacdo a discussdo no que tange o estado democratico aqui discutido enquanto espaco
globalizado, e sua influéncia ao Ensino Religioso no Espaco Publico. Nas palavras de Barros
(2008), Habermas, influenciado pelos estudos de Hanna Arendt, e com énfase ao estudo da
existéncia humana, em que a sociedade civil e a opinido publica possuem um papel na
construcdo da esfera publica, pois 0 homem possui a capacidade de racionalizar as ideias.
Assim, a ideia de publico adota um sentido de espaco em que se pGe a promover temas a
serem discutidos, contraditos, analisados pelo todo, assim, esta passa ao estagio de sintese e
coesdo para servirem de argumento legitimado diante do Estado.

Para tanto, Habermas (2003b) aponta para necessidade do emprego de uma estrutura
I6gica no planejamento, de modo a direcionar pautas politicamente relevantes enquanto

paradigmas de influéncia das esferas parciais no campo politico, nesse sentindo o autor a

® Titulo original: Strukturwandel der Offentlichkeit
® Titulo Original: Theorie des kommunikativen Handelns
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partir do método de Cobb, Ross ¢ Ross (1976), sugere que “se modificarmos adequadamente
0s seguintes modelos propostos: inside access model (modelo de acesso interno), mobilization
model (modelo de mobilizagdo) ouside initiative model (modelo de iniciativa externa)”
(HABERMAS, 2003b, p. 113) e com isso permitir conexao entre as esferas parciais das
minorias e 0 campo politico.

Para Berger (2017) e Montero (2009), essas mudancas de ethos remetem a uma
ruptura ocorrida na Europa entre os séculos XVIII e XIX, reflexo dos processos histérico-
culturais de secularismo, bem como, de laicizacdo do Estado Moderno. Para Portier (2011),
essa ruptura remonta as mudancas no ethos europeu, que transcende a ideia do sujeito pré-
laico, ou seja, “pensado como criatura de Deus. Ele n3o tem nenhuma autonomia”
(PORTIER, 2011, p.11), para o sujeito moderno e laico, o qual “pelo contrario, afirma-se
como seu proprio criador” (PORTIER, 2011, p. 11).

Na segunda secdo, este estudo versa sobre o Ensino Religioso no curriculo escolar
brasileiro, em que sera abordado o processo histérico de insercdo do Ensino Religioso
enquanto disciplina e area de conhecimento auténoma no curriculo escolar, (a) o Ensino
Religioso no curriculo escolar brasileiro; (b) Modelos de Ensino Religioso; (c) Educacédo
brasileira, Ensino Religioso e proposituras curriculares; (d) Parametros curriculares nacionais
de Ensino Religioso (PCNER); (e) Ensino Religioso, histdria e cultura afro-brasileira. Para
essa discussdo o0 estudo traz autores como: Aguiar (2012); Andrade, Rezende e Ribeiro
(2009); Caetano e Oliveira (2006); Candau (2013); Caputo (2012); Cunha (2016); Cunha e
Fernandes (2012); Araujo e Santos (2017); Marques e Silva (2014); Giumbelli (2008, 2002);
Giumbelli e Carneiro (2006); Junqueira e Tedfilo (2012); Junqueira, Corréa e Holanda (2007,
2015); Marques (2008); Montero (2009); Mota (2015); Nascimento (2016); Oro (2011);
Passos, J. D. (2007); Pauly (2004); Santos (2014); Soares (2015a, 2015b); Viesser ( 2009).

Desse modo, pretende-se analisar as tensdes causadas a partir dos discursos religiosos
proselitista cristdo catolico e evangélico dos alunos, professores e agentes religiosos acerca do
Ensino Religioso no Espaco Publico e em relagdo as questdes étnico-raciais, tendo em vista a
preconizacdo legal da promocdo de politicas étnico-raciais no Brasil e a obrigatoriedade da
aplicacdo da Lei n°® 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana na escola.

Neste sentido, pretende-se averiguar como o discurso religioso privado tem

influenciado o cotidiano da escola, um Espago Publico, a partir da compreenséo de liberdade
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de crenca. Dessa forma, descrever como esta liberdade de expressdo tem ocasionado tensoes
entre cristdos e adeptos das Religides de Matriz Africana e Afro-brasileira, historicamente
perseguidos, e principalmente, se levado em consideracdo o atual cenario politico com a
presenca cristd neopentecostal e catdlica ocupando os espa¢os publicos de decisdes.

A terceira secdo: Ensino Religioso, Espaco Publico e Laicidade, versa sobre conceitos
importantes, como: a discussdo sobre o local e o papel do Ensino Religioso, Pluralismo,
Espaco Publico e Laicidade a partir dos seguintes topicos: (a) Religido e Esfera Pablica; (b) O
publico e o privado no contexto brasileiro; (c) Pluralismo, Espaco Publico e laicidade; (d)
Pluralismo religioso: entre a diversidade e a liberdade; (e) Paradigmas da Laicidade na
Europa; (f) A Laicidade no Brasil; (g) Ensino Religioso: entre confessionalidade e a laicidade.
Para consecucdo deste capitulo foram utilizados tedricos e autores como: Aguiar (2002);
Barbosa (2013); Barros (2008); Berger (1985; 2017); Bourdieu (2014); Carvalho; Catroga
(2006); Correa (1998); Costa (1999); Cury (2018); Dias (2012); Nascimento e Marcelino
(2010); Habermas (2003a, 2003b); Jaccoud et al (2009); Junqueira e Tedfilo (2012); Leite
(2011); Losekann (2009); Mandarino (2007); Mariano (2001); Martins (2008); Max Weber
(2004); Miranda (2018); Montero (2009); Oliveira (2014); Oro (2008, 2011); Passos, J. D.
(2007); Pottier (2011); Rosa Junior (2018); Sanches (2010); Santos (2002); Werebe (2004),

Na quartar se¢do, O Ensino Quilombola e a Escola Municipal Prefeito José Monteiro
Sobral, pretende-se discutir a partir da ideia de pablico e privado de Habermas (2003a, 2003b)
e a relacdo com a ideia de campo de poder de Bourdieu (2014), partindo dos pressupostos
aferidos na pesquisa empirica que demonstram a configuracdo de uma arena de disputas e
tensbes, cunhadas por cristdos catolicos e evangélicos, e a cultura afro-brasileira no campo
religioso da Mussuca e sua influéncia em relacdo ao Ensino Religioso e as questdes étnico-
raciais, a partir de discursos religiosos internos e externos a Escola Municipal Prefeito José
Monteiro Sobral. Neste sentido, para a analise dos dados e discussdo sobre estas tensdes
pretende-se, a partir de autores como Bomfim (2006); Concei¢do (2014); Gomes (2009, 2011,
2012, 2013, 2018); Gomes e Rodrigues (2018); Passos, F. J. (2014); Aradjo e Santos (2017);
Marques e Silva (2014); Marques (2008), que debrugcam suas pesquisas em questdes
afirmativas étnico-raciais, educacdo quilombola e o ensino religioso em relacdo ao
multiculturalismo e pluralismo, em didlogo com estes autores, abordar as ideias de autores
como Ranquetat Janior (2012); Junqueira e Tedfilo (2012); Montero (2013); Werneck (2008)

acerca da laicidade no espaco publico e suas influéncias no processo educacional e identitario.
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2 O ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

Nesta segunda secdo discutiremos sobre o Ensino Religioso no curriculo escolar
brasileiro e suas tensdes, tracando um panorama de processos histéricos no que tange a sua
insercdo enquanto disciplina e area de conhecimento no curriculo, abordando assim temas
como: o Ensino Religioso no curriculo escolar brasileiro através de seus modelos de Ensino
Religioso e proposituras curriculares em relagdo aos instrumentos norteadores, como 0S
Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso — PCNER e a Lei n° 10.639/03, que
institui em carater obrigatdrio o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas
escolas.

Desse modo, a analise aponta para tensées no campo educacional causadas a partir dos
discursos religiosos catolico e evangélico dos alunos, professores e agentes religiosos em
relacdo ao Ensino Religioso no Espaco Publico em face as questdes étnico-raciais e a
dificuldade em promover uma educacdo pautada no reconhecimento do outro, ou seja, uma
educacdo balizada no respeito as diferencas étnicas, culturais e religiosa, tendo em vista a
preconizacao legal da promocdo de politicas étnico-raciais no Brasil e a obrigatoriedade da
aplicacdo da Lei n° 10.639/03 (GOMES; 2012; CAPUTO, 2012; PASSOS, F. J., 2014). Neste
sentido, neste capitulo é discutido como o religioso/privado tem influenciado o cotidiano da
escola, um Espaco Publico, a partir da compreensao de liberdade de crenca e de expressao.

Dessa forma, discute-se como esta liberdade de expressdo tem ocasionado tensdes
entre cristdos catolicos, evangélicos e adeptos das religides de Matriz Africana e Afro-
brasileiras historicamente perseguidos, e principalmente, se levado em consideracdo o atual
cenario politico com a presenca politica de determinadas vertentes cristds, como catolicos e

evangélicos ocupando os espacos publicos de decisdes.

2.1 A INSERCAO DO ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO BRASILEIRO

A laicidade pragmatica, conforme adotada pelo Brasil, expande seus tentaculos sobre a
area da Educacdo. Neste sentido, os curriculos escolares brasileiros sdo um tanto pendulares
no que diz respeito ao ensino dos rigores tedrico-metodoldgicos das ciéncias — sejam elas
naturais, humanas, sociais. Historicamente, a educacdo publica no Brasil foi marcada por
fortes tensdes nos campos teorico, epistemoldgico, social, cultural, ideoldgico e religioso, ou
seja, sua construcdo historica esteve fortemente condicionada aos reflexos dos discursos

inerentes aos elementos estruturantes da sociedade como a politica e a economia, dentre
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outros. Tanto o campo educacional, quanto estes elementos estruturantes, sofreram em suas
discussOes e intervencdes, com as diferentes influéncias de grupos que exercem sobre elas
uma participacdo significativa a exemplo de movimentos sociais, politico-partidarios e
instituices religiosas (MONTERO, 2009; GIUMBELLI, 2008; JUNQUEIRA; TEOFILO, 2012;
MOTA; 2015).

Como descrito anteriormente no processo historico de secularizagdo, mesmo com a
adocdo da laicidade no Brasil, a Igreja Catdlica continuou se fazendo presente de forma ativa,
reivindicando e gozando de um espaco privilegiado a partir de arranjos que na politica
nacional Ihes garantia status de quase uma Igreja oficial (ORO, 2011; GIUMBELLI, 2008;
GIUMBELLI; CARNEIRO, 2006; MARIANO, 2001). Isso Ihe abre precedente para
intervencdo em temas e matérias de cunho moral e ético, o que se reflete na area da Educacao.

A educagdo brasileira, entre 1500 e 1889, foi conduzida conforme os dogmas e
principios da Igreja Catolica, especialmente a partir de influéncia das companhias jesuitas,
embora outros grupos tivessem participacdo no campo educacional. Segundo Jungueira,
Corréa e Holanda (2007), o interesse por parte da Igreja em se fazer presente no campo
educacional através do Ensino Religioso fazia parte de um “projeto de dominacdo e
formacdo” (JUNQUEIRA; TEOFILO, 2012, p.92), tendo em vista seu potencial no processo
de colonizacdo/dominacdo. Tanto foi assim, que o ensino neste periodo cunhava um modus
operandi catequético como (CAETANO; OLIVEIRA, 2006; ORO, 2011).

Com o advento da Proclamacdo da Republica em 1889, e da adog¢do dos principios
laicos de liberdade de crenca e de consciéncia, vai despontar no campo educacional as
querelas entre os favoraveis e os contrarios a permanéncia do Ensino Religioso no espaco
escolar. estas disputas entre os dois polos mantiveram-se até a década de 1930, momento em
que se convoca uma nova assembleia constituinte durante o Estado Novo. (JUNQUEIRA,;
TEOFILO, 2012; CAETANO; OLIVEIRA, 2006; CUNHA, 2007),

Diante do contexto socioeconémico e politico de crise, levou a uma reaproximacao
entre Estado e Igreja Catdlica. Neste cenario, coube a Francisco Campos, ministro da
Educacdo e Saude, a elaboracdo de um projeto para reinsercdo do Ensino Religioso nas
escolas publicas, que foi posta em préatica durante a Era Vargas visando o apoio da Igreja
Catolica, com a legitimidade do Decreto n°® 19.941, de 30 de abril de 1931, Nesse periodo 0s
defensores do laicismo apontavam tal fato como uma lesdo a liberdade de consciéncia e de
crenca. (CAETANO; OLIVEIRA, 2006; JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2015).
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Os animos entre os favoraveis e contrarios ao Ensino Religioso acirraram diante da
instauracdo da Assembleia Nacional Constituinte de 1933. Segundo Caetano e Oliveira
(2006), durante o governo de Getulio Vargas a Igreja Catdlica encontrou espaco nos
bastidores da politica para reforcar sua presenca no espaco publico de tomadas de deciséo, a
partir da relacéo entre Igreja e Estado. Nesse bojo, foi criada a Liga Eleitoral Catolica, com a
finalidade de apoiar as principais reivindicagdes a serem inseridas na nova Constituicéo.
(PAULY, 2004; JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007; ORO, 2011)

Deste modo, para Caetano e Oliveira (2006), a Constituicdo de 1934 firmou a unido
entre Igreja Catdlica e Estado ao reinserir o Ensino Religioso, ficando decidido que “Art. 153.
Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da
confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis e constituira matéria dos
horarios nas escolas publicas primarias, secundérias, profissionais e normais” (BRASIL,
1934, p.139). Na Constituicdo de 1937, o dispositivo que trata do Ensino Religioso ¢ alterado.
Assim, o artigo 133 diz que “0 Ensino Religioso poderé ser contemplado como matéria do
curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Ndo podera, porém, constituir
objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia compulséria por parte dos
alunos” (BRASIL, 1937, p.84), ou seja, torna-se facultativo para instituic6es e alunos.

Em 1946, o Brasil passava por uma restauracdo democratica mediante nova
constituicdo marcada por principios democraticos e de liberdade, também com uma educacao
liberal. Contudo, sem desconsiderar os principios da Igreja Catolica, ratificando a concepc¢éo
de Ensino Religioso de 1934, estabelecendo desse modo uma nova relacdo entre Estado e
Igreja como descrito por Caetano e Oliveira (2006) e expresso no artigo 31, inciso Il “a
Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios é vedado ter relacdo de alianca ou
dependéncia com qualquer culto ou igreja, sem prejuizo da colaboracdo reciproca em prol do
interesse coletivo” (BRASIL, 1946, p. 57). Nesse sentido, o veto enquanto alianca recebe uma
excecdo em casos de interesse publico (JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2015;
PAULY, 2004).

Nesta quinta Constituicdo no campo educacional, manteve-se a obrigatoriedade do
Ensino Religioso para os estabelecimentos publicos, ministrado mediante a confissdo
religiosa expressa pelo aluno ou responsavel legal, deste modo, assegurando a liberdade
religiosa como explicita o artigo 168, inciso V, que determinou “0 Ensino Religioso constitui

disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado de
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acordo com a confisséo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel” (BRASIL, 1946, p.88). Assim, o Ensino Religioso
mantinha-se sob 0 modelo confessional. (PAULY, 2004).

Na década de 1950, as contendas entre a ideologia catolica e os que defendem um
Ensino Religioso pautada no ideario liberal, vao efervescer o campo politico e educacional
diante dos debates em torno da elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
— LDB. A Igreja Catolica, neste cenario, se pde ao lado dos empresarios do ramo educacional
privado tomando por argumentos de que defendem a liberdade de ensino como descreve
Caetano e Oliveira (2006). Complementando, Mota (2015) delineia que esse embate
ideoldgico decorrera até 1961, com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB.

Contudo, Segundo Mota (2015) Embora a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB representar um marco para as conquistas educacionais enquanto direito
positivado, sua formulagcdo mostrou-se incapaz de contemplar as diferentes demandas
educacionais, pois a mesma ainda estava relegada as preocupacfes ndo primordiais dos
Estado, principalmente para o Ensino Religioso mantido sob o modelo confessional. Assim, o
Art. 97, da Lei n°® 4024/61 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB contempla propdem

da seguinte maneira:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horérios normais das escolas oficiais, é
de matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus para os cofres publicos, de
acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo
seu representante legal ou responsavel.

1° paragrafo — A formacéo de classe para o Ensino Religioso independe de nimero
minimo de alunos.

2° paragrafo — O registro dos professores de Ensino Religioso serd realizado perante
a autoridade religiosa respectiva. (BRASIL, 1961, n.p.)

Deste modo, o artigo 97 e seus paragrafos reforcam a politica de relegacdo secundaria
do Ensino Religioso no campo educacional, na redacgdo fica notdria a pretericdo do Estado em
relagdo aos professores quando se omite da remuneragdo, outro ponto de discussdo diz
respeito a necessidade de registro de autorizagdo emitido por autoridades religiosas,
resultando em um modelo de ensino de caracteristica catequética. Logo, Caetano e Oliveira
(2006, p.6) afirmam que “sendo homologada como Ensino Religioso Confessional, tornou-se
uma catequese escolar”.

A partir do Golpe Civil-Militar em 1964, o pais passa por significativas mudancas no

Campo Politico que incidem no Campo educacional, marcado pela suspensdo dos avangos



30

obtidos para o Ensino Superior, fruto da Lei n® 5.540/68, e das reformas da Educacéo Basica,
com a Lei n® 5.692/71 (PAULY, 2004; CAETANO; OLIVEIRA, 2006). Diante do contexto
politico ditatorial e euforia patriética, o Ensino Religioso perde espaco para disciplinas como
Educagdo “Artistica, Educagdo Fisica, Educagdo Moral ¢ Civica; Programa de Saude”
(CAETANO; OLIVEIRA, 2006, p.7). Neste interim surge o parecer 540/77 do Conselho
Federal de Educacdo que veio para justificar e nortear as agdes do Ensino Religioso mantido
pela LDB de 1971, pois acreditava-se que 0 mesmo teria poderes para manter e restaurar a
moral e os bons costumes preconizados pelos ideais do regime militar. Bem como sanar a
dificuldade dos estados em organizar e regulamentar o curriculo. (CAETANO; OLIVEIRA,
2006).

Este documento normativo reconhece o Ensino Religioso como fator importante ao
desenvolvimento, embora proponha uma ideia secularizada ao alvitrar a liberdade de escolha,
0 parecer 540/77 transparece influéncia confessional em sua redacgdo, ao conferir que “néo
cabe aos Conselhos de Educacdo, nem as Escolas, estabelecer os objetivos do Ensino
Religioso nem seus conteddos. Isto € atribuicdo especifica das diversas autoridades
religiosas”. (BRASIL, 1977, p. 152).

Posteriormente no decorrer dos anos 80, 0 pais passa por um novo processo politico
com o declinio da ditadura militar e a volta, bem como o surgimento de novos, movimentos
sociais que retornaram as ruas e o direito ao voto é reinstituido como uma garantia cidadd. Em
1988, é aprovada a nova Constituicdo Federal, conforme Junqueira, Corréa e Holanda (2007).

O autor ainda desta que dentre todas, a mais democratica e participativa ao ressaltar,

A manutencdo da tradicdo republicana brasileira do regime representativo,
presidencialista e federativo; a ampliagcédo e o fortalecimento dos direitos individuais
e das liberdades publicas; a extensdo do direito do voto facultativo a analfabetos e
maiores de dezesseis anos; manutencdo da separacdo entre Estado e Igreja
(JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007, p. 35).

Logo, segundo Junqueira, Corréa e Holanda (2007), o entendimento acerca da
perspectiva da carta cidadd de 1988 é de suma importancia a compreensao do viés largamente
democratico da lei, a qual contempla o Ensino Religioso, como ressaltam Dickie e Lui (2007),
o Ensino Religioso foi inserido na Carta Cidada enquanto reflexo do lobby da Igreja Catolica

e outras denominagoes

[...] desde o periodo da Assembléia Nacional Constituinte, quando entidades como a
Associacdo Interconfessional de Educacdo de Curitiba (Assintec) do Parand, o
Conselho de Igrejas para Educacgdo Religiosa (Cier) de Santa Catarina, o Instituto de
Pastoral de Campo Grande, Mato Grosso (Irpamat) e o Setor de Educacdo da
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CNBB, principalmente o Grupo de Reflexdo Nacional sobre Ensino Religioso da
CNBB (Grere), assumiram as negociagdes, legitimadas por coordenadores estaduais
de Ensino Religioso dos estados onde ele ja era regulamentado. (DICKIE; LUI,
2007, p. 239)

Apesar da garantia da presenca do Ensino Religioso no texto da Constituicdo de 1988,
através do artigo 210, paragrafo 1°, que diz: "O Ensino Religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental”
(BRASIL, 1988, p.124) para as instituicdes cristas, tal ganho ndo era suficiente, desse modo,
suas acOes foram ampliadas e intensificadas em relacdo a elaboracdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n® 9.394/96 ou Lei Darcy Ribeiro (JUNQUEIRA;
CORREA; HOLANDA, 2007; ANDRADE; REZENDE; RIBEIRO, 2009; PAULY, 2004,
CAPUTO, 2012). Concomitantemente é instituido o Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso - FONAPER, enguanto entidade civil, de ambito nacional, contemplada por cristdos

de diversas denominacdes.

Grupos de educadores, entidades religiosas, universidades e secretarias de educagéo,
sentiam a necessidade de encaminhar uma nova forma de ministrar o Ensino
Religioso, que acolhesse a diversidade cultural religiosa brasileira. Em 1995,
persistentes neste ideal, os participantes da vigésima nona Assembléia Ordinaria do
Conselho de Igrejas para o Ensino Religioso — CIER, que no ato comemorava seus
25 anos de experiéncia ecuménica, propde a instalagdo do Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso - FONAPER (FONAPER)

Segundo Junqueira, Corréa e Holanda (2007), a insatisfacdo destas denominagfes
cristas acerca do Ensino Religioso no Espaco Publico perdura apds a publicacdo da LDB Lei
n® 9.394/96, pois esta traz como base os principios republicamos e seculares de separagdo
entre Estado e Igreja, preconizado no Decreto 119-a (janeiro de 1890).

Outro ponto que também causava insatisfacdo na Igreja Catolica, e nas demais
denominacdes cristds, era o fato de o Estado eximir-se da responsabilizacdo quanto a
remuneracao dos professores de Ensino Religioso quando afirma que devera ser “sem 6nus
para os cofres publicos” (BRASIL, 1996, p. 11 e 12), sendo assim direcionava para as
instituicOes religiosas (Esfera Privada) a responsabilidade de ministrar as aulas de forma
voluntaria por agentes religiosos, ou remunerada pelas instituicdes religiosas no Espaco
Pablico. (JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007; PAULY, 2004).

10 Disponivel em: www.fonaper.com.br. Acesso em: 20 abril 2019
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Autores como Amaral e Toledo (2004); Cunha e Fernandes (2012) destacam que as
disposi¢des da nova lei causaram insatisfagdes nas correntes ideoldgicas de educadores que
ndo enxergavam pedagogicamente como poderiam inserir um Ensino Religioso que
promovesse a transmissdo de conhecimentos sob os principios da igualdade e liberdade,
levando em consideracdo a pluralidade cultural, de forma a manter a legitimidade de suas
manifestacOes asseguradas no ambiente escolar, visto que percebia-se o Ensino Religioso
amparado em uma Viés catequética e proselitista, posto o documento abrir 0 precedente para
0s modelos confessional, a partir da confissao religiosa do aluno ou responsavel e os critérios
de ensino e a formag&o/habilitacdo dos professores ficaria a cargo das instituicdes religiosas,
no interconfessional, a escolha dos professores se da mediante a indicacdo de mais de uma
entidade religiosa, sendo este profissional incumbido de organizar o programa de ensino
(JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007; STIGAR, 2015).

Os autores Dickie e Lui (2007) juntam-se aos autores acima e acrescentam que a
redacdo do Art. 33 da Lei n° 9.394/96 manteve a insatisfacdo das duas correntes, a das
instituicBes religiosas, insatisfeitas pela responsabilidade sobre a remuneracdo docente, bem
como pela perda de espaco nas instituicbes de ensino, e junto a eles os educadores e a
sociedade que reivindicavam um Ensino Religioso enquanto area de conhecimento. Diante da
insatisfacdo o lobby manteve-se presente em discuss@o sobre as modificacdes que justificava
pertinentes no texto da lei e que influenciaram na nova redacao.

Diante do contexto, o entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, e 0
ministro da educacdo, Paulo Renato Souza, reconheceram a necessidade de revisdo e
iniciaram as consultas as entidades civis, educadores e religiosos ja nos primeiros meses do
ano de 1997, como afirmam os autores Junqueira, Corréa e Holanda (2007) e Cunha (2016),
este fato é reforcado pelo memorando interno (EM 78) expedido pelo ministro da Educacéo e
Desporto, na data de 12 de marco de 1997, o qual apresenta as incongruéncias entre a LDB e
a Constituicdo Brasileira, além da impossibilidade de adocdo das modalidades de ensino
confessional e interconfessional. Para Junqueira, Corréa e Holanda (2007), o primeiro
empecilho ocorre em relacdo as condigdes de aplicabilidade em escolas em que ocorressem a
escolha pelos dois modelos de ensino, o segundo empecilho seria pelo agente religioso ou
docente escolhido ter dificuldade ocasionada por ser um estranho no sistema educacional,

inviabilizando o trabalho pedagogico.
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Buscando solucionar as lacunas e os impasses em relacdo a LDB e ao Ensino
Religioso, o primeiro projeto de Lei a dar entrada € o n® 2.757/97, de autoria do deputado
Nelson Marchezan (PSDB-RS). Segundo Cunha (2016) e os autores Junqueira, Corréa e
Holanda (2007, p. 40), o entdo deputado apresentou pouca alteracdo, sugerindo apenas a
retirada da expressdo emblematica “sem 6nus para os cofres publicos” (BRASIL, 1997, p. 6).
Para Marchezan (1997), o Ensino Religioso enquanto componente curricular da educacédo
basica tem papel importante no processo de formacéo cidada e no desenvolvimento do aluno
enguanto ser humano, desse modo a oferta desta disciplina deve ser constitucional do Estado.

Assim, o

Art. 1° O art. 33, caput, da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redagdo: O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis (MARCHEZAN, 1997, p. 47).

Marchezan é seguido pelo deputado Mauricio Requido do (PMDB-PR) que na PL
2.997/97 sugere alteragcbes mais significativas, onde o Ensino Religioso caminharia pelo
respeito a diversidade e pluralidade, em acordo com os conceitos das diversas denominagoes
religiosas em conjunto com os contetdos referenciados pelos PCNs, proporcionando o
afastamento do proselitismo e doutrinacdo. (CUNHA, 2016; JUNQUEIRA; CORREA;
HOLANDA, 2007).

Para Junqueira, Corréa e Holanda (2007), as propostas apresentam elementos
confluentes, como a necessidade da insercdo do Ensino Religioso enquanto parte integrante
no processo de formagdo humana e cidada, cabendo ao estado a oferta desta formacéo nos
horarios normais do curriculo, além de assumir a responsabilidade do seu financiamento, mas
sem incorrer em proselitismo e a doutrinacdo. Deste modo, o Ensino Religioso possibilita o
acesso do aluno ao conhecimento das diversas manifestacbes do fenbmeno religioso nas
diversas denominacgbes religiosas. (JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007, 2015;
CUNHA, 2016).

O terceiro projeto, originario diretamente do Poder Executivo e com a relatoria o
deputado Roque Zimmermann do (PT-PR) enquanto membro da Comissédo de Educagéo,
Cultura e Desporto resultado da parceria e influéncia politica do FONAPER, CNBB e
evangeélicos em um lobby eclesiastico, como afirma Dickie e Lui (2007):

Este lobby conseguiu garantir a presenca do ensino religioso na Constitui-

cao de 1988, em seu artigo 210, paragrafo 1o, que diz: “O ensino religioso,
de matricula facultativa, constituird disciplina dos horéarios normais das
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escolas publicas de ensino fundamental”. Mas ele se fez mais intenso e mais
abrangente durante o periodo de elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, s6 promulgada em 1996, a que ficou conhecida como
Lei Darcy Ribeiro.s E durante esse periodo que se constitui o Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper), uma organizacao
voluntaria, de &mbito nacional, composta por cristdos de diversas origens
(DICKIE; LUI, 2007, p. 239)

Em acordo com Dickie e Lui (2007) o texto substitutivo apresentado é o que mais
congregava com a Constituicdo Federal em seu artigo 210, ao situar-se no respeito a
diversidade e o pluralismo, vetando a prética de proselitismo e a garantindo o do Ensino
Religioso como instrumento de formacdo humana e cidada. Assim, ap0s aprovacao do Parecer
n° 05/97 na Camara dos Deputados, e posteriormente no Senado Federal, é sancionada a Leli
n® 9.475/97 pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, alterando a Lei n°® 9.394/96, onde

passa-se a seguinte redacao:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéao
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteidos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos contedidos do Ensino Religioso.
(BRASIL, 2017, p.24).

Com a nova LDB, o Ensino Religioso passa por transformacdes quanto a sua
identidade, percebe-se que no artigo 33 da nova LDB, algumas expressdes foram mantidas,
outras suprimidas, das quais destacam-se o dispositivo que impedia 0 emprego de recursos
pelo Estado no Ensino Religioso e também os modelos confessional e interconfessional séo
retirados da redacdo. Em sintese, para Andrade e Ferreira (2018) do modo como foi aprovada,
a implementacdo do Ensino Religioso passa a responsabilidade efetiva do Estado, cabendo a
este a liberdade de regulamentar e definir os contetdos.

Para Junqueira, Corréa e Holanda (2007), com a alteracdo da LDB de 1996, dar-se
novo sentido ao Ensino Religioso, agora ndo mais pensado sob a perspectiva proselitista e/ou
teoldgica que resultava em atritos e exclusdes, mas adota-se uma postura plural e democratica
cabendo ao aluno a liberdade de crenca. Além de ressaltar o Ensino Religioso enquanto area
de conhecimento, para Amaral e Toledo (2004, p. 7), “Transformar o Ensino Religioso em
disciplina implicou definir-lhe objeto e objetivos proprios, pois havia que se considerar as

duas areas nas quais este componente esta envolvido: educacdo escolar publica e religido.”
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Desse modo, a partir desta alteracdo se faz necessério a elaboracdo de um modelo de Ensino
Religioso que epistemologicamente rompa com o Ensino Religioso de viés proselitista,

surgindo o modelo de Ciéncias da Religido.

2.2 MODELOS DE ENSINO RELIGIOSO

Por toda a primeira Republica, a Igreja Catolica no Brasil se articulou de forma a
recuperar a hegemonia nos campos educacional e politico, a exemplo a criacdo da Liga
Eleitoral Catolica discutida, focando seus esforcos na retomada da religido como disciplina
escolar obrigatdria. Na década de 1930, o Ensino Religioso foi reinserido no curriculo escolar,
a partir de novos paradigmas, transitando entre o obrigatério e o facultativo. Sua inser¢do dar-
se por arranjos politicos a partir da reaproximacdo entre Igreja e Estado questdo retro
apresentada. (LEITE, 2011; JUQUEIRA, CORREA; HOLANDA, 2007; CUNHA, 2007).

Assim, para Passos, J. D. (2007, p.56) o Ensino Catequético catdlico da década de
1930 apresenta-se sob forte influéncia do discurso que norteou o Ensino Religioso no
passado, onde “a educagdo da fé” ¢é voltada ao ensino de contetdos catolicos, evidenciando
assim seu Vviés confessional e proselitista, que objetiva inferir os dogmas e valores de sua
crenca como verdade absoluta ante as outras. Logo, este modelo torna-se refutavel no
contexto moderno, haja vista ndo contemplar a perspectiva da separacao entre Estado e Igreja
durante sua aplicacdo, com uma evidente relacdo entre institui¢bes religiosas e o Estado, a
exemplo do Rio de Janeiro, como afirma Nascimento (2016):

o modelo catequético possui uma territorialidade confessional, por conseguinte,
buscando reforcar determinada fé e dificultando qualquer forma de didlogo. A
pedagogia tradicional estabelece afinidades com esse modelo, pois adota estratégias
didaticas bancéarias (ndo permitindo a critica e o dialogo), bem como, posturas
autoritarias. (NASCIMENTO, 2016, p. 16)

A partir do exposto, a adocdo do modelo catequético pode produzir e amplificar o
Ensino Religioso proselitista pautando-se no discurso de intolerdncia, uma vez que se fecha
em um conceito univoco de verdade religiosa, onde todas outras cosmovisdes seriam dadas
como falsas, seus conteudos tinham como objetivo oculto, a evangelizacdo no espaco publico
(PASSOS, J. D., 2007).

Por sua vez o modelo teoldgico, segundo o entendimento de Passos, J. D. (2007), o
Ensino Religioso transcende a perspectiva confessional, superando o catequético ao buscar
uma legitimacdo universalista para a religido, partindo do pressuposto que existe uma

dimensdo antropologica do homem a ser civilizado, buscando assim uma epistemologia
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pautada na compressdo de uma sociedade plural. Nesse sentido, objetiva a formagdo religiosa
do cidadéo a partir do di&logo inter-religioso.

Sobre 0 modelo teoldgico Soares (2015b, p. 90) define como sendo 0 “que se constroi
num esfor¢o de didlogos com a sociedade plural e secularizada e sobre bases antropologicas.”
Nesse sentido 0 modelo teoldgico aponta para a ado¢do do paradigma secular de separagdo
entre Estado e Religido, a religido ndo é posta como produtora de verdade absoluta, contudo
reconhece que a religido tem papel fundamental na formacéo social, atribuindo um caréater
moderno e plural ao modelo, 0 ensino se torna critico ao proporcionar a discussdo das
questdes das diversas religides. Contudo, Passos, J. D. (2007) chama a atengdo para a
possiblidade de confluéncia entre o catequético e o teoldgico, uma vez que o teoldgico baseia
seu contetido na perspectiva da religido como elemento importante a construcdo social, e
assim busca promover o discurso religioso tendo por base 0 ecumenismo.

Todavia, para Soares (2015b) e Passos, J. D. (2007) mesmo o modelo teoldgico
balizado na perspectiva secular e plural, pode levar ado¢do de ensino catequético velado,
considerando que este compreende a religido como elemento constructo social, desse modo o
risco incorre na promocdo proselita por parte de quem ministra a disciplina ao tomar por

paradigma sua compreensao de religido, nesse sentido Passos, J. D. (2007) afirma que:

A teologia ndo configura, necessariamente, conteddos confessionais nas
programacdes de ER, mas age, sobretudo, como um pressuposto que sustenta a
convicgdo dos agentes e a propria motivagdo de a¢do; a missdo de educar é afirmada
como um valor sustentado por uma visdo transcendente do ser humano. A
religiosidade é, portanto, uma dimenséo humana a ser educada, o principio fundante
e 0 objetivo primordial do ER escolar (PASSOS, J. D., 2007, p.61).

O reflexo desta possiblidade da continuacdo de um modelo catequético, em relacdo ao
teoldgico, consiste, segundo Passos, J. D. (2007), por este modelo passou a vigorar ap6s o
Concilio Vaticano, sofreu influéncias do mesmo e vai reverberar no ambiente escolar o
discurso missionario e salvador por meio da educacdo. Para Passos, J. D. (2007) e Soares
(2015), essa aproximacao entre Igreja e educacdo como resultado do processo historico em
que a igreja catolica gozava de hegemonia que se perpetuam em pratica atuais.

Salienta-se ainda, que o modelo ndo necessariamente adota a confessionalidade cristéd
como principio, todavia, apresenta uma perspectiva de salvacdo mediante a educacgéo
religiosa, pela “finalidade que permite chegar a uma visdo integral do ser humano e a

fundamentar sua atuagdo ética na historia” (PASSQOS, J. D., 2007, p. 63). Neste sentido, fica
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explicito o discurso de que o sujeito-ético estd diretamente vinculado ao cidadao-religioso
pelos parametros de sua crenga, difundindo a ideia de discriminacéo. Para Soares (2015a):

No modelo mais tradicional, o ER tem suas fontes na doutrina de determinada igreja
e é da responsabilidade das confissGes religiosas. O modelo teol6gico é mais
arejado, permite um diadlogo maior entre as igrejas cristds e pode até contemplar uma
visdo pluralista que inclua religides ndo cristds (SOARES, 20154, p. 48).

Posto isto, para Nascimento (2016), o que o torna um risco eminente ao projeto velado
de catequizador, em acordo sobre o modelo teoldgico tal situacdo ocorre visto que “ainda esta
sob a responsabilidade de liderangas religiosas que, em Gltima instancia, tém poder de decisdo
ou veto sobre os contedidos a serem ministrados nas aulas” (SOARES, 2015a, p.09).

Contrapondo aos dois modelos anteriores, 0 modelo da Ciéncias da Religido inaugura
uma nova perspectiva em Ensino Religioso, rompendo com os pressupostos politicos e
pedagdgicos que remetiam as praticas confessionais. Para adotar uma autonomia
epistemoldgica a partir do campo cientifico e académico, bem como o0 uso do conhecimento
pertinente a escola, como explanado por Passos, J. D. (2007); Soares (2015a, 2015b). Neste
sentido, € proposta uma reconfiguracdo do Ensino Religioso para o Espaco Publico, que retira
a religido compreendida como método voltado ao reforgo das préaticas transcendentes com

instrumento educador. Sobre o0 modelo da Ciéncias de Religido Soares (2015b) afirma que:

ainda em construcdo, situa-se no ambito das ciéncias da religido e fornece
referencias tedricas e metodoldgicas para o estudo e o ensino da religido como
disciplina autbnoma e plenamente inserida nos curriculos escolares. Esse visa lancar
as bases epistemoldgicas para 0 ER, deitando suas raizes e arrancando a exigéncia
do universo cientifico dentro do lugar comum das demais disciplinas ensinadas nas
escolas. (SOARES, 2015b, p.90)

Desse modo, é evidente a necessidade de uma fundamentacdo epistemoldgica do
Ensino Religioso, pois historicamente hd uma auséncia deste, por vezes sendo ligada a falta
de conhecimento aprofundado sobre as tradigdes religiosas. Nesse aspecto, para Passos, J. D.
(2007):

Por epistemologia do ER entendemos a sua base tedrica e metodoldgica, enquanto
area do conhecimento especifica que assume a religido como objeto de estudo,
produzindo sobre este resultados compreensivos que normalmente séo credenciados
como ciéncia (PASSOS, J. D., 2007, p. 28).

Enquanto o conceito de epistemologia, Japiassu (1986) vai descrever como “0 estudo
metddico e reflexivo do saber, de sua organizacao, de sua formac&o, de seu desenvolvimento,
de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais”. (JAPIASSU, 1986, p.16). Neste

sentido, a epistemologia apresenta-se como uma forma de conhecimento aplicada ao Ensino
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Religioso, defendido enquanto modelo que mais contempla a realidade brasileira, como
afirma Soares (2015b):

Um Ensino Religioso realmente embasado na Ciéncia da Religido s6 traria
vantagens para a tarefa de educar nossos alunos para a cidadania, pois “enquanto
tedlogos [cristdo ou de outras confissdes] estudam apenas a fé crista [ou a fé de suas
respectivas religides], ¢ tarefa do cientista da religido descrever, analisar e investigar
as religiGes universais e populares, as religides proféticas e misticas, as religides
crescida e fundada no mundo inteiro”. (SOARES, 2015b, p. 92)

Contudo, apesar do modelo de Ciéncias da Religido ser um dos mais completos, o

entendimento de autores como Passos, J. D., (2007) e Soares (2015b) é que este modelo é um

dos que menos saiu do papel, embora tenha sido referéncia importante nas discussdes nos

conselhos nacionais de educacao, que objetivavam a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagéo, em 1997. Para melhor ilustrar os modelos e ampliar o conhecimento sobre estes,

segue quadro com suas especificidades.

Quadro 1 - Modelos de Ensino Religioso

MODELO

CATEQUETICO

TEOLOGICO

CIENCIA DE
RELIGIAO

Cosmovisao

Unirreligiosa

Plurirreligiosa

Transreligiosa

Contexto politico

Alianca Igreja-Estado

Sociedade secularizada

Sociedade secularizada

Fonte Contetdos doutrinais ° Antrop_ologia . Ciéncia da Religido
¢ Teologia do pluralismo

Método Doutrinagao Indugéo Inducéo

Afinidade Escola tradicional Escola nova Epistemologia atual

Objetivo Expansio das igrejas dos Formagéo religiosa Educacdo do cidado

cidadaos

Responsabilidade

Confissdes religiosas

Confissdes religiosas

e Comunidade cientifica
e Estado

Risco

e Proselitismo
e Intolerancia

Catequese disfarcada

Neutralidade cientifica

Fonte: Soares (2015b, p. 91).

Dessa maneira, 0 modelo de ER conforme pautado pelas Ciéncias da Religido, ou seja,

aquele que observa acima de tudo o fendmeno religioso, ganhou espago no Brasil entre as

décadas de 1980 e 1990. Prova disso € a sua influéncia na elaboracdo de propostas

curriculares a epoca. Apesar de sua robustez epistemologica 0 modelo ainda é inconclusivo,
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bem como pouco adotado nos espagos escolares se considerado a caréncia de profissionais
habilitados, tanto no que cerne a adocdo em sala como a construgcdo do curriculo destas

intencdes, abrindo assim precedeste para o ensino confessional. (SOARES, 2015b;).

2.3 EDUCACAO BRASILEIRA, ENSINO RELIGIOSO E PROPOSITURAS
CURRICULARES

Embora o tema Ensino Religioso ndo seja recente, visto sua presenca ao logo das
constituintes € a partir da ultima que vai aflorar e destacar-se diante de compreensdo
democrética, plural e laicista que vai reverberar no campo educacional de modo a promover o
respeito e a garantia da liberdade de culto e crenca também na escola (GIUMBELLI;
CARNEIRO, 2006; JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007; PAULY, 2004). O mesmo
documento que institui o Ensino Religios culminara na Leis e Diretrizes e Bases da Educacéo,

que apos suas revisodes e alteracdes complementa a Constitui¢do ao dizer que:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos
conteidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacBes religiosas, para a definicdo dos conteldos do ensino religioso.
(BRASIL, 1997).

Dessa maneira, 0 Ensino Religioso é institucionalizado enquanto disciplina escolar
obrigatdria no Ensino Fundamental nas escolas brasileiras. Assim, ela deve ser ofertada em
horario normal, ou seja, em turno regular de aula (e ndo em contra-turno), em todas as escolas
das redes publicas de ensino que disponham de turmas de Ensino Fundamental - de 1° a 9°
ano. No entanto, a matricula do alunado tem um caréater facultativo, isto é, as familias e/ou
responsaveis legais optam ou ndo pela matricula das criancas nessa matéria.

Outro ponto importante presente nesta legislacdo versa acerca da regulamentacéo dos
conteudos a serem ministrados por meio do Ensino Religioso, bem como a formacdo de
profissionais do ensino encarregados de lecionar a disciplina escolar. Conforme a mesma,
ficaria a cargo dos sistemas de ensino a designacdo das normas voltadas a habilitacdo e
admissdo de professores. Ademais, configura-se também como competéncia dos sistemas a
normatizacdo dos procedimentos que visa a definicdo dos conteddos do Ensino Religioso.

Para tanto, conforme o Art. 33°, §2°, “os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
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pelas diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso”
(BRASIL, 2017, p.24). A peca legal soa, e é de fato, vaga. Ao conferir amplos poderes aos
estados e municipios, a Unido parece abrir mdo de sua prerrogativa constitucional de indicar
as bases sobre os quais 0 Ensino Religioso deve ser ensinado pais afora. Contudo, aprovada
em 1997, ela serviu para abrir caminhos aos postulados pelo Férum Nacional Permanente de
Ensino Religioso (FONAPER), a quem coube a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Religioso (PCNER).

2.4 PARAMENTOS CURRICULARES NACIONAIS DE ENSINO RELIGIOSO (PCNER)

O processo constituinte brasileiro, que teve seu apice em 1988, tornou a um direito
social, garantido pela Constituicdo Federal do Brasil, nesse curso histérico o Ensino Religioso
acompanha o processo e efetivou sua reconstituicdo enquanto disciplina escolar. Nesse
contexto, ele ja ndo deveria mais ser considerado a partir de uma religido predominante,
geralmente aquelas legitimadas e validadas pela aceitacdo social, quantidade de adeptos ou
fatores afins, mas sim por meio de um viés epistemoldgico relacionado a prépria finalidade da
escola como instituicdo dedicada a formacéo de pessoas. (DICKIE; LUI, 2007; JUNQUEIRA,;
CORREA; HOLANDA, 2007).

O transcurso da redemocratizacdo brasileira marcou de maneira significativa a
Educacdo e, consequentemente, a finalidade da escola. Anteriormente, sob a égide do
militarismo, essa instituicdo era pensada como locus gerador de cidaddos patriotas e
obedientes. A partir da abertura politica e sob influéncia de autores como Paulo Freire, a
escola passou a ser entendida como espaco de construcdo e socializagdo de conhecimento, de
modo dialdgico. De acordo com o0s pensadores a época, a exemplo de Freire, a escola deveria
ter assim, um carater emancipatorio, libertador, e deveria partir do aluno, considerando suas
vivéncias e experiéncias extra-muros. Sendo o Brasil um pais marcado pela pluralidade
cultural, a mesma deveria se constituir como ponto de partida para o pensar e fazer
pedagdgico cotidiano. (MENEZES; SANTIAGO, 2014; VIOLA; ALBUQUERQUE, 2015).

Diante desse novo cenério, fez-se necessaria a edi¢do de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - empreitada efetivada em 1997, no bojo da reforma educacional
empreendida pelo governo de Fernando Henrique Cardoso. Essa normativa, ainda valida, tem
0 objetivo de disciplinar a educacdo formal, estabelecendo competéncias especificas aos
governos Federal, Estadual e Municipal. Desse modo, dentre as incumbéncias da Unido,

encontra-se:
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Art. 9°, IV estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (BRASIL, 1996, p.04)

Sob essa perspectiva, nascem os Pardmetros Curriculares Nacionais ou PCNs. Os
documentos foram editados conforme nivel de ensino e disciplina escolar, dando enfoque
também aos chamados temas transversais. Foram editados pelo Ministério da Educacéo entre
0s anos de 1996 e 1997, eram compostos por varios cadernos, elaborados por especialistas das
universidades e professores da Educacdo Basica, hum processo de construcdo democratica
que tinha o0 objetivo de “garantir a todas as criangas e jovens brasileiros, mesmo em locais
com condi¢Bes socioecondmicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto de
conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania”
(LEGISLACAO EDUCACIONAL — PCN). Nessa logica, os PCNs ndo tiveram um caréter
de obrigatoriedade, mas intencionavam constituir-se em um referencial para a transformacéo
de objetivos educacionais, conteidos curriculares e didatica do ensino de todas as disciplinas
escolares por todo pais. (GALIAN, 2014; RODRIGUES; JUNQUEIRA; MARTINS FILHO,
2015)

Entretanto, apesar da existéncia de dispositivos legais que instituiam o Ensino
Religioso como disciplina escolar, 0 mesmo foi omitido do processo de elaboragéo, discusséo
e editoracdo dos PCNs. Dessa forma, o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso -
(FONAPER) a partir de setores educacionais, denominac@es religiosas e educadores produziu
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) em 1996, sendo
publicado posteriormente em 1997, visando a criagdo de um curriculo alinhado a perspectiva
da Lei n®9.475/97. (RODRIGUES, JUNQUEIRA, MARTINS FILHO, 2015; PCNER, 2009)

Os PCNER néo sdo de facil acesso, visto que este sdo vendidos via e-mail, em uma
transacdo demorada e custosa, pois segundo e-mail dos mesmos, a equipe presta tal servico de
forma voluntéria em horérios de folga de suas atividades, contundo na internet é de acesso
rapido um material sintetizado pela Professora Lizete Carmem Viesser, que compdem o
quadro de coordenadores do FONAPER. Em seu resumo anuncia 0 PCNER como sendo um

documento inovador, pois,

os Par&metros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso constituem-se num
marco histérico da educagdo brasileira. Pela primeira vez, pessoas de Vvarias

11 | egislagdo educacional — PCN. Disponivel em: http://www.educacional.com.br/legislacao/leg_vi.asp. Acesso
em 10 de maio 2019.
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tradicBes religiosas, enquanto educadores, conseguiram juntas construir 0s
elementos constitutivos do Ensino Religioso como disciplina escolar, cujo objeto é o
Transcendente. (VIESSER, 1997, p. 1)

E notéria no documento a auséncia de definicdo de Ensino Religioso. Talvez tenha
havido a compreensdo de que a nomenclatura da disciplina escolar é autoexplicativa.
Entretanto, ha mencdo as func¢des do Ensino Religioso diante da nova escola que emergia no

Brasil. Nesse intuito, Viesser (2009) assevera que:

na escola, o Ensino Religioso tem a funcdo de garantir a todos os educandos a
possibilidade de eles estabelecerem dialogo. E, como o conhecimento religioso esta
no substrato cultural, o Ensino Religioso contribui para a vida coletiva dos
educandos, na perspectiva unificadora que a expressdo religiosa tem, de modo
préprio e diverso, diante dos desafios e conflitos (VIESSER, 2009, p. 3).

Outrossim, o FONAPER faz uma defesa contundente do Ensino Religioso como
disciplina escolar valida as instituicdes de ensino de toda a nacdo. Se a escola € um espaco de
discussdo do conhecimento produzido e acumulado pela humanidade ao longo da historia, o
conhecimento acerca das religides deveria também ser acessivel a todos que assim desejem.
Desta forma, a época se compreendia que cabia as unidades de ensino promover
oportunidades e situacGes de aprendizagem a partir das quais 0s educandos se tornassem aptos

a compreender as diversas culturas. Para 0 PCNER (2009)

Se é na escola que a consciéncia humana das limitacdes se aprofunda, também € nela
que a humanidade podera aprender as razoes de superacdo de seus limites. E na
dindmica da educacdo que o anseio de aprender a totalidade da vida e do mundo é
explicitado em formas de conhecimentos culturais. E, como o conhecimento
religioso estd no substrato cultural, o ensino religioso contribui para a vida coletiva
dos educandos na perspectiva unificadora que a expressdo religiosa tem, de modo
préprio e diverso, diante dos desafios e conflitos. (PCNER, 2009, p.45-46)

Nesse interim, o fendmeno religioso, como importante elemento cultural, colabora
para com o aprofundamento desse processo de ensino-aprendizagem que visava a formacao
de cidadaos criticos. Nesta perspectiva o Ensino Religioso deve estruturar-se e desenvolver-se
em um curriculo escolar sistematizado de modo que seus contetdos desenvolvam o espirito
critico, assim propdem os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER,
2009). O referido documento € dividido conforme eixos tematicos, os quais devem ser
apresentados aos alunos ao longo do Ensino Fundamental. Esses eixos - a saber, Culturas e
TradicOes Religiosas; Escrituras Sagradas e/ou Tradi¢Oes Orais; Teologias; Ritos; Ethos - ddo
ensejo ao desdobramento de temas e contetdos que Ihes séo relacionados, conforme o quadro

a sequir.
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Quadro 2 - PCNER: Eixos, Temas e Contedos

EIXO .
TEMATICO TEMA CONTEUDOS
Filosofia da tradic&o religiosa | a ideia do transcendente na viséo tradicional e atual
o 02 lugéo da estrutura religi izagdes h d
2 lg < Histria e tradico religiosa a evolucgdo da estrutura religiosa nas organizagdes humanas no decorrer
¥ OO dos tempos
S50 — ——
i é 3 Sociologia e tradicdo religiosa | a funcdo politica das ideologias religiosas
S
OFcx

Psicologia e tradicdo religiosa

as determinac@es da tradicdo religiosa na construgdo mental do
inconsciente pessoal e coletivo

ESCRITURAS
SAGRADAS E/OU
TRADICOES ORAIS

Autoridade do discurso religioso fundamentada na experiéncia mistica

Revelacdo do emissor que a transmite como verdade do Transcendente para seu
povo
Historia 5 O conhecimento dos acontecimentos religiosos que originaram os mitos

410das narrativas sagradas

e segredos sagrados e a formagéo dos textos

Contexto cultural

A descricdo do contexto sécio-politico-religioso determinante na
redacdo final dos textos sagrados

Exegese a andlise e a hermenéutica atualizadas dos textos sagrados
Divindades a d_es_crlgao das representacdes do Transcendente nas tradi¢des
%) religiosas
<
o) Verdades de fé 0 conjunto Eje mitos, crencas e doutrinas que orientam a vida do fiel em
C_)' cada tradicéo religiosa
LIJ ’ - - - - ~
= . ) as possiveis respostas norteadoras do sentido da vida; a ressurreicao, a
Vida além da morte x :
reencarnacao, a ancestralidade e o nada.
CATEGORIAS
Rituais Os propiciatorios A descricdo de préticas religiosas significantes, elaborada pelos
Os divinatérios diferentes grupos religiosos.
wn . -
@] Os de mistérios
=
@ . a identificacdo dos simbolos mais importantes de cada tradigdo religiosa
Simbolos Lo
comparando seu(s) significado(s)
0 estudo dos métodos utilizados pelas diferentes tradi¢des religiosas no
Espiritualidades relacionamento com o Transcendente, consigo mesmo, com 0S outros e
0 mundo
Alteridade as orientacBes para o relacionamento com o outro, permeado por valores
8 Valores o conhecimento do conjunto de normas de cada tradigdo religiosa
E apresentado para os fiéis no contexto da respectiva cultura
w
Limites a fundamentagao dos limites éticos propostos pelas varias tradic0es

religiosas

Fonte: PCNER, 2009, p. 50-56 (adaptado pelo autor).
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Por meio destes eixos teméticos, temas e contetdos, o Ensino Religioso sensibiliza os
estudantes para o mistério e/ou sagrado, capacitando-os para a leitura das linguagens mitica e
simbolica, e diagnosticando a transicdo do psicologico e social para a metafisica e
transcendéncia (VIESSER, 2009; PCNER, 2009).

Enfim, o PCNER (2009) apresenta varias passagens dedicadas ao trato pedagdgico
que o Ensino Religioso deve receber. Sua constituicdo buscou superar as tradicionais aulas de
religido, criando um novo entendimento sobre essa disciplina escolar: a partir de entdo, o
Ensino Religioso deveria ser entendido como um processo pedagogico cujo foco é o
entendimento cultural mais amplo, bem como o respeito a diversidade religiosa vigente no
Brasil e no mundo. Nesse sentido, segundo Viesser (2009) o PCNER d& destaque ao

enfrentamento do proselitismo e a defesa da pluralidade religiosa e cultural, pois,

[...] baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso é um conhecimento
humano, e enquanto tal, deve estar disponivel a sociabilizacdo, os contetdos do
Ensino Religioso ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o conhecimento
dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso. Com esses pressupostos,
o tratamento didéatico dos conteddos realiza-se a nivel de andlise e conhecimento, na
pluralidade cultural da sala de aula, salvaguardando-se assim a liberdade da
expressao religiosa do educando (VIESSER, 2009, p. 9).

Dessa forma, em se tratando de uma disciplina de carater obrigatorio, cabe aos
sistemas de ensino (Federal, Estadual e Municipal) cumprirem as prerrogativas legais e
garantirem a oferta de um Ensino Religioso que respeite as diversidades cultural e religiosa
brasileiras, vedando terminantemente quaisquer formas de proselitismo e assegurando aos
estudantes, como cidadaos, o direito de acesso ao conhecimento das variadas manifestacdes
do fendmeno religioso.

Contudo, apesar da compreensdo do Ensino Religioso pautado em uma epistemologia
secular, pluricultural e antropoldgica e ndo proselitista 0 modelo do FONAPER a partir do
PCNER (2009) aproxima-se do Modelo Teoldgico®?, ao passo que compreende que 0 ensino
deve ocorrer sob uma perspectiva ecuménica, como também preconizam as Diretrizes Gerais
da Acdo Evangelizadora da Igreja Catdlica no Brasil (1995-1998) como aponta Amaral e
Toledo (2004), para esses autores o projeto secularizacdo do Ensino Religioso no Espaco
Publico partindo da compreensdo da religido sob a perspectiva antropoldgica em que a
disciplina ndo pode ser pensando enquanto Ensino de Religido, particularista, mas sim Ensino

de Religides.

12 \er: Soares (2015, p.91) e Passos (2007, p.63).
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2.5 ENSINO RELIGIOSO, HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Segundo pesquisas realizadas por alguns autores do campo educacional, no ambiente
escolar contemporaneo € cada vez mais perceptivel um processo de abalo de uma cultura
hegeménica. Deste modo, tem-se constatado a constru¢cdo de um campo escolar assinalado
por uma realidade multicultural, situacdo que tem produzido nestes espacos diversificadas
reacOes de mal-estar, marcada por tensGes e conflitos evidenciados por educadores e
estudantes. Isso se da principalmente pela presenca do eu e do outro, 0s quais buscam em seu
cotidiano autoafirmacao identitaria. Se antes ocultadas e veladas, atualmente estas questdes
tornam-se amplamente evidentes. (CANDAU, 2017; GOMES, 2012, 2013, 2017; GOMES;
RODRIGUES, 2018; MARQUES, 2008; MARQUES; SILVA, 2014; PASSOS F. J., 2014;
ARAUJO; SANTOS, 2017; ANDRADE; REZENDE; RIBEIRO, 2009).

Logo, se antes no ambiente escolar eram comuns as praticas educacionais de
homogeneizagdo e padronizagdo cultural, a partir da valorizagdo de variadas culturas, as
formas de ser/estar no mundo, a escola esta sendo convocada a conducdo de um espaco
escolar pluricultural, bem como a reconhecer distintos sujeitos socioculturais pertencentes ao
seu contexto. Desse modo, esta realidade impde a necessidade de abertura de espacos diante
das diferentes manifestacGes e valorizacdo da pluralidade étnico, cultural e religiosa, por meio
do combate a discriminacdo e ao preconceito. (CANDAU, 2013; GOMES; RODRIGUES
2018; PASSOS, 2014; SANTOS, 2014; ANDRADE; REZENDE; RIBEIRO, 2009).

Assim, cada vez mais, torna-se necessario articular politicas e préaticas educacionais
voltadas a promocédo da igualdade, diversidade cultural e cotidiano escolar, tais conquistas
referenciadas na literatura e na gramatica social como avancos e reflexo de uma histéria de
lutas dos movimentos sociais, em especial dos Movimentos Negros, no que diz respeito as
questdes étnico-raciais e de educacdo pautada na cultura africana e afro-brasileira enquanto
mecanismo de emancipacdo identitaria. Desse modo, a histéria dos movimentos negros no

Brasil é pautada por tensdes, lutas e avancos na esfera publica, Gomes (2017) afirma que:

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superagéo das desigualdades raciais, esse movimento social
ressignifica e politiza a raga, dando-lhes um trato emancipatério e ndo inferiorizante
(GOMES, 2017, p. 21)

Dentre as vitorias podemos ressaltar a promulgacdo da Lei n°® 10.639/03 que altera a

Lei n° 9.394/1996 e torna obrigatorio o Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, e
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posteriormente complementada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Neste sentido, muito embora a Lei n° 10.639/03 fosse implementada somente no ano
de 2003, anteriormente existiam movimentos ligados a luta antirracista na educacao a partir
de seus militantes e intelectuais do Movimento Negro, a exemplo de Abdias Nascimento,
dentre outros nomes. Contudo, para este momento ndo se pretende propor uma cronologia
acerca das acOes promovidas pelos Movimentos Negros nas lutas por uma educacao
emancipatéria, haja vista ser um item ja amplamente discutido por autores como Gomes
(2009, 2011, 2017), Santos (2015), e Aguiar (2012). Desse modo, neste item serdo
considerados os fatos ocorridos em um recorte a partir de 1980, como a Constitui¢do Federal
do Brasil, a LDB/96 e 97, os PCNs, DCNs e a Lei n° 10639/03 e o Ensino Religioso.

A década de 1980 foi marcada por um periodo de transformacGes, dentre elas a
redemocratizacdo do Estado. Neste contexto, o Movimento Negro também passou por
mudancas em seu discurso universalista, percebendo que as politicas publicas educacionais na
perspectiva universalista ndo contemplavam a populacdo negra. Posto isto, 0 movimento
negro radicaliza, neste momento, as acOes afirmativas, que ndo eram um debate alheio no
meio militante e passou a ser uma demanda dos movimentos (GOMES, 2017).

Neste periodo, Aguiar (2012) aponta para uma influéncia dos movimentos sociais
negros no setor politico no ambito federal e estadual que, para o autor, garantiu ganhos nas
esferas juridicas através de intelectuais, situacdo propicia a didlogos importantes a
proposicdes de acdes voltadas as questdes de combate ao racismo nos setores os quais lhe
eram garantidos espaco. Ainda para o autor, estas relagdes garantiram ao movimento negro
ganhos na esfera juridica, dentre eles a liberdade de reunir-se para discutir o papel do negro na
constituinte a partir de 1985.

Contudo para Gomes e Rodrigues (2018) mesmo tendo sido ouvidos durante as
Assembleias Constituintes, a centralizacdo do movimento negro a Subcomissdo dos Negros,
Populacdes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias foi considerado inadequada, pois a ela
foi permitido um curto espaco de tempo para discutir e elaborar suas propostas, alem de néo
ter sido possivel reunir quérum suficiente que trouxesse mais vivéncias para as discussoes,
demonstrando a pouca importancia que era dado ao tema, mesmo assim a referida

subcomissdo conseguiu apresentar um anteprojeto coerente com suas expectativas.
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Todavia, a forma como tramitou o projeto apresentado, com a exclusdo da atuacdo
posterior de seus autores, acarretou mudancas drasticas na redacdo e a aprovagdo da seguinte

escrita;

Art. 242. O principio do art. 206, 1V, ndo se aplica as institui¢des educacionais
oficiais criadas por lei estadual ou municipal e existentes na data da promulgacéo
desta Constituicdo, que ndo sejam total ou preponderantemente mantidas com
recursos publicos.

§ 1° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro. (BRASIL, 1988, p.38)

Tendo-se a LDB como um marco importante para Ensino Religioso e para as questdes
étnico-raciais na educagdo, ao dizer que “Art. 26 [...] § 4° O ensino da Historia do Brasil
levard em conta as contribuicBes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 2017, p. 20),
contudo foi a Lei n® 10.639/03, assinada pelo Presidente da RepuUblica, Luis In&cio Lula da
Silva, e 0 entdo Ministro da Educacdo, Cristovam Buarque, que deu mais forca ao instituir na
matriz curricular do ensino fundamental e médio, pablico e privado, o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, além da inclusdo do dia 20 de novembro como dia
Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar.

Posteriormente é homologada a Lei n° 11.645 de 10 de marc¢o de 2008, pelo Presidente
da Republica Luis Inacio Lula da Silva e o Ministro da Educacdo, Fernando Haddad,
alterando a Lei n® 10.639/03, em seu artigo 26 para a seguinte redacdo: "Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008).
Reafirma a obrigatoriedade ao ensino de cultura afro-brasileira e inclui em mesmo carater de
obrigatoriedade a insercdo curricular de contetdo voltado a histdria e cultura indigena, em
todos os estabelecimentos de ensino nos niveis: fundamental e médio, nas esferas publicas e
privadas do pais.

Para Gomes e Jesus (2013), a Lei n°® 10.639/03 representa um ganho oriundo das lutas
do Movimento Negro, por politicas publicas de reparagdo reconhecimento e valorizag&o.
Todavia, para Santos (2014), mesmo diante deste ganho, o campo educacional permanece sob
forte intervencdo de movimentos pautados em discursos reacionarios, o que impede a
aplicabilidade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em especial na
regido Nordeste, a qual a autora ressalta a especificidade de uma presenga maior de

afrodescendentes.
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Em continuidade, para Santos (2014) um dos maiores entraves vividos enquanto
professora eram 0s momentos em que o0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana
conduzia o contetdo para questdes relacionadas religido afro por conta da celeuma gerada
pelo preconceito por partes doa alunos, que reproduziam discursos religiosos privado no
espaco publico.

Se a Lei n°® 10.639/03 por si ndo contempla quais acGes e politicas devem ser
desenvolvidas, todavia o Parecer CNE/CP n° 003/2004 enquanto instrumento juridico

propdem,

instituir as Diretrizes explicitadas neste parecer e no projeto de Resolucdo em anexo,
para serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e
modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdi¢do, orienté-
los, promover a formagao dos professores para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, e para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais, assim como
supervisionar o cumprimento das diretrizes; (BRASIL, 2004a, p. 17)

No que tange as politicas de reparacdo, de reconhecimento e valorizacdo, de agdes
afirmativas o Parecer CNE/CP n° 003/2004 aponta para necessidade de adocao de politicas de

reparacdo dos povos negros. Para tal, faz-se necessario a implementacao de

Politicas de reparagdes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populagdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educagdo escolar,
de valorizacdo do patriménio histdrico-cultural afro-brasileiro, de aquisi¢cdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispenséveis para continuidade nos
estudos, de condigdes para alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusao
de cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis
e participantes, além de desempenharem com qualificagdo uma profissdo. (BRASIL,
20044, p.03)

No tocante a reparacdo, € notdria a pauta do movimento negro ante as politicas de
acesso e permanéncia do povo negro na educacdo publica, luta tracada desde antes da
abolicdo. No entanto, para que haja a reparacdo, 0 acesso e permanéncia é preciso que ocorra
o reconhecimento do papel do povo negro na formagdo do pais (AGUIAR, 2012; GOMES,
2017). Posto isto o parecer também busca estratégias de desconstrucdo de posturas pautadas

no racismo epistémico, para promogdo destas politicas é preciso que nestes espacos haja

a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e
histéria. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao
sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus
tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religies de raiz africana.
Implica criar condi¢cdes para que o0s estudantes negros ndo sejam rejeitados em
virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem
sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de
estudar questbes que dizem respeito a comunidade negra (BRASIL, 20044, p. 4).
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Ao passo que a Resolucdo n° 1/2004 suprimindo as questdes voltadas a religiosidade e
ancestralidade afro-brasileira, o mesmo aponta o caminho para o Parecer CNE/CP n°
003/2004 enguanto um norte as instituicbes na elaboragédo de seus curriculos, planejamentos e

conteddo de modo a promover a garantia e o respeito. Assim,

Em Histdria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de dendncia da
miséria e discriminagfes que atingem o continente, nos tdpicos pertinentes se fara
articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria
histdrica; - a historia da ancestralidade e religiosidade africana; [...] - as relacdes
entre as culturas e as historias dos povos do continente africano e os da diaspora; - a
formacdo compulséria da didspora, vida e existéncia cultural e histérica dos
africanos e seus descendentes fora da Africa; - [...] - aos acordos politicos,
econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora.
(BRASIL, 20044, p. 12)

Contudo, ambos em sua totalidade explicitam a partir das politicas de reparacéo,
reconhecimento e valorizagdo um conjunto de elementos, que compreendidos desde a década
de 1960 como acdes afirmativas a partir de acordos firmados em convencfes nacionais e
internacionais (BRASIL, 2004a; AGUIAR, 2012; GOMES, 2017), como por exemplo a
Convencdo da UNESCO (1960) e a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminacdes Correlatas de (2001) onde se reconhece

que

a religido, a espiritualidade e as crencas desempenham um papel central nas vidas de
milhdes de mulheres e homens, e no modo como vivem e tratam as outras pessoas.
Religido, espiritualidade e crencas podem e devem contribuir para a promogéo da
dignidade e dos valores inerentes a pessoa humana e para a erradicagdo do racismo,
discriminacéo racial, xenofobia e intolerancia correlata (UNFPA, 2001, p. 11)

O reconhecimento do fendmeno religioso e a ancestralidade afro-brasileira expressos
a partir do Parecer CNE/CEB n° 16/2012 e a Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012 do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Baésica, instituindo a Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola e recebem mais um aliado institucional com a
promulgacédo da Lei n° 12.288/10 que institui o Estatuto da Igualdade Racial e a criacdo da
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR).

Os Pareceres CNE/CP n° 003/2004 e o CNE/CEB n° 16/2012 chamam a atengdo para
a necessidade da formacéo voltada para as relagdes étnico-raciais e as praticas educativas que

devem promover uma educacao emancipatoria ao apontar que:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados
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da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificagbes que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais,
econdmicas, educativas e politicas (BRASIL, 20044, p. 6)

Posto isso, € notdria a necessidade de formacdo continuada diante da incipiéncia
tedrica e metodologica dos professores, neste sentido, vale ressaltar outra vez que a formacao
continuada preconizada nas legislagcdes séo acOes coparticipativas entre professores e Estado,
0 que ndo se limita a formacdo na perspectiva de curso, mas também de planejamento e

articulacdo curricular como apregoa a Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012:

Art. 8° Os principios da Educagdo Escolar Quilombola deverdo ser garantidos por
meio das seguintes a¢oes: [...]

V - garantia de formacdo inicial e continuada para os docentes para atuacdo na
Educacéo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012b, p. 6)

A formacdo continuada no senso comum ¢é referendada como promocao de cursos de
aperfeicoamento do docente, no entanto, a formacdo continua € para além. Tanto a LDB
quanto as legislacbes que regem a educacgdo quilombola e ensino das questdes étnico-raciais e
religiosas, apregoam ser competéncia coparticipativa o planejamento e a elaboracdo do
curriculo e do PPP, bem com a elaboracdo e promocdo de apoio didatico para a escola
condizente com o contexto a qual pertencem. Assim, a introjecdo do professor tanto no
exercicio da docéncia, como no planejamento, requer que este compreenda o contexto do
ensino quilombola, bem como as questdes étnico-raciais, desse modo, de acordo com a
Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012 em seus

Art. 53 A formacdo continuada de professores que atuam na Educacdo Escolar
Quilombola devera:

I - Ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras e
compreendida como componente primordial da profissionalizacdo docente e
estratégia de continuidade do processo formativo, articulada a realidade das
comunidades quilombolas e a formagdo inicial dos seus professores; (BRASIL,
2012b, p.17)

A formacdo continuada tem um papel importante visto que desmistifica conceitos
preconceituosos e discriminatorios inseridos historicamente nos curriculos e préaticas
pedagogicas, que de forma velada, reforcam uma pedagogia ndo emancipatoria do negro, pois
sua historia e cultura emergem nas discussbes sob uma perspectiva do colonizado,
escravizado, sendo reforcado inclusive pelos livros didaticos (SANTOS, 2015). Logo a
formagdo continuada voltadas relagbes étnico-raciais contribuem “na preservacdo €

valorizacdo das tradi¢BGes culturais de origem africana, na reinterpretacdo da historia e na
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denuncia de todos os fatores de desenraizamento e de alienagdo que atingem a populacéo
negra”. (ADESKY, 2001, p. 151 apud, JACCOUD et al, 2009, p.266).

Em Sergipe, no tocante a Lei n° 10.639/03, segundo Aguiar (2012), muito antes da
promulgacdo, 0 municipio de Aracaju ja discutia as questdes étnicas diante das discussdes
evidentes no &mbito nacional, 0 municipio adotou propostas de a¢bes voltadas ao Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola através da Lei n°® 2.221, de 30 de
novembro e posteriormente, com a Lei n® 22.251, de marco de 1995, através da participacdo
direta e indireta de movimentos negros.

Segundo Aguiar (2012), é a partir do Inquérito Civil Publico n° 16.08.03.0001, do
Ministério Publico Estadual, de 4 de setembro de 2007, onde diversos estabelecimentos
educacionais eram acusados do ndo cumprimento da Lei n° 10.639/03, onde apds o
arquivamento do processo e a partir do Termo de Ajustamento de Conduta — TAC foram
tomadas diversas acdes e politicas que visaram contribuir com o processo de implementagéo
da Lei, um dos principais pontos positivos foi o surgimento do Ndcleo de Educacéo
Diversidade e Cidadania, vinculado a Secretaria de Estado da Educacdo, o qual possuia uma
Coordenacdo de Educacdo Escolar Quilombola e A¢bes Afirmativas — CEEQAF, dentre as
propostas deste setor estavam a promocao de cursos de formacdo, este 6rgdo que devera ser
objeto de pesquisa de campo em carater documental. Aguiar (2012) aponta que como forma
de cumprir os dispostos pelo TAC a Secretaria de Estadual da Educagdo, diante de suas

limitacGes estruturais, langou como instrumento norteador para as instituicbes de ensino

o manual das Relagdes Etnico-Raciais: Historia e cultura Afro-Brasileira e Africana
na Educacdo bésica de Sergipe — Lei n® 10.639/03, cuja confeccéo ficou pronta para
ser enviada para grafica no ano de 2009, mas que somente foi langado no dia 04 de
agosto de 2011, depois de muitas pressées do MP. (AGUIAR, 2012, p. 181)

Contudo, apesar do manual representar um avanco ao ensino das Relagdes Etnico-
Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo basica de
Sergipe — Lei n° 10.639/03, apresenta uma estrutura superficial com fundamentacao limitada
em relagdo a aplicabilidade da Lei, visto que é composto por uma reunido de documentos
oficiais de dominio publico e facil acesso comentados, sugestfes superficiais de atividades
pedagdgica, de artigos de autores, sugestdes de livros e materiais audiovisuais sobre o tema.

No tocante as sugestdes metodoldgicas nas respectivas areas de conhecimento
(Sergipe, p.66) para o Ensino Religioso o manual apresenta uma proposta controversa sobre o

conteddo a ser ministrado, pois
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ssSugere-se aos docentes do ensino religioso as seguintes acdes:

e Pesquisar e estudar a influéncia das celebracdes religiosas das tradicdes afro na
cultura do Brasil, bem como irmandades negras

e Proporcionar momentos de atividade ecuménicas envolvendo cultos afro-
brasileiros, cristdos, hindus, budistas, dentre outros, estimulando o respeito a
diferenga.

e Entrevistar pais de santo (babalorixa) e mées de santo (lalorixa) para compreensao
dos rituais das religides e matrizes (SERGIPE, 2010, p.66)

Assim, diante do exposto percebe-se um paradoxo ao sugerir a promogéo de cultos
ecuménicos, por caracterizar um carater confessional, indo de encontro a legislacao.

Ainda demonstrando desconhecimento, em suas sugestdes para a disciplina Artes cita
0 axexé, rito funebre do culto afro para iniciados no candomblé, cerimbnia onde sO é
permitida a participagdo aos seus adeptos e iniciados com grau elevado, a exemplo de cargos
e Egbon. Em Os Nagd e a Morte, Santos (2002) descreve essa relacdo hierarquica nos ritos da

seguinte forma:

H& uma proibigdo para certa categoria de individuos. De fato, pouquissimas pessoas
tém acesso a essas cerimdnias. [...] O acesso a determinados ritos esta em relacéo
direta com o grau de iniciagdo e, conseqlientemente, com a capacidade fisica e
espiritual do individuo de assistir e de participar de uma experiéncia durante a qual
sdo liberados e estdo presentes forcas e poderes dificilmente manejaveis (SANTOS,
2002, p. 20-21)

Logo, o manual ndo apresenta uma estrutura minima enquanto “material para subsidiar
a pratica dos profissionais docentes” (SERGIPE, p. 5), no tocante a aplicabilidade da Lei n°
10.639/03 e principalmente no que tange os aspectos da religiosidade afro-brasileira
principalmente em relacdo ao candomblé, situacdo que pode levar para sala de aula
informacBes incoerentes sendo estas reproduzidas pelos alunos, bem como aumentar as
tensdes no que diz respeito ao Ensino Religioso.

A educacdo ndo pode eximir-se das discussdes sobre religido e religiosidade,
principalmente diante do cenario atual de crescimento do fundamentalismo religioso e da
intolerdncia, mas por se tratar de tema tdo delicado é preciso que se ocorra tanto formacdes
como planejamento curricular para construcdo de uma matriz curricular e préaticas
pedagdgicas que contemplem a pluralidade étnico cultural da comunidade e da escola,

cumprindo os dispositivos legais.
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3 ENSINO RELIGIOSO, ESPACO PUBLICO E LAICIDADE

Na secdo anterior discutiu-se o0 processo historico em qual se deu a inser¢do do Ensino
Religioso enquanto disciplina e area de conhecimento autbnoma no curriculo Brasileiro, suas
tensdes diante da polarizacdo dos discursos religiosos entre cristdo catolicos, evangélicos e
adeptos das religiGes de matriz africana por meio suas proposituras curriculares em relacao ao
Lei n® 10.639/03 e como esta € instituida no curriculo em cartar obrigatorio.

Assim, observa-se que o campo educacional brasileiro se apresenta marcado por
tensdes entre vertentes religiosas, grupos favoraveis e contrarios ao Ensino Religioso no
Espaco Publico, grupos das religiGes historicamente marginalizadas a partir de discursos
proselitista, a exemplo das religides de matrizes africanas, que lutam por uma educacéo
pautada no reconhecimento das diferencas e do respeito ao outro no espago escolar, em um
pais multicultural e plural tanto no que tange a etnicidade, como no tocante ao Campo
Religioso em que historicamente o culto afro-brasileiro fora perseguido e marginalizado
(CAETANO; OLIVEIRA, 2006; CAPUTO; JUNQUEIRA; TEOFILO, 2012; ORO, 2011).

Neste sentido, para compressdo desta presenca religiosa no Espagco Publico escolar
aborda-se nesta secdo os conceitos importantes a discussao sobre o local e o papel do Ensino
Religioso no espaco escolar como Pluralismo, Berger (2017); Espaco Publico, Habermas
(2003a, 2003b) e Laicidade, Portier (2011). A abordagem destes conceitos permite analisar
como o discurso religioso esta relacionado ao processo de insercdo do Ensino Religioso no
curriculo e suas tensbes ao campo, religioso e educacional, considerando que apesar da

laicidade do estado o discurso religioso se faz presente no Espaco Publico.

3.1 RELIGIAO E ESFERA PUBLICA

A compreensdo de um todo indivisivel democratico apresenta-se na compreensdo de
Esfera Publica®®, conceito abordado por Habermas em A Mudanca Estrutural da Esfera
Plblica (1962) e A Teoria da A¢do Comunicativa (1981), tornando-se um conceito analisado
e posto a critica ao longo dos anos até pelo préprio Habermas. (LOSEKANN, 2009).

Os conceitos criados por Habermas mesmo aparentemente defasados ainda podem ser
utilizados para a definicdo sobre as interagdes entre espaco publico e privado em um estado

democratico, visto que, segundo Barros (2008), Nascimento e Marcellino (2010) a histéria

13 Habermas ndo descreve diferenciagdo entre o termo esfera pablica e Espago Publico.
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humana segue o paradigma estrutural onde o espaco privado, composto pela perspectiva
patriarcal e familiar, e o espacgo publico, formado pelos espacos de interacdo entre 0s sujeitos,
onde existiria a liberdade de expressao e discussdo racional de assuntos de interesse comum.
Para Barros (2008) o publico e privado tornou-se quase indissociavel, principalmente com o
advento dos meios de comunicacdo, que permite o conhecimento sobre duas perspectivas
opostas sobre o tema, dando espago ao conhecimento e racionaliza¢do sobre tais temas.

Segundo Carvalho (2008), a partir de Habermas (2003a), é no bojo do processo de
estruturacdo do Estado-Nacgdo, enquanto politica centralizadora do poder a partir da
construcdo de uma administracdo burocrética, iniciada no século XVI, e tomando maior
propor¢do nos séculos XVII e XVIII, que se faz emergir um cenério de lutas de classes,
ocasionados de arranjos politicos que por sua vez refletiram em processo de exclusdo pelo
clero e a nobreza da classe burguesa, esta relegada apenas a geracao de capital para o Estado,
mas sem participacdo nas decisfes politicas que os afetavam diretamente, situacdo que se
tornou insustentavel e gerou o levante da burguesia.

Losekann (2009), acerca da teoria de Habermas (2003a), fala que

seu esquema inicial compreendia a esfera privada composta pelo espaco intimo da
familia e pela sociedade civil burguesa, atrelada ao trabalho e a troca de
mercadorias; a esfera publica, que era composta por uma esfera publica politica e
uma esfera publica literdria da qual a primeira se originava. Sendo assim, a esfera
plblica politica teria a funcdo fundamental de, através da opinido publica,
intermediar as relacfes entre o Estado e as necessidades da sociedade (LOSEKANN,
2009, p. 40).

O termo Esfera Publica burguesa na obra de Habermas (2003a, p. 107), e em releituras
sobre sua teoria, viriam das “qualificacbes de um homem privado com acesso a esfera
publica: propriedade e formagdo educacional”, descrevendo assim uma condicdo coletiva de
sujeitos pertencentes a uma casta intelectual, letrada e fortemente vinculada a cultura e a
literatura, que se reuniam para discutir temas de opinido publica, muito embora seja composta
por sujeitos privados, como descreve (CARVALHO, 2008; BARROS, 2008;
NASCIMENTO; MARCELLINO, 2010). Em sintese Losekann (2009), propem uma leitura
do burgués a época do século XVIII, onde o aporte cultural e intelectual em um estado
democratico eram pré-requisitos basilares para que os sujeitos tenham direito a opinido
publica, e com isso de pertencimento a Esfera Publica.

Contudo, apesar da ideia de esfera publica balizar-se em principios democraticos de
igualdade como elemento fundamental a sua estruturacdo, Barros (2008) destaca a critica de

Serra (2001) ressaltando que a esfera publica burguesa é contraditéria, pois exerce uma
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segregagdo ao passo que institui um acesso desigual a determinados sujeitos sociais como
mulheres, grupos étnicos, pobres e os coletivos organizados, como movimentos e sindicatos,

limitando assim o debate ao excluir estes da opinido publica.

Quadro 3 - Publico e Privado

Setor Privado Esfera do Poder Publico
Sociedade Civil Esfera publica Estado (setor da
(setor da troca de politica “policia”)

mercadorias e de
trabalho social)

Esfera publica
literaria (clubes,

imprensa)
Espaco intimo da Corte (sociedade
pequena familia da aristocracia da
(intelectualidade corte)

burguesa)

Fonte: HABERMAS, (2003, p.45).

Desse modo, 0 modelo habermasiano, segundo Martins (2008) teria a esfera publica
burguesa como precursora da formacdo de estados de direito burgués, sendo esta esfera
entendida enguanto coletivo de sujeitos privados que demandavam a esfera estatal de poder
adocdo e legislacdo em favor deles em questdes como mercado e trabalho. Ainda segundo o
autor, a mesma no século XVIII compunha uma estrutura relacional, contudo dividida entre
Sociedade Civil e Poder Publico. Um simbolo da emergéncia do Espaco Publico no Século
XVIII sdo os salGes e os cafés em paises da Europa que surgem como ambientes que vao
exercer funcdo de espaco intermediador entre o privado e poder publico sob uma proposta de
utopia de igualdade (HABERMAS, 2003b; CARVALHO, 2008).

Contudo, Martins (2008), compreende que o Espaco Publico com base na razdo em
que os sujeitos dentro do estado de direito teriam acesso a educagdo e a cultura, e com isso
teriam opinido e legitimidade ante a esfera estatal, todavia isso ndo se consolida passando
apenas de ideia, em vista das desigualdades de classe e género imposta pelo contexto, o que
ocorre de fato é uma perspectiva de universalizacdo da ideia de opinido publica, favorecendo
desse modo os interesses das classes dominantes.

Neste sentido o conceito de sociedade civil forma-se a partir da capacidade de

racionalizacdo de ideias por parte dos componentes da esfera publica, onde perpassam pelo
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estagio de sintese e coesdo dos argumentos legitimadores de suas ideias e apresentadas ao
todo (BARROS, 2008).

Assim, a sociedade civil se fortaleceu e protagonizou uma tensdo entre a cidade e a
corte: o privado versus o publico. Os cidaddos buscavam esclarecimento sobre 0s
temas antes restritos ao Estado e a Igreja e fizeram circular suas opinides, criando
meios de publicidade como folhetins e pequenos jornais. Um dos temas
reivindicados pela burguesia foi 0 acesso a politica. Com o exercicio da discussao de
ideias, a esfera publica adquiriu a funcdo de legitimacdo da lei, ou seja, estabeleceu
o vinculo entre as normas editadas pela autoridade estatal e a opinido publica
(BARROS, 2008, p. 25).

Desta maneira, frente a emersdo dos estados absolutistas e a transicdo politico-
econbmica para o sistema capitalista diante do processo de industrializacdo se fez necessario
ampliar os meios de comunicacao, dando destaque aos papéis dos correios e a imprensa que
possuem influéncia até os tempos atuais ao possibilitar que os sujeitos exponham suas ideias e
tenham acesso a ideias de outros, mantendo o sistema de trocas de informagdes (MARTINS,
2018; BARROS, 2008; NASCIMENTO; MARCELLINO, 2010). Para Habermas (2003b) a
opinido publica tem relacdo com trés modelos de esfera publica:

esfera publica episddica (bares, cafés, encontros na rua), esfera pablica da presenga
organizada (encontro de pais, publico que frequenta o teatro, concerto de rock,
reunido de partidos ou congresso de igreja) e esfera publica abstrata produzida pela

midia (leitores, ouvintes e espectadores singulares espalhados globalmente)
(HABERMAS, 2003b, p. 107)

Apesar de autbnomas em suas estruturas, elas possuem ligacdo indissociavel com a
influéncia de opinido publica. A organizacdo destas esferas publicas parciais exerce papel
importante, tendo em vista que os temas discutidos em sua microesfera se ampliam para a
esfera pablica e possuem potencial de articulacdo e com isso diminuir a exclusdo no Espaco
Publico da opinido publica. Reflexo deste paradigma de Espacos Publicos Parciais é
representado na influéncia da Esfera Puablica no campo politico e seus resultados.
(CARVALHO, 2008)

Para tanto, Habermas (2003b) aponta para necessidade do emprego de uma estrutura
I6gica no planejamento, de modo a direcionar pautas politicamente relevantes enquanto
paradigmas de influéncia das esferas parciais no campo politico, nesse sentindo o autor a
partir do método de Cobb, Ross e Ross (1976), sugere que “se modificarmos adequadamente
0s seguintes modelos propostos: inside access model (modelo de acesso interno), mobilization

model (modelo de mobilizag&o) ouside initiative model (modelo de iniciativa externa)”
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(HABERMAS, 2003b, p. 113) e com isso permitir conexdo entre as esferas parciais das
minorias e 0 campo politico.

De acordo com Losekann (2009), estes possuem seus resultados pautados na opinido
publica. Tanto 0 modelo de acesso interno quanto o0 modelo de mobilizacdo, balizam-se em
uma propositura de ideias a partir do agente. Todavia 0 primeiro propGe temas sem a
preocupacdo de consultar o publico, enquanto o segundo busca cooptar o apoio do publico
para uma efetivacdo sucedida do tema proposto. Por Gltimo, o0 modelo externo, comumente
utilizado em sociedade de perspectivas de igualdade, apresenta um movimento contrario aos
dois primeiros, mas antes o agente propunha as ideias de forma linear do agente para o
publico, no externo o pablico propde os temas a adentrarem a agenda do campo politico.
Conforme Cobb, Ross e Ross (1976, p. 132):

O modelo da iniciativa externa aplica-se a situagdo na qual um grupo que se
encontra fora da estrutura governamental: 1) articula uma demanda, 2) tenta
propagar em outros grupos da populagdo o interesse nessa questdo, a fim de ganhar
espago na agenda publica, o que permite 3) uma pressdo suficiente nos que tém
poder de decisdo, obrigando-os a inscrever a matéria na agenda formal, para que seja
tratada seriamente (apud, HABERMAS, 2003b, p. 114).

Entretanto, embora a opinido publica tenha papel importante no Campo Politico, no
que se trata da proposicdo de temas plausiveis ou de fiscalizacdo e contraposicdo dos temas
postos, a sociedade civil organizada a partir de esferas publicas parciais, ndo tem a garantia de
implementacdo de suas pautas mas levam a uma mudanga no paradigma da comunica¢do
social e do poder (HABERMAS, 2003b).

Para Nascimento e Marcelino (2010) a partir Habermas (1984) o debate sobre a
delimitacdo entre Esfera Publica e Privada é ampliado no século XIX a partir da influéncia
intervencionista estatal na esfera social ao reconfigurar os limites simbolicos da esfera
pablica, neste contexto as estruturas vdo sofrer rupturas em suas delimitacfes enquanto
publico e privado, ao passo em que o Estado adentra a esfera social de modo a gerencia-la
através da transferéncia de competéncias antes de foro Privado para o Publico. Dentre elas a
Educacdo, que antes tinha sua ordenacdo, configuragdo e execucdo no foro intimo familiar,
mas com 0 processo de estatizacdo passa a ser regida por regras e valores promovidos pelo
Estado.

Desta forma, o tema Esferas Pdblica e Privada suscita inimeras anélises,
principalmente acerca do papel e o local da religido. Especialmente se posto em debate O

Espaco Publico Brasileiro, pais que apesar da pluralidade étnico e religiosa, € marcado por
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processos histéricos de relagdo entre sociedade civil, Religido e Estado — com destaque ao
Campo Educacional, no que concerne ao Ensino Religioso. Esta é uma questdo a ser

aprofundada a seguir.

3.2 ESPACO PUBLICO E O PRIVADO NO CONTEXTO BRASILEIRO

A discusséo sobre Esfera Publica e Privada em paises da Europa dos séculos XVI ao
XIX desaguava em uma complexidade conceitual ndo sujeita a padronizacdo, se tratando de
Brasil, pais historicamente plural, amplifica a complexidade no que tange delinear os limites
entre Publico e Privado, ainda mais se levando em consideracdo que o processo de
democratizagdo no Brasil é recente. (COSTA, 1999; AVRITZER; COSTA, 2004
HABERMAS, 2003; CARVALHO, 2008).

Com a redemocratizacdo na América Latina, os estudos socioldgicos desenvolvidos a
partir dos anos 1990 vao inclinar-se vao focar enquanto objeto os processos de estruturacdo da
democracia com enfoque na participagdo das instituicGes extra institucionais (COSTA, 1999;
AVRITZER; COSTA, 2004), ou o que Habermas (2003b) descreve com esferas publicas
parciais ou Sociedades Civis. Nessa perspectiva, a democracia ndo ocorre apenas nos Espacos
Estatais, mas desenvolve-se no seio da Esfera Publica de forma participativa e igualitaria.
Desse modo, a literatura académica e a pesquisa balizam suas epistemologias sobre
democratizacgdo a partir dos conceitos de sociedade civil e esfera publica.

Para Costa (1999, n.p.) o paradigma do Espacgo Publico brasileiro contemporaneo, a
partir de uma releitura de Benhabib (1993), nos d& a dimensdo de quatro modelos de
relacionamentos entre 0os componentes da sociedade, sdo eles: sociedade de massas, modelo
republicano, modelo pluralistal* e 0 modelo discursivo.

No modelo de sociedade de massas tem-se grande influéncia dos meios de
comunicacdo e da industria cultural a servico de uma perspectiva hegemonica, o individuo
ndo mais produz as criticas, ele apenas as recebe passivamente, enquanto no modelo
pluralista, ja ndo é mais possivel diferenciar essa dicotomia, existe a busca pelas “expectativas
individuais de felicidade” Costa (1999 n.p.) junto ao Estado, todos, aqui delimitados em
grupos com interesse comum, tem o direito de buscar alternativas que atendam seus interesses

pessoais. Por sua vez o modelo republicano apresenta a organizacdo entre os diversos

14 O autor, por questdes metodoldgicas altera o termo, ao invés de liberal Costa (1999, n.p) prefere o uso
pluralismo
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movimentos publicos individuais para que as pautas comuns cheguem até a esfera politica e a
partir dai se misturam diretamente com esta esfera, 0 modelo discursivo, em acordo com as
Habermas (2003b), contrapdem-se aos outros trés, pois ndo deve-se aceitar que 0s meios de
comunicacdo estejam ao servico das forcas hegemonicas, sem se submeter a discussoes
polarizadas entre os grupos e ainda que os movimentos individuais se mantenham a uma
distancia segura da esfera politica a fim de manter suas ideias resistentes as influéncias desse
campo especifico, e continue a influenciar e ndo a ser influenciado (COSTA, 1999).

Destarte, 0 processo de democratizacdo e instituicdo do Espaco Pablico brasileiro é
um tema que gera amplas discussdes. N&o ha, neste contexto, uma delimitagéo
epistemoldgica, haja vista o contexto plural, étnico e religioso. Todavia, ao longo de sua
construcdo, vai relacionar-se em determinados momentos com os paradigmas anteriormente
apresentados. Contudo, apesar da imprecisdo destes paradigmas postos por Costa (1999), o
modelo republicano possui relacdo positiva com um dos objetos deste estudo, a saber, a Lei n°
10.639/03 que torna obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em todas as
séries e niveis da educacdo béasica. Além disso, este modelo também gera reflexdes sobre o

Ensino Religioso no Espaco Publico escolar em um estado laico.

3.3 PLURALISMO, ESPACO PUBLICO E LAICIDADE

O fendmeno da globalizagdo estende-se sobre a sociedade ha muito tempo e remonta a
estruturas sociais que exercem significativa influéncia nas articulagdes e tensdes envolvendo a
religido, a politica e o Espaco Publico. Em um processo de transmutacdo e amplificacdo da
autoridade, da ideia de coletividade e pertencimento, se antes representado em tribo, por
conseguinte em estado-nacdo homogéneo, logo converge para um sistema internacional,
reflexo dos avancos da modernidade como desenvolvimento cientifico, tecnologias e
processos migratorios. Esta exerce influéncia nas esferas sociais como um todo, dentre estes
as nocBes de identidade, esfera plblica e privada. (RANQUETAT JUNIOR; 2012; DIAS,
2012).

A cultura, a politica e a religido sdo produtos da realidade do homem, mediados pelos
relacionamentos e trocas com outros homens, sendo assim ndo podemos entender a formacéo
desses temas como estaticos, com o processo de modernizacdo o homem passa a ter contato
com outras realidades e como isso a questionar a sua propria, dai surgem as tensdes e rupturas
entre os setores, visto que na maioria das vezes 0os dominantes veem esses questionamentos
como ameacas a sua hegemonia (BERGER, 1985; DIAS, 2012).
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Dois momentos historicos na Europa sdo importantes ao entendimento dos conceitos
de Pluralismo, Espacos Publicos e Laicidade e afetam diretamente a Igreja Catolica. No
século XVI, a Reforma Protestante abriu precedente a pluralidade com o surgimento de novas
denominacdes cristds, ja no século XVIII, a Revolucdo Francesa trouxe o ideal democrético e
a legitimacéo da religiosidade individual, tendo assim um carater politico e estendeu sua
influéncia pelo mundo, inclusive no Brasil (BARBOSA, 2013; SANCHES, 2010; DIAS,
2012).

Falar de globalizacdo, Pluralismo, Espacos Publicos e Laicidade é adentrar em dois
elementos fulcrais & construcdo da Modernidade: democracia e Estado-Nag¢do (BARBOSA,
2013). Como descrito, as revolugdes alteraram e conduziram a Europa a uma modernidade
plural. Dessa forma, a ideia de nacdo era compreendida enquanto comunidade univoca em
seus elementos estruturantes identitarios como historia, cultura, dialetos/lingua, todos
vinculantes entre si. Todavia, para Barbosa (2013) a partir dos fenémenos politicos e sociais
do século XVIII, especificamente a Revolucdo Francesa, nacdo passa a categoria de Estado,

delimitadas em estruturas geograficas e politicas originando o conceito de estado-nacéo,

inaugurado pelo século XVIII, de matriz iluminista, uma nac¢do define-se
negativamente, ou seja, define-se justamente por aquilo que ela ndo é: ndo é um
determinado grupo social, étnico ou linguistico, nem tampouco uma determinada
comunidade religiosa. Nesse sentido, os vinculos que modernamente passam a
defini-la ndo sdo mais redutiveis a uma Unica e exclusiva dimenséo, seja ela social,
linguistica, religiosa, étnica ou cultural. (BARBOSA, 2013, p. 81-82)

Por conseguinte, a concepcdo de nacdo posta pela Modernidade compreende a
premissa de uma relacdo plural, onde os individuos de diferentes visbes de forma voluntéria
se organizam a partir de normas ou leis validadas publicamente, e com isso garantem “uma
situacdo social na qual pessoas de diferentes etnias, cosmovisdes e moralidades vivem juntas
pacificamente e interagem amigavelmente” em um ambiente plural, como as cidades
(BERGER, 2017, p. 20).

Para melhor entendimento, antes de prosseguir, precisa-se neste momento delinear
etimologicamente a dicotomia entre Pluralidade e Pluralismo. Para Sanchez (2010), tomando
por pressuposto as ideias de Mallimaci (1996), sdo processos paradoxais, o0 pluralismo
transcende a imagem comum em que se pressupde a diversificagcdo do campo religioso, tendo
em vista que a pluralidade religiosa ndo garante as religides direitos juridicos, além da

existéncia individual e coletiva, enquanto o pluralismo estabelece na sociedade um processo
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de relagdo entre entidades como Estados, sociedade civil e religiosos. Neste sentido, a
secularizagéo contribuiu em diregéo ao pluralismo religioso.

Contudo, Berger (2017) observa que € preciso atentar-se ao fato de que o processo de
pluralismo difere em estruturas a depender do contexto no qual surge, tendo vista a existéncia
de multiplas modernidades. Assim, afere-se um processo sociocultural em que a sociedade
contemporanea passa a racionalizar os acontecimentos independente do transcendente,
deslocando a divindade a um plano secundario em relacdo a tomada de decises, reflexo da
secularizacdo. (BERGER, 2017; SANCHES, 2010; DIAS, 2012).

As pessoas partem em busca de uma religiosidade cada vez mais satisfatoria. Diante
deste contexto Sanches (2010) afirma que para estes individuos “a melhor religido ¢ aquela
que te faz melhor” (SANCHES, 2010, p. 64). O processo de transito religioso consiste em um
reflexo da modernizacédo e nas transformacdes das instituicdes religiosas para adequar-se ao
mercado religioso, objetivando por sua vez, compatibilizar-se com 0s anseios e as
necessidades do homem moderno em suas particularidades.

Diante dos argumentos apresentados até 0 momento, a despeito da secularizacéo, nota-
se que a religido possibilita ao individuo encontrar um sentido, ou seja, um significado para
sua vida, sentido este que refletira além da esfera sagrada e cdsmica, orientando-o no dia-a-
dia, nas diversas situacfes. Segundo Sanchez (2010), a religido permite as pessoas criar novos
lacos de proximidade e compreender esses lagos a partir do universo religioso. No interior das
religibes, as pessoas criam redes de relacionamentos bastante palpaveis, que ddo a elas
seguranga e conforto na contramao do anonimato.

E nesse contexto de liberdade religiosa, nascida do processo de secularizacio
defendido por diversos tedricos, dentre estes Berger (2017), originalmente sob um paradigma
epistemoldgico da morte da religido mediante a perda de plausibilidade e credibilidades em
detrimento da razdo como reflexo da modernidade na Europa, posteriormente sendo refutada,
como descreve Berger (2017, p.51) “levei alguns anos para chegar a conclusdo de que a teoria
da secularizacdo era empiricamente insustentavel”. Logo para Berger (1985, 2003) a
secularizacdo ndo consiste no declinio da religido, mas na sua perda de plausibilidade e perda
da hegemonia e privilégios das religides.

Contudo, é preciso salientar que a secularizacao representa ndo uma verdade universal

e irreversivel, logo é preciso observar que a secularizacdo possui particularidades e modos de
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relacionar-se com a religido, nesse sentido € preciso atentar-se a incompreensdo acerca do

secular, Catroga (2006) define de modo objetivo que

Pensando bem, tanto as posi¢des que sentenciaram a inevitavel morte do sagrado,
como as que cantam a involugdo do processo, pecam por excesso, pois, esquecem
que a secularizacdo ndo é sindbnimo de antirreligido, mas afirmacdo da autonomia do
século. (CATROGA, 2006, p.453)

Embora, ndo seja sinbnimo de antirreligioso a secularizacao faz parte de um cenario
histérico de disputas no Campo Religioso entre defensores da laicidade e os religiosos.
Assim, podemos defini-la como o processo sociocultural da perda de plausibilidade
hegemonica da religido, enquanto por outro lado a laicidade emerge como um fendmeno
politico e pautado no direito positivado que visa definir a separacao entre estado e religido, ou
seja delimitar juridicamente sua neutralidade e material de religido. (BERGER, 2017;
CATROGA, 2006; RANQUETAT JUNIOR, 2012).

3.4 PLURALISMO RELIGIOSO: ENTRE A DIVERSIDADE E A LIBERDADE

Se por um lado ha uma livre escolha de crenca reflexo do pluralismo, advindo do
processo de secularizagdo, por outro o processo de secularizacdo tem revelado grandes
tensbes com relacdo a identidade, pois diferentes grupos sociais e étnicos, tem promovido
mobilizagdes a fim de delinear perfis identitarios e autoafirmar-se diante diversidade e um
pais plural. O processo de unido fortalece grupos, no entanto tem causado tensdes ao espaco.
Ou seja, quanto mais o pluralismo religioso difunde-se continuamente, mais este defronta-se
com 0s espacos sociais de conflito inter-religioso 0 campo no educacional. (SANCHEZ,
2010; COSTA, 2017).

Assim, o pluralismo religioso compreende-se por uma condicao inerente a sociedades
em que ndo ha uma hegemonia religiosa, ou que, com 0s processos historicos através das
relacbes humanas ha uma perda significativa desta. Para Berger (1985) esse processo de
ruptura ocorre a partir do “processo pelo qual setores da sociedade e da cultura sdo subtraidos
a dominacdo das instituicdes e simbolos religiosos” (BERGER, 1985, p. 119). Em acordo
com Berger (1985), Sanches (2010), refere-se ao processo de transformacéo social afirmando

que:

a ruptura do monopolio religioso ndo traz apenas mudangas para o campo religioso,
mas, sobretudo, altera as representacfes da realidade. O ser humano moderno, ao
olhar 0 mundo, j& ndo absolutiza a dimensdo religiosa e, portanto, observa a
realidade fora dos limites impostos pelo modelo religioso medieval. Se antes o seu
olhar era univoco, agora ele é plural (SANCHES, 2010, p.41).
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Desse modo, a adocdo da Modernidade ao paradigma do Estado-Nacgéo apresenta uma
perspectiva de pertencimento mediante agdo voluntéaria dos individuos a uma coletividade
estruturada em normas, lei e principios de conhecimento publico, elucubrando em “um
complexo legitimante voluntariamente adotado por uma clientela ndo-coagida” (BERGER,
1985, p. 145), contudo, balizados por um viés politico, em que o estar-junto delimita-se na
democracia como principio.

Contudo, Dias (2012), apesar de concordar que o fenbmeno da secularizacdo é uma
realidade, aponta como teoria fulcral a analise das sociedades modernas no que tange a
relacéo religido e Estado-Nag&o, que vivemos em um mundo contemporaneo e desencantado.
Essa teoria foi cunhada por autores como Max Weber (2004) e Peter Berger (1985), dentre
outros, que defendem a ideia de que Modernidade levaria a morte da religido. Porém no
contexto atual a teoria é paradoxal, pois ao passo em que ocorre a secularizacdo dos sujeitos,
na via oposta contemporanea o que se percebe é uma efervescéncia de novas designagdes
religiosas, bem como a expansdo das tradicionais.

Esse movimento paradoxal pode ser explicado pela teoria de dessecularizacdo cunhada
por Berger (1999), que nao nega o declinio, porém apresenta novas realidades — dentre elas, o
florescimento de novas religides, o fundamentalismo religioso e a expansdo das religides
tradicionais no Oriente e na América Latina. Outro ponto empiricamente comprovado é que
mesmo com o crescimento religioso, a tomada de decisbes individuais mantém-se
secularizadas ou temporais, ou seja, fora da esfera religiosa. Segundo Berger (2017, p. 107) “a
chamada teoria da secularizacdo estava equivocada ao pressupor que a modernidade levaria a
um declinio da religido, razdo por que precisamos substituir por uma teoria do pluralismo”
Para Dias (2010), o crescimento da religiosidade pode ter relagdo com a pluralidade inerente a
modernidade, atrelada a questdes desestruturais da sociedade.

Entretanto, a democracia posta sob um pressuposto politico possivel da ideia
pertencente ao Estado-Nacéo vai solidificar-se por sua capacidade de organizar-se de forma a
contemplar em sua binaridade estrutural, tanto o sujeito em sua esfera normativa privada seja
relacionado ou ndo ao transcendente. Por conseguinte, garante ao estar-junto/coletividade que,
apesar de moldar-se em ideais comuns, esta é estruturada a partir da adesdo individual
voluntaria (BARBOSA, 2013). Em outras palavras, baseia-se nos principios de liberdade de

consciéncia e autoridade coletiva, expressando a esséncia da democracia, pois

0 cendrio da democracia, inaugurado pela modernidade possibilitou o
desenvolvimento daquelas condi¢des que permitiram aos sujeitos reivindicarem o
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direito a diferenca, que, no ambito da politica vai se expressar no pluralismo
religioso. O pluralismo religioso supde a existéncia do pluralismo politico e da
liberdade, que séo caracteristicas da democracia; dessa forma, no que diz respeito ao
campo religioso, o pluralismo religioso opfe-se a concentracdo do poder, a
concepgdo monolitica e a intransigéncia (SANCHEZ, 2010, p.43)

Isto posto, democracia, segundo Sanches (2010), Barbosa (2013) e Dias (2012)
consiste em uma dimensdo metafisica'® ou metacampo®® politico que, para além de protetor
dos valores morais em sua neutralidade, torna-se espago de legitimacéo individual e coletiva.
Mas, a democracia s se solidifica se esta for pensada a partir da participacdo dos processos
constituintes da sociedade: politico, social e civico. Dessa forma, a democracia é constituida
sob uma fundacéo coparticipativa, o que Barbosa (2013) descreve como um todo indivisivel, e
Habermas (2003a) vai descrever este todo indivisivel em sua teoria de esfera publica e

privada.

3.5 PARADIGMAS DA LAICIDADE NA EUROPA

O conceito de laicidade ndo é tido como unissono, pois se trata de uma concepcao
ampla e é aplicado de acordo com o arranjo sociopolitico de cada pais. Observado por uma
perspectiva etimoldgica, o termo laico que emerge no grego e passa pelo latim até ser

absorvido pela lingua portuguesa. Relaciona-se ao termo leigo, tal qual afirma Cury (2018):

[...] laico advém do substantivo grego lads, laou, significando povo, do povo, gente
do povo ou multiddo de pessoas. Deriva dai o adjetivo grego laikos e que passou
para o latim erudito como laicus. Em portugués, laico tanto pode ser um substantivo
— como em “ele é um laico no meio de clérigos” —, quanto adjetivo, como por
exemplo em “educacio laica”. Dai promanam termos como laicidade ou, em versao
menos conhecida, laical, laicizacdo, laicato, laicismo, entre outros. E pelo latim
vulgar, laico se transformou, em portugués, em leigo. (CURY, 2018, p. 41)

Para Cury (2018, p. 41-42), o conceito de laicidade se apresenta desde o periodo
medieval, através de uma binaridade, os de dentro e os de fora, o primeiro corresponde ao
grupo de individuos investidos de sacralidade e autoridade como sacerdotes “kléros”, o
segundo diz respeito ao coletivo de individuos comuns “lads, laou” que apesar de professar a
mesma crenca, ndo se enquadram nos de dentro, pois sd0 sujeitos seculares, isto €,
pertencentes ao mundo secular/temporal.

Com o advento da Modernidade no século XVI1II e XIX, os espacos sagrados/religides,

bem como os “kléros” (clérigos) e os “lads/ladi” (laicos) vdo sofrer alteracBes em suas

5Barbosa (2013, p.83)
16 Montero (2016, p. 135)
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formas de relacionar-se, reflexo da secularizagdo em um processo de reducéo da acao clerical
em detrimento do Estado, além da apropriacdo dos bens materiais e propriedades da igreja
pelos principes protestantes na Europa Ocidental (CURY, 2018, p.41-42).

Conforme afirma Peter Berger a secularizacao €:

O processo pelo qual setores da sociedade e da cultura sdo subtraidos a dominacéo
das instituicdes e simbolos religiosos. Quando falamos sobre a historia ocidental
moderna, a secularizagdo manifesta-se na retirada das igrejas cristds de areas que
antes estavam sob seu controle e influéncia: separacdo da igreja e do Estado,
expropriagao das terras da igreja, ou emancipacgao da educacao do poder eclesiastico,
por exemplo. Quando falamos em culturas e simbolos, todavia, afirmamos
implicitamente que a secularizacdo é mais que um processo socioestrutural. Ele afeta
a totalidade da vida cultural e da ideag¢do e pode ser observada no declinio dos
conteldos religiosos nas artes, na filosofia, na literatura e, sobretudo, na ascensao da
ciéncia, como perspectiva autbnoma e inteiramente secular, do mundo (BERGER,
1985, p. 119)

O fendmeno da secularizacdo ressaltado pelos autores € um processo onde o pensar e a
praxis das instituicdes religiosas tém sua significacdo social retraida a Esfera Privada. Assim,
0s pressupostos que conduzem a sociedade moderna ocidental, ndo mais tém relacdo com o0s
valores e regras religiosas, ao contrario, no Estado moderno e secular estes preceitos ndo mais
sdo elementos concretos da ordem social, embora tenha que se considerar que esse processo
ndo se deu de forma linear e foi mais proeminente no ocidente (BERGER, 1985;
RANQUETAT JUNIOR, 2008).

Os substratos deste fendmeno se revelam, de acordo com o que ressalta Cury (2018, p.
44), onde “abre-se, entdo, espac¢o para a tolerancia, o livre exercicio dos cultos, a propriedade,
a liberdade individual e coletiva de consciéncia e sua livre expressdo, o desenvolvimento das
ciéncias, o dominio da natureza, a igualdade juridica e a soberania popular”, posto isto,
religido ndo é mais instrumento legitimador do poder terreno, consequentemente o Estado
passa a assumir uma autoridade enquanto poder terreno, interlocutor da coletividade, sujeito a
regulacdo politico-juridico, produto destes mesmos.

Em outras palavras, para Cury (2018) e Portier (2011), neste contexto, ocorreu a
transmutacgdo da figura de autoridade e o surgimento do estado de direito. Em um primeiro
momento, apresenta-se enquanto autoridade o soberano (terreno) investido pelo poder divino,
no segundo momento, ocorre mudanca de paradigma regulatorio, ao passo que se propde a

retirada do poder do homem para construcdo do paradigma de governo balizado em leis.

Se, num primeiro momento, ressalta-se a figura do soberano (terreno), um pouco
mais adiante vai se dando a passagem do governo dos homens para o governo das
leis, implicando a lenta constituicdo do Estado de Direito. Neste Gltimo ha a
inversdo da potestas ex parte principis (poder emanado do principe) para a potestas
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ex parte populi (poder emanado do povo) e, com isso, a dessacralizacdo do poder, a
laicizagdo do direito, do Estado e a afirmagdo dos direitos civis. E a sociedade
moderna ira, lentamente e ndo sem resisténcias, fazer uso dessa potestas ex parte
Populi para, por meio de representantes, ser a fonte da elaboracdo e constitui¢do das
leis (CURY, 2018, p.45)

Assim, neste Ultimo paradigma “potestas ex parte Populi ”, 0 sujeito enquanto produto
é produtor também de suas regras, ao passo que adquire direitos, também se responsabiliza
em deveres, cabendo ao estado regular a promocao destes direitos como um dever seu. No que
tange a religido, é direito do cidaddo a liberdade de consciéncia, o respeito a liberdade de
crenca, ou nao crenga, individual e coletiva, cabendo ao Estado por dever, promover este
direito. Contudo, diferente do cidad&o, o Estado ndo deve assumir um sentido religioso, pois a
laicidade prevé uma neutralidade do estado em assuntos religiosos. (CURY, 2018, p.45)

Portanto, o processo de deslocamento do poder na sociedade moderna na Europa
apresentou uma sequéncia concomitante de mudancas fulcrais na sociedade, que incide na
liberdade de culto, além da ado¢do da neutralidade do Estado diante de assuntos religiosos.
Ao nédo assumir uma crenca oficial de Estado ocasiona uma ruptura controladora do Estado
perante a igreja, promovendo a liberacéo das religides do controle estatal, efeito do processo
histérico de secularizacdo do Estado, em que a fé e a crenca também se pluralizam. Vale
ressaltar que a Igreja se torna apenas mais uma instituicdo, e ndo mais uma instituicéo
indubitavel (PORTIER, 2011; CURY, 2018).

Diante dos expostos, a laicidade inicialmente remonta a uma relagdo entre Estado e
instituicBes religiosas. Este fenémeno politico, social e juridico, segundo Ternisien (2007 p.
26-28) “se mede pela existéncia ou ndo de uma dimensao religiosa da nacdo, pela existéncia
ou ndo de uma religido de Estado, pelo lugar do Ensino Religioso na escola etc” (apud Oro,
2011, p. 222) Desta forma, compreende-se a laicidade por duas 6ticas, a primeira por uma
acao que visa a exclusdo ou auséncia da religido na esfera pablica; a segunda, em que a
laicidade se apresenta por uma acdo implicatéria da neutralidade do Estado em relacdo as
questdes religiosas. Este estudo adotard como regra conceitual a segunda compreensédo de
laicidade.

Todavia, o paradigma da laicidade ndo poder ser percebido por uma 6tica conceitual
generalista ou estatica. Para os autores Ranquetat Janior (2012) e Portier (2011), diferentes
foram as formas de adog&o da laicidade enquanto instrumento politico-juridico de regulagdo
da crenca, ora marcada por uma politica de cooperagédo, outrora por uma perspectiva laicista
de regulacéo na crenca frente a consolidacdo do estado moderno a partir da exclusa total da
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religido da esfera publica. Ranquetat Junior (2012), chama a atencdo para 0 surgimento de
uma forma de religido de Estado, tendo em vista que a exclusdo dos valores religiosos em
detrimento dos temporais e seculares emerge do que ele denomina como religides civicas e
politicas, diante da consolidacdo de habitos que promovessem uma unidade identitaria a

sociedade, a exemplo da Franca, em que:

Os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, bem como o préprio principio de
separacéo entre Estado e religido, tornaram-se “novos dogmas”, a serem seguidos de
forma irrestrita e absoluta. Dessa forma, a laicidade republicana francesa acabou por
redundar em uma “religido civil”, centrada no culto do Ser Supremo, em 1791, ¢ no
culto da deusa razdo em 1793. Em lugar da religido catélica erigiu-se um novo culto,
uma nova religiosidade, baseada também em mitos, herois fundadores e simbolos
(RANQUETAT JUNIOR, 2012, p30)

Nesta perspectiva, 0s autores Ranquetat Junior (2012), Portier (2011) e Catroga (2004)
ressaltam a influéncia da Igreja Catdlica nos processos de regulacdo da crenca a partir de
como se da a afinidade entre religido e Estado na Europa Ocidental e América Hispéanica, e
sua influéncia no que tange a adocao do laicismo a partir do embate. Em via oposta a ideia de
embates, tém-se 0s paises da Europa Central, de presenca protestante, em um processo de
laicizacdo pouco tencionado, adotando o paradigma confessional, ou pelo viés do
reconhecimento da religido como elemento simbdlico fulcral a uma identidade nacional, é
notorio que este ultimo elemento também tenha relacdo com a América Latina.

Se com o surgimento do processo de modernizacdo da Europa a secularizacao
representou um fendmeno sociocultural pela emancipacdo do Estado dos assuntos religiosos,
ao refutar a hegemonia religiosa, deslocando-a para a Esfera Privada, emergindo desse modo
a pluralidade religiosa, por outro lado, a laicizacdo emerge como fenémeno juridico-politico
enquanto direito positivo a fim de estabelecer regras que promovam o bem-estar social e a
igualdade de direitos (MONTERO, 2009). Neste caso, a laicidade visa garantir a promocao do
pluralismo religioso em uma sociedade plural, assim apontam Ranquetat Janior (2012),
Catroga (2004) e Portier (2011). Quanto a distin¢do entre os conceitos, Oro (2008) apresenta a

seguinte compreensao:

De fato, a laicidade é tida muitas vezes como sindnimo de secularizagdo. Mas aqui
também ndo hd um alinhamento conceitual. O termo secularizagdo, usado
preferencialmente no contexto anglo-saxénico, e o de laicizacdo, ou laicidade, usado
nas linguas neolatinas, ndo se recobrem totalmente. Secularizagdo abrange ao
mesmo tempo a sociedade e as suas formas de crer, enquanto laicidade designa a
maneira pelo qual o Estado se emancipa de toda a referéncia religiosa. (ORO, 2008,
p. 83)
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Contudo, de acordo com Ranquetat Janior (2012), Portier (2011) e Berger (1985,
2017) tanto a secularizacdo, enquanto fendémeno sociocultural, e a laicidade enquanto
fendmenos politicos-juridicos ndo podem ser imputados casualidade ou relacdo direta com a
modernidade, ndo podem ser generalizados, pois cada um configurou-se de forma especifica a
depender do contexto politico que se estabelecia entre InstituicGes Religiosas e Estado. A
discussdo sobre a laicidade remete a um campo de discussdes amplo e complexo acerca da
relacdo Estado e religido, e qual o papel da religido nesta sociedade, tendo em vista a
existéncia de uma pluralidade de regimes de relacdo entre estado e religido. Segundo
Ranquetat Janior (2016)

ndo ha um Unico modelo e padréo nas relagdes entre Estado e religido na atualidade.
Mdltiplos e variados sdo os arranjos entre Estado e organizagdes religiosas. Ha,
grosso modo, o conhecido modelo francés da laicité caracterizado pela rigida
separacdo entre Estado e religido, o modelo de religides oficiais e estabelecidas
presente em boa parte dos paises da Europa protestante e ortodoxa e 0 modelo de
separacdo formal entre o poder publico e a religido existente nos paises de tradicdo
catélica. Podemos, ainda, acrescentar dois outros arranjos; o modelo de Estado
teocratico, cujas principais caracteristicas sdo o controle do aparelho estatal por uma
elite sacerdotal e a confeccdo de normas juridicas e legais baseadas em uma
especifica tradicdo religiosa, como, sob determinado aspecto, ocorre na Republica
Islamica do Ird. E o modelo que foi implantado em paises comunistas, como por
exemplo, na antiga URSS, de Estados oficialmente ateus e, desta forma,
antirreligiosos. (RANQUETAT JUNIOR, 2016, n.p).’

O sociblogo Philippe Portier (2011) em seu texto a regulagdo estatal da crenca nos
paises da Europa ocidental (2011) chama a atencéo para uma influéncia em paises com maior
ou menor contato com a Igreja Catolica no paradigma laico por eles adotado. Apesar da
heterogeneidade da laicidade apresentada por Ranquetat Junior (2016), este estudo valer-se-a
do paradigma da laicidade na Europa Ocidental, mais especificamente o regime de laicidade
francés, tendo em vista sua influéncia no processo de laicizacdo do Brasil, questdo a ser
discutida posteriormente.

Retomando os paradigmas de regulacdo da crenca na Europa Ocidental para Portier
(2011) nos paises de menor presenca catolica ou ndo-catdlicos, é adotada uma postura
confessional, a exemplo do Ensino Religioso que € confessional, caracterizando o autor
chama de pluralismo elitista, como é o caso da Finlandia, Inglaterra, Dinamarca, Bulgaria e
Grécia.

No cerne dos paises catolicos ou de maior contato, o processo de regulacdo da crenca

desenvolveu-se diferente dos paises confessionais, considerando que estes possuiram um

17 disponivel em http://www.dicta.com.br/laicidade-religiao-e-democracia/#_ftnl. Acesso em 18 de junho 2019.
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contexto politico-teoldgico em que a Igreja Catodlica reivindicava o poder indireto de assuntos
temporais/seculares, diante também do fenébmeno da quebra do monopdlio religioso, a
extensdo do pensamento iluminista avigorando a racionalizacdo do homem, que passa a ndo
mais submeter-se a ordenamentos do transcendente, os diferentes niveis de contato com Roma
e a emergéncia do capitalismo, encontrando no separatismo 0 meio de paradigma regulatério,
a partir dos principios do distanciamento do estado e da igualdade confessional para adentrar
a modernidade, processo ndo amistoso descrito por autores como Portier (2011) e Ranquetat
Junior (2012).

Contudo, diante da pluralidade, Portier (2011) ressalta a existéncia de duas
modalidades inerentes ao regime separatista ao aferir a existéncia de particularidades em
paises que adotam o regime flexivel, como é o caso da: “Alemanha, Austria, Bélgica e Paises”
Baixos, em contraponto a paises como (Franca, Portugal e Espanha) sob o regime de
separacdo rigida (PORTIER, 2011, p.16).

Exemplificando o regime rigido com o caso do modelo francés, que em sua
constituinte exime-se do ato prosélito, atuando de forma neutra, diferente de outras
constituicbes ndo evoca ou faz referéncia a Deus ou qualquer outra representacdo religiosa.
Em relagdo ao Ensino Religioso, a Franca se abstém da oferta, mantendo-se neutra (RINK,
2013). A laicidade francesa, segundo Domingos (2008), Werebe (2004) e Ranquetat Junior
(2012), corresponde a uma continuidade do fendmeno de secularizagdo que progressivamente
instaurou-se no periodo de modernizacdo na Europa influenciada pelas ideias iluministas, a
luz da razéo, em detrimento do transcendente, e que levou a separacdo entre religido e Estado.

Por isso, Werebe (2004) afirma que:

A emancipagdo da sociedade em relacdo ao dominio religioso foi sendo feita
progressivamente, ao longo de um processo iniciado com a Revolugdo Francesa e
1789. A Constituigdo de 1791 estabeleceu a liberdade de culto, quando também o
registro dos nascimentos e mortes passou da Igreja para o Estado. O casamento civil
foi instituido. Da mesma forma, no final do século XIX, também os hospitais e
cemitérios foram confiados aos poderes publicos. (WEREBE, 2004, p. 192)

Portier (2011) salienta que tal analise ndo adota um viés generalista, haja vista a
existéncia de particularidades nestes paradigmas. Nos paises de menor presenca catolica ou
ndo-catdlicos, foi adotada uma postura confessional, ao admitir no Espaco Publico o
reconhecimento de uma ou mais religides como “religido do Estado”, ou “religido
dominante”, configurando um pluralismo elitista (PORTIER, 2011, p.18). De modo contrério

aos estados ndo confessionais, estes paises ndo abrem méo da aproximacéo e coparticipacao
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da religido no Espago Publico. Segundo Portier (2011, p.13), dois principios sdo importantes
para compreender laicidade confessional e elitista. O primeiro deles é a hierarquizacdo, que
garante imunidade e benesses as instituicdes religiosas pelo Estado sob a condigdo “religido
dominante”, ou “religido oficial; j& 0 segundo seria na tolerancia, que permite a coexisténcia
das religibes, porém o reconhecimento no ambito do apoio concebido as religides de Estado.

Compreende-se enquanto regime de separacdo rigida aquele adotado pela Franga, que
nega a existéncia de uma religido oficial ou de Estado, que nega a subvencgéo do agente e das
instituicOes religiosas (PORTIER, 2011). De maneira diferente a estrutura do regime de
separagdo rigida francés, alguns paises, a exemplo de Alemanha, adotam o regime de
separacgdo flexivel, que nega a existéncia de uma religido oficial, mas que por vezes aceita
relacGes de cooperacdo entre Estado e institui¢des eclesiasticas, “as quais concede as vezes,
com base em um dispositivo de tipo concordatario ou ao menos em acordos contratuais”
(PORTIER, 2011, p.16), como por exemplo, o Brasil. Outro diferencial entre paises de
separagdo rigida e de paises confessionais em relagdo ao regime de separacdo flexivel,
encontra-se no @mbito da Educacéo, pois estes adotam enquanto caracteristica 0 ensino nédo
confessional.

Com relacdo ao Brasil, entre 1500 e 1822 prevaleceu o regime de Padroado, onde
houve um governo participativo entre a Coroa e a Igreja Catdlica. Assim descreve Oro (2011,
p.224 e 225), “Durante todo o Periodo Colonial (1500-1822) e Imperial (1822-1889), o
Catolicismo foi a Unica religido legalmente aceita, ndo havendo liberdade religiosa no pais,
nesse periodo, ou seja, durante quatrocentos anos”. Durante esse periodo, 0 Brasil viveu um
regime de confessionalidade e reconhecimento de uma religido de Estado, que conferiu ao
Catolicismo poderes civis, em que “0 Estado regulou com mao de ferro o campo religioso:
estabeleceu o catolicismo como religido oficial, concedeu-lhe o monopolio religioso,
subvencionou-o, reprimiu as crencas e praticas religiosas de indios e escravos" (MARIANO,
2001, p. 127-128), que tiverem seus cultos restritos ao &mbito domiciliar.

Para Oro (2011) e Giumbelli (2008), a laicidade no Brasil emerge com o advento da
Republica, o fim do padroado no Brasil em 1890 e a secularizagdo dos aparelhos estatais,
estes representaram 0s primeiros avangos concernentes a separacdo entre Estado e religido, e a
promog¢do de um Estado laico onde “rompe-se com o arranjo que oficializava e mantinha a

Igreja Catdlica; o ensino é declarado leigo, o0s registros civis deixam de ser eclesiasticos,
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incorporam-se 0s principios da liberdade religiosa e da igualdade” (GIUMBELLI, 2008, p.
81), legitimando com isso o pluralismo religioso.

O processo republicano brasileiro é caracterizado historicamente pela coexisténcia das
religibes em um Estado plural. Diferentemente de como se desenvolveu o pluralismo religioso
na Franca, que emergiu em meio a conflitos entre as diversas manifestagdes religiosas, que
objetivavam contrapor a perspectiva do Estado de regular suas préaticas, no Brasil, 0o
pluralismo religioso emerge a partir de enfrentamentos no ambito politico, cientifico e
cultural, no campo da legitimacao religiosa ante a compreensdo do Estado, ou seja, 0 que 0
Estado “aceitaria como pratica religiosa” (MONTERO, 2009, p. 10) ou ndo. Porém,
influenciado por uma cultura de reconhecimento e legitimacdo no Campo Politico e no
Campo Religioso do poder simbolico da Igreja Catolica, contexto ndo muito diferente do
Brasil atual, laico e inclinado a um regime de carater separatista flexivel ou de
reconhecimento. (GIUMBELLI, 2008)

3.6 A LAICIDADE NO BRASIL

A discussdo conceitual sobre secularizacdo, principalmente como este processo
ocorreu no Brasil, é salutar para este estudo. Partindo deste processo é que se compreende
como se da a presenca religiosa no Espaco Publico no Brasil, 0 modelo de laicidade adotado e
suas discussdes epistemolodgicas em relagdo ao Ensino Religioso em um pais de formacéo
plural, tendo em vista que no Brasil a pluralidade ndo esta restrita apenas ao campo da
religido, mas também no campo étnico-racial.

Acerca da secularizacdo no Brasil é impossivel negar a presenca e influéncia da
religido catdlica. A Igreja enquanto instituicdo religiosa, e também politica, aportou nas terras
brasileiras em meados de 1500 com objetivo colonizador, mas também catequizador. Para
tanto, assume o papel de instituicdo educadora, o que a permitia difundir e construir uma
realidade moral e ética a partir de seus pressupostos religiosos (JUNQUEIRA; TEOFILO,
2012).

Neste sentido, para uma analise mais especifica sobre o processo de secularizagdo no
Brasil e seus reflexos no Ensino Religioso, este estudo adotard enquanto pressuposto de
definicdo o prisma juridico-politico de caréater legitimador, ponderado neste estudo por Berger
(1985), Ranquetat Junior (2012, 2016) e Catogra (2004), enquanto processo historico de

origem na Europa, que contemplou diversas areas da sociedade moderna, influenciada por
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inimeras mudangas, dentre elas, os processos de urbanizacdo, Revolugdo Industrial e
passagem para o sistema capitalista a partir da Revolugdo Francesa.

Para Ranquetat Janior (2012), Junqueira e Teofilo (2012), Montero (2013) e Lima
(2014), a Metrépole Portuguesa assenta-se entre 1500 e 1889 em solo brasileiro, em regime
de coparticipacédo entre o poder civil e a Igreja Catdlica através do Padroado, firmado a partir
de bulas pontificias, reflexos de uma longa negociagdo evolvendo a Santa Sé e 0s Reinos
Ibéricos, Portugal e Espanha, em que as partes assumiram valor juridico no periodo referente
as incursdes expansionistas ultramarinas, em que eram delegados aos monarcas catolicos a
administracdo e organizacdo da Igreja Catdlica, caracterizando uma instituicdo religiosa de
viés politico-administrativa nas terras conquistadas, contudo sob controle do poder civil.

Nesse periodo, o Brasil adotava enquanto Unica profissdo de fé oficial o Catolicismo,
porém mais especificamente em 1808, ocorre a abertura dos portos para outras nagdes, dentre
elas, franceses, alemaes, ingleses e norte-americanos. Esse processo migratorio levou a
mudancas, inclusive ao catolicismo, que até o momento detinha o monopdlio da influéncia
sobre o povo. Com a chegada destas nacdes no periodo colonial inicia-se o surgimento de
uma pluralidade (JUNQUEIRA; TEOFILO, 2012; SANCHEZ, 2010; MALLIMACI, 1996),
todavia vale ressaltar que este conceito pluralidade, aqui utilizado para ilustrar uma
diversidade de culturas intelectuais, j& existia antes mesmo da abertura dos portos, pois havia
uma diversidade étnica e cultural composta por portugueses, indigenas e negros, mesmo que
0s ultimos néo tivessem a liberdade de culto.

Posteriormente, de acordo com Jungueira e Teofilo (2012) € nesta conjuntura baseada
em uma pressuposicdo de carater ideoldgico regalista de investidura de poder a igreja,
contudo sob controle do Estado, que se inicia o processo politico de emancipagdo do poder
civil da igreja, tendo por agente central deste processo Dom Pedro I, que convocou uma
assembleia constituinte majoritariamente clerical. Segundo Scampini (1978, p.19, apud
JUNQUEIRA; TEOFILO, 2012, p. 89), desfaz a assembleia, e de forma autoral elabora e
outorga a primeira constituicao, alinhada aos pressupostos do padroado e a ideologia regalista.

Art. 4. A Dynastia Imperante é a do Senhor Dom Pedro I, actual Imperador, e
Defensor Perpetuo do Brazil.

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do
Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto doméstico, ou
particular em casas para isso destinadas, sem forma algum exterior de Templo.
(BRASIL, 1824, p.01)
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Portanto, a primeira constituicdo brasileira expressa em seu artigo e 5° um alinhamento
politico com a Igreja, mediados pelo discurso regalista, ao passo que legitima o poder do
imperador, também reconhece o catolicismo enquanto religido oficial, apresenta uma
constituicdo que é conhecedora da pluralidade religiosa existente, mas ndo lhe assegura os
mesmos direitos, o que refor¢ca uma autoridade do catolicismo sobre as demais vertentes
religiosas.

Em sua analise sob a constituicdo de 1981, Leite (2011) aponta para a construcdo de
um modelo de separacdo entre Estado e religido, amplamente discutida e contraditdria entre
agentes religiosos, politicos e juristas. Assim, a constituicdo de 1891 adotou a partir da
presenca e influéncia de grupos positivistas, um paradigma laicista que visava a separacéo
total da Igreja com o Estado. Para o autor, o advento da Republica foi um evento e interessava
a todas as denominacdes religiosas, mesmo que em diferentes proporc¢des de beneficios.

Todavia, 0 processo de seculariza¢do no Brasil, segundo Rodrigues (2013); Ranquetat
Junior (2012), Junqueira e Tedfilo (2012), vai se consolidar a partir de 1890, através da
sequéncia de decretos que apontavam para efetiva separacdo do Estado da Igreja, sendo o
primeiro Decreto 119A de 7 de janeiro de 1890, expedido pelo entdo Marechal Deodoro da
Fonseca, extinguindo o padroado. No mesmo periodo surge o Decreto n° 181 de 24 de janeiro
de 1890 que estabelecia e regulamentava o casamento civil. Em sequéncia, ocorre 0 processo
de secularizacdo dos cemitérios através do Decreto n° 789 de 17 de setembro de 1890.

Assim, através do processo de reconhecimento juridico da laicidade, as religiGes
ganharam o direito ao culto livre e ao seu reconhecimento pelo Estado consoante o prisma
juridico. O fim do padroado e a laicizacdo dos aparelhos estatais representaram 0s primeiros
avangos concernentes a separagdo entre Estado e religido, como dito no decreto n°® 119-A,

onde:

Art. 1° E” prohibido a autoridade federal, assim como a dos Estados federados,
expedir leis, regulamentos, ou actos administrativos, estabelecendo alguma religiéo,
ou vedando-a, e crear differencas entre os habitantes do paiz, ou nos servigos
sustentados a custa do orcamento, por motivo de crencas, ou opinides philosophicas
ou religiosas (BRASIL, 2011)

Conforme, Leite (2011) a proclamacgdo naquele momento se apresentava ainda
inconsistente em sua propositura, visto que ainda sofreria com forte influéncia de interesses
particulares das camadas politicas, militares e religiosas representadas em seus discursos
ideologicos. No que diz respeito a separagdo entre Estado e Religido, enquanto dispositivo

juridico passivo de interpretacdo e refletido pelas influéncias dos agentes envolvidos, embora
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0 congresso tenha sido eleito e representativo, o Estado exerceu influéncia em sua construgéo,
que visava a liberdade religiosa sob o paradigma laicista tal qual adotado pela Franga, como ja
discutido anteriormente.

Nesse sentido, embora apesar da busca pelo paradigma da neutralidade, na pratica, as
religides acatdlicas sofreram perseguicdes. Assim, apesar do processo de laicizacdo no Brasil
representar uma separacdo entre a Igreja e o Estado, dando o pontapé para o processo de
secularizacdo qual descreve Leite (2011). Ainda acrescentamos que se mantém o sentimento
religioso proclamado na Carta Magna: “em nome da santissima Trindade”*® (1824); “pondo a
nossa confianca em Deus” (1934)!°; “sob a protecdo de Deus (1946)%.

Diante do exposto até 0 momento o que podemos perceber é que a Primeira Republica
ndo pode ser compreendida como um periodo caracterizado por um paradigma laicista, se
consideramos que sua construcao sofreu influéncia direta proveniente da relacdo politica entre
Igreja e Estado. Logo, o que de fato ocorreu a época foi a adogdo de uma laicidade sob o
paradigma de laicidade dos Estados Unidos, onde adotava-se o modelo de colaboragdo mutua
a partir da cooperacdo entre estado e religido. (LEITE, 2011).

O advento da Republica, possibilitou um cenério privilegiado para religido, cabe
ressaltar que os beneficiou coexistiam para além da Igreja Catélica, pois outras denominacdes
obtiveram ganhos com a Republica, a exemplo das Igrejas Protestantes, que visualizaram
neste evento 0 meio para se organizarem e se destacarem na disputa dentro de um campo
religioso tdo diversificado, ou seja o laicidade adotada era inclinada ao reconhecimento.
(GIUMBELLLI, 2008; SANTOS, 2010; LEITE, 2011).

Para Santos (2010), ao visualizar uma instabilidade no processo de adocdo do
paradigma republicano de laicidade precocemente moldado por disputas ideoldgica,
econbmica e politica, “os protestantes aproveitaram 0s espacos deixados pelo fim do culto
oficial acentuando as ac¢@es evangelizadoras da populacdo, ampliando suas instituicdes como
escolas, seminarios, hospitais, sociedades biblicas, editoras e publica¢des” (SANTOS, 2010,
p. 109). Deste modo, os protestantes se organizaram de maneira semelhante aos catdlicos,

porém, para o autor, com um diferencial pautado na classe econdmica mais baixa, pois

18 preambulo da Constituicdo Politica do Império do Brasil de 25 de margo de 1824.

19 preambulo daConstituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 18 de dezembro de 1935.

20 PreAmbulo daConstituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 19 de setembro de 1946, predmbulo
da Constituicdo do Brasil de 24 de janeiro de 1967 e opreambulo da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 5 de outubro de 1988.
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ofertavam servigos a precos baixos, assim cooptando um publico ndo abrangido pela Igreja
Catdlica, atrelado a um discurso religioso pautado no discurso de conversdo e discurso do
encontro com um sagrado diferente das outras religiGes, dentre elas, as religides de matriz
africana e indigenas.

Visando dar manutencdo a sua presenca ativa no Espaco Publico, no periodo de
desenvolvimento do Estado Novo, a Igreja, reivindicou espago no Espaco Publico, o que por
sua vez no decorrer do Governo de Getulio Vargas (1930 a 1945), a Igreja através da boa
relacdo com o Estado, alcangou avangos significativos, 0s quais 0s autores apontam como o
status de religido “quase oficial” (MARIANO, 2001, p. 145). Nesse periodo ocorre uma
aproximacdo politica entre Igreja Catolica e estado resultando no Ensino Religioso
facultativo, porém confessional. (ORO, 2011; GIUMBELLI, 2008; GIUMBELLLI;
CARNEIRO, 2006)

Apesar da realidade privilegiada da Igreja Catélica e das Igrejas evangélicas, também
se encontravam presentes no campo religioso as religides espiritas e afro-brasileiras. Segundo
Oro (2011), a realidade imposta a estas religides era contraria a que se tinha para com o clero
catdlico e evangélico. Assim Estado Novo representou um politico de repressdo em diversos
estados e Sergipe ndo se encontra fora desse campo religioso e de perseguicao aos cultos afro.

Para além da perseguicdo religiosa, para Oro (2011) em acordo Correa (1998), este
periodo representou uma fase de repressdo cunhada em politicas diversas de preconceito e
opressdo tanto religiosa como étnica, a exemplo 0 movimento sanitarista, através de uma
pratica balizada em ideologias de superioridade branca (DANTAS, 1982).

Para Oliveira (2014), apesar do baixo quantitativo de registros documentais que
remontam a memdria e histéria acerca da perseguicdo do candomblé em Sergipe, iSso ndo
quer dizer que ndo ocorreram perseguicdes aos cultos de matrizes africanas, mas que apenas
ndo foi feito o registro. Contudo, para o autor, é na oralidade que se encontram registros
importantes que contam que houve em Sergipe notéria perseguicdo. Todavia, em Sergipe vai
ocorrer uma peculiaridade temporal, enquanto que em outros estados as perseguicdes policiais
comecam a sofrer reducdo em meados da década de 1940, em Sergipe tais eventos passam a
tomar maior proporgdo sob o comando de Tenente Augusto Maynard em seu segundo
mantado.

Dentre as estratégias de perseguicdo o pelotdo de cavalaria fora transformado em
esquadrdo a partir do Decreto de Lei n°10/264 que objetivava a garantia da ordem publica.

Para 0s autores, a perseguicdo ndo ocorreu estritamente por uma questdo religiosa, mas
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também politica, visto que neste periodo ocorria repressdo as reivindicagdes das classes
trabalhadoras, o que por sua vez era majoritariamente composta por negros e adeptos das
Religides de Matriz Africana. (AGUIAR, 2002; OLIVEIRA, 2014; MANDARINO, 2007).
Concomitantemente ao periodo de privilégios para com a Igreja Catdlica, desenvolvia-
se 0 processo de fomentacdo do preconceito étnico-racial em relacdo aos negros e adeptos das
ReligiGes de Matriz Africana, dentre os agentes que contribuiram para tanto, estdo as classes
médicas, adeptos da teoria da eugenia, jornalistas e academia, que a partir de estudos
antropoldgicos categorizam a partir de olhares eurocéntricos e etnocéntricos. Atrelada a estas
préticas, a Igreja Catdlica condenou por décadas as praticas religiosas ndo-cristds, com aponta
autores (ORO, 2011; ROSA JUNIOR, 2018%'; CORREA, 1998) nesse sentido Silva (2007)

assevera que dentre elas as afro-brasileiras.

foram perseguidas pela Igreja Catdlica ao longo de quatro seculos, pelo Estado
republicano, sobretudo na primeira metade do século XX, quando este se valeu de
6rgdos de repressdo policial e de servicos de controle social e higiene mental, e,
finalmente, pelas elites sociais num misto de desprezo e fascinio pelo exotismo que
sempre esteve associado as manifestagbes culturais dos africanos e seus
descendentes no Brasil (SILVA, 2007, p. 23-27).

Levando-se em consideracdo 0s aspectos referentes aos conceitos de secularizagdo e
pluralismo, a partir dos autores supracitados, o processo de secularizacdo no Brasil possui
uma peculiaridade, ao passo em que desenvolve uma separacao entre Estado e Igreja, manteve
também uma aproximacdo simbolica com entidades religiosas de cunho principalmente
cristdo, catodlicas e evangélicas.

Logo, o Brasil é um pais marcado pela pluralidade religiosa, o que apresenta
desdobramentos politicos amplos e complexos. Segundo Bourdieu (2014) O Campo Politico
pode ser compreendido como um metacampo, como espaco de interacdes e lutas entre campos
autbnomos que objetivam sua legitimacdo em detrimento do outro a partir de seus agentes
sociais, visando poder ao campo, ou seja, o capital. Para Rosa Junior (2018), o candomblé faz
parte deste campo lutando por um capital social. Porém, para o autor, neste campo de
disputas, o candomblé possui uma posicdo desfavoravel por conta de valores que lhe sdo
caracterizados ou pela baixa representatividade, baixa expressdo numerica, preconceito racial
e religioso. De acordo com Rosa Junior (2018) e Giumbelli e Scola (2016) um dos fatores que

garante sobrevivéncia dos cultos de matriz afro na disputa no campo do poder é seu capital

21Babalorixa e Mestre em Ciéncias da Religido - PPGCIR - Universidade Federal de Sergipe.



7

cultural simbdlico, como por exemplo, culinaria, suas fontes inesgotaveis de saberes
ancestrais, indumentéria, dancas e gestualidades.

Apesar da laicidade ja ser uma realidade juridica desde a segunda constituicdo (1891),
as aliancas estabelecidas entre liderancas dos cultos afro-brasileiro e pessoas influentes nas
diversas camadas socias, politicas, académica, como 6rgaos de repressdo e o sincretismo, ao
longo de sua existéncia enquanto estratégia possibilitou a manutencéo e resisténcia diante das
disputas dentro do campo religioso brasileiro (OLIVEIRA, 2014; ROSA JUNIOR, 2018).

Sobre o sincretismo enquanto artificio ludibrioso, as Religides Afro-brasileiras
utilizavam de imagens catdlicas para ocultar o sentido do culto, onde de fato cultuavam-se o0s
orixas. Esse sincretismo contribuiu, naquele dado momento, para a sobrevivéncia dos cultos
de matrizes africanas até a década de 1980. Rosa Junior (2018) ressalta que tal estratégia
acabou por se tornar um fenémeno cultural que se perpetua até os tempos atuais, como € o
caso das irmandades e as festas sincréticas, tradicGes que para 0 autor ndo possuem mais
sentido dar manutencao, visto que o estado possui dispositivos que garantem a diversidade e a
liberdade de culto.

Assim, neste sentido o ano de 1988 representou um marco importante, pois afirma-se
da constituicdo que o Brasil é um pais laico, conforme seu Capitulo | do Art. 5°, em seu
Paragrafo VI, que diz ser "inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei a protecdo dos locais de
culto e suas liturgias” (BRASIL, 1988). Contudo, apesar da garantia de inviolabilidade de
crenca, os cultos de Matrizes Africanas e Afro-brasileira continuaram a serem perseguidas
(ROSA JUNIOR, 2018). Para o autor,

De fato, a perseguicdo ndo cessou, apenas mudou de jeito, de forma;
o candomblé continua a ser perseguido e atacado por pentecostais de nova geragdo e
o Estado encontrou brechas legais para coibir as festas de candomblé através de leis
municipais que regulamentam a ordem e o sossego, como ja dissemos. Um discurso
de ddio vem sendo formado por religiosos e bancadas evangélicas e vem
fortalecendo-se por todo pais, marcando territério, construindo leis que direta ou
indiretamente afetardo as praticas do candomblé, a exemplo das leis de preservacéo
do meio ambiente e protecdo a animais (ROSA JUNIOR, p 2018, p. 38)

No entanto, apensar da Constituicdo Federal do Brasil de 1988 representar um marco
legal com relacdo a laicidade, historicamente a Igreja Catdlica, como ja dito, gozava de
privilégios, e dentre estes o0 poder simbdlico de definir quais eram ou n&o religido, o que
perdurou até o seculo XX, assim apesar dos cultos afro-brasileiros terem a garantia a

liberdade de crenca e culto, os mesmos néo tinha tal reconhecimento enquanto religido, o que
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sempre lhe colocava as margens. Como marco legal os povos de terreiro e entidades civis
buscaram forcas para lutar por politicas de afirmacdo e reparacdo. Neste contexto ressalta-se a
importancia de Abdias Nascimento, como deputado federal, no processo de formulacdo da
constituicdo de 1988. (AGUIAR, 2012; OLIVEIRA, 2014; ROSA JUNIOR, 2018).

Diante do campo religioso e suas disputas, o candomblé precisava ser compreendido
enquanto religido a fim de dirimir o processo histérico de preconceito que lhe caracteriza
enquanto feiticaria entre outros termos discriminatérios. Contudo, Rosa Junior (2018)
discorda da definicdo de religido posto por outros autores, pois o significado de religido a
exemplo da definicdo que “deriva de religare - ligar (amarrar), e ligar de novo, ligar de volta”
(HOCK, 2010, p.18), entretanto para Rosa Junior (2018)

Essa definicdo nada tem a ver com a cosmovisdo do candomblé, que pelo simples
fato de os seres humanos possuirem um ipori (particula divina), ja estdo ligados aos
Deuses e, por possuirem ara (corpo fisico), estdo ligados a um ancestral. O ser
humano é resultado da vontade dos deuses e da carga ancestral marcada no corpo na
figura egungun (ancestral), que através da linhagem e da cultura permanece vivo na
familia. Dessa forma, no candomblé ndo ha um religar no sentido moral e sim um
despertar, acordar ancestral (ROSA JUNIOR, 2018, p.41).

Logo, Rosa Janior (2018), Giumbelli e Scola (2016) atribuem esse nao
reconhecimento a reflexos de pesquisas antropoldgicas que classificavam as religiGes de
matrizes africanas como religido primitiva a partir de olhar eurocéntrico e etnocéntrico,
baseado na teoria evolucionista de Durkheim e Spencer. Sendo criticada por autores como
Carneiro, “a teoria de inferioridade da raca negra e dos demais povos de cor, que infelizmente
conseguiu arrastar talentos legitimos como Nina Rodrigues” (CARNEIRO, 1936, p. 16).

Em Os Nagos e a Morte, Juana Elbein dos Santos (2002, p.18) aponta enquanto um
problema metodoldgico de pesquisa a cultos afro-brasileira 0 modo com o pesquisador se
relaciona com seu objeto e como adquirem o conhecimento sobre estes, se “desde dentro” ou
“desde fora”, e como isso reflete em dois problemas: “l) como ver e 2) como interpretar.”

Assim, para Santos (2002)

O etndlogo, com raras excecdes, ndo tem desenvolvimento iniciatico, ndo convive
suficientemente com o grupo, suas observacdes sdo, na maioria das vezes, efetuadas
“desde fora”, vistas através de seu proprio quadro de referéncias; raramente ele fala
a lingua de seus pesquisados e frequentemente recebe informagdes por intermédio de
tradutores que, por sua vez conhecem mal a lingua do etndlogo. A observacdo
parcial, a pouca convivéncia, ndo lhe permite distinguir os fatos acidentais ou
excepcionais, nem distinguir os ciclos ou sequencias, nem as relagBes entre objetos
dispersos ou ritos aparentemente diacrénicos. Mesmo a utilizacdo de uma
terminologia vinda de sua propria area cultural ou profissional o levam, as vezes, a
deformar o material observado (a celebre interpretacdo dos fendmenos de possessao
em crise de epilepsia, para citar apenas um exemplo). Isso leva a descrigdo
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fragmentaria — ou mesmo totalmente deturpadas, obscuras — que podem induzir a
graves erros aqueles que utilizam esse material como base de construgGes tedricas.
(SANTOS, 2002, p. 18)

Conforme Santos (2002, p.18) aponta 0 prejuizo que pesquisas sob a perspectiva
externa “desde fora” do etndlogo, de modo superficial, pautada em referenciais e categorias
de andlise que sua area de conhecimento pode trazer tanto ao campo académico, quanto ao
campo religioso, ao influenciar a construcdo tedrica de categorias de andlise de modo
distorcido da realidade e da vivéncia das Religides de Matriz africana.

Neste sentido, o curriculo escolar ndo esta fora do alcance das tensdes inerentes as
questBes étnico-raciais e ao Campo Religioso ambas parte do escopo do racismo estrutural,
pois Brasil apesar das legislacBes voltadas ao Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana apresentarem um avanco, os adeptos das religides afro-brasileiros sao estigmatizados
nos espacos publicos, neste estudo apontamos os reflexos, principalmente nos espagos
escolares que tem uma construcao historica e curricular pautada em perspectiva monocultural,
um curriculo construido historicamente sob perspectivas das denominagfes religiosas
privilegiadas, como catdlicas e evangélicas, nas relacdes com o estado e a presenca do

discurso religioso nos espacos publicos de decisdo.

3.7 ENSINO RELIGIOSO: ENTRE A CONFESSIONALIDADE E A LAICIDADE

Apesar das politicas publicas de reparacdo e equiparacdo étnico-raciais serem uma
realidade pouco implementada, na verdade este € um dado imensuravel considerando que ndo
ha adocdo de fiscalizacdo em relacdo a sua implementacdo nos Espacos Publicos e Privados
de educacdo. Contudo, no tocante ao Ensino Religioso e as Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08,
a producdo é insipiente, percebida a partir do estado da arte sobre Ensino Religioso e questdes
étnico-raciais

A amostragem foi realizada a partir do catalogo de teses e dissertacdes da
CAPES/MEC e o RIUFS, por ser um banco de producdes préximo ao programa de pés-
graduacdo a qual este estudo é vinculado. A partir dos dados é perceptivel a disparidade em
relacdo as publicagdes que deveriam versar sobre Historia e Cultura Afro, Lei n® 10.639/03 e

0 Ensino Religioso.
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Quadro 4 - Producéo de Teses e Dissertagdes sobre o tema em Educacéo

GRANDE AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS -:&REA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAO
PROGRAMA: EDUCACAO

~ EDUCAGAO,
EDUCAGAO E ENSINO RELIGIOsO | ENSINO RELIGIOSO E RELIGIGES E
ANOS RELIGIAO CULTURA AFRO CULTURA AFRO
DISSERTACAO | TESES |DISSERTACAOI[TESES | DISSERTACAO |TESES | DISSERTACAO| TESES
2013 7 4 5 3 0 0 0 4
2014 5 9 4 0 0 0 0 0
2015 4 4 1 2 0 0 2 0
2016 15 6 6 3 1 0 1 4
2017 11 4 2 0 1 0 10 0
2018 10 3 1 0 1 0 0 0

Fonte: CAPES: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo; RIUFS: https://ri.ufs.br/

Quadro 5 - Producéo de Teses e Dissertagdes sobre o tema em Programa de Teologia/Ciéncia
da Religido/Ciéncias da Religido/ Ciéncias das Religides

GRANDE AREA DE CONHECIMENTO: CIENC&S HUMANAS -AREA DE CONHECIMENTO: TEOLOGIA
PROGRAMA: TEOLOGIA/CIENCIA DA RELIGIAQO/CIENCIAS DA RELIGIAQ/CIENCIAS DAS RELIGIOES

~ EDUCACAO,
ANOS Eg‘éﬁﬁgg%'z ENSINO RELIGIOSO ENEW&BE;I/?L%%O E RELIGIOESE
CULTURA AFRO
DISSERTACAO | TESES | DISSERTACAO [TESES| DISSERTACAO| TESES | DISSERTACAO| TESES
2013 6 0 7 1 0 0 2 0
2014 6 1 13 0 0 0 0 0
2015 4 5 9 1 0 0 3 0
2016 1 1 1 2 1 0 0 0
2017 4 2 2 0 0 0 0 0
2018 2 1 1 2 0 0 0 0

Fonte: CAPES: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo; RIUFS: https://ri.ufs.br/

Para fins metodoldgicos de catalogacdo, filtragem e analise, este estudo utilizou-se de
4 categorias classificatorias: Educacdo e Religido, composta por publicacbes que versam
sobre educacdo e religido, contundo ndo tem por objeto de pesquisa, formal e informal, o
Ensino Religioso como area de conhecimento; Ensino Religioso, contempla estudos que
trazem em sua proposta discutir 0 Ensino Religioso como area de conhecimento; no Ensino
Religioso e Cultura Afro, foram consideradas producbes que versam sobre o Ensino
Religioso enquanto objeto formal e informal, histéria/cultura africana e afro-brasileira; por
fim, na Educacéo, Religides e Cultura Afro foram inseridas as producdes que tratam de
questdes educacionais, todavia 0 Ensino Religioso ndo esta presente em seus objetos formais
e informais.

Os dados aferidos por amostragem junto aos indexadores de teses e dissertagdes
CAPES e RIUFS, apresentam um cenario desigual quanto ao tema Ensino Religioso e
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no que diz respeito ao numero de produgdes
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académicas que versam sobre o assunto. A andlise dos quadros acima nos permite visualizar
questBes importantes ao estudo, que reforcam ndo apenas a realidade, mas também a
necessidade de se discutir no campo académico o Ensino Religioso face a diversidade étnico-
religiosa no Espaco Publico escolar, e seus impactos em um pais de formacéo plural, tanto na
etnicidade quanto no Campo Religioso.

O primeiro ponto observado nos dados da amostragem acima consiste no ndmero
superior de producdes académicas sobre o tema pelos programas de pés-graduacdo em
Educacdo, com um total de 133, em relacdo aos programas Teologia, Ciéncia da Religiao,
Ciéncias da Religido e Ciéncias das Religiées, com um numero de 78, neste sentido podemos
perceber um maior interesse por parte dos programas em Educagdo em abordar e discutir a
presenca do Ensino Religioso e a influéncia da religido no Espaco Publico.

Contudo, ambas apresentam uma questdao em comum, e de extrema importancia a este
estudo ao apontarem um ndmero muito baixo de produc¢des voltadas ao Ensino Religioso, as
questBes étnico-raciais e ao cumprimento da transversalidade do Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e Indigena no Espaco Publico, preconizado pelas Lei n° 10.639/03
e a Lei n° 11.645/08, também ndo foram encontradas producdes que abordassem a educacgéo
em comunidades quilombolas, e muito menos sobre Ensino Religioso, Religiosidade e
Ancestralidade, tal qual esta disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacgéo
Quilombola (CNE/CEB N° 8/2012).

N&o obstante a realidade sio os bancos de periddicos CAPES, Scielo® e REDIBZ,
estes demostram significativa disparidade na producdo entres os programas de Educacdo e
da(s) Ciéncia(s) da(as) Religido(6es) e Teologia, que apesar do amplo nimero de obras
encontradas que se relacionam ao tema, apenas um quantitativo menor confluiu de forma
significativa, principalmente em relacdo as questdes pertinentes citadas, que apesar de ndo ser
uma das palavras-chave utilizadas, foi um dos critérios de inclusdo e exclusdo no processo de
triagem. Percebe-se que no ambito nacional e local h4 um baixo nimero de publicagdes
confluentes com a temética Historia, Cultura e Religido Afro e Ensino Religioso, o qual

vemos no quadro abaixo:

22 A Scientific Electronic Library Online
23 Red Iberoamericana de Innovacién y Conocimiento Cientifico
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Quadro 6 - Producdo de Artigos sobre o tema em Periddicos

EDUCACAO ENSING ENSINO EDUCAGAO,
ANOS | cocriGia0 | RELIGIOSO RELIGIOSO E RELIGIOES E
CULTURA AFRO | CULTURA AFRO
2013 6 20 0 3
2014 11 29 3 0
2015 9 34 0 0
2016 15 24 1 2
2017 7 16 2 1
2018 14 34 0 0
TOTAL DE PUBLICACOES: 231

Fonte: CAPES: http://www.periodicos.capes.qgov.br/; Scielo http://www.scielo.org/e REDIB
https://redib.org/?Ing=pt acesso em 11 de abril de 2018

A baixa producédo de pesquisa sobre a temética Ensino Religioso e pluralismo e a Lei
n° 10.639/03 causam espanto, devido a invisibilidade das politicas de promocdo étnico-raciais
no Campo Educacional, este estudo chama atencao para necessidade destas discussdes sobre
Ensino Religioso e a Lei n® 10.639/03 no Programa de Ciéncias da Religido, visto que o
programa, apesar de possuir em seu historico a conclusdo de turmas, ainda coloca a margem
as discussdes que versam sobre Ensino Religioso e ReligiGes de Matrizes Africanas, situacdo
percebida pela auséncia de ofertas de disciplinas, bem como de linhas de pesquisa com foco
centrado nas questdes afro-brasileiras, reflexo disto é a baixa producgdo de pesquisas voltadas
as Religides Afro-Brasileiras, principalmente a influéncia e os impactos no Ensino Religioso.

Tal situacdo tem reflexo nas disputas de Campo Religioso e escolar, assim o0 processo
politico educacional no Brasil é constituido em meio a desigualdade, onde as instituicbes
religiosas catdlica, protestantes e evangélicas gozaram de privilégios, como ja discutido
anteriormente, em detrimento da cultura afro-brasileira, cabendo assim ao povo negro e das
Religides de Matrizes Africanas a luta por Politicas Publicas de Promocdo de Reparacdo e
Igualdade Etnico-Racial nos diversos campos que estruturam a sociedade. Segundo Jaccoud
(et al., 2009) ¢ a partir deste cenario de luta por reconhecimento étnico racial e religioso nos
diversos campos da sociedade, que na década de 1960 no Brasil os movimentos de
autoafirmacdo dos agentes sociais tornaram-se perceptiveis, influenciados por movimentos da
Europa e Estados Unidos, e emergem as lutas por igualdade e reparacao étnico racial.

Nesse movimento de luta que no campo politico-institucional, Abdias Nascimento
teve papel importante no combate a desigualdade racial no Brasil, sendo o primeiro a propor
politicas de reparagdo étnico-raciais, sendo também destaque por sua contribui¢do no texto da

Constituicdo no que tange a luta por igualdade e reparacdo do negro, povos quilombolas e de
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comunidades tradicionais, tornando-os assim sujeitos de agdes e politicas futuras (AGUIAR,
2012; ROSA JUNIOR, 2018).

No tocante a este estudo cabe destacar enquanto avanco a criacdo pela Lei °© 7.668 da
Fundacao Cultural Zumbi dos Palmares, em 22 de agosto de 1988, 6rgdo que atua na protecao
do patrimbnio material e imaterial afro-brasileiro, além de gerenciar os processos de
certificacdo quilombola, de modo a defender sua dignidade e seus elementos culturais. A
Fundacao nasce enquanto resultado das pressées dos movimentos negros.

Retomando, no entanto, € em 2001 a partir da Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Discriminacgdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, ou Conferéncia de Durban, que o
Brasil, ao tornar-se signatario, assumiu o compromisso efetivo de implementar politicas

étnico-raciais, comprometendo-se a

Reconhecemos a necessidade de se adotarem medidas especiais ou medidas
positivas em favor das vitimas de racismo, discriminacdo racial, xenofobia e
intolerancia correlata com o intuito de promover sua plena integracdo na sociedade.
As medidas para uma acdo efetiva, inclusive as medidas sociais, devem visar
corrigir as condigbes que impedem o gozo dos direitos e a introducdo de medidas
especiais para incentivar a participacdo igualitaria de todos os grupos raciais,
culturais, linguisticos e religiosos em todos o0s setores da sociedade, colocando todos
em igualdade de condi¢Bes (UNFPA, 2001, p. 33).

Em 2003 o Brasil da mais um importante passo em dire¢cdo a promocao das acbes
afirmativas, como forma de busca pela igualdade e reparagdo étnico-racial, com a criacdo da
Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial — SEPPIR (JACCOUD et
al., 2009; ROSA JUNIOR, 2018). Com status de Ministério, tinha por finalidade formular e
coordenar as politicas voltadas a promocédo e garantia da igualdade racial e o combate ao
racismo através de articulacdo interministerial. Deve-se salientar que o Estado nédo restringiu
as politicas a este 6rgdo, a escolha do mesmo se da por sua especificidade com relacdo a
Educacdo Quilombola, o que sera discutido adiante no desenvolvimento desta pesquisa.

Ainda sobre a luta pela equidade étnico-racial, em 2010 ¢é aprovado o Estatuto da
Igualdade Racial, tendo como objetivo central “0 combate a discriminagéo racial e as
desigualdades” (BRASIL, 2010). Para Giumbelli e Scola (2016), a peca legal traz em sua
redacdo um conjunto de outras discussdes fundamentais para as questdes étnico-raciais, que
rementem a Carta Cidadd de 1988, como valores religiosos e culturais. Para Rosa Junior
(2018), os sacerdotes reconheceram o estatuto como um marco legitimador para os “cultos

a0s orixas e ancestrais brasileiros e africanos” (ROSA JUNIOR, 2018, p.40) a partir do
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reconhecimento enquanto religido, pois 0 mesmo assegura a preservacdo de costumes e
crencas das comunidades tradicionais.

No campo educacional, a adocdo do regime de laicidade flexivel ou de
reconhecimento e do pluralismo no estado brasileiro resultou em inimeras discussdes e
adogdo de politicas educacionais com relagdo ao Ensino Religioso no Espaco Publico
(PORTIER, 2011; GIUMBELLI, 2008). Os debates acerca do tema tém sua génese com a
Constituicdo Federal de 1891, com a retirada do Ensino Religioso, posteriormente na
Constituinte de 1934, onde o Ensino Religioso é reintegrado ao curriculo escolar, sendo este
catequético devido aos acordos politicos entre a Igreja e o entdo Presidente Getulio Vargas.

Em 1946, com o fim do Estado Novo, o Ensino Religioso permanece como
componente da matriz curricular, porém devendo ser ministrado por leigos. Ja& em 1961, com
a LDB, emergem as primeiras legislacdes complementares e norteadoras do Ensino Religioso,
onde a matricula seria facultativa. Posteriormente em 1971, pouco se altera no que diz
respeito a religido, sendo apenas alterado no tocante ao 0Onus aos cofres publicos.
(JUNQUEIRA, CORREA; HOLANDA, 2007; CUNHA; FERNANDES, 2012;
RODRIGUES; JUNQUEIRA; MARTINS FILHO, 2015; VALENTE, 2018; CAETANO;
OLIVEIRA, 2006).

A nova LDB da década de 1990 foi um marco histérico no que diz respeito ao Ensino
Religioso no Espaco Publico, enquanto disciplina escolar e &rea de conhecimento. Neste
contexto, o Ensino Religioso surge a partir da Otica da oferta de educacdo de qualidade
fundamentada nos principios de igualdade e balizada pela compreensdo de uma sociedade
laica e pluralista. Diante deste pensamento, a redacdo da LDB - Lei n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996 afirma que

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa [...] | - confessional, de acordo
com a opgao religiosa do aluno [...] Il - interconfessional, resultante de acordo entre
as diversas entidades religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragdo do
respectivo programa.

Posteriormente em 1997, a Lei passa por uma atualizacdo em alguns artigos, dentre
estes 0 art. 33 em sua integra, a partir da Lei 9.475, de 22 de julho de 1997, com a
consequente redacdo (BRASIL, 1996, p. 23):

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacao
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (BRASIL, 1997, n.p).
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Apesar do reconhecimento do Ensino Religioso enquanto disciplina escolar,
historicamente ao longo da sua trajetéria enquanto ciéncia, o Ensino Religioso careceu de
uma epistemologia. A auséncia desta epistemologia conduzia o Ensino Religioso a uma
pratica reprodutiva de tradicOes religiosas especificas no curriculo. Para Passos, J. D. (2007,
p. 19) “a questdo do ER é ampla e complexa, envolve demoli¢des e construgdes de natureza
politica, cultural, eclesial e tedrica”, por exemplo, a atual Acdo Direta de
Inconstitucionalidade - ADI 4439, que representa um retrocesso ao Ensino Religioso no
Brasil ao aprovar o modelo de ensino confessional em um pais de formacéo plural, indo de
encontro, por exemplo, a Constituicdo Federal em seu artigo Art. 210 e a Lei n® 9.475/97, que
dispdem sobre o Ensino Religioso, pois ambos ndo contemplam a presenca dos agentes e dos
discursos religiosos no ambiente escolar.

Outro contraponto a ADI 4439 ¢ a Lei n°® 10.639/03 que institui em carater obrigatorio
o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na escola, visa a garantia do resgate
e promocdo das questdes histéricas e culturais dos negros, logo a adocdo de um ensino
confessional contribui para o reforco do discurso religioso no Espaco Pudblico, que
historicamente adota o proselitismo como estratégia catequética que promove a invisibilidade
das demais denominacdes religiosas e causa tensdes no espago escolar, o que produz um
grande retrocesso no que tange a promocao da igualdade étnico-cultural e religiosa em um
pais que afirma-se plural.

A Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n° 4.439 de 08 de fevereiro de 2010
que foi requerida pela Procuradoria Geral da Republica - PGR, teve por foco o
questionamento em relagdo ao modelo de Ensino Religioso adotado enquanto paradigma nas
escolas publicas, ao passo que solicitava uma interpretacdo do STF acerca do modelo, a luz do
que preconiza a Constituicdo Federal e a Lei n° Lei n® 9.475/97 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB em seu artigo 33, bem como solicitava a inconstitucionalidade do artigo 11
expresso no Decreto n® 7.107, de 11 de fevereiro de 2010, que firma o acordo entre a Santa Sé
e 0 Governo Brasileiro, referente ao Estatuto Juridico da Igreja Catolica no Brasil. A PGR
aponta como inconstitucional o artigo 11 do acordo, visto que ele fere a Constituigdo Federal

de 1988 ao adotar a seguinte redacao:

§1°. O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminacéo. (BRASIL, 2011, n.p.)
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Contudo, a Constituicdo Federal do Brasil, prevé uma perspectiva contraria, visto que
preconiza a laicidade como paradigma acerca da relagéo entre Estado e Religido:

Art. 19. E vedado a Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| — Estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacdes de dependéncia
ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse publico;
(BRASIL, 1988, p. 9)

Para a PGR, o artigo 11 do acordo, referente ao Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no
Brasil, abre precedente para a presenca do religioso no Espago Publico escolar a partir do
Ensino Religioso confessional, que por sua vez fere a Lei n® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB de 1996, ao apresentar e enfatizar o ensino catdlico e outras
confissbes, em via contraria a LDB de 1996, que preconiza o Ensino Religioso pautado em
principios constitucionais de laicidade e neutralidade ao instituir como modelo o Ensino
Religioso ndo confessional e de matricula facultativa.

Apesar dos esforcos da PGR, em 27 de setembro de 2017 o Supremo Tribunal Federal
— STF declarou improcedente a ADI 4439 requerida pela Procuradoria Geral da Republica —
PGR que questionava o modelo de Ensino Religioso nas escolas publicas. Em 14 de agosto de
2018, com o transito em julgado da acdo, abriu-se assim um precedente proselitista ao
entender por 6 votos a 5 que Ensino Religioso no Espaco Publico pode adotar paradigmas
confessionais. Cabe destacar que no decorrer do processo, mediante dispositivo legal amicus
curiae?*, a Igreja Catolica se fez presente através de CNBB e suas associagdes e organizagoes.

Nesse sentido, diante da permissibilidade do ensino confessional no Espaco Publico na
contramao do pluralismo religioso e da Lei n° 10.639/03, enquanto acdo afirmativa étnico-
racial preconizam, esta decisdo infere diretamente Escola Municipal Prefeito Jose Monteiro
Sobral, na Comunidade Mussuca que é objeto deste estudo por sua carateristica tradicional
como comunidade quilombola, que emerge enquanto espago de luta e resisténcia, “no periodo
de transicdo do Brasil Colonia para o Brasil Império” (MIRANDA, 2018, p.01), tendo seu
“reconhecimento como afrodescendentes, ligados aos negros escravizados na regido do vale
do Cotinguiba. A memdria coletiva funciona como um acionamento desta ligagdo com o

passado e se faz elaborar narrativas sobre esta descendéncia.” (BOMFIM, 2006, p. 05) Tais

24 Amicus Curiae é termo de origem latina que diz respeito a uma pessoa, entidade ou 6rgdo com profundo
interesse em uma questdo juridica levada a discussdo junto ao Poder Judiciario. Originalmente, o amicus é o
amigo da corte e ndo das partes, uma vez que se insere no processo como um terceiro que ndo os litigantes
iniciais, movido por um interesse maior que o das partes envolvidas inicialmente no processo (SOUZA, 2011, p.
55)
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acionamentos sdo refletidos em suas manifestacdes culturais e religiosas, transmitidas por
geracOes como forma de manutencdo da identidade local.

Atualmente, o Ensino Religioso na cidade de Laranjeiras, a partir do levantamento
documental feito nesta pesquisa, apresenta um modelo de carater proselitista e confessional,
agravado pela auséncia de uma discussdo em relagdo ao Ensino Religioso enquanto area de
conhecimento e disciplina escolar, bem como, pela auséncia de uma legislagdo especifica
referente a questdes politico-pedagdgicas e curriculares da rede de ensino. Na Organizagdo
Curricular Referencial para as Escolas da Rede Municipal de Ensino, documento que
delineia a grade curricular do Municipio, o Ensino Religioso é apresentado como disciplina
escolar de carater obrigatério, com horério especifico e secundaria enquanto &rea de
conhecimento compondo a Base Comum, com a nomenclatura Religiosidades. Outro ponto
percebido € a auséncia do Conselho de Ensino Religioso. Com relacdo a aplicabilidade da Lei
n® 11.645/08, o municipio possui a Resolucdo CONMEL n° 33, de 21 de setembro de 2011,
que dispde sobre as diretrizes para a inser¢cdo do Ensino de Cultura Afro e Indigena nas
escolas da Rede Municipal, o documento delibera sobre os micro e macro conteudos, na
promocdo de parcerias e formacéo continuada. E, por fim, sobre a funcdo do CONMEL como
orgdo fiscalizador das a¢des. (Ver anexo lla e Ilb)

Apesar do contexto étnico negro ser um traco predominante na formacdo da
comunidade quilombola, o povoado apresenta significativo pluralismo no tocante a
religiosidade. Segundo Miranda (2018, p.11), “a religido Catolica é o principal credo no
povoado, apesar disso, a religido de origem afro-brasileiras mostra-se significante”, ou seja, a
comunidade apresenta tracos na esfera publica de pluralismo religioso e étnico. Sendo assim,
se faz necesséria a elaboracédo e aplicacdo do Ensino Religioso ndo confessional e pluralista
na comunidade, em relacdo a Lei n° 10.639/03, em confluéncia com os parametros de ensino
da Educacdo Quilombola. O Ensino religioso no Espaco Publico deve apresentar-se enquanto
espaco de ressignificacdo, bem como assumir uma interlocucdo acerca das questdes étnico-
religiosas e culturais.

Todavia, diante dos expostos, percebe-se que o paradigma de secularizagdo quanto ao
instrumento de separacdo da Igreja do Estado, precisa ser amplamente discutido e revisado
diante das inumeras intercorréncias dessa relacdo no campo politico, educacional e
ideologico. Com relacdo a educacéo, Freire (2001) faz um alerta ao que se pensa sobre um

ensino democratico, mas que ratifica desigualdades:
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0 sonho por um mundo menos feio, em que as desigualdades diminuam, em que as
discriminacbes de raca, de sexo, de classe sejam sinais de vergonha e ndo de
afirmagdo orgulhosa ou de lamentagdo puramente cavilosa. No fundo, é um sonho
sem cuja realizacdo a democracia de que tanto falamos, sobretudo hoje, é uma
farsa.” (FREIRE, 2001, p. 14)

Neste sentido, a insercdo do Ensino Religioso respaldado no principio de igualdade, a
partir da Lei n° 10.639/03, possibilita a adocdo de préaticas que conduzem ao reconhecimento
do conceito de igualdade étnico-racial e religiosa e contempla efetivamente os ditames da
laicidade em seu sentido amplo. Sobre os enfoques deste ensino é que o trabalho se pautara
nos proximos topicos (FREIRE, 2001),. Por fim, nos dias atuais, embora laico e secularizado,
o0 sentimento religioso que compde o tecido social brasileiro é evidenciado no reconhecimento

de feriados santos e na presenga de simbolos religiosos em espagos publicos.
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4 O ENSINO QUILOMBOLA E A ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO
JOSE MONTEIRO SOBRAL

Nesta quarta secdo sdo abordados os conceitos e respectivos teoricos, Pluralismo,
Berger (2017); Espaco Publico, Habermas (2003a, 2003b) Campo Religioso, Bourdieu (2014)
e Laicidade, Portier (2011), logo discutiu-se como o discurso religioso privado e confessional
tem adentrado o Espaco Publico escolar, sendo historicamente mediado por disputas nos
campos politico, religioso e educacional, principalmente ao Ensino Religioso em um Estado
Laico nédo confessional e os embates em relacdo a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03 que
torna obrigatorio o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Tais contendas
propiciam bases para analise do Ensino Religioso na Escola Municipal Prefeito José Monteiro
Sobral diante do pluralismo étnico-racial e cultural da Comunidade Quilombola da Mussuca,

objeto deste estudo.

FIGURA 1 - ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO JOSE MONTEIRO SOBRAL

Diante deste contexto, e para uma melhor compreensao do Ensino Religioso enquanto
area de conhecimento, bem como suas tensdes em uma comunidade quilombola, se faz
necessario abordar questdes como educacdo quilombola e suas especificidades politicas de
reparacao e equidade aos povos tradicionais, como 0 Campo Religioso plural da comunidade
coloca seus reflexos no Campo Educacional, em especial como o discurso religioso adentra o
Espaco Publico da escola e como interferirA no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente no que diz respeito ao ensino religioso face as Religides de Matriz Africana e
Afro-Brasileira, enquanto contetdo inerente ao Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana, preconizado pela Lei n°® 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica (BRASIL, 2012b), que preconizam a
adocdo de um curriculo pautado na promoc¢do e manutencdo da identidade negra e da
religiosidade, “respeitando a histéria, o territorio, a memoria, a ancestralidade e os

conhecimentos tradicionais” (BRASIL, 2012Db, p.5).

4.1 QUILOMBO: UM CONCEITO RESSIGNIFICADO

O conceito de comunidade quilombola é um tema amplamente debatido nas diversas
areas de pesquisa, na educacdo ndo seria exce¢do, tendo em vista que esta tem um papel
importante na manutencdo e ressignificacdo da educacdo para as relagcdes étnico-raciais, a
exemplo da importancia acerca da discusséo sobre o conceito foi a elaboragéo das Diretrizes e
Bases da Educacdo Quilombola.

Uma etimologia da palavra desenvolvida por Munanga (1996) descreve a palavra
quilombo como uma corruptela da palavra kilombo de origem dos povos bantus. Segundo o
autor, tanto a presenca como seu significado tém relacdo com o processo do trafico negreiro
advindo dos territorios da Angola e Zaire, de povos com os luanda, mbundu, kongo, dentre
outros. Para Munanga (1996) o conceito de Quilombo esta relacionado a uma compreensdo de
instituicdo formada por homens, aberto a todos, isso no continente africano. Com 0 processo
diaspérico negro, o conceito brasileiro de quilombo surge em um tempo e espaco diferentes,
como forma de insurrei¢do as politicas opressoras e violentas do periodo escravocrata, ou
seja, como sindnimo de resisténcia.

Para Passos, F. J. (2014), as comunidades tradicionais como quilombolas, indigenas, e
ciganos, dentre outros, desde o periodo colonial viveram sob a forte politica de
desestruturacdo e negacdo do reconhecimento de posse e pertencimento, a partir de
esteredtipos ocidentalizados que refletiam o imaginario social de um povo marginalizado, o
outro. Segundo o autor, essa politica de negacdo refletiu no descompasso ante a
modernizagdo, o que levara muitas comunidades a situagdo de vulnerabilidade, dentre elas, a
auséncia de posse das terras.

Diante desse processo de intervencdo e abalo da estrutura cultural e identitaria o
isolamento é uma politica defensiva da comunidade em relagdo ao externo, ou seja, busca-se a
partir desta préatica evitar um processo de desestruturacdo de sua perspectiva monocultural e
identitaria (PASSOS, F. J., 2014). Neste sentido, a Comunidade Quilombola Mussuca, em via

contréria, devido a sua delimitagdo geogréafica, ndo foi um espaco de resisténcia monocultural
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quanto ao Campo Religioso e cultural, tendo em vista a presenca plural de religides na
comunidade.

Para autores como Gomes e Rodrigues (2018) e Passos, F. J. (2014), a articulacdo dos
movimentos negros resultou em um dos primeiros avangos quanto a mudanca de paradigma
no que tange a relagdo politica e institucional entre Estado e comunidades quilombolas. Esta
mobilizagdo reverberou na constituinte de 1988, especificamente no Artigo 68, representando
uma legitimidade de posse das terras pelos remanescentes quilombolas, onde: “Aos
remanescentes das comunidades de quilombos que estejam ocupando suas terras €
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”
(BRASIL, Art. 68, Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, p. 20).

Todavia, apesar da legitimacdo a partir do Ato das Disposi¢cbes Constitucionais
Transitorias (ADCT) prevendo o direito ao reconhecimento da posse, até o ano de 2003
muitas comunidades quilombolas ndo possuiam regulamentacdo. Porém, neste ano, o entéo
presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, por meio do Decreto n° 4.887/2003
transferiu aos quilombolas a auto atribuicdo enquanto “Unico critério para identificacdo das
comunidades quilombolas” (BRASIL, 2003, n.p.), seguindo as orientacfes da convencgdo da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), que preconiza a autodeterminagdo por povos
indigenas e tribais (BRASIL, 2004b).

Para Marques (2008) e Passos, F. J. (2014) o Parecer CNE/CEB n. 16/2012 e o
Decreto n° 5.051/2004, que Promulga a Convencédo n° 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho-OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, € para além do que preconizar o reforco a
legitimidade do autoconhecimento, traz em sua redagdo um avango quanto a compreenséo do
conceito de quilombola, rompendo com o esteredtipo juridico e penal intrinseco a
constituinte, com o decreto o conceito de comunidade quilombola passa a ser compreendida
sob a perspectiva étnica e cultural, os autores ressaltam a importancia dos movimentos negros
e sociais neste avango.

Todavia, apesar dos avangos descritos 0s processos de autoreconhecimento tem gerado
tensGes entre comunidades quilombola e sistema econdmico capitalista, que tem relacdo direta
com 0s setores agropecuaristas, que em sua parcela majoritaria tem influéncia no Campo
Politico Ambiental, os quais tentam através de articulacbes deslegitimar as comunidades, a
fim de inferir contra essas comunidades e assim obter vantagens quanto aos processos de

demarcacdo. O ato regulatério advém para garantir a manutencdo das comunidades



92

quilombolas a partir da interagdo entre movimento negro, movimentos sociais e poder publico
na promoc¢do de politicas de reparacdo e equidade aos povos tradicionais quilombolas.
(PASSOS, F. J., 2014; GOMES; RODRIGUES, 2018).

4.2 COMUNIDADE QUILOMBOLA MUSSUCA

Para uma melhor contextualizacdo da comunidade Mussuca, é preciso que facamos
uma breve viagem ao passado, até os tempos aureos de Sergipe d’ElRey, em 1590, inicio
oficial da histéria de Sergipe. Segundo aponta Nunes (1996) a histdria inicia-se a partir da
expulsdo dos Franceses pelo entdo Capitdo-Geral das Estradas, Cristovdo de Barros, e seus
aliados, ap6s a conquista foram distribuidas as sesmarias, lotes pequenos destinados a
pecuaria e a subsisténcia.

Assim, para Miranda (2018) a partir de autores como Nunes (1989); Freire (1977) e
Oliveira (2015), Laranjeiras surge no Periodo Colonial brasileiro, em meados do século XVI,
e vai se desenvolvendo ao ponto de tornar-se um dos mais pujantes territorios da capitania de
Sergipe d’ElRey, a época sua principal fonte de riqueza era a producdo agucareira e a
pecuaria, data-se que 0s primeiros negros escravizados em Sergipe vao despontar junto aos
primeiros colonos, assim a mdo-de-obra negra escravizada passa a ser incorporada as
atividades dos engenhos, que se desenvolviam e estendiam seus canaviais as margens dos rios
Cotinguiba, Vaza-Barris e Piaui. Assim, compreende-se que a producdo dos engenhos tem
forte influéncia no processo escravocrata em Sergipe.

Neste cenario de expansdo Miranda (2018), descreve que diante desta importante
situacdo econdmica, Sergipe d’ElRey vai passar por fortes tensdes entre 1637 e 1645 com as
investidas de invasdo e o dominio por parte dos holandeses, que vislumbram nesta regido um
aporte tanto no que tange a questdo alimentar, como na extracdo de jazidas. O autor ressalta
gue neste periodo Laranjeiras passa para uma fase de destruicdo, todavia por uma questao
estratégica o porto € mantido, ja visando o escoamento maritimo.

Assim, nesse interim segundo Santana (2008) em 1668 Sergipe Del Rey é criado o
corpo de infantaria de ordenancas, tendo por atribuicdo o combate aos holandeses, a
manutencdo da ordem e o combate a fuga dos negros que se organizavam em mocambos,
movimento que se manteve apés a vitoria contra os holandeses e cresceu ao longos dos anos,
muitas vezes com a adesdo de grupos oriundos de outras provincias, e posteriormente no Vale
do Cotinguiba. (BOMFIM, 2006)
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De acordo com Oliveira (2015) e Miranda (2018) € em 1645, que dar-se fim ao
dominio holandés, com a expulsdo destes e a retomada do territorio pelos portugueses, foi a
partir desta data e com a efetiva instalacdo e presenca religiosa Jesuita, a partir da construcéo
de igrejas, e chegada de mais agricultores, que passam a assumir as capitanias, que o Vale do
Cotinguiba tornou-se a regido mais prospera do estado no século X VIII, “quando se constatou
que ali estava organizada cerca de 70% das unidades acucareiras da provincia.” (OLIVEIRA,
2015, p. 31)

Contudo, como aponta Miranda (2018), por tras de tamanha prosperidade econémica,
politica e social do municipio, historicamente e culturalmente enaltecido, est4 a presenca do
negro escravizado. Segundo Almeida (2017, p.3), estima-se que “em 1850 a populacdo de
escravos na provincia vai constar o nimero de 55.924 escravos que correspondia a 25,5% da
populacdo” e em 1887, Laranjeiras figurava junto com outras cidades em maior populagéo
escrava. (ALMEIDA, 2017; MELO; SUBRINHO; FEITOSA, 2009).

Para Avelino (2018) diante contexto politico das tensdes entre estado e escravistas,
estes visavam uma transicdo lenta da abolicdo, 0 movimento abolicionista toma corpo em
1860 a partir de mudancgas no contexto politico-social e contribuiram para efervescéncias,
segundo Avelino (2018, p. 103), “o ciclo de emancipagdes no século XVIII e, nos anos 1860,
a abolicdo nos Estados Unidos e em Cuba. Nesse contexto, o Brasil restara como Gltimo pais
escravista das Ameéricas”. Assim, no século XIX a ascensdo da producdo canavieira e 0
contexto internacional em relacdo a escraviddao influenciaram nas revoltas, lutas
antiescravidao e fugas dos negros para quilombos, mas a autora ressalta que em Sergipe
ocorre tarde em relacédo a outras regides, entre 1882 e 1886.

No segundo momento do século XIX Laranjeiras passara por fortes tensées no campo
econbmico, politico e lutas antiescravistas. Em primeiro momento as tensdes vao ocorrer no
campo econdmico devido ao baixo valor da producdo agucareira, que vai afetar de forma
significativa a articulacéo e producédo dos engenhos, a exemplo da Fazenda Ilha, dentre outros
(MIRANDA, 2018; SANTANA, 2008; AMARAL, 2012). Um fato importante ressaltado por
Miranda (2018); é que no segundo momento a crise tem relagdo a imagem de vulnerabilidade
destes engenhos, exposta a partir do assassinato do senhor de Engenho da Fazenda llha, pois
partilhas e reestruturagdes ocasionavam desarticulagdo produtiva.

Logo, para Bomfim (2006) e Miranda (2018) a partir dos estudos de estudos de Moura

(1993) e Barreto (1997) o assassinato do senhor de Engenho da Fazenda Ilha teria uma
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repercussao no movimento abolicionista face a situacdo de fragilidade dos engenhos que se
sustentavam ideologicamente na “forte dependéncia da unidade produtiva da figura do senhor
de engenho” (SANTANA, 2008, p. 87), abrindo espaco para a atuacdo dos movimentos
abolicionistas, como por exemplo, 0 Movimento Sdo Domingos. Apesar de muitos quilombos
em Sergipe serem majoritariamente formados por negros fugidos, o quilombo da Mussuca,
segundo autores como Lima (2005), Santana (2008) e Miranda (2018), tomando por base
informacdes orais, teve sua formacdo a partir da doacdo de terras localizada nas imediagdes
das Fazendas Pilar, Engenho Ilha e Fonte Grande, onde a reparticdo dos lotes ficou a cargo de
Maria Banguela, a qual havia recebido os lotes por doagdo. Todavia vale ressaltar, que
segundo os autores tal fato possui diversas versoes.

A Comunidade quilombola Mussuca fica a 10 minutos da sede do municipio de
Laranjeiras “a beira do rio Cotinguiba, na chamada Zona da Cotinguiba. Sua localizacdo, bem
proxima aos antigos engenhos Pilar, Ilha, Pindoba e Gravata” (SANTANA, 2008, p.91).
Comunidade com tragos histdricos fortemente relacionados a historia, cultura e ancestralidade
afro, expressada em sua religiosidade e na manutencdo das manifestacdes culturais, como
Samba de Pareia, Sdo Gongalo e Samba de Coco. Apesar da oralidade apresentar dados sobre
0 surgimento do povoado, sua datacdo é imprecisa, oficialmente o que se obteve até o
momento, enquanto data consistente, € o documento de certificacdo do povoado enquanto
comunidade quilombola. (Anexo I)

Quanto ao campo religioso e cultural afro-brasileiro, a comunidade Mussuca apresenta
uma realidade que destoa do imaginario comum e externo, no sentido de achar que esta possuli
em seu seio um cendrio religioso afro-brasileiro forte e ativo, contudo este estudo pbde aferir
que na realidade os cultos afro-brasileiros, enquanto resisténcia e manutengdo, possuem
apenas trés casas representativas das religides em atividade. Outro ponto perceptivel, baseado
em relatos orais, € que os cultos adotaram uma pratica ritualistica de postura introvertida, ou
seja, adotaram o culto praticamente aos moldes domésticos, reduzido a presenca dos
individuos de dentro, ou seja, sem a presenca externa.

Diante do exposto Bomfim (2006, p. 136) levanta um ponto importante, a discusséo
acerca da etnicidade na Comunidade Quilombola Mussuca e sua relagdo com as
manifestagdes legitimadoras de uma identidade, como a existéncia de uma divisdo geopolitica
na comunidade, que reflete na construcdo de categorizacbes como 0s “de dentro” e os “de

fora”, como afirma uma interlocutora, Dona Aparecida (41 anos):
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Sobre 0 Sdo Gongalo daqui da Mussuca eu ndo sei falar muita coisa ndo... mas se
vocé quer saber o que eu acho, eu acho que o S&o Gongalo tem mais importancia pra
0 povo la de cima, esse pessoal que mora aqui pra essas banda ndo tem muita
aproximacdo com eles ndo... agente ver muita gente vim de fora procurar esse
pessoal... antigamente ja teve até um primo meu que acompanhava mas eu mesmo...
se tem gente que ganha alguma coisa com isso eu ndo sei, eu sO sei é que por aqui
quase ndo chega ninguém desses que vem aqui estudar... ah, sobre esse negdcio de
escraviddao? Eu ndo sei se aqui tinha escravo ndo, mas dizem que o pessoal ta
querendo dizer que a Mussuca era um quilombo... isso é coisa do pessoal do Samba
de Pareia e do Sdo Goncalo... dessas coisas eu s6 vou mesmo pra casa de dona
Regina (Xangd)... mas eu acho que isso nem tem a ver com essa histdria né?
(DONA APARECIDA, 2006 apud BOMFIM 2006, p.150).

Neste sentido, Bomfim (2006), tomando por exemplo a manifestacdo cultural S&o
Goncalo enquanto amostragem, percebe que uniformizar ou padronizar uma etnicidade na
Mussuca, tomando como paradigmas as suas manifestacGes, torna-se uma tarefa complexa,
visto que tal separacdo categorica leva em consideracdo elementos amplos e complexos como
parentesco e classe social. A fala da interlocutora, Dona Aparecida de 41 anos aponta para
trés questdes importantes a este estudo.

Primeiro o reconhecimento e a no¢do de pertencimento a comunidade, ao expressar
seu desconhecimento sobre a manifestacdo cultural Sdo Gongalo, Dona Aparecida
objetivamente reforca o seu ndo pertencimento quilombola, remete a pratica da manifestaco
a outros individuos, que residem em outra regido da comunidade, trazendo a tona o cenéario de
uma comunidade fragmentada e perceptivelmente dividida entre Mussuca de Cima, que se
reconhecem como quilombolas, “de dentro”, e Mussuca de Baixo, que ndo se reconhecem
enguanto quilombolas, “de fora” (BOMFIM, 2006, p.136).

Em um segundo momento a interlocutora ascende a questdo do n&o reconhecimento
enquanto comunidade tradicional quilombola e sua formacdo resultante do contexto histérico
de lutas e perseguicdes dos povos africanos em terras brasileiras, em especifico em Sergipe.
Para a interlocutora a presenca de negros escravos na comunidade em seu surgimento
aparentemente ndo passa de falacia ao afirmar que “dizem que o pessoal ta querendo dizer que
a Mussuca era um quilombo” (DONA APARECIDA, 2006 apud BOMFIM 2006, p. 150).
Para tal existe um movimento intencional articulado pelos outros “de dentro”, residentes na
regido da Mussuca de Cima, que reconhecem as praticas sociais, culturais e religiosas

quilombolas como subterfigio visando benesses, ideia percebida em dialogo com seu
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Jodosinho®, que aponta como objetivo do reconhecimento enquanto quilombola o
recebimento destas benesses oriundas de politicas publicas quilombolas.

Por fim, Dona Aparecida reforca o ndo pertencimento, e por tabela o néo
reconhecimento da comunidade enquanto quilombola e espaco de resisténcia e manutencédo da
histéria e cultura afro-brasileiras, ao externar sua negagdo das praticas culturais da
comunidade, mais uma vez remetendo as préticas culturais afro a parte geogréfica da
comunidade conhecida como Mussuca de Cima, pelo fato destes darem continuidade tanto
para 0 Sdo Goncalo, como do Samba de Pareia, e mesmo afirmando participar de uma
manifestacdo de contexto afro, o0 Xang6 de Dona Regina, busca um discurso de negacdo da
origem do festejo afro ao interpelar o pesquisador com: “acho que isso nem tem a ver com
essa historia né?” (DEPOIMENTO, 2006 apud BOMFIM 2007, p. 150), neste momento a
interlocutora ao referir-se com a expressdo “essa historia” continua o discurso de negacédo
entre a relacdo da pratica religiosa de matriz africana e a origem da comunidade,
popularmente chamado de xang®é.

Para este estudo, tal informacdo comunitaria sobre os limites geogréaficos e politicos
da comunidade serviu de base para reafirmar que a escola pode ser considerada como
quilombola ou em territério quilombola, pois coloca-se espacialmente na comunidade
conhecida como Mussuca de cima, tida pelos proprios moradores como parte mais
aproximada da cultura afro, mesmo que o Plano Politico Pedagdgico, documento primordial a
delimitacdo do perfil da instituicdo, ndo defina claramente a Escola Municipal Prefeito José
Monteiro Sobral como tal.

Historicamente Laranjeiras e a Mussuca conservam muitos tragos culturais dos
indigenas, portugueses e negros que ali habitaram, constituindo-se numa cidade de legados
plurais. Rica em referéncias, bens historicos e culturais, foi tombada em 197126 pelo Conselho
Estadual de Cultura de Sergipe como Patrimdnio, e em 1996 pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional - IPHAN, por conta do seu conjunto arquitetonico, heranca do
periodo imperial. (FRANCA, 2013; CRUZ, 2015).

25 Nome ficticio visando garantir o anonimato da fonte

L ista dos Bens Tombados e Processos em Andamento (1938 - 2018), Disponivel em
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/123 acesso em 14 de Julho 2018.
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4.3 MATRICULAS E PERFIL DO ALUNOS

A Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral, fica localizada na comunidade
quilombola Povoado Mussuca, zona rural do Municipio de Laranjeiras (Sergipe), a 18km da
capital Aracaju. A cidade apresenta um recorte geografico de 162,273kmz, segundo dados do

portal do municipio®’, sendo cercada por pequenas serras e cortada pelo Rio Cotinguiba.

QUADRO 7 - Modalidade de Ensino Ofertada e o Censo Escolar

Modalidade Matricula
Pré-escolar 49

Anos iniciais (1% a 42 série ou 1° ao 5° ano) 133

Anos finais (5% a 82 série ou 6° ao 9° ano) 188
Ensino Médio 0
Educacéo de Jovens e Adultos 11
Educacéo Especial 8

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018 (adaptacdo do autor)

De acordo com o Plano Politico Pedagdgico (2008), a unidade escolar foi fundada
em 09 fevereiro de 1988, e oferta as modalidades: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos, levando o nome do prefeito que a inaugurou, contudo o
mesmo ndo apresenta mais detalhes sobre a histéria do Prefeito José Monteiro Sobral, téo

pouco o critério para adoc¢do do nome na escola.

O Plano Politico Pedagdgico da escola também carece de uma informacéo primordial
ao seu desenvolvimento, a afirmagdo sobre ser ou ndo uma unidade escolar quilombola,
contudo em sua apresentacdo faz mencao a execugdo de planejamentos que visem “atender as
necessidades de uma comunidade quilombola” (PPP, 2008, p.4). Em prosseguimento, o texto
em sua Justificativa mantém o discurso da apresentacdo, reconhece que a escola precisa de
uma proposta que vise a valorizacdo da cultura afro, bem como afirma necessidade de
implementacdo da Lei n° 10.639/03, visto que a comunidade escolar esta localizada em uma
comunidade quilombola, todavia ndo a reconhece objetivamente como escola quilombola.

De acordo com o Plano Politico Pedagdgico (2008, n.p.), o perfil de clientela?®
atendido consiste em faixa etaria diversificada, embora o documento ressalte que a clientela

mais jovem tende a migrar pra os centros urbanos em busca de emprego. Ainda segundo o

Z’Disponivel em: https://laranjeiras.se.gov.br/dados-municipais. Acesso 01 de margo 2019.

28 Termo utilizado para designar o publico atendido na escola.
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mesmo documento, o levantamento étnico racial aponta que 75% do publico é de origem
negra.

Vale salientar que a unidade escolar adota, enquanto instrumento de matricula, um
modelo padrdo fornecido pela Secretaria de Educacdo do municipio, o qual ndo contempla
ferramentas que possibilitem um censo étnico racial e religioso na escola®. Os dados do
censo escolar realizado no ano de 2018, contemplam apenas o numero de matriculas,
mostrado no quadro abaixo, mas em nenhum momento apresenta os dados censitarios étnico-
raciais, que sdo de extrema importancia para a elaboracdo e atualizacdo do Plano Politico
Pedagdgico, pois refletem a realidade e propiciam informacdes para a construcao de propostas

e metas.

4.4 DIRECAO E ADMINISTRACAO

Em virtude do processo de reestruturacdo organizacional adotado pelo municipio,
tornou-se impreciso definir o quantitativo exato da equipe diretiva e administrativa da escola,
haja vista que durante o processo de coleta de dados havia ocorrido um processo de
reformulacdo no quadro de funcionarios, acarretando assim reducfes e/ou realocacdo dos

profissionais, contudo apesar das alteraces foram aferidas um quantitativo de 4 entrevistas.

4.5 PROFESSORES

O quadro docente da escola possui um total de 16 professores, distribuidos em dois
turnos: matutino e vespertino, nas modalidades de Pré-escolar, Ensino Fundamental | e
Fundamental Il, cabe ressaltar que o quadro de profissionais também pode apresentar
alteracdo quanto ao numero, em virtude da reorganizacdo politico-administrativa da rede
municipal de ensino. Deste quantitativo, foram realizadas 12 entrevistas, visto que 4

professores manifestaram interesse em n&o participar.

4.6 FUNCIONARIOS DE SERVICOS GERAIS

A escola, no quesito funcionarios de servigos gerais, possui um quantitativo, até o
momento do processo de coleta de dados, de 8 profissionais, distribuidos em fungdes como
merendeiras, varredeiras e porteiros, contudo seguem a realidade dos demais profissionais do

setor diretivo e administrativo da escola e podem apresentar diferencas em seu nimero.

29 \/er modelo em Anexo
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4.7 ENTREVISTAS E ANALISES DE CAMPO

A coleta de dados e entrevistas focaram em aferir questdes relacionadas ao Ensino
Religioso e sobre a Lei n° 10.639/03 e Lei n° 11.645/08, enquanto acdo afirmativa étnica e
identitaria na Mussuca considerado seu contexto de comunidade quilombola, que surge como
espaco de luta e resisténcia (MIRANDA, 2018). Neste sentido, a Escola Municipal Prefeito
José Monteiro Sobral, como parte de uma comunidade onde o “reconhecimento como
afrodescendentes, ligados aos negros escravizados na regido do vale do Cotinguiba. A
memoria coletiva funciona como um acionamento desta ligacdo com o passado e se faz
elaborar narrativas sobre esta descendéncia.” (BOMFIM, 2006, p. 05). Esses acionamentos
séo refletidos em suas manifestagdes culturais e religiosas transmitidas por geragfes como
manutencdo da identidade local.

Contudo no ambiente escolar contemporaneo, é cada vez mais perceptivel um
processo de desestruturacdo de uma realidade monocultural. Deste modo, tem-se constatado a
construgéo de uma arena escolar assinalada por uma realidade multicultural, situagéo que tem
produzido nestes espacos diversificadas manifestagdes de mal-estar, tensdes e conflitos
denunciados por educadores e por estudantes, principalmente pela pertenca do outro, dos
diferentes neste espaco, que buscam em seu cotidiano uma autoafirmacéo identitaria. Se antes
ocultadas e veladas, atualmente estas questdes tornam-se amplamente evidentes (MARQUES,
2008; MARQUES; SILVA, 2014; GOMES 2017; PASSOS, F. J, 2014; ARAUJO; SANTOS,
2017).

Logo, se antes no ambiente escolar as praticas educacionais, homogeneizactes e
padronizacédo cultural, surgiam a partir da preservacdo de uma tradicdo multicultural, a escola
esta sendo chamada a lidar com um espaco escolar pluricultural, bem como, a reconhecer
sujeitos socioculturais pertencentes ao seu contexto. Desse modo, esta realidade impde a
necessidade de abertura de espacos diante das diferentes manifestacdes e valorizacdo da
pluralidade étnica, cultual e religiosa, por meio do combate a discriminacéo e ao preconceito.
(GOMES; 2012; CAPUTO, 2012; PASSOS, F. J, 2014).

Posto isto, este é provavelmente um dos maiores desafios da Escola Municipal
Prefeito José Monteiro Sobral, a construcdo de uma escola verdadeiramente democratica, pois

a unidade escolar apresenta a seguinte realidade.
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4.7.1 Formagcao dos professores
4.7.1.1 Formagao inicial

Gréfico 1- Nivel de formacao dos professores

Adminitragdo bacharelado "

Pedagogia Licenciatura "

Magisterio "

Educagao Fisica... 4
Matematica Licenciatura 2

Historia Licenciatura 2

Letras Portugués... 2
Biologia Licenciatura 4

Pés-graduacao 6

Doutorado Mestrado M Especializagdo M Incial

Fonte: Elaborado pelo autor

Partindo dos dados levantados, e ao se considerar a educagdo como um processo
continuo e mutével, em que faz-se necessario que os seus agentes busquem aprofundar seus
conhecimentos, quanto a formacdo dos professores da unidade escolar, percebe-se um
processo de estagnacdo em relacdo a busca por formacao continuada para além da graduacéo.

Diante deste cenario de baixa procura, ou formas de acesso a formagdes
complementares dos professores no ambito das modalidades Lato Sensu e Stricto Sensu, a
formacdo continuada surge ndo apenas como um direito, mas um dever destes profissionais
enquanto estratégia politico-pedagdgica em suas respectivas areas, justificando-se pelo que se
destaca a partir da LDB.

O papel do professor é imensuravelmente relevante ao processo de formacgdo e
desenvolvimento do cotidiano escolar. Sua efetiva participacdo diaria na unidade escolar é
primordial para seu desenvolvimento profissional, tendo em vista seu contato com o ambiente
e suas trocas de informacfes. Todavia, para além dos muros da escola, o processo de
formagéo continuada torna-se um momento importante de aprendizagem, que diretamente
contribuird para a escola, pois em sua formacdo, o professor busca elaborar propostas
pedagogicas que contribuam n&o apenas para seu trabalho, mas para a formacgéo dos alunos.

Partindo do pressuposto que a formacdo continuada é de suma importancia para
professores em seu exercicio faz-se ainda mais no contexto do ensino quilombola, é dever do

Estado buscar fornecer tal formacao continuada aos profissionais. Assim, a Lei n°® 12.056 de
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2009 que altera LDB de 1996 destaca em seu artigo 62. “§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os
estados e 0s municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério.” (BRASIL, 2017, p. 42).
Entretanto, apesar da legislacdo preconizar essa formacdo, a realidade escolar segue em via
contraria, como apontam os dados fornecidos pelos professores. Por questdes metodoldgicas,
foi aferido apenas a formacgéo continuada em relacdo ao objeto formal da pesquisa, o Ensino
Religioso, e o informal sobre a Lei n° 10.639/03.

Contudo, apesar da LDB em seu artigo 62 destacar a importancia da necessidade de
formag&o continuada para os professores, ressalta-se aqui, de forma muito vaga, que muitos
professores possuem situacOes adversas em seu cotidiano, e neste estudo inclui-se parte dos
professores que possuem dupla jornada profissional, o que inviabiliza um processo de

formacéo continuada.
4.7.1.2 Formagéo Continuada e Ensino Religioso

Graéfico 2 - Oferta de formacdo continuada e Ensino Religioso

Ndo sabe .
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Fonte: Elaborado pelo autor

A baixa procura por parte dos docentes e equipe diretiva por aperfeicoamento,
através de formacdo continuada ou de especializacdo, levanta um sinal de alerta quanto a
capacidade destes profissionais de acompanharem as mudancas sociais, culturais e politicas
no ambiente escolar, e de lidar com o outro em detrimento do eu (MARQUES; SILVA, 2014;
PASSOS, F. J, 2014; CONCEICAO, 2014), tal sinal ganha maior amplitude negativa neste
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estudo ao focar na auséncia, dentre todos, de formacdo voltada ao Ensino Religioso. Nesse
sentido Conceicdo (2014) afirma que:

Educar pressupde problematizacdo constante a respeito de nossas agdes e também
sobre quem sdo nossos alunos(as). E um principio a ser seguido em qualquer
disciplina. Trata-se de uma postura perante os outros, na diversidade. Serd que as
escolas que formam professores os(as) alertam para o desenvolvimento de tais
posturas? [...] as criticas feitas a formacdo docente, no tdpico anterior, revelam um
desencontro que mercé um maior aprofundamento. A formacdo de professores
orientada para atuar com diferentes grupos culturais e socais € algo ainda fragil nas
praticas curriculares dos cursos (CONCEICAO, 2014, p. 211-212)

Assim, de acordo com Concei¢do (2014) e Passos, F. J. (2014), a formacéo
profissional é de suma importancia, todavia € preciso ressaltar que formacdo também é
destinada a estes profissionais? E qual curriculo é ofertado em suas graduacfes? Porém, cabe
aos profissionais a busca por atualizacdo quanto as questdes que envolvem o cotidiano
escolar, reduzindo desse modo o estranhamento face ao outro, entende-se que o outro consiste
no sujeito constituido de elementos socioculturais e pensamentos que diferem dos nossos, a
exemplo, a crenga religiosa e os habitos culturais quilombolas ou étnico-culturais, assim se
faz necessario a busca por uma formacéo que conduza a praticas pedagdgicas que propiciem
um ensino e aprendizado condizente, principalmente com relacdo ao Ensino Religioso na
Mussuca, em que as religides de matriz africana comp8em o cenério histérico e identitario da
comunidade. (ARAUJO; SANTOS, 2017; MARQUES; SILVA, 2014).

Saber lidar com o outro € coibir em todas as fases da relacdo
aluno/familia/igreja/escola, a partir de uma postura consistente e que visa minimizar nos
discursos cotidianos, o reforco de esteredtipo negativado, a discriminagdo e a intolerancia
religiosa, através do reconhecimento da historia e da cultura local como elemento fundante da
identidade da comunidade (ARAUJO; SANTOS, 2017). Assim afirmam os principios
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ao afirmar que:

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e lutas,
ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condi¢des para que os estudantes negros nao
sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de
prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra.
(BRASIL, 200, p.04)
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Para tanto, é preciso que as instituicbes de ensino possuam base solida em sua
estrutura geracional, a partir de politicas pedagdgicas que promovam o conhecimento acerca
das politicas publicas e questdes étnico-raciais através de curriculos pautados nas acdes
afirmativas e na diversidade, ndo s étnica, também de género, construida por profissionais
preparados. Neste ponto, entra mais uma vez a importancia da formagéo, sendo estes sujeitos
ativos no combate & intolerancia religiosa e racial, de forma competente e objetiva,
principalmente nos tempos atuais, com o crescimento desvelado de intolerancia religiosa e de
racismo.

Retomando aos dados, diante da inexisténcia da formagdo continuada quanto ao
Ensino Religioso, os professores foram indagados sobre a existéncia de material didatico
pedagdgico direcionado ao suporte dos professores, de forma a amenizar a lacuna entre

formacdo e atuacdo profissional, sendo aferido que:

Gréfico 3 - Acesso a material didatico e suporte pedagogico
14
12 13
10

sim nao nao sabe informar
sim nao nao sabe informar

Fonte: Elaborado pelo autor

A escola, a partir dos dados aferidos, aponta para um descaso da Rede Municipal de
Educacgdo de Laranjeiras/SE, quanto as a¢fes de formacdo continuada e suporte didatico em
relacdo ao Ensino Religioso, ressalta-se que para o gréafico 3 quantificou-se o somatorio de
professores e equipe administrativa, visto que s@o estes Ultimos os responsaveis por planejar
e/ou viabilizar junto aos 6rgdo parceiros a oferta material didatico e suporte pedagogico. A
Rede foi procurada para informagdes quanto a questdo do Ensino Religioso, neste momento
foram apresentados documentos que corroboram e comprovam um modelo de carater

proselitista e confessional, agravado pela auséncia de uma discussdo em relacdo ao Ensino
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Religioso enquanto &rea de conhecimento, bem como, pela auséncia de uma legislacdo
especifica quanto a questdes politico-pedagogicas e curriculares da rede de ensino.

Neste sentido, a rede municipal de ensino, como a prépria unidade escolar, caminha
em contramao aos dispositivos legais que regem a educacao escolar quilombola, as questfes
étnico-raciais e 0 Ensino Religioso, como a Lei n°® 10.639/03; a Resolugdo n° 1, de 17 de
junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelagcOes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; as
Resolucdes CNE/CEB n° 08/2012 e o Parecer CNE/CEB n° 16/2012, do Conselho Nacional
de Educagdo/Cémara de Educacdo Baésica, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola.

A Resolucdo n° 1/2004 apresenta uma situacdo paradoxal, tendo em vista que o
Parecer n° 03/2004 levantou a discussdo sobre a necessidade de abordar questdes inerentes a
religiosidade, a partir da cultura griots e da ancestralidade em uma perspectiva hermenéutica
positiva, e para além da visdo de miserabilidade, vulnerabilidade e escraviddao dos negros
africanos. Porém, a resolucdo suprime qualquer relacdo com as questdes étnico-religiosas.

Se por um lado a resolucdo suprime as questdes inerentes a religiosidade existem
outras, como a Resolugdo CNE/CEB n° 08/2012, que contemplam ao longo da redagéo
diversos artigos que preconizam e balizam a inser¢do do Ensino Religioso plural em relacédo a
laicidade, coibindo desse modo, o proselitismo e qualquer forma de discriminacéo.
Dispositivos estes que chocam com as politicas educacionais adotadas pela rede municipal de
ensino de Laranjeiras, e especificamente pela unidade escolar Prefeito José Monteiro Sobral,
ao eximir-se de suas atribuicbes quanto a promocdo da formacdo continuada, além da
auséncia de discussdo sobre questdes relacionadas a religiosidade, enquanto principio da

educacdo quilombola, como forma de protecéo a liberdade de crenca.

4.7.1.3 Formacao continuada (Lei n° 10.639/03) e as questdes étnico-raciais

N&o obstante a realidade contextual da formacéo continuada em Ensino Religioso, 0s
professores da Escola Municipal Prefeito José Monteiro precisam lidar com um ambiente
escolar quilombola pautado em uma perspectiva multicultural. O desconhecimento, diante das
Politicas Publicas Etnico-raciais e as A¢des Afirmativas de Reparaco e Equiparacdo conduz
os professores a uma zona desconhecida, defrontam-se com tensdes, para as quais sua

formacéo inicial e desatualizada ndo serd de um todo suficiente, principalmente em uma
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comunidade quilombola com um campo religioso plural, contudo com forte predominéncia
evangelica.

Logo, se a realidade da formacédo continuada acerca da Lei n° 10.639/03 nao difere
daquela posta sobre o Ensino Religioso, torna-se notorio o desconhecimento e desinteresse
por parte de alguns dos professores quanto a aprofundar-se sobre o tema em questdo, muito
embora, quando lhes é apresentado a lei, estes apontam ser fundamental a sua aplicabilidade.
Quanto a Secretaria de Educacdo, € notdria a auséncia de politicas publicas educacionais por
parte do 6rgdo quanto as questbes étnico-raciais e a diversidade cultural na escola, tal qual

apontam os dados.

Gréfico 4 - Formacdo continuada em Histéria e Cultura Africana

sim 3

Fonte: Elaborado pelo autor

Como ja descrito anteriormente, a formacao continuada tem um papel importante ndo
apenas na formacdo profissional, mas reflete de forma significativa uma evolucdo nos
processos de ensino-aprendizagem, além de permitir a solidez quanto a construgdo do
curriculo e dos Planos Politicos Pedagégico. A formacdo continuada, no que tange as questoes
étnico-raciais devem ocorrer de forma coparticipativa, contudo € obrigacdo do Estado ofertar
formacdo continuada, cabendo a ele articular estratégias e planejamento a partir de parceria,
tal qual preconiza. Para quantificacdo do grafico 4 foram computadas as informacdes
fornecidas por professores equipe administrativa.

Neste sentido, a educacdo quilombola na Comunidade Mussuca apresenta uma
realidade desconexa diante das diretrizes educacionais voltada as questfes étnico-raciais e
religiosas se tomado por paradigma a Lei n® 10.639/03, que altera a LDB, a Lei n® 9.394/96; o
Parecer CNE/CEB n° 16/2012 e a Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012, ambos do Conselho
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Nacional de Educacdo/Cémara de Educacdo Baésica, instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Escolar Quilombola; a Lei n® 12.288/10, que institui o Estatuto da
Igualdade Racial e a criacdo da Secretaria de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial
(SEPPIR).

Das legislagdes e diretrizes, a LDB, Lei n° 9.394/96, e a Resolugdo CNE/CEB n°
08/2012 sé&o elementos fulcrais ao desenvolvimento dos processos politico-pedagdgicos, tanto
para a rede municipal de ensino, quanto para a Escola Municipal Prefeito José Monteiro
Sobral, tendo em vista que estas dispdem sobre a obrigatoriedade da formacdo continuada e
especificamente em educacdo quilombola. Contudo, mediante a andlise dos discursos dos
professores, é notorio que a rede se exime do cumprimento destas legislacfes, o que acaba por
influenciar na auséncia de discussdes por parte destes, também quanto ao curriculo escolar,
PPP, critérios de avaliacdo de desempenho e elementos estruturais que também compdem o

macro da formacéo continuada.

Grafico 5 - Conhecimento sobre a Lei n® 10.639/03 e a Lei n® 11.645/08

B sim M n3o

Fonte: Elaborado pelo autor

Diante da auséncia de formacdo continuada quanto as questBes étnicas, é notorio o
desconhecimento quanto a legislagdo que as regem, o que significa, por sua vez, a insipiéncia
em relacdo a Lei n° 10.639/03, quando questionados sobre o conhecimento desta, 0s
professores, em sua maioria, responderam conhecer, todavia desconheciam as mindcias da lei,
situacdo que leva a impossibilidade de sua aplicacao.

Logo torna-se complexa a construcdo de atividades pedagogicas especificas as
questdes étnicas e religiosas, vale salientar que a Lei n°® 11.645/08, que altera a Lei n°
10.639/003, preconiza que as questbes étnicas devem transitar e contemplar de forma
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transversal as disciplinas que compdem o curriculo escolar. A falta de formacdo quanto as
questBes étnico-raciais, historia, cultura afro e religiosidade expdem o docente a tensdes em
sala de aula, em face do discurso religioso evangélico neopentecostal dentre outras
denominacdes cristads, oriundo de suas catequeses e seio familiar, levando os professores a
situacdes que os mesmos serdo limitados em sua resolubilidade, como aponta a professora
Oya®:
Se vocé for falar em alguns assuntos principalmente relacionada a cultura africana, o
pessoal aqui tem uma resisténcia ...[inaudivel] se vocé comegar a falar da religido
africana eles ja comecam ‘a i ii isso ¢ coisa, ruim, agora ja vai falar de macumba é’
...[inaudivel] entdo assim, eles mesmo ja comegam a ter ‘preconceito’... a gente tem
que ter todo um jeito pra poder ir falando com eles aos pouco, e deixando aquilo
mais sério o possivel para ndo parecer para eles ndo transformarem a aula em guerra

mesmo e sabe ...[inaudivel] e com os evangélicos mais fervorosos ele parecem que a
gente ta querendo... uma ofensa para eles, a coisa é sério (OYA, 2019)

Neste sentido, é clara a busca por um distanciamento dos alunos a elementos étnicos,
culturais e religiosos de matriz africana, estes que fazem parte da formagao da comunidade e
da identidade local. Posto isso, € notoria a necessidade de formagdo continuada diante da
incipiéncia tedrica e metodoldgica dos professores. Vale ressaltar, que a formacdo continuada
preconizada nas legislacdes sdo acOes coparticipativas, entre professores e Estado, 0 que ndo
se limita a formacdo na perspectiva de curso, mas também de planejamento e articulacéo
curricular, como apregoa o Parecer CNE/CEB n° 16/2012 sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola e a Resolugdo CNE/CEB n° 08/2012 que
institui as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola. Assim a Resolucédo
CNE/CEB n° 08/2012 apresenta a seguinte redacao

Art. 8° Os principios da Educagdo Escolar Quilombola deverdo ser garantidos por
meio das seguintes agdes:

V- garantia de formacdo inicial e continuada para os docentes para atuacdo na
Educacdo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012b p. 6)

Formagdo continuada no senso comum € referendada como promocao de cursos de
aperfeicoamento do docente, no entanto, a formagédo continuada vai além disso, tanto a LDB
quanto as legislagcdes que regem a educagdo quilombola, atrelam-na ao ensino das relagoes
étnico-raciais e o Ensino Religioso, afirmam ser competéncia coparticipativa o planejamento,

a elaboracéo do curriculo e do PPP, bem com a elaboracdo e promocéo de apoio didatico para

30 Nome ficticio utilizado para fins de protecéo a identidade do citado
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a escola condizente com contexto a qual pertence, assim a resolugdo CNE/CEB n° 08/2012

afirma

Art. 50 A formacdo inicial de professores que atuam na Educacdo Escolar
Quilombola devera:

IV -garantir a producdo de materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos, de
acordo com a realidade quilombola em dialogo com a sociedade mais ampla; [...]
Art. 53 A formacdo continuada de professores que atuam na Educacdo Escolar
Quilombola devera:

| -ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras e
compreendida como componente primordial da profissionalizacdo docente e
estratégia de continuidade do processo formativo, articulada a realidade das
comunidades quilombolas e a formacao inicial dos seus professores;

Il -ser realizada por meio de cursos presenciais ou a distancia, por meio de
atividades formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializa¢do, bem
como programas de mestrado ou doutorado;

111 -realizar cursos e atividades formativas criadas e desenvolvidas pelas instituicdes
publicas de educacdo, cultura e pesquisa, em consondncia com os projetos das
escolas e dos sistemas de ensino; (BRASIL, 2012b, p.16-17)

Com relacdo a aplicabilidade da Lei n° 11.645/08, o municipio possui a Resolucao
CONMEL n° 33, de 21 de setembro de 2011, que dispde sobre as diretrizes para inser¢do do
Ensino de Cultura Afro e Indigena nas escolas da Rede Municipal. O documento delibera
sobre os micro e macro contetdos, na promocdao de parcerias e formacdo continuada. E, por
fim sobre a funcdo do CONMEL como 6rgéo fiscalizador das a¢es. Todavia, ndo pratica 0s
dispostos neste documento, e ndo representam a realidade da escola, situacdo aferida a partir
das experiéncias empiricas e entrevistas realizadas na escola, e a partir do levantamento

documental, como o PPP e a matriz curricular.

4.7.2 O Ensino Religioso na Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral

Como descrito anteriormente, a formacdo continuada compde, para além do
aperfeicoamento, a promocéao de acGes voltadas ao planejamento, elaboracdo do curriculo e
do Plano Politico Pedagdgico em uma acdo coparticipativa entre professores, escola,
Secretaria de Educacdo Municipal e Estado. Todavia, a realidade do Ensino Religioso na
Escola Municipal Prefeito José monteiro Sobral contradiz o apregoado no Parecer CNE/CP n°
003/2004, no Parecer CNE/CEB n° 16/2012 e na Resolu¢do CNE/CEB n° 08/2012

Art. 7° A Educacdo Escolar Quilombola rege-se nas suas praticas e ac¢fes politico-
pedagogicas pelos seguintes principios:

| - direito & igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade; [...]

VI - promocédo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo; [...]

XII - respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual; [...]. (BRASIL, 2012b, p.5)
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A partir dos dados levantados, mediante documentos e entrevistas, o Ensino Religioso
nesta unidade escolar apresenta situacdo delicada e complexa, tendo em vista que a mesma, a
partir da auséncia de formacdo e de planejamento curricular, agravado pela presenca do
discurso religioso prosélito interno por parte de professores, bem como externo a partir de
lideres religiosos, por vezes é transformada em uma arena tensionada diante do espaco
multicultural e da pluralidade religiosa da comunidade e da escola, reverbera na infragdo a
liberdade de crenca e na desconstrucdo de elementos éticos culturais individuais e coletivo.

Tomando por principio o reconhecimento da diversidade étnico-cultural na
comunidade Mussuca, se faz necessario que a escola, em uma relacdo colaborativa, busque
promover uma educacdo quilombola que respalde a liberdade dos alunos. Neste sentido, a
liberdade também compreende o direito a escolha de uma crenc¢a ou ndo. Logo, a escola ndo
pode e ndo deve fugir a sua responsabilidade face as tensdes que se insurgem sobre o tema,
pelo contrario deve haver uma estratégia que garanta as politicas de promocdo da igualdade e
liberdade de crenca, tendo em vista o pluralismo étnico e cultural em um estado secularizado
e laico. Nesta perspectiva, com ja supracitado, no campo educacional brasileiro tem-se
percebido tensBes internas ao campo religioso e étnico, especialmente entre denominagdes
catolicas, evangélicas, as religides de transe, e principalmente as religides de Matriz Africana.
Contudo, estas tensdes ndo se limitam entre coletivos religiosos e coletivos educacionais
laicizantes (ARAUJO; SANTOS, 2017; CAPUTO, 2012; PASSOS, F. J, 2014).

Oficialmente aceito enguanto componente em todos os curriculos das escolas do
ensino fundamental, as discussdes curriculares em torno da hermenéutica e modalidade, bem
como a presenca e/ou exclusdo do Ensino Religioso na esfera publica torna-se uma questao
amplamente complexa, porque néo dizer polémica, ao passo que envolve essas tensdes entre
coletivos, em questdes como a pluralidade religiosa, o paradigma da laicidade do Estado, em
relacdo a secularizacdo da cultura e face existéncia de cada individuo. Além de envolver
também a necessidade de adocdo de um distanciamento do Estado laico face ao particularismo
e ao proselitismo, proprio dos credos religiosos. (JUNQUEIRA; TEOFILO, 2012;
CAETANO; OLIVEIRA, 2006).

Logo, o reflexo da auséncia de discussdes e aprofundamento quanto as questdes
referentes a religiosidade no tocante aos diferentes e o reconhecimento do outro em escola
localizada em uma comunidade quilombola estdo refletidas na Organizagdo Curricular

Referencial para as Escolas da Rede Municipal de Ensino, documento que norteia a matriz de
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ensino do municipio. O Ensino Religioso apresenta discussdo singela e secundéaria enquanto
area de conhecimento, compondo a Base Comum, com a nomenclatura Religiosidades.
Obviamente estas questdes estdo francamente relacionadas com o campo de tensdes
recentemente constatado em relacdo ao Ensino Religioso no Brasil. Apesar do pluralismo
religioso ndo ser algo novo, estas se constituiram ao longo dos tempos em que as instituicdes
de cunho cristds gozaram de privilégios e de uma hegemonia a partir da sua relagdo politica
na historia do ensino no Brasil, reverberam no cenario dos Gltimos tempos uma mudanca nas
relacGes entre seus elementos, principalmente nas ambicdes dos diferentes segmentos em
relacdo a sociedade. (JUNQUEIRA; TEOFILO, 2012; CAETANO; OLIVEIRA, 2006)

Contudo, esta realidade ainda continua ndo superada, porém neste cenario surge
como avanco significativo do ponto de vista formal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996), especialmente em se tratando da reformulacédo do
artigo 33 (Lei n® 9.475 de 22 de julho de 1997). Este emerge para implementar e regulamentar
0 Ensino Religioso em escolas publicas, deixando a cargo dos estados pdr em pratica 0s
pareceres legais, a partir de suas Secretarias de Educacéo (PASSOS, J. D, 2007)

A exemplo do municipio de Laranjeiras, onde a auséncia de uma proposta curricular
que insira o Ensino Religioso na rede municipal, enquanto disciplina e area de conhecimento,
tem incidido de forma direta no cotiando da escola, em especial na escola objeto deste estudo,
ao denotar a falsa compreensdo de autonomia pedagdgica, tal liberdade acaba por promover a
construcdo de propostas descompassadas com o preconizado a nivel de legislacdo nacional,
resultando em praticas pedagdgica cristds e proselitistas, a exemplo do disposto no PPP da

Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral.
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Figura 2 - Projeto Disciplinar 5% e 62 Série da Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral
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. JUSTIFICATIVA
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- Procurar corresponder i ati
a quatro eixos tematicos do Ensino Religioso:
! 0s0: A Pessoa H
Pessoa e a Natureza, A Pessoa e a Sociedade, A Pessoa e o Transcendentg. RN
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o
>

te: Imagem retirada do diario, com consentimento, da secretaria e da dire¢do da escola.

No exemplo acima, fica perceptivel a adocdo catequética e proselitista do Ensino
Religioso, tanto pela justificativa quanto pelos objetivos propostos como prética pedagdgica,
principalmente se levado em consideracdo a no¢do de solidariedade como condicdo de bem-
estar e formacdo humana em relacdo aos planos do criador.

Para Durkheim (1999) a existéncia de uma sociedade, bem como, de uma coeséo
social, 0 que consiste na capacidade dos sujeitos entrarem em consenso, resultando no que o
tedrico vai denominar de solidariedade, que predominaria em duas variantes:

A solidariedade mecanica, tipicas de sociedade (pré-capitalista) em que as
sociedades sdo fechadas, denominadas arcaicas ou primitivas, nestes espacos os individuos
adotam uma organizacdo social em clas, cujos sujeitos mantinham a coesdo através dos lacos
a partir de tradicdes, valores sociais, religiosos compartilnados entre si, sendo estes
responsaveis pela formacdo das regras e fungdes quais 0 sujeitos devem adequar-se em
relacdo aos meios de subsisténcia. (DURKHEIM, 1999)

Por outro lado, a solidariedade organica se apresenta em vias opostas, predominante
em sociedades expressamente modernas ou complexas (capitalista), assim definidas por sua
pluralidade, onde os valores sociais, crengas religiosas individuais sdo bastante assinaladas.
Contudo apesar desta diversidade e realce dos sujeitos face a seus valores, crencas religiosas e
diferencas, estes sujeitos ainda pertencem a um grande organismo que apesar das diferencas

ambos precisam da coesdo enquanto meio de manutencdo (DURKHEIM, 1999). Nesta
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sociedade em que a estrutura estd na solidariedade orgénica a coesao social ndo se estrutura e
mantém pela comunh&o de valores sociais, crencas religiosas e tradi¢cdo, mas sim a partir de
codigo e regras de comportamento que impdem direitos e deveres, sendo expressas a partir de
normas juridicas, ou seja, o Direito.

Posto, 0 que se percebe em relacdo aos objetivos acima € notéria a presenca
intencional de uma pratica pedagogica de carater proselitista e catequética, como ja
mencionado, € um tanto incompativel com todas as normas e legislagdes educacionais,
principalmente para uma comunidade quilombola. Ao tomar por base a ideia de solidariedade
de Durkheim (1999) o que pode ser percebido é a adocdo de uma proposta pedagdgica que
conduz os alunos a uma compreensdo de sociedade discriminatdria, ao propor uma Visao
baseada na solidariedade mecénica, em que estes devem comungar dos mesmos valores e
crencgas, como subterflgio para uma coesédo social. Neste sentido, o Ensino Religioso pautado
nesta compreensdo pode ampliar as tensdes no espaco escolar, uma vez que pode servir como
discurso legitimador do proselitismo e da intolerancia religiosa por parte das religides tidas
cristas de revelacao, conversdo e salvacao, principalmente, em relacédo as religiGes de matriz
africana, historicamente perseguidas e demonizadas. (BISPO, 2019; CORTES, 2014).

Podemos apontar entdo, enquanto incongruéncia, como o professor de Ensino
Religioso desenvolvera uma aula a partir apenas da “leitura orante da biblia”, e corresponder
aos eixos de estudo citados, como por exemplo, “a pessoa e a natureza”, ou seja, COmo
abordar a relacdo humana com a natureza sob a Gtica religiosa sem adentrar ao universo afro-
brasileiro, usando como exemplo a méxima Cosi Ewe, Cosi Orixa, que significa Sem folhas
ndo ha orixas, que apresenta a relagdo fundamental para a existéncia e manutencdo da
religido, em outro ponto, como seria possivel discutir “a pessoa e o transcendente”, sem
incluir os cultos aos orixas e aos ancestrais. Nos levando a crer que, 0 ensino pautado apenas
na “leitura orante da biblia” incidiria diretamente em tensdes e causaria a exclusdo das
discuss@es sobre as religides de matriz africana e afro-brasileiras, pois se tratam das que mais

tem aproximacéo com os temas citados. (PPP, 2008, n.p.)
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Gréfico 6 - Auto declaracdo de crenca da comunidade escolar
Auto declaracdo de crenca

Semcrenga

27% ,
Catolico

37%

Protestantes

18% .
Evangelico

18%
B Catolico M Evangelico B Protestantes Sem crenga

Fonte: Elaborado pelo autor

O numero presente de professores de denominacdo catdlica, protestante e evangélica
levanta um alerta sobre com relagdo a postura destes profissionais diante do Ensino Religioso,
0 que em um primeiro plano pode representar um ponto negativo, contudo, por meio das
entrevistas, apesar do autodeclaracdo majoritariamente de denominacbes catolicas e
evangélicas, é possivel aferir algumas posturas inclinadas ao didlogo face a pluralidade e
contrariando a modalidade de ensino confessional. Embora dentre esses, esta quem adote uma
postura prosélita no cotidiano escolar, a partir de acfes travestidas de ensinamentos,
informac@es de boa conduta, tendo por elemento legitimador a boa conduta em professar sua
crenga.

Ao analisar e entrelacar os Gréaficos 6 (Auto declaracdo de crenca da comunidade
escolar; o Gréafico 2 (Oferta de formacdo continuada e Ensino Religioso) e o grafico 3
(Acesso a material didatico e suporte pedagdgico em Ensino Religioso), percebe-se um
indicativo inicial do porqué o ensino de religido na escola Municipal Prefeito José Monteiro
Sobral adota de forma velada o Ensino Religioso confessional proselitista, que seriam o
desconhecimento e a falta de acesso a formacdo. Se os professores ndo tém interesse na
exigéncia de formacdo acerca do Ensino Religioso enquanto disciplina e area de

conhecimento, o Estado também se exime de suas responsabilidades.
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Gréfico 7 - Percentual de profissionais que transmitem ensinamento proselitista

B Sim ® N3o

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para Passos J. D. (2007), para que o Ensino Religioso nos tempos atuais seja
efetivamente posto sob uma perspectiva plural, secularizada e laica, sdo requeridas mudancas
em sua complexidade contextual, o que significa 0 rompimento com questdes politicas,
culturais e tedricas. Neste sentido cultural, a Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012 apregoa que

deve:

Art. 35[...]

V - garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como
importantes eixos norteadores do curriculo;

VI - considerar a liberdade religiosa como principio juridico, pedagogico e politico
atuando de forma a:

a) superar preconceitos em relacdo as praticas religiosas e culturais das comunidades
quilombolas, quer sejam elas religi6es de matriz africana ou néo;

b) proibir toda e qualquer prética de proselitismo religioso nas escolas. (BRASIL,
2012b, p. 14)

Em consonancia com as diretrizes e bases nacionais da educagéo quilombola, a LDB
de 1996 ja trazia em sua redagdo o “respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo”. (Redacdo dada pela Lei n° 9.475, de 22 de julho
de 1997). Contudo, as escolas ainda apresentam tragos tedricos metodoldgicos voltados ao
ensino catequético e teoldgico (PASSOS, J.D., 2007), a exemplo do resumo de atividades

extraido de um dos diarios do Ensino Fundamental I1.
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FIGURA 3 - Resumo de atividades do diério da disciplina Ensino Religioso
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Fonte: Imagem retirada do diario, com consentimento, da secretaria e da direcdo da escola.

FIGURA 4 - Resumo de atividades do diario da disciplina Ensino Religioso
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Fonte: Imagem retirada do diario, com consentimento, da secretaria e da direcéo da escola.

Posto isto, a presenca proselitista tem feito parte do cotidiano da Escola Municipal
Prefeito José Monteiro Sobral, produzindo um contexto tencionado em relacdo a
aplicabilidade de contetdos voltados a questdes histéricas e culturais dos povos negros, sob o
pretexto do desconhecimento e da falta de acesso a formacdo continuada. A também de se
levar em consideracao, enquanto fator que contribui para esta realidade proselitista, a pertenca
religiosa dos profissionais como posto pelo Gréfico 6 - Auto declaracdo de crenca da
comunidade escolar, em que a soma das autodeclaracdes resulta em um cenario diversificado,
contudo em sua totalidade majoritariamente evangélica e protestante, situacdo que exerce
forte influéncia no ambiente escolar e na formacdo dos alunos, uma vez que os dados
apontados no Grafico 9 - Percentual de profissionais que transmitem ensinamento
proselitista, mostram que 45% dos profissionais transmitem ensinamentos pautados em seus
dogmas e valores religiosos.

Este estudo ndo tem por objetivo apontar negatividade ou recriminar o ensino para o
bem social da crianca a partir da religiosidade dos profissionais, mas h& de se apontar que

determinadas posturas e ensinamentos contribuem direta e indiretamente ao fortalecimento da
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presenca do discurso religioso no Espaco Publico de forma proselitista e intolerante, como
instrumento legitimador para a recusa e negacdo face a conteddos que tenham relacdo com
religies ou religiosidades que diferem dos pensamentos majoritarios. Situacéo perceptivel em
relacdo ao conteudo sobre historia e cultura afro, ao qual sempre séo atribuidos adjetivos
pejorativos, intolerantes e preconceituosos ao citar elementos e manifestacGes culturais deste
elemento religioso.

Assim, os professores tém encontrado barreiras em virtude da influéncia de grupos
religiosos, além do proselitismo apresentado acima, para os professores da escola, os alunos
tém passado por significativas modificacfes que reverberam em suas préaticas escolares por
conta da religido, reflexo das mudancas do campo religioso na comunidade com o
fortalecimento de religiGes evangélicas e o declinio das religibes de matrizes africanas.
Situacdo exposta no Parecer CNE/CEB n° 16/2012 de relatoria de Lima Lino Gomes durante

as reunides da comissao de elaboracdo das diretrizes e base da educacdo quilombola que diz:

Cabe nesse aspecto um destaque: durante as audiéncias publicas realizadas pelo
CNE, foram indmeras as situacBes em que os presentes fizeram denlncias de
violéncia religiosa nas escolas quilombolas e nas escolas que atendem estudantes
oriundos de territdrios quilombolas. Geralmente, tais situacbes se apresentavam nos
casos de polarizacdo e tensdo entre grupos religiosos de determinadas vertentes
cristds e neopentecostais e 0s de matriz afro-brasileira. (BRASIL, 20123, p. 43)

O reflexo dessa construcdo histérica e privilegiada de grupos religiosos especificos
se apresenta na escola a partir, tanto nos nimeros de autodeclaracdo religiosa, como pela
pratica adotada por parte destes quanto ao cotidiano escolar, e agravada pelo discurso
religioso empreendido por denominagfes religiosas cristds, que apesar do processo do
secularismo ainda detém influéncias sobre os habitus culturais e sociais dos fiéis.
(BOURDIEU, 1998)

Dentre estas praticas, se encontra a recusa em participar de atividades culturais, ou
até mesmo de dialogar de forma equanime sobre assuntos relacionados a histéria da Africa e
dos africanos, inclusive sobre temas que remontam a historia da comunidade Mussuca e suas
raizes. Situacdo que remonta ao Brasil Coldnia pré-padroado, em que se vivia sob o dominio
religioso catolico, o qual determinava o conteldo e as praticas religiosas. Situacdo denunciada

por professores, vejamos o que diz Odé¢ 3! 3%

310de¢, no dialeto iorubd, significa cacador sendo esse uma qualidade entre os orixas
32 Nome ficticio utilizado para fins de protecéo a identidade do entrevistado
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Quando eu trabalhei aqui ha 13 anos era mais, 05 meninos vibravam se a gente
dissesse vamos trazer o Sdo Gongalo, [...] e hoje ndo vejo uma apresentacdo do
samba de pareia [..] antes era uma alegria danada eles faziam gosto de ver [...] eu
percebi assim na comunidade, os evangélicos as religides protestantes se infiltrou e
tirou um pouco. Eu tenho um aluno de um “ano” ali que era um eximio capoeirista,
eu perguntava aos colegas ¢ fulano (aluno)? Fulano professor ‘pow’ ele bate uma
capoeira, danada, ele hoje é evangélico se afastou. E tanto que o professor dele que
fazia uns trabalhos, aqui o monitor de capoeira Ogym33, guando Ogum vinha ele
ficava sem querer participar, mas depois vinha. (ODE, 2019)

A educacdo ndo pode eximir-se das discusses sobre religido e religiosidade,
principalmente diante do cenario atual de crescimento do fundamentalismo religioso, da
intolerancia, e se tratando de uma comunidade quilombola, o tema tanto se faz amplamente
necessario, como também delicado. Neste sentido, é preciso que ocorram tanto formacdes,
como planejamento curricular para a construcdo de uma matriz curricular e praticas
pedagogicas que contemplem a pluralidade étnico-cultural da comunidade e da escola,
cumprindo assim o que demandam os dispositivos legais.

Quanto ao Plano Politico Pedagogico, pode-se dizer que se trata do documento
primordial ao processo de desenvolvimento e execugdo das politicas educacionais da escola,
como afirma Vasconcellos (1995) o:

Projeto Pedagdgico [...] € um instrumento teérico-metodoldgico que visa ajudar a
enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida,
consciente, sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma
metodologia de trabalho que possibilita re-significar a acdo de todos os agentes da
instituicdo (VASCONCELLOQOS, 1995, p. 143).

Posto isto, ao analisar o referido documento foram identificadas situacdes que vao
desde o método como foi elaborado, defasagem de conteido, auséncia das questdes étnico-
raciais, culturais e religiosas, auséncia das mesmas questdes no curriculo, insuficiéncia na
definicdo de metas e perfil da escola, agravadas pelo modelo religioso prosélita, ainda mais
em se tratando de um PPP de escola inserida em comunidade quilombola

Apesar de ter sido elaborado 5 anos ap6s a aprovacdo da Lei n° 10.639/03, e fazer
mencdo desta em sua justificativa, este estudo aponta em analise do documento que 0 mesmo
ndo contempla em sua estrutura, elementos pedagogicos oriundos das orientagdes

preconizadas pela lei, seus pareceres e normas.

33 Nome ficticio utilizado para fins de protecéo a identidade do entrevistado
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FIGURA 5 - JUSTIFICATIVA DO PLANO POLITICO PEDAGOGICO

Il. Justificativa

As metas e agdes serdo fomentadas partindo do principio voltado para a
realidade social de criangas, adolescentes e adultos, oportunizando-os para criar,
recriar, expressar as idéias com senso critico, construindo e reconstruindo
coletivamente o conhecimento através dos fatos descobertos, atitudes, obtendo
através das disciplinas perpassadas em sala de aula, uma grade curricular com
questdes interdisciplinares, culturais e abordar prmcnpalmente o foco da tradigéo
quilombola, valorizando a mesma e resgatando-a.

Tudo isso é pertinente no que diz respeito a uma ‘sociedade cultural
democratica, cidada, digna e consciente.

A escolha por essa proposta néo € propor a pratica de um tipo de educagao
preconceituosa em relagdo a outras regides e as suas cuituras. O que se pretende
com essa reflexdo .€ resgatar a autoestima dos profissionais atraves de
metodologias inovadoras, contribuindo para a conquista e consolidagdo da
autonomia da escola.

A Escola Municipal José Monteiro Sobral através deste projeto visa
subsidiar os educadores para um fazer pedagoégico que, partindo dos interesses e
necessidades da comunidade, contemple o direito da populacao negra ver
valorizada na escola publica SUA CULTURA, seu trabalho e suas histérias de vidas.

Com essa pretensao acerca da Cultura Negra, situado nos marcos da luta
pela afirmagéo e respeito aos Direitos Humanos, reafirmamos nosso compromisso
enquanto tarefa do poder publico, de propiciar uma abertura para culturas ausentes,
sempre negadas e excluidas do curriculo reprodutivista, apontando desse modo
para uma educag:éo que se caracterize pelo cunho antirracista, antxdlscnm»natlvo

Portanto, este projeto serd uma das maiores ferramentas para contribuir
com a implantagao da Lei n° 10.639/2003.

Fonte: Imagem retirada do PPP, com consentimento, da secretaria e da direcdo da escola.

Para além de ndo contemplar a Lei n° 10.639/03, 0 mesmo, em via contraria, adota
enquanto contelddo, em todas as séries, no tdpico projeto disciplinar, majoritariamente a
auséncia de contetdos voltados a histéria e cultura afro-brasileira, com raras excecdes,
apresenta contetdo superficial e com cunho conteudista, desconsiderando, em especial, 0
pluralismo étnico e cultural da Comunidade Quilombola Mussuca (Ver Anexos Il1).

Outro ponto observavel no todo do PPP é auséncia de participacdo da comunidade
escolar (alunos, pais, professores e funcionarios em geral), 0 que torna perceptivel a auséncia
de contextualizacdo da escola enguanto quilombola ou escola em éarea quilombola. A
principio pode parecer informacgéo irrelevante, ja que o fato de estar situado na comunidade a

legitima como quilombola e/ou em area quilombola.
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Figura 6 - Introducédo do Plano Politico Pedagogico

1. Apresentagédo

O Projeto Politico-Pedagégico da Escola Mur}icipal :José Monteiro bopral
torna-se um mecanismo que expressa as direirizes do processo ensino-
aprendizagem, tendo como parametro a sua _reahdade, a do corpo discente, as
expectativas e possibilidades reais, acreditando na .escczla como espalg:o
transformador integrando-se a comunidade, onde a realizagdc perpassa pelos
principios e os valores humanos.

Com a finalidade de construir a sua propria identidade, a escola precisa
planejar as suas agoes a médio e a longo prazos, yisando'gtender as ngcessldades
de uma comunidade quilombola através do seu Projeto Politico-Pedagogico.

Embora o"Projeto Politico-Pedagogico seja uma obrigac;éq legal, prevista
pela LDB, ele deve representar o poder de organizagao e gutgnorma da escolla na
tomada das suas decisdes, explicando com clareza o que vai ser feito pela escola.

PUIYPDIDIUDDIDPIIIID O

Fonte: Imagem retirada do PPP, com consentimento, da secretaria e da direcéo da escola.

Contudo, a falta de definicdo da unidade de ensino reverbera na construcdo das
propostas, como ja discutido anteriormente com base na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 08/2012 e o
Parecer CNE/CEB n° 16/2012, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéo
Basica, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
e na Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 e no Parecer CNE/CP n° 03/2004, que regulamentam e
normatizam a oferta de ensino nesta modalidade, logo a delimitagcdo do PPP da unidade deve
estar ancorado nos pareces e resolugoes.

Dado o exposto, a partir da analise dos dados coletados através da pesquisa de campo
e da revisdo de literatura, é notdrio que a Lei n° 10.639/03 de Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tém um papel primordial na
promocdo da igualdade étnico-racial, ao combater as diversas formas de preconceito e
discriminacdo, todavia percebe-se a inexisténcia destas preconizacdes e politicas étnico-
raciais, culturais, identitarias e religiosas na Escola Municipal José Monteiro Sobral.

Destarte, notoriamente observa-se que a referida escola possui um cenario de tensdes
entre comunidade, denominacOes religiosas, alunos e professores, no que tange a questdes
étnicas, culturais e religiosas. Santos (2014), referindo-se a Lei n°® 10.639/03, ressalta que a
principio uma lei que cunhava a promoc¢do da paz no ambiente escolar, adentra ao campo
gerando tensBes ao por os agentes de frente ao diferente, situagdo nem sempre aceita em vista

das denominagdes religiosas cristas.
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As tensOes observadas representam uma heranga educacional cristd pondo em xeque
a secularizacdo e o estado laico, ao aferir a presenca proselitista cristd, tanto catolica, quanto
evangélica no Espaco Publico. E notério que o discurso sobre religibes, a partir da
secularizacéo, é direcionado ao foro privado/familiar, mas na verdade sempre se fez e se faz
presente no espagco publico escolar, contudo, nos tempos atuais tem tomado maiores
proporcdes, situagdo percebida nas entrevistas. Para Santos (2014), as denominagOes
religiosas cristds tém investido em formacdo dos jovens a fim de prepara-los para as aulas,
com posicionamento acerca das preconizacdes e entendimento de sua crenca.

Neste sentido, cabe a este estudo uma analise sobre a presenca e a postura do lider
religioso na Comunidade Mussuca e sua relagdo com o Ensino Religioso, assim como a
aplicabilidade da Lei n° 10.639/03 no que tange as politicas publicas de promocdo de
reparacao e igualdade étnico-racial em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem como

instrumento de formacéo e o reconhecimento identitario do aluno.

4.7.3 Discurso religioso e ambiente escolar: intersecdes e interferéncias

A partir de didlogos com lideres religiosos evangeélicos da comunidade Mussuca,
percebe-se que apesar de uma concepcao secularizada da religido, no sentido que os assuntos
de fé devam ser de foro intimo familiar/individual, ou seja, de foro privado como ja discutido
anteriormente por Habermas (2003a, 2003b), Barros (2008) e Berger (1985), todavia no
decorrer das entrevistas, os discursos apresentam lacunas e controversias, se tomado por
exemplo o uso da Biblia como instrumento norteador da formacdo cidadd, em detrimento das
propostas politico pedagdgicas da escola.

Neste sentido, em entrevista ao Lider Religioso - LR1, o mesmo foi indagado sob a
participacdo dos seus fiéis em atividades curriculares que tenham relacdo direta com as
manifestacBes culturais da comunidade, em resposta o0 LR1 e LR2, contradizem seus
discursos iniciais tanto no que diz respeito a oferta de conteddo voltado a Lei n° 10.639/03,
como em relacdo a que assuntos religiosos (seus dogmas) devam ser de foro/intimo e privado

ao afirmar que:

Adorar somente ao criador... temos orientacdo de seguir e buscar o reino de deus...
na medida que respeitamos a liberdade religiosa somos orienta3... vamos a escola
orientar nossa posicao referente aquilo... a um didlogo positivo com a escola. (LR1,
2019)

34 Neste momento ha uma pausa forgada na fala afim de ocultar a verbalizacdo de um ato de orientagdo politica
guanto aos conteidos ministrados na escola.
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Néo, porque a biblia diz que deus se apraze se alegra da pessoa ndo importando raca
cor, entdo nds simplesmente ndo temos essa visdo porque, para nds o quilombola é
tdo importante como outro, ndo queremos perpetuar nenhuma cultura, o que nos
ensinamos vem da biblia do criador né. Entdo se tivesse qualquer outro evento
cultural nés trataremos com 0 mesmo da mesma forma ensinando o que a palavra de
deus diz, nés ndo vamos promover uma cultura ou outra (LR2, 2019)

Neste ponto é importante salientar as contradi¢fes entre a religido de foro publico e
privado, como por exemplo, a existéncia de trabalho de campol/visita/evangelizacdo na
comunidade, o qual reflete a tentativa de conversdo de pessoas da comunidade, como
afirmado pelo LR1, e mais evidente no discurso do LR2, em que diz: “Nos estrategicamente
usamos todos os canais, aqui é.... podemos é ter ou ndo, mas em qualquer lugar sempre as
pessoas serdo sempre visitadas em suas proprias casas isso é segue um modelo que Jesus fez”,
ressalto que este estudo ndo visa promover juizo de valores, ndo cabe neste momento e local
julgar o certo ou errado, mas apontar para existéncia de uma mudanca de paradigma da
comunidade a partir da presenca religiosa cristd. Deste modo, para Andrade, Rezende e
Ribeiro (2009); Aradjo e Santos (2017):

O que estamos observando é que o Brasil tem se configurado como um pais cada dia
mais religioso, com uma forte influéncia e crescimento das denominacBes
evangeélicas. Dessa forma, temos cada vez mais comunidades escolares cristds. O
que isso representa? Depende do olhar e de onde se encare o problema, se for por
parte da instituicdo escola, enfrentar essa situacdo vai além dos muros da escola,
precisa chegar as familias, & comunidade como um todo. (ARAUJO; SANTOS, p.
63, 2017)

Neste sentido, de acordo com Araujo e Santos (2017) e Santos (2014), face ao discurso
religioso e a presenca religiosa que transcende os muros, sdo causados impactos no cotidiano
escolar, uma vez que a cultura local passa a alterar sua estrutura cultural e social, a exemplo
do abandono das manifestagdes culturais mediante orientacdo preconizada pela verdade
biblica. Situagcdo que no sentido da mudanga de habitus extramuros adentra, assim como
causa ranhuras, na estrutura politico-pedagdgica, ao assombrar e desestabilizar o chdo da
escola (BOURDIEU, 1998), como aponta Araujo e Santos (2017)

O choque entre a educacdo do espaco de fé e a escola se da justamente na visdo
estabelecida pelas igrejas ao propor aos fiéis uma diferenga entre o “eu” e o “outro”.
Quando, na escola dominical, a crianca aprende que 0 joio ndo deve misturar-se ao
trigo, dependendo da conotagdo em que € empregada a proposta, ela a entende como
uma afirmacdo de superioridade cultural dela em relagcdo ao colega, 0 que por sua
vez gera segregacao, intolerancia e preconceito. (ARAUJO; SANTOS, p. 63, 2017)

Para Santos (2014) em acordo com Andrade, Rezende e Ribeiro (2009), a escola é um
espaco de interacdo social e cultural, e que sofre influéncia da Igreja enquanto agente social,

visto que a Igreja € formada por um sistema de codigos culturais e sociais que dao sentido a
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vida do individuo. Todavia, é esse o sistema cultural responsavel pelo estranhamento,
considerando que o sistema religioso exerce uma fungcdo modeladora de seus habitus
(BOURDIEU, 1998). Contudo, no percurso da vida existem outros sistemas simbolicos
necessarios a formacdo da crianca e que requerem niveis de interacdo, como é o0 caso da
escola. Desse modo, a familia cria estratégias e orientacfes para a convivéncia de seus filhos
nestes espacos, por sua vez, criando elementos comportamentais geradores de preconceito,

racismo e intolerancia religiosa. Assim,

O espago escolar ndo esta alheio as transformagdes no campo religioso, trazendo
conflitos e tensdes para o campo educacional. Com o pluralismo como valor, do
contrério da pacificacdo e harmonia, surge a crise de sentido e a intensificacéo de
conflitos raciais, religiosos e étnicos. A analise dessa situacdo paradoxal tem sido
acompanhada da defesa dos direitos humanos e de uma agenda multicultural. Nesta
discussdo, o papel da escola torna-se fundamental. Ensinar as criangas a
tolerar/respeitar e de que o multiculturismo pode dar certo é salientado por muitos
cientistas sociais. Esta perspectiva pluralista no espaco escolar pode ser constatada

nas discussdes envolvendo o Ensino Religioso. (ANDRADE; REZENDE;
RIBEIRO, 2009, p.3).

E a partir da analise de Andrade, Rezende e Ribeiro (2009), acerca dos reflexos da
influéncia religiosa na comunidade, que este estudo aponta para uma mudanca significativa no
campo religioso da comunidade Mussuca e sua relacdo com a Escola Municipal José
Monteiro Sobral. A partir de dados aferidos empiricamente, o0 Campo Religioso da Mussuca
apresenta um vertiginoso crescimento quanto a paridade e pertenca religiosa na comunidade,
ao passo que evangélicos adentram, e se estabelecem em um movimento de fora para dentro.
As Religides de Matriz Africana, pautadas em sua perspectiva ndo prosélita, qual afirma Rosa
Junior (2018) “o candomblé em si ndo € de pratica proselitista de salvacdo e escatoldgica, ou
seja, que profetiza o fim do mundo, por ndo ter em seu bojo o conceito do “porvir”’ aos
moldes cristdos, que necessite, por exemplo, de salvacdo. Também ndo é uma pratica de
conversdo.”, com tal postura tem levado estas religides ao declinio na comunidade Mussuca.

De acordo com a Secretaria Municipal de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial
(SEPIR) do Municipio de Laranjeiras, na comunidade quilombola Mussuca ha 4 terreiros,
todavia em visita, foi constatada a seguinte realidade: 1 terreiro de candomblé em atividade, 2
estdo com suas atividades suspensas, sendo apenas zelados os santos (Orixas), sem atividades
festivas e atendimento & comunidade externa, como € o caso do Terreiro do Senhor S&o
Lazaro, o qual a filha da Zeladora atual ressalta ser um dos mais antigos, se ndo o primeiro da
comunidade, e por fim em 1 terreiro ndo foi possivel o contato, o que limita este estudo ao

apontar a real situacdo deste.
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Figura 7 - Terreiro do Senhor S8o Léazaro

/_T,-«-"“";"’ - - j"«
Fonte: Foto tirada pelo autor

Figura 8 - Terreiro do Senhor Sdo Lazaro

Fonte: Foto tirada pelo autor

Como vimos, no decorrer deste estudo o campo educacional foi historicamente
marcando pela presenca religiosa, principalmente de religides que sempre obtiveram relacéo
proxima com o estado a exemplos denominacOes catolicas, protestantes, evangeélicas e
neopentecostais, influenciando a formacéo religiosa no cotidiano escolar. (JUNQUEIRA,
TEOFILO, 2012; CAETANO; OLIVEIRA, 2006; SOARES, 2015b; PASSOS J. D., 2007).

Retomando a discussdo acerca da mudanga do Campo Religioso da Mussuca e sua
relacdo com a Escola Municipal Prefeito Jose Monteiro Sobral, a partir da visita a
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comunidade, bem como na unidade escolar, é perceptivel que as tensdes e a nao
aplicabilidade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, preconizado pela
Lei n°® 10.639/03, ocorrem também em virtude da postura das liderancas religiosas na
comunidade.

O crescimento do cristianismo evangélico, sobretudo neopentecostais, € o declinio das
religibes de matrizes africana na comunidade quilombola Mussuca apontam para um reforgo
das tensdes no campo religioso e principalmente no campo educacional, se considerada a
comunidade, assim como a escola, enquanto espacos publicos de interacdo e democracia, ou
que assim deveria, ressalto neste estudo que a Escola Prefeito Jose Monteiro Sobral, ndo adota
em seu funcionamento o principio da gestdo democratica, tornando-se assim um solo fértil as
tensdes, uma vez que ndo se busca ouvir entidades civis, comunidade e liderancas religiosas
na construcdo, por exemplo, do plano politico pedagogico.

Contudo, apesar da gestdo democratica ndo ser uma realidade, as representagdes
cristds catdlica e evangélica se fazem presente na construcdo do processo de ensino e
aprendizagem, reforcando de forma veemente as formas diversas de violéncia simbdlica
através de seus contetudos em sala de aula sob pretexto de desconhecimento da lei, ou pelo
ndo reconhecimento enquanto religido, reforcando a legitimacéo do saber empirico (vivéncia
religiosa), onde apesar dos registros mostrarem conteddos ministrados sob outras
denominagdes, o cristianismo é contedo majoritario no decorrer do ano, engquanto o ensino
de historia de cultura afro-brasileiras e suas religiosidades é sucumbido sob pretexto do
desconhecimento, como dito anteriormente, mas que na realidade € perceptivel enquanto
estratégia pessoal e politico-pedagogica, a fim de evitar atrito com alunos e gestéo.

Se as religides catolica, protestantes e evangélicas, de forma direta e indiretamente,
fazem parte do cotidiano escolar na comunidade quilombola Mussuca, 0 mesmo ndo ocorre
quanto as religibes de matrizes africanas. A partir das visitas, é notorio o distanciamento dos
seus agentes no que diz respeito as pertencas e aos espagos de discussdes, principalmente no
que diz respeito ao Ensino Religioso, talvez pela perspectiva ndo prosélita como descrito
anteriormente, talvez reflexo da disputa de campo religioso, ou pelo nivel de escolaridade de
alguns.

A auséncia de participacdo destes lideres ou adeptos na escola, enquanto nativos
detentores legitimos de fato do local de fala nas discussbes acerca da religiosidade afro-

brasileira, acaba por reforcar a violéncia simbdlica ao avigorar a imagem hegemonica do
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cristianismo ao abrir mdo de um espaco legitimamente seu também, assim gerando um solo
fertil ao reforco de discursos prosélitos, intolerantes e racistas.

Por fim, estas tensdes ocorrem pela existéncia de um campo religioso (BOURDIEU,
2014) constituido por forcas que lutam para conversar na dominacdo. Neste contexto, a Lei n°
10.639/03, e as politicas de afirmagdo étnico-raciais e religiosas emergem no ambito das
disputas dos campos educacionais e politicos enquanto uma forga antagbnica e subversiva ao
campo, tendo em vista que estas forcam a laicidade. Neste processo, 0 campo tenta se
conservar intacto e a Lei n® 10.639/03, de forma subversiva, contrapfem-se a esse processo
hegemonico a partir da legitimacdo da pluralidade ética e liberdade de crenca como direito e
instrumento identitério.

Contudo, diante da avigorada e proselitista realidade, a nivel nacional, o curriculo se
mostra pequeno, impotente e ineficaz. A letra de lei (teoria) parece indcua perante as atitudes
(discursos e préticas) de todos os envolvidos, principalmente com o crescimento do discurso
conservador, voltado ao combate dos grupos étnicos e as religides afro-brasileiras, afamados e
legitimados por discursos e agendas politicas governamentais. Deste modo, a lei completa 17

anos com impacto real significativo, porém longe do esperado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo surge da ansia de aprofundamento por parte deste pesquisador, em
relacdo as questdes étnico-raciais no campo educacional, em especial sobre a Lei n°
10.639/03, que exigem como conteudo programatico, no ensino fundamental e médio, a
inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. O objeto de estudo j& vem sendo
trabalhado desde a graduagdo em Danca Licenciatura, no Campus de Laranjeiras/SE da UFS,
bem como durante a Especializacdo Lato Sensu, também pela UFS, em Coordenacdo
Pedagogica. O interesse pela problematica surgiu na comunidade quilombola situada em
Poco Verde/SE, local onde iniciou a pesquisa acerca do curriculo escolar naguela
comunidade.

Naquele estudo inicial emergiu a necessidade de expandir o local de pesquisa e dar
visibilidade a outras comunidades quilombolas. Por esta razdo, se deu a investigacdo na
comunidade Mussuca, situada na cidade de Laranjeiras. Nessas comunidades ha um problema
a ser discutido: o discurso religioso em comunidades quilombolas e sua relacdo com préaticas
pedag6gicas em um estado constitucionalmente laico, plural e secular. Por conta disso, a
escolha do campo de pesquisa foi reforcada, visto que a Mussuca possui influente registro
historico de luta e resisténcia étnico-racial, assim como pelo seu campo religioso plural.

Diante da ineficiéncia das relag¢Ges politicas e praticas étnico-raciais na educacgdo e
objetivando a efetivagcdo do direito ao pluralismo religioso da comunidade Mussuca, foi
submetido ao Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Religido no ano 2018 - o projeto
intitulado “A Laicidade Institucional: didlogo entre as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 e a
Matriz Curricular do Ensino Fundamental I e II em Laranjeiras/SE”. Este ambicionava
analisar e discutir os principais avancos no que diz respeito ao direito e a garantia da
promocao de agdes politico-pedagdgicas acerca do Ensino Religioso em um Estado laico, em
relacdo as Leis n° 10.639/03, n° 11.645/08 e a LDB — Lei n° 9.394/96, no ensino fundamental
I e Il da Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral, da Comunidade Quilombola
Mussuca, situada no municipio de Laranjeiras/SE.

Contudo, na disciplina de Seminario de Pesquisa I, assim como nas discussdes com o
orientador, veio a tona a necessidade de mudancas significativas quanto & estrutura
metodoldgica e estrutural do projeto. Dentre elas, foram gradativamente substituidos os
conceitos, tais como o de multiculturalismo de (HALL, 2006) pelo de pluralismo (BERGER,

2017), uma vez que o contexto ao qual o projeto adentrava, a referida literatura cauciona um
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suporte basilar mais adequado para uma anélise mais produtiva. Por fim, por uma questdo de
delimitacdo exequivel do projeto, o Ensino Fundamental Il é retirado da analise. Neste
sentido, o primeiro periodo foi de suma importancia uma vez que através das disciplinas e
orientacdes emergiram novas leituras e novos olhares sobre o tema, principalmente pela
necessidade de incorporar a problematica de pesquisa ao universo epistemoldgico das
Ciéncias da Religiao.

Com base nas alteracGes propostas do projeto inicial durante o periodo da disciplina
Seminario de Pesquisa I, em paralelo as orientacfes e leituras direcionadas e catalogadas a
partir do estado da arte, novas perspectivas sdo constituidas ao objeto investigado. O projeto
adotou novo titulo: “A laicidade no Ensino Religioso em face da Lei n® 11.645/08: uma
anélise da Matriz Curricular no Ensino Fundamental | em Laranjeiras/SE”. Nessa perspectiva,
o0 estudo pretendia discutir o principio da laicidade imerso ao Ensino Religioso em face da Lei
n°® 11.645/08, tomando por referéncia as discussdes sobre questdes como secularizagdo
(BERGER, 2017), laicidade flexivel (PORTIER, 2011), e a insercdo da religido no Espaco
Puablico (HABERMAS, 2003a), principalmente no ambito da educacdo, em um pais que
constitucionalmente garante sua pluralidade religiosa.

Gradativamente a pesquisa incorporou novas influéncias e novo corpo estrutural,
dando enfoque a laicidade como principio constitucional garantidor do Ensino Religioso
igualitario e ndo proselitista no Espaco Publico, além de enfatizar na analise da aplicabilidade
da Lei n° 10.639/03 na Matriz Curricular da Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral.
Diante da sua especificidade enquanto espaco de resisténcia historica e cultural, a escola é
compreendida no &mbito desta pesquisa como um espago também de resisténcia identitaria.
Assim, tornou-se pertinente discutir também as a¢des afirmativas e as politicas pedagdgicas
étnico-raciais no que tange ao reconhecimento identitario dos alunos em uma comunidade
quilombola. Nesse periodo, os trabalhos de campo através da coleta de dados e entrevistas
foram fundamentais para compreender melhor o objeto e suas nuances.

Como toda pesquisa, sua construcdo € dindmica e mutavel no decorrer de sua
execucao. Novos elementos levaram as alteracGes significativas, a investigacdo reestrutura-se
ao redirecionar outra vez o foco da pesquisa, apesar de discutir em sua estrutura a laicidade e
0 Espaco Publico: O Ensino Religioso frente a Lei n® 11.645/08: uma andlise da Matriz
Curricular da Escola Rural Povoado Mussuca — Laranjeiras/SE — De 2008 A 2018. O foco

passou a ser a analise das relacBes entre Ensino Religioso, frente a Lei n® 11.645/08, naquela
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unidade de Ensino Fundamental 1. A partir de entdo ndo convinha mais analisar a laicidade
enquanto foco central, mas sim identificar as implicagfes das Leis n® 10.639/03 e n°
11.645/08 para a LDEBN - Lei n® 9.394/96, desse modo apresentando um panorama do
Ensino Religioso na Mussuca.

Por fim, depois de inimeras mudancgas, a pesquisa foi intitulada como: “O Ensino
Religioso e Cultura Afro-Brasileira: Estudo de caso na comunidade Quilombola
Mussuca/Laranjeiras—Sergipe”. O recorte foi delimitado a andlise das relagcdes entre Ensino
Religioso e a Lei n° 10.639/03, enquanto instrumento de formacdo e manutencdo da
identidade étnico-racial e cultural, na unidade de Ensino Fundamental I, na Escola Municipal
Prefeito José Monteiro Sobral — Laranjeiras/SE, localizada na Comunidade Quilombola
Mussuca, no municipio de Laranjeiras/SE. Do mesmo modo, compreender as tensdes nos
campos educacional e religioso e suas influéncias nas acdes afirmativas de igualdade e de
reparacdo étnico racial a partir do curriculo escolar.

Nessa perspectiva, a pesquisa focou em objetivos, que julgamos mais coerentes e
exequiveis, uma vez que estes em suas proposituras sintetizam todas as verses propostas
anteriormente. Todavia, obtendo como resultado uma analise consistente e objetiva dos
objetos formal e material, com qualidade, e condizente com a &rea de Ciéncias de Religido, ja
que conseguem descrever e analisar 0s aspectos tedrico-metodoldgicos do Ensino Religioso,
tracando seu panorama no recorte proposto de 2008 a 2018, e sua relacdo direta com as
questdes identitarias a partir das acdes afirmativas de igualdade e reparacdo étnico-racial no
curriculo, através das Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 e suas implicacdes e tensdes na Escola
Municipal Prefeito José Monteiro Sobral, enquanto Espago Publico com presenca do privado.

Conforme foi demonstrado, a pesquisa tratou das tensdes entre o discurso religioso e a
cultura afro-brasileira na Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral, desenvolveu-se a
partir dos conceitos de publico e privado em Habermas (2003) e sua relacdo com o conceito
de campo de poder de Bourdieu (2014). A investigacdo adentrou ao campo, visto que o estudo
aqui proposto pertence a linha de pesquisa empirica. Assim, diante dos dados aferidos, foi
perceptivel uma configuracdo peculiar no que tange a arena de disputas e tensfes entre
protestantismo e a cultura afro-brasileira no campo religioso da Mussuca e influéncia no
aspecto do Ensino Religioso, alem de levantamento de questdes étnico-raciais a partir de
discursos religiosos de agentes internos e externos a Escola Municipal Prefeito Jose Monteiro
Sobral.
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Neste sentido, diante das tensdes aferidas ao campo religioso e educacional na
Mussuca, tanto a coleta de documentos, autoriza¢cdes junto a Secretaria de Educagdo do
Municipio, e da unidade de ensino, ocorreu também, a aplicacdo de um questionario
semiestruturado com perguntas abertas destinadas aos agentes internos da Escola Prefeito José
Monteiro Sobral, como o corpo diretivo, docentes e funcionarios da escola, para melhor
compreender a realidade inerente as tensdes aferidas acerca das questdes étnico-raciais e o
Ensino Religioso. Em um segundo momento, a coleta de dados ocorreu mediante entrevistas
com lideres religiosos da comunidade, ndo diferente do primeiro questionario, seguiu a
mesma estrutura e objetivo, que foi a de conhecer com mais profundidade a realidade e o
discurso em relacdo as questdes étnicas e 0 Ensino Religioso no Espacgo Publico.

Para a analise dos dados e discussdo sobre estas tensdes, para além dos tedricos
supracitados, recorreu-se a autores como Aguiar (2012), Santos (2014) e Gomes (2012, 2017),
que possuem vasto conhecimento e trabalhos que discutem questdes afirmativas étnico-raciais
e religiosas em relacdo ao multiculturalismo e pluralismo. Em relacéo & influéncia do discurso
religioso e da presenca do discurso privado no Espaco Publico escolar, foram utilizadas as
ideias de autores como Ranquetat Junior (2012, 2016), Junqueira e Tedfilo, (2012) e Montero
(2013, 2009) acerca da laicidade no Espaco Publico e suas influéncias no processo
educacional e identitarios.

Nessa acepcdo, o capitulo destinado a apresentar a realidade do objeto de pesquisa,
engquanto metodologia para apresentacdo dos resultados e analise dos dados utilizou-se a
elaboracdo de planilhas para o registro de dados quantitativos que posteriormente foram
convertidos em gréaficos, visando melhor compreensdo dos fatos para o leitor, assim como,
objetivando enfatizar a realidade da Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral em
relacdo as tensdes ocasionadas pelo discurso religioso. Enquanto ao autor, optou-se pela
utilizacdo da transcricdo e citacdo de depoimentos, pois desse modo ha uma aproximacao
entre leitor e a realidade objetiva.

O estudo versou também sobre o Ensino Religioso no curriculo escolar brasileiro,
sendo ele desenvolvido sob a analise documental a partir de pareceres, resolugdes e
normativas nos ambitos nacional e estadual, disponibilizados em plataformas digitais ou
impressos; e da revisao de literatura a partir de autores como Montero (2009, 2013) Giumbelli
(2008, 2012), Junqueira, Corréa e Holanda (2007), Junqueira e Tedfilo (2012), Oro (2011),
Caetano e Oliveira (2006), Cunha (2012, 2016), Soares (2015a, 2015b) e Passos, J. D. (2007),
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sendo estes, autores com maior evidéncia no cenério académico no que diz respeito ao estudo
das Ciéncias da Religido, em especial em relagéo ao Ensino Religioso.

Nessa parte da pesquisa foi abordado o processo histérico de insercdo do Ensino
Religioso enquanto disciplina e area de conhecimento autdbnoma no curriculo escolar,
tracando um panorama historico discorrendo sobre o Ensino Religioso no curriculo Brasileiro
através das disputas e tensdes no campo politico, social e religioso. Nessa passagem, foram
abordados elementos fulcrais a insercdo, permanéncia e manutencdo do Ensino Religioso,
como sua epistemologia, seu lugar no curriculo brasileiro, seus principais modelos e as
tensdes que cada um provoca no campo religioso e educacional, principalmente diante das
questBes referentes aos conteudos inerentes ao Ensino Religioso e a historia e cultura afro-
brasileira na Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral apresentou.

Assim, este estudo apresenta enquanto resultados acerca do Ensino Religioso e cultura
afro-brasileira, um estudo de caso em uma comunidade quilombola, discussdes as quais esse
autor ndo busca apontar solucdes, tampouco esgotar as possibilidades de debates e producao
sobre o tema. A partir do referencial tedrico-metodoldgico e da pesquisa empirica, através do
trabalho de campo na comunidade e na escola, foi possivel aferir os resultados a seguir.

O Ensino Religioso no Brasil tem sua formacéo balizada pelo reflexo de uma disputa
no campo religioso, onde protestantes e evangélicos, principalmente catolicos, que sempre
gozaram de uma hegemonia, (ANDRADE; REZENDE; RIBEIRO, 2009). A LDB de 1996
representou um avanco ao Ensino Religioso, a partir do seu artigo 33, que o implementou,
contudo para este estudo a dicotomia apresentada na LDB entre ensino confessional e ndo
confessional, ou seja, a auséncia de uma epistemologia e de formacéo profissional acabam por
reforcar as lacunas que possibilitam adogdo do ensino catequético e proselitista.

Assim, 0 ano de 2008 para educacdo representou um periodo de avanco com a
reafirmacdo da importancia do Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena na
escola através da Lei n° 11.645/08, e posteriormente para os quilombolas com o reforco
através da Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012 e o Parecer CNE/CEB n° 16/2012, do Conselho
Nacional de Educacdo/Cémara de Educacdo Baésica, instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, que reconhece a importancia e
obrigatoriedade de abordar o fendmeno religioso e a ancestralidade africana e afro-brasileira
enquanto instrumento de formagéo étnico-racial e do pluralismo, coibindo desse modo toda

forma de proselitismo.
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Contudo, é no ano de 2010 que o Ensino Religioso vai apresentar um retrocesso
enquanto area de conhecimento com a Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4439 de
08 de fevereiro de 2010, em que o Ministério Publico requereu a intepretacdo a luz da Lei n°
9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, em seu artigo 33, solicitando a
inconstitucionalidade do artigo 11, expresso no Decreto n° 7.107, de 11 de fevereiro de 2010,
que firma o acordo entre a Santa Sé e o Governo Brasileiro, referente ao Estatuto Juridico da
Igreja Catdlica no Brasil. Apesar dos esforcos, o STF votou a favor da constitucionalidade,
possibilitando com isso precedentes para o ensino confessional. Cabe ressaltar que nesta
disputa de campo religioso educacional, a Igreja Catdlica, entre outras denominacgdes, foi
ativa em todo processo de julgamento.

Como descrito, a Lei n° 10.639/03 representou um avanco ao ser instituido no Espaco
Publico de forma obrigatéria o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, exigindo ado¢éo
de conteudos que promovam um ensino pautado em principios igualitarios e o0
reconhecimento da diversidade étnico-racial diante do pluralismo no Brasil. Todavia, a
aprovacao destas leis coloca o campo educacional em ampla tensdo, visto que a lei em sua
redacdo obriga que o contetdo seja ministrado de forma transversal, implicando radical
postura nas diversas esferas do campo educacional.

Neste contexto, sua aprovacdo causa implicacdes e tensdes diante do curriculo, bem
como nas praticas pedagogicas e culturais das escolas, considerando que as escolas
reproduzem em suas estruturas elementos cristdos catolicos e evangélicos, principalmente ao
que se refere ao Ensino Religioso, reflexo de um curriculo construido sob os moldes destas
instituicbes que sempre gozaram de privilégios. Assim, na arena das disputas dos campos
educacionais, politicos e religiosos, a promocdo de agBes étnico-raciais e identitarias na
educacdo apresenta-se como uma forca antagénica ao campo religioso e educacional, ao
forcar a promocdo de um ensino plural e laico, assim, enquanto o campo tenta manter-se
conservado em suas préaticas, a Lei n® 10.639/03 e a Lei n® 11.645/08 insurgem-se contra essa
hegemonia.

N&o obstante a realidade nacional, o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana causa implicacdes e tensdes ao campo politico, educacional e religioso por seu papel
antagbnico diante de forgcas hegemdnicas, todavia diante da pasteurizadora e proselitista
realidade, o curriculo se mostra pequeno, impotente, ineficaz. A letra de lei (teoria) parece

indcua perante as atitudes (discursos e praticas) de todos envolvidos.
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Nesta ldgica, a realidade da Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral apresenta
um cendrio peculiar em relagdo a Lei n°® 10.639/03. Apesar da Organizacdo Curricular
Referencial para as Escolas da Rede e a Resolu¢do CONMEL n° 33, de 21 de setembro de
2011, expressarem e preconizarem 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, seu
desconhecimento é perceptivel majoritariamente nos discursos, principalmente pelos
professores, situacdo que ocasiona a estes profissionais limitagdes nas resolubilidades das
tensdes causadas principalmente no campo religioso. Apesar da alegacdo de
desconhecimento, a lei completou neste ano 17 anos de existéncia.

A equipe diretiva deveria estar atenta ao cumprimento das leis por parte dos
professores, bem como apontar a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) a necessidade
da oferta de formacéo continuada aos profissionais da educacdo, mas nao cumpre esse papel —
ou por crenca religiosa, ou por julgar que se trata de um aspecto pedagdgico de menor
importancia, situacao perceptivel se posto em anélise o Plano Politico Pedagdgico, que em sua
estrutura reproduz um discurso judaico-cristdo, pautado na revelagcdo, conversdo e salvagédo
em seus conteudos (BISPO, 2019; CORTES, 2014), reforcado pela auséncia da descrigédo e
reconhecimento da escola enquanto quilombola. A situacdo promove um movimento inverso
a manutencdo da identidade étnica e cultural da comunidade, uma vez que a escola é
descaracterizada e indiferente ao ethos da comunidade e acaba por criar sujeitos que
desconhecem e n&o se reconhecem como parte desta cultura, desta identidade quilombola.

Assim, se a realidade da escola é de desconhecimento, exclusdo ou de desvalorizacao
da importancia diante das questfes identitarias e das acOes afirmativas étnico-raciais, 0
resultado ndo poderia ser diferente em relacdo aos alunos, que a partir dos depoimentos de
alguns professores, diante de assuntos voltados & cultura afro-brasileira e quilombola (local),
apresentam-se pouco inclinados ao debate de ideias e a observacdo da diferenca, por vezes
pondo a aula em situacdo de tensdo, visto que alguns contrapdem o conteddo ministrado a
partir de uma base argumentativa pautada no discurso religioso.

Neste sentido, da relacdo entre campo religioso e o campo educacional, € perceptivel
gue a Mussuca é atualmente uma comunidade quilombola culturalmente/religiosamente em
conflito, pois houve crescimento vertiginoso das diversas denominagdes evangeélicas e um
declinio das religides de matriz africana. O curriculo escolar também é marcado pelas

expectativas sociais/locais a seu respeito. Se a comunidade espera que as escolas ndo fagcam
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tal debate, as escolas se isentam de fazé-lo a fim de ndo arranhar as relagdes entre a unidade
de ensino e seu entorno.

Nesta disputa de campo religioso e educacional, a comunidade quilombola Mussuca
ndo difere de outros espacos escolares no que tange a participacdo dos lideres religiosos
evangélicos que indiretamente adentram o Espaco Publico através do discurso aparentemente
tolerante, contudo, mascaram suas préaticas proselitista e excludentes. Destacam que a escola é
parceira, e que seu rebanho ndo deve participar de determinadas atividades, mesmo que
previstas em lei, e novamente, ressalto a importancia da formacéo dos profissionais quanto as
questBes étnico-raciais e ao Ensino Religioso para adotar a postura correta em face aos alunos
que trazem argumentos oriundos de formacdes teoldgicas e que métodos de utilizacdo da
legislacdo sdo usados para coibir e dirimir tensdes no Espaco Publico.

Se no campo religioso brasileiro comumente ocorre uma disputa que envolve o
fortalecimento hegeménico das religides cristds de um lado e do outro as religifes perseguidas
historicamente, 0 mesmo ndo acontece na Comunidade Quilombola Mussuca. O cenario apresenta
realidade peculiar, uma vez que os lideres religiosos de matriz afro se abstém da discussao, ou por
motivos politicos, ou pela formacéo educacional que possuem. Além do mais, como disse Verger,
o candomblé sobrevive porque nao tenta convencer ninguém.

Contudo, até que ponto se isentar de certas discussdes e ausentar-se de certos espacos
sociais € positivo ou negativo? A escola quilombola em especifico, neste sentido, deve ser um
agente ativo na garantia da insercao desses sujeitos em seu cotidiano politico pedagdgico, seja
pelo reconhecimento destes enquanto agentes da construcdo identitaria da comunidade, ou
seja, pelo cumprimento das diretrizes e bases da educacdo quilombola, preconizando o
reconhecimento do fenbmeno religioso e a ancestralidade africana e afro-brasileira como
papel importante a formacao étnico-racial.

Assim a escola deve ser um espago vivo, dinamico e atento ao processo de
sociabilidade, alteracdes sociais e culturais, bem como ser um agente direto na manutencéo do
conhecimento e dos processos de ressignificagdo e resignacdo. Esses conhecimentos devem
ser balizados e pautados em praticas pedagogicas e curriculares que ampliem e produzam
novas formas de saberes diversos, para que haja um significante desempenho para a
comunidade escolar. Neste sentido, este estudo contribui significantemente no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas voltadas ao Ensino Religioso, pautado no discurso
plural e étnico, coibindo toda forma de proselitismo e de tensdes no campo educacional,

conforme o texto constitucional vigente.
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ANEXO |

LISTA DE CERTIDOES DE RECONCHECIMENTO DE REMANESCENTE QUILOMBOLA
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MORDESTE SE PO REDONDO 2BOSL06 SERRA D GLUILA 117 01420 001322/2005-19 | 17/06/2005 Certificada
MORDESTE SE PO VERDE 2BOS505 LAGOA DO JUNCD 1592 01420 DO0E12/2006-71 |  15/04/2006 Certificada
MORDESTE SE PORTO DA FOLHA 2505608 PMOCAMEBED 343 01220 DOO035,/1997-09 | 24/02/1597 Certificada
NORDESTE SE PROPRIA 2805703 SANTO ANTONID CANAFISTULA 1593 01420 005576/2000-65 | 1Z/06/2000 Certificada
MNORDESTE SE rnfr':'::n Luzia Do 2806305 LUZIENSES 115 01420.001355,/2005-39 | 22/06/2005 Certificada
NORDESTE SE SIMED DIAS 2807106 sino aLTo 2454 01420 D06354/2014-35 | 28/05/2014 Certificada
NORDESTE SE RIACHED DO DANTAS 2805502 POVOADOD FORRAS 2450 01420 007121/2014-16 | 13/06/2014 Certificada
NORDESTE SE RIACHUELD 2805901 QUEBRA CHIFRE 813 01420 001165/2007-03 | 11/05/2007 Certificada
CAMPO D0 CREJULD, CREIULD, .

MORDESTE SE LAGARTO 2B05500 FMADALENS, PINDOSA E SACO DO THSRE 014A20.011413/2014-45 | 090972004 Certificada
NORDESTE SE SIRIEI 2B0720L CASTAMHAL 01420 001430/2013-45 | 29/04/2013 Certificada
SUDESTE 5P AGUDOS ISOOT0S poisgﬁgf SANTO DA FORTALEZA DE 559 01420 D0I624/2006-66 | DL/12/2008 Certificada
SUDESTE 5P BARRA DO TURWO 3SO5201 CEDRO SO0 01AZ0 OSE2/2004-88 | 27/08/2004 Certificada
SUDESTE 5P BARRA DO TURWO 3SO5201 ILHAS 01420 003B63/2014-64 | 07/ /042004 Certificada
SUDESTE 5P BARRA DO TURWO 3SO5201 paraliso o0z 01420 001724/2006-96 | 15/07/2006 Certificada
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ANEXO Il.a

ORGANIZACAO CURRICULAR REFERENCIAL PARA AS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

o

ORGANIZACAO CURRICULAR REFERENCIAL PARA AS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

)

(‘LARAN" ARANJEIRAS
PREFEITURA MUNICIPAL DE LARANJEIRAS

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO

\

/

CONMEL - CONSELHO MUNICIPAL DE IDUCAGAO

i,
i u%.!bw

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Laranjeiras

ORGANIZACAO CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL — A PARTIR DE 2017
CURRI AREAS 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9 Ano
CULO DO COMPONENTE [§ A S A 3 A s A s A S A S A 3 A S| A
CONHECI CURRICULAR ’
MENTO
o Ling Portugucsa | o2 | 280 | 04 | 160 | 04 | 160 | 04 |. 160 | 04 | 160 | 05 | 200 | 05 | 200 | 05 | 200 | 05 | 200
BASE ans 01 4 | o1 | 40 | o1 | 40 | or | 40 | o1 [ 40 |01 | 40 |01 | 40 |01 | 40 | O1 | 40
Educagdo Fisica | 02 80 |02 | 8 | 02| 8 | 02| 8 [o02 | 8 |02 | s .Jo02] 8 |02 ]| 8 |02] 8
) Ciéncias Matemética .
NACIONAL | pyatas os | 200 | o4 | 160 | 04 | 160 | 04 | 160 | 04 | 160 | 05 | 200 | 05 | 200 | 05 | 200 | 05| 200
Ciéncias Histéria 01 20 |02 | 80 | oz | 8 |02 8 |02 | 8 |02 | 8 | 02| 8 [o02]| 8 | 02| 80
comum | H Geografia 01 20 02 8 102 | 8 |02 8 |02 ] 8 | 02| 8 o2 8 [02] 8 |o02] 8
: Ciénc. da Ciéncias
Natureza 01 40 | 02| 80 | 02| 8 | o2 | 8 | 02| 8 |03 | 120 | 03 | 120 | 03 | 120 | 03 | 120
Ensino Religiosidades
Religioso 01 4 | o1 | a4 |o1| 4 o1 | 4 |01 | 4 [o01 | 40 |01 [ 40 |01 [ 40 | 01| 40
01 | 40 | 01 | 40 | o1 | 40 | o1 | 40
Lingua Est. Inglés - - - - - - - - - -
PARTE Ling. Est. ®.] 40 | 01| 40 | o1 | 40 | o1 | 40
DIVERSIFICADA Espanhol - - - - - - - - - -
Redagio 01 40 | 02| 80 | 02| 8 | 02| 8 | 02| s |01 | 40 | 01| 40 [ 01 | 40 | O1 | 40
Soc. € Cultura :
01 4 | o1 | 40 | o1 | 4 |01 | 4 | 01| 40 |01 | 40 |01 | 40 | 01 | 40 | OI| 40
21 | 840 | 21 | 840 | 21 | 840 | 21 | 840 | 21 | 840 | 25 | 1000 | 25 | 1000 | 25 | 1000 | 25 | 1000
Total de Mdulo/Aula
833h 833h 833h NI DAR
okl e tieeaiia 20h | 8ooh | 20n | 80oh | 20n | 800h | 20h | 800k | 20h | 800h | 20n [ 20 | 20h | 20 |20h | 20 | 20 TR R A
30 30 30 30 30 50 50 50 20 %
1
S
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) ANEXO 11.b
ORGANIZAGAO CURRICULAR REFERENCIAL PARA AS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

ER1) L

| o S!Semunal A: Anual ‘

[ s O horaiio de funcionamento sera das 7h: 30m as | {h50m e das 13has 17h20min

[ e Do 1°%0 5° ano a duragio do médulo/aula: 60 minutos; do 6° ao 9° ano a durag@io do modulo/aula serd de 50 minutos. \
e A disciplina Educagéo Fisica serd oferecida no mesmo turno. i

A inclusio dos principios de Proteglio ¢ Defesa Civil, Educagiio Ambiental sera abordada de forma integrada tema transversal na disciplina de Ciéncias, nos termos da
| Lei Federal n°® 12.608, de 2012;
| e Serainduso o registro da mésica como contetido obrigatério, mas ndo exclusivo do componente curricular Arte, em conformidade com a Lei n° 11.769, de 2008;

e [Em cumprimento a Lei 13.006/2014, serdio exibidos filmes de produgdio nacional como componente cusricular complementar, seré abordado no contexto do Projeto
Tema Dirigido, por no minimo 2(duas) horas mensais. . ? .

e Os conteados relativos aos Direitos Humanos e a preveng#io de todas as formas de violéncia contra a crianga e adolescente, tendo como diretriz a Lei federal n° 8.069,
de 1990, que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente, observada a produgfio e distribuigiio de material didatico adequado, contemplando o que assevera a lei n®
11.525,de 2007, que acrescenta o §5° do Art. 32 da LDBEN;:

e Promogio a Alimentagfio Saudével, Simbolos Nacionais nos termos da Lei Federal n® 12.472, de 2011, Protegéo e Defesa Civil e Educaglio para o Trénsito em
atendimento a Lei Federal n® 9.503, de 1997, serdo abordados de forma transversal e interdisciplinar no Projeto Tema Dirigido. :

e Os contetidos programéticos tratando dos ZE}? Mulher serfio trabalhados de forma transversal e interdisciplinar, conforme Resolugiio n® 01/2013/CEE;

IS,

| e Nos termos do que assevera o § 2°, do Art{2@ Constituig@io do Estado de Sergipe seré incluso os conteados especificos sobre a Geografia, a Histéria e Literatura
de Sergipe nas disciplinas de Geografia, Hi e Lingua Portuguesa, respectivamente; .

e Os conlendos relativos aos Direitos Humanos e a prevengéo de todas as formas de violéncia contra a crianga e ao adolescente serfio inclufdos, como temas transversais,
LEI 13010/2004;

e Nos anos iniciais, ou seja, até a 4° série/5° ano, a jornada diéria ¢ de 4 horas de efetivo trabalho em sala de aula e 0 médulo da aula € de 60 minutos, exceto
um dia que terd 4h30min, em virtude do Ensino Religioso, de matricula facultativa, integra a formag#o basica do cidad#o e ¢ disciplina obri gatéria, perém-

i vatiagiio-da-aprendizagem. O modulo da aula € de 30 minutos;

‘e Os temas transversais ¢ os contetidos voltados ao processo de envelhecimento, ao respeito e a valorizagéo do idoso (Res. 34/2011 CONMEL), a promog#o
da alimentagfio saudavel (Resolug@io 20/2012 CONMEL), as diretrizes da Educagdo para o Tréansito (Resolugdo 52/2012 CONMEL), as Diretrizes
Operacionais para a Promogéio da Educagdo em Direitos Humanos (Res 55/2012 CONMEL), diretrizes operacionais para a inclusfio dos principios e
protegio da defesa civil de forma integrada aos conteudos obrigatérios nos diversos nfveis e modalidades da Educag@o Basica (Res. 56/2012 CONMEL),
deverio ser integrados de forma contextualizada e interdisciplinar aos componentes curriculares da Base Nacional Comum e Parte Diversificada.

e Resolugdo 42/2012 CONMEL - que determina a obrigatoriedade de execugo semanal do Hino Nacional no ensino fundamental e suas modalidades. A
execudio do Hino Nacional nas unidades educacionais que ministram o ensino fundamental na rede pablica municipal de Laranjeiras sera realizada as
sextas-feiras em horario diferenciado das aulas previstas na Organizag#o Curricular;

e Resoligiio 43/2012 CONMEL - que determina a execugiio do tema Simbolos Nacionais nos curriculos do Ensino Fundamental nas unidades educacionais
na rede ptiblica municipal de Laranjeiras serd realizada por méio de atividades inter e extraclasse.em horérios integrados ou néo das aulas previstas na
matriz curricular;

e Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serfio ‘ministrados no Ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas 4reas de educag#o artistica e de literatura e histéria brasileiras - Lei 11.635/2008 e Resolug#o 33/2011 CONMEL;

~
—~

ey

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Laranjeiras
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ANEXO 111
PROJETO DISCIPLINAR 52 E 6 SERIE ENSINO FUNDAMENTAL

PROJETO DISCIPLINAR

I. . IDENTIFICAGAO

ESCOLA: Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral
LOCAL: Povoado Mussuca - Laranjeiras-SE

SERIE: 57 e 6* séries do Ensino Fundamental
DISCIPLINA: Ensino Religioso

. JUSTIFICATIVA

O Ensino Religioso na escola se da, a cada instante,

proporcionando que a escola coopere na
formacéo e consolidacio de uma cultura de paz, basea

da na tolerancia e no respeito.

Il OBJETIVOS

- Apresentar um método simplificado de leitura orante da Biblia como opg¢ao para o
aprofundamento e oragdo pessoal e reflexdo sobre a necessidade de solidariedade e boa
distribuicao de bens para que a vida funcione de acordo com o desejo do Criador.

- Procurar corresponder a quatro eixos tematicos do Ensino

Religioso: A Pessoa Humana, A
Pessoa e a Natureza, A Pessoa e a

Sociedade, A Pessoa e o Transcendente.

IV.  METODOLOGIA

- Ler, comentar, analisar, discutir com a participacao dos alunos.
- Debater cangdes, fazer coletivamente album, etc.

- Aulas participativas através de musicas, cronicas,

leituras, comentarios, debates, analises,
produgdes de: poemas, albuns.

"
\!

PDBDODVBVBVIBIVLLBVVVVIVRY

V.  CONTEUDOS DA 5° SERIE

Algo novo no mundo

Casa da gente, um planeta azul
Direitos da gente

Gente que toma decises

0O que sao valores?

A idade dos sonhos e sustos
Deus )

Eateal s R

VI.  CONTEUDOS DA 6° SERIE

Viver é conviver

Para bem conviver

Valores para conviver
Convivendo em comunidade
Etica e Cidadania

A agua

O histérico do Ensino Religioso

NonhwN=a

=)

a }
B
8
8
A
8
8.
B
a”.
B
- 9
S
s

VIl.  AVALIACAO

Essas sinteses e avaliagoes podem valér-se de recursos criativos, a escolha da turma:
encenagoes, jograis, expressdes corporais, cartazes, entrevistas simuladas.

~ A turma pode se organizar em grupos, nao sé para resumir, mas também para avaliar como
foi o convivio e a troca da avaliagio.

Fonte: Edicdo do autor com paginas do PPP da Escola Muncipal Prefeito José Monteiro Sobral
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PROJETO DISCIPLINAR DO ENSINO RELIGIOSO DA 72 E 82 SERIE ENSINO

FUNDAMENTAL

PROJETO DISCIPLINAR

I IDENTIFICACAO

ESCOLA: Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral
LOCAL: Povoado Mussuca - Laranjeiras-SE /
SERIE: 7° e 8° séries do Ensino Fundamental
DISCIPLINA: Ensino Religioso

Il.  JUSTIFICATIVA

formacao e consolidagao de uma cultura de paz, baseada na tolerancia e no respeito.

. OBJETIVOS

distribuicdo de bens pbara que a vida funcione de acordo com 0 desejo do Criador.

IV. METODOLOGIA

- Ler, comentar, arialisaf, discutir com a participagdo dos alunos.
- Debater cancées, fazer coletivamente album, etc. ;

V.  CONTEUDOS DA 7* SERIE

Histéria de um e de todos
Em busca da liberdade
Educar para a justica

E a histdria continua
Afetividade e Sexualidade
O Amor - -

O Fendémeno Religioso

MO s

VI.  CONTEUDOS DA 8* SERIE

Historia de um e de todos
Preparando para construir
Homens e mulheres constréem
Condicaes para construir
Destino da construciio

Familia -

Aborto

As Diversidades Religiosas

ENouswN=

Vil. AVALIACAO

.encenagdes, jograis, expressoes corporais, cartazes, entrevistas simuladas.

foi o convivio e a troca da avaliagdo.

Fonte: PPP da Escola Muncipal Prefeito José Monteiro Sobral

O Ensino Religioso na escola se da, a cada instante, proporcionando que a escola coopere na

Apresentar um método simplificado de leitura orante da:Bib(ia CoOmo op¢ao para o
aprofundamento e oracdo pessoal e reflexio sobre a necessidade de solidariedade e boa

Essas sinteses e avaliagées podem valer-se de recursos criativos, a escolha da turma:

A turma pode se organizar em grupos, nio s6 Para resumir, mas também para avaliar como
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ANEXO V
FICHA DE MATRICULA

PREFEITURA MUNICIPAL DE LARANJEIRAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

- FICHA DE MATRICULA / INDIVIDUAL DO ALUNO - ENSINO FUNDAMENTAL - LEI 9394/96

SITUACAO DAMATRICULA: [JINICIAL [JCONFIRMADA [JRENOVADA
| 0 INDICADO ABAIXO, IDENTIFIEADO, REPRESENTADO QUANDO MENOR, REQUER SUA MATRICULA
} NO (4) — SERIE/ANC, DESTA UNIDADE DE ENSINO, NESTE ANO LETIVO, NESTES TERMOS PEDE
B © | DEFERIMENTO. )
FOTO )
Z | DATA: /[ /
3X4 = ; ‘

b=

i

&

g PAIL, MAE OU RESPONSAVEL

g PARA USO EXCLUSIVO DA UNIDADE ESCOLAR

F‘ [1 DEFERIDO - [1 INDEFERIDO  DATA: /

ASSINATURA E CARIMBG DG DIRETOR (4) g
DENGMINACAO DO ESTABELECIMENTO: AMPARADO PELA RESOLUCAG N ______.
ENDERECO:
CIDADE: ESTADO CEP
NOME DO ALUNO (A):
FILHO (A):
. NATURAL DE: DATA DE NASCIMENTO: ! I
NACIONALIDADE: ' TELEFONE ( )
. ENDERECO:
CIDADE: ESTADO: CEP:
< -~ f—— 7 % ¢

RG. ORGZA0 EXPEDIDOR: UF: CPF: :

SERIE / ANO: TURMA: "~ TURNO:

.. .CREANCA/JOVEM/ADULTO/IDOSO COM DEFICIENCIA ( )SIM ( )NAO ‘QUAL(S)
' APRESENTACAO DE RELATORIO MEDICO COMPROVANDO A DEFICIENCIA? (. . )SIM { JNAD

APTOACURSARO(A) _ SERTE/ANO DS ENSINO FUNDAMENTAL

LOCAL DATA

ASSINATURA E CARIMBO DO SECRETARIC(A)

ASSINATURA E CARIMBO DO DIRETOR (4) ESCOLAR



ANEXO VI
TERMOS DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA NA ESCOLA

PREFEITURA DE

ESTADO DE SERGIPE
PREFEITURA MUNICIPAL DE LARANJEIRAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu Eralde Silva Santos RG N° 142711/SE CPF N° 052.245.005-91 AUTORIZO Ramon
Diego Fonseca Costa, RG: 3767294-0, CPF: 021.214.355-73, Discente no Programa De Pos-
Graduagdio Em Ciéncias da Religiio Da Universidade Federal de Sergipe sob a matricula:
201811006884, e seu Orientador Péricles Morais de Andrade Junior, RG:
1.096.137(SSP/SE), CPF: 557.601.395-68, Docente no Programa De Po¢s-Graduagdo Em
Ciéncias da Religido Da Universidade Federal de Sergipe sob a matricula: 331672, a realizar:
observagdo do cotidiano escolar, participagdo como observador nas aulas de Ensino Religioso,
registro em imagens, entrevista e/ou aplicar questiondrio com alunos, e profissionais da unidade
escolar, para a realizagdo da dissertagdo de pesquisa sob o titulo provisério O ENSINO
RELIGIOSO FRENTE A LEI 11.645/08: UMA ANALISE DA MATRIZ CURRICULAR
DA ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO JOSE MONTEIRO SOBRAL -
LARANJEIRAS/SERGIPE DE 2008 A 2018, na linha de pesquisa: Ciéncias empiricas e
aplicadas da religidio, tendo por objetivo central: Analisar o Ensino Religioso, frente a lei
11.645/08, na unidade de Ensino Fundamental I, na Escola Municipal Prefeito José Monteiro
Sobral, localizada na Comunidade Quilombola Mussuca, no municipio de Laranjeiras/SE entre
os anos de 2008 a 2018.

Os pesquisadores acima autorizados comprometem-se adotar postura ética em relagdo
aos dados colctados nas observagGes, coletas de dados e entrevistas, além de proteger os
participantes da pesquisa, garantindo-lhes assim o maximo de sigilo. e protecio a sua

identidade, sal* 0 em caso de autorizagdo prc'ia do entrevistado.

Laranjeiras, 24 de margo de 2019

W, ...

Eraldo Silva Santos
Secretario Municipal de Educagio
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu José Amoés Bezerra Ribeiro RG N° 521.834/SSP-SE E CPF N° 264.638.735-00
AUTORIZO Ramon Diego Fonseca Costa, RG: 3767294-0, CPF: 021.214.355-73, Discente
no Programa De P6s-Graduagdo Em Ciéncias da Religido Da Universidade Federal de Sergipe
sob a matricula: 201811006884, e seu Orientador Péricles Morais de Andrade Junior, RG:
1.096.137(SSP/SE), CPF: 557.601.395-68, Docente no Programa De Pds-Gradua¢do Em
Ciéncias da Religio Da Universidade Federal de Sergipe sob a matricula: 331672, a realizar:
observagdo do cotidiano escolar, participagdo como observador nas aulas de Ensino Religioso,
registro em imagens, entrevista e/ou aplicar questiondrio com alunos, e profissionais da
unidade escolar, para a realizagdo da dissertagdo de pesquisa sob o titulo provisério O
ENSINO RELIGIOSO FRENTE A LEI 11.645/08: UMA ANALISE DA MATRIZ
CURRICULAR DA ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO JOSE MONTEIRO SOBRAL
—-LARANJEIRAS/SERGIPE DE 2008 A 2018, na linha de pesquisa: Ciéncias empiricas e
aplicadas da religido, tendo por objetivo central: Analisar o Ensino Religioso, frente a lei
11.645/08, na unidade de Ensino Fundamental I, na Escola Municipal Prefeito José¢ Monteiro
Sobral, localizada na Comunidade Quilombola Mussuca, no municipio de Laranjeiras/SE entre
os anos de 2008 a 2018.

Os pesquisadores acima autorizados comprometem-se adotar postura €tica em relagdo
aos dados coletados nas observacdes, coletas de dados e entrevistas, além de proteger os
participantes da pesquisa, garantindo-lhes assim o méaximo de sigilo, e prote¢do a sua

identidade, salvo em caso de autorizacao previa do entrevistado.

José Amos Bezerra Ribeiro Laranjeiras, 24 de margo de 2019

Diretor
Portaria n? 00619/2017

- i

44%' LBetenns fbens

/" José AmogBezerra Ribeiro

iretor da Escola Municipal Prefeito José Monteiro Sobral
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ANEXO VII
QUESTIONARIOS LIDER RELIGIOSO — CRISTAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE PPCC K

PROGRAMA POSGRADUACAO

%% CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS s ool
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO

Questionario n°

Género: 2. ldade: 3. Auto declaragéo de cor
Municipio de residéncia:
Instituicdo religiosa:
Data de fundacgéo
Cargo/funcao religiosa: 8. Ha quanto tempo:
Formacéao

©o~No U AR

10. Formacdo continuada ( ) Especialista ( ) Mestre () Doutor

11. O(a) Senhor(a) considera que o Ensino Religioso deva se confessional? ( ) Sim () ndo,.
Por que?

12. O (a) Senhor (a) acredita ser importante a participacdo de religiosos (as) na escola?
() Sim () N&o. Por qué?
13. Ja ouviu falar das leis 10.639/03 e 11.645/08? ( ) Sim ( ) Néo

14. Tendo em vista que a escola é situada em uma comunidade quilombola, o(a) senhor(a)
acredita que deva ser importante desenvolver atividades voltadas as questdes étnico-raciais,
culturais e religiosas dos povos tradicionais, negros e indigenas? () Sim () N&o, por qué?

15. Existe por parte de vocés, enquanto comunidade religiosa, algum tipo de orientagdo
especifica em relagdo ao ambiente escolar, que conduza as crian¢as a uma postura diferenciada
diante dos elementos comuns do cotidiano da instituicdo? ( ) Sim ( ) N&o. Caso Sim,
quais?

16. & participou de cursos voltados as Leis 10.639/03 e 11.645/08 ou sobre questdes étnicas
raciais? () Sim () Nao

17. O(a) senhor (a) considera ser € importante explicar aos alunos a cosmogonia afro religiosa?

18. Como o(a) Senhor(a) encara as religibes de matrizes africanas na
Mussuca?

19. Em vista da pluralidade étnica e religiosa da comunidade Mussuca o(a) senhor(a) possui fiéis
convertidos oriundos de Religides matriz africana? ( ) Sim () Néo,

20. Caso resposta anterior tenha sido sim, como ocorreu?

21. ApoOs a conversdo ou aceitacdo dessa nova religiosidade € exigido uma negacdo ao habitos
pré-conversdo inerentes as questdes étnicas e culturais da comunidade? Sim ( ) Ndo ( ), caso
sim, por qué?

22. Vocés promovem trabalhos socioculturais com a comunidade? () Sim ( ) Néo, quais?
23. Caso resposta anterior tenha sido sim, existe alguma tensdo ou resisténcia da comunidade?
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, ~ ANEXOVIII
QUESTIONARIOS LIDER RELIGIOSO —~ MATRIZES AFRICANA

4
g UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE PPCC

%9 CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS et
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO

Questionario n°

Género: 2. ldade: 3. Auto declaragéo de cor
Municipio de residéncia:
Instituicdo religiosa:
Quanto tempo de atividade
Cargo/funcao religiosa: 8. Ha quanto tempo:
Formacéo

©o~NoO g kAR

10. Possui formacéo continuada () Especialista () Mestre () Doutor

11. Senhor(a) considera que o Ensino Religioso deva se confessional? () Sim () ndo,
Por que?

12. O(a) Senhor(a) acredita ser importante a participacédo de religiosos (as) na escola?
() Sim () N&o. Por qué?

13. Jaouviu falar das leis 10.639/03 e 11.645/08? ( ) Sim ( ) Nao

14. Tendo em vista que a escola é situada em uma comunidade quilombola, o(a) senhor(a)
acredita que deva ser importante desenvolver atividades voltadas as questdes étnico-raciais,
culturais e religiosas dos povos tradicionais, negros e indigenas? () Sim ( ) Nao, por
qué?

15. Existe por parte de vocés, enquanto comunidade religiosa, algum tipo de orientagdo
especifica em relagdo ao ambiente escolar, que conduza as criangas a uma postura diferenciada
diante elementos comuns do cotidiano da instituicdo? ( ) Sim ( ) N&o. Caso Sim,
quais?

16. Ja participou de cursos voltados as Leis 10.639/03 e 11.645/08 ou sobre questbes étnicas
raciais? () Sim (' ) Nao

17. O(a) Senhor(a) considera ser € importante explicar aos alunos a cosmogonia afro religiosa?

18. Como o(a) senhor(a) encara a presenca das religides de matriz judaico-cristds na comunidade
Mussuca?

19. Em vista da pluralidade étnica e religiosa da comunidade Mussuca o(a) senhor(a) possui fiéis
convertidos oriundos de outras religides? ( ) Sim ( ) Néo,

20. Caso resposta anterior tenha sido sim, como ocorreu?

21. Apds a conversdo, ou aceitacdo dessa nova religiosidade, € exigido uma negacao ao hébitos
pré-conversdo inerentes as questdes étnicas e culturais da comunidade? Sim () Néo (), caso
sim, por qué?

22. Vocés promovem trabalhos socioculturais com a comunidade? () Sim () N&o, quais?

23. Caso resposta anterior tenha sido sim, existe alguma tensdo ou resisténcia da comunidade?
Quais?
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ANEXO IX
QUESTIONARIOS - PROFESSORES

PCCR

&% UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE reems sy
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO

Questionario n°

1. Género:

2. ldade

3. Autodeclaragéo de cor:
4. Municipio de residéncia:
5. Qual a forma de admiss&o na rede municipal de ensino?

() Concurso pubico () Processo Seletivo Simplificado ~ ( ) Cargo Comissionado

6. Ha quanto tempo é professor da rede municipal de ensino de Laranjeiras?
7. Qual a sua formacéo inicial?
8. Possui curso de formacéo continuada?

( ) formacéo continuada ( ) especialista ( ) mestrado ( ) doutorado

9. Quais disciplinas leciona?
10. Caso seja vocé o professor da disciplina Ensino Religioso, ha quanto tempo leciona?

11. Vocé transmite aos seus alunos ensinamento que considere importante de sua religido?
Sim () N&o ( ) Em caso positivo, quais seriam?

12. Vocé considera que o Ensino Religioso deva ser confessional? Sim () Nao ( )
Por qué?

13. Tendo em vista que a escola é situada em uma comunidade quilombola, vocé desenvolve
atividades voltadas a questdes étnicas, culturais e religiosas dos povos tradicionais indigenas e
negros?

Sim () N&o () Em caso positivo, quais atividades?

14. O municipio oferta cursos de formacao continuada sobre Ensino Religioso?

15. Qual a periodicidade desses cursos:
( ) QUINZENAL ( ) MENSAL ( ) SEMESTRAL ( ) ANUAL ( ) OUTROS

16. No que diz respeito ao planejamento da disciplina de Ensino Religioso quais critérios sao
adotados para escolha dos contetdos a serem ministrados na disciplina?

17. A rede municipal oferta suporte didatico pedagogico com relagao ao Ensino Religioso?
SIM () NAO ()

18. A rede municipal dispde de material didatico como suporte ao planejamento pedagdgico do
ensino religioso? SIM () NAO ( )
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19. Existe alguma participagdo de agentes religiosos na unidade escolar, como atividades
rotineiras (aulas) ou em atividade extracurricular (festividade, feira de ciéncia, palestra...)? Em
caso positivo quais?

20. O senhor (a) ja vivenciou alguma situagdo de conflito na escola por conta do contetdo
ministrado no &mbito do ensino religioso? SIM () NAO ()

21. Caso, resposta anterior seja positiva, com quem se deu o conflito?

() Gestor escolar () Outros professores
() Demais profissionais da escola () Pais

() Lideres religiosos () Lideres comunitarios
() Alunos () Instituicbes publicas

22. O(a) Senhor(a) possui algum credo religioso (religido)? Sim ( ) N&o ( )

( ) Catolicismo ( ) protestantismo
( ) budismo ( ) islamismo
( ) candomblé () umbanda ( )outro

23. Vocé pensa que as escolas devem ofertar a disciplina Ensino Religioso aos alunos?
Sim( )Né&o ( )

24. Vocé ja ouviu falar das Leis 10.639/03 e da Lei 11.645/08 ? Sim ( ) Nao( )
25. Como vocé encara as religides de matriz africana (candomblé e umbanda por exemplo)?

26. Vocé pensa que € importante explicar aos alunos a cosmogonia afroreligiosa?
Sim () Néo ( ), Por qué?

27. Vocé ja participou formacao continuada sobre historia e cultura africana e afro-brasileira?
Sim () Néo ()

28. Considera importante esta Lei? Sim () Nao ( )
29. Jaouviu falar em racismo religioso? Sim () Nédo ( )
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~ ANEXOX
QUESTIONARIOS - DIREGAO/EQUIPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE PPC( K
= CENTRO DE EDUCAQAO E CIENCIAS HUMANAS ‘wees i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO

Questionario n°

Género:

Idade
Autodeclaragéo de cor:
Municipio de residéncia:

PoONE

. Qual a forma de admissdo na rede municipal de ensino?
) Concurso pubico () Processo Seletivo Simplificado () Cargo Comissionado

Am

6. Ha quanto tempo é professor da rede municipal de ensino de Laranjeiras?
. Qual a sua formacéo inicial?

-~

. Curso de formacgao continuada?
) formacéo continuada ( ) especialista ( ) mestrado ( ) doutorado

/‘\m

9. Quais disciplinas leciona?

10. Caso seja vocé o professor da disciplina Ensino Religioso, ha quanto tempo leciona?

11. Vocé transmite aos seus alunos ensinamento que considere importante de sua religido?
Sim () N&o ( ) Em caso positivo, quais seriam?

12. Vocé considera que o Ensino Religioso deva ser confessional? Sim () Nao ( ) Por qué?

13. Como vocé encara as religides de matriz africana (candomblé e umbanda por exemplo)?

14. Vocé pensa que é importante explicar aos alunos a cosmogonia afroreligiosa?
Sim (' ) Néo ( ), Por qué?

15. Tendo em vista que a escola é situada em uma comunidade quilombola, vocé desenvolve
atividades voltadas a questdes étnicas, culturais e religiosas dos povos tradicionais indigenas e
negros? Sim () N&o ( ), Em caso positivo, quais atividades?

16. O municipio oferta cursos de formagéo continuada sobre Ensino Religioso?
Sim () Néo ( ) Qual a periodicidade desses cursos:
QUINZENAL ( ) MENSAL () SEMESTRAL( ) ANUAL () OUTROS
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17. No que diz respeito ao planejamento da disciplina de Ensino Religioso quais critérios sao
adotados para escolha dos contetdos a serem ministrados na disciplina?

18. A rede municipal oferta suporte didatico pedagdgico com relagdo ao Ensino Religioso?
SIM () NAO ()

19. A rede municipal dispde de material didatico como suporte ao planejamento pedagdgico do
ensino religioso? SIM ( ) NAO ( )

20. Existe alguma participacdo de agentes religiosos na unidade escolar, como atividades
rotineiras (aulas) ou em atividade extracurricular (festividade, feira de ciéncia, palestra...)? Em
caso positivo quais?

21. O senhor (a) ja vivenciou alguma situacdo de conflito na escola por conta do contetdo
ministrado no ambito do ensino religioso? SIM () NAO (), Caso, resposta anterior seja
positiva, com quem se deu o conflito?
() Gestor escolar

() Demais profissionais da escola

( ) Lideres religiosos

( ) Alunos

) Outros professores

) Pais

) Lideres comunitarios
) Institui¢Oes publicas

(
(
(
(

22. 0O(a) Senhor(a) possui algum credo religioso (religido)? Sim ( ) Né&o ( )

( ) Catolicismo () protestantismo
( ) budismo () islamismo

( ) candomblé () umbanda

( ) outro

23. Vocé pensa que as escolas devem ofertar a disciplina Ensino Religioso aos alunos?
Sim( )Néo ( )
24. Vocé jaouviu falar das Leis 10.639/03 e da Lei 11.645/08 ? Sim ( ) Nao ( )

25. Quais disciplinas abordam o Ensino de historia e cultura afro e indigena na escola? De que
forma?

22. Vocé ja participou formacéo continuada sobre historia e cultura africana e afro-brasileira?
Sim () Nao ()

26. Considera importante esta Lei? Sim () Nao ( )

27. Jaouviu falar em racismo religioso? Sim () N&o ( )

28. Qual a forma de avaliagdo adotada pela escola para a disciplina de Ensino Religioso?

29. A um referencial curricular adotado pela escola? ( ) sim ( ) N&o, se sim qual?

30. A coordenacéo realiza acompanhamento dos planos de aula? ( ) sim ( ) N&o

31. A coordenacdo realiza acompanhamento dos diarios? ( ) sim ( ) Ndo



