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O proposito deste texto consiste em sistematizar os principais topicos alcancados pelas
praticas-pesquisas no contexto do Grupo de Estudos ¢ Pesquisa em Etnomatematica (GEPEm) da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, que buscam discutir, sintetizar e enderecar as
principais contribui¢cdes e indagagdes formuladas no ambito das perspectivas socioculturais da
Educagdo Matematica para/sobre os curriculos de matematica e suas politicas. Para isso,
consideram-se as prescri¢des curriculares brasileiras, desde a primeira metade do século XX até a
presente década, para discuti-los a luz de autores e epistemologias que reconhecem a necessidade de
pensar os curriculos sob as perspectivas que consideram o conhecimento matematico escolarizado
em funcdo das relagdes e as praticas socioculturais que permeiam sua formulagao como saber.
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Introducgao

Conforme demonstrou Wagner Palanch (2016) em sua tese de doutoramento, ha em curso, no Brasil,
um movimento de continua, ainda que ndo regular, expansao das pesquisas que tomam como objeto
de investigacdo os curriculos de matematica. Desde o enfoque nas prescrigdes curriculares, os
curriculos oficiais, até o enfoque nos curriculos praticados/reais, tais investigacdes t€ém assumido
distintas perspectivas tedrico-metodologicas e se multiplicam, ainda desigualmente, em territorio
nacional. Esse fato, em particular, chamou a ateng¢@o de pesquisadores que constituem o Grupo de
Estudos e Pesquisa em Etnomatematica (GEPEm) da Faculdade de Educagdo da Universidade de
Sdo Paulo, interessados em contribuir com a reflexdo curricular a partir das perspectivas
socioculturais da Educagdo Matematica, dentre as quais destacamos a propria Etnomatematica.

Posto isso, retornamos a reflexdo de Palanch que, ap6s mapear as pesquisas sobre curriculos de
matematica nas trés décadas mais recentes da histéria brasileira, enderega-nos algumas questoes
relevantes sobre o campo, capazes de sintetizar preocupagdes ¢ tensdes sobre as quais outras
pesquisas podem se debrucar a partir do caminho por ele percorrido. Segundo o autor, tais questdes
emergiram no decorrer de sua investigacao:

— Como os formadores podem contribuir para que professores se apropriem
de documentos curriculares e das teorias e concepgdes de ensino e de
aprendizagem subjacentes?

— Como os professores identificam e interpretam teorias e concepgdes de
ensino e de aprendizagem subjacentes nos curriculos de Matematica?

— No que o conhecimento sobre curriculos contribui para o desenvolvimento
profissional docente? (...)

— Que concepcdes de curriculo tem a comunidade de educadores
matematicos?

— Como promover/potencializar a autoria docente no processo de elaboragdo
e desenvolvimento curricular? (PALANCH, 2016, pp. 152-153)

Assim, como uma tentativa, sempre provisoria, de contribuir com algumas dessas questdes,
propomo-nos ao compartilhamento dos primeiros resultados dessas investigagdes, cujo proposito
consistem em sintetizar as principais contribuicdes e indagacdes formuladas no ambito das
perspectivas socioculturais da Educacdo Matematica para/sobre os curriculos de matematica. Para
isso, consideram-se as prescrigoes curriculares brasileiras, desde a primeira metade do século XX até
a presente década, para discutir em que medida incorporaram ou ndo os referenciais, autores e
epistemologias que reconhecem a necessidade de pensar os curriculos sob as perspectivas que
consideram o conhecimento matematico escolarizado em relacdo as relacdes e as praticas
socioculturais que envolvem desde a propria formulagdo desses saberes até mesmo seu
esino-aprendizagem escolar. Este texto se encerra, entdo, com a proposta de que possamos promover,
nas regides de inquérito sobre os curriculos de matematica, deslocamentos das prescrigdes
curriculares aos curriculos praticados

Para fundamentar teoricamente esta proposta, recorremos a produgdo cientifica tanto no campo dos
curriculos como também propriamente a producdo oriunda das investigagdes sobre curriculos de
matematica.

Em relagdo aos primeiros, valemo-nos das contribui¢des, em especial, da professora-pesquisadora
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Inés Barbosa de Oliveira (2012), da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), que nos
informa sobre modos de compreender os curriculos praticados a partir da invisibilidade que lhes ¢
atribuida/imposta pelos processos de prescri¢do curricular. Seus conceitos permeiam a tessitura do
trabalho porque subjazem a leitura que faremos do modo como as perspectivas socioculturais da
Educacdo Matematica podem conceber o campo do curriculo como territério de disputa em torno das
pautas que lhes sdo caras.

Em relacdo a producdo oriunda das investigacdes sobre curriculos de matematica, valemo-nos das
perspectivas expressas por Pires (2008), Pires e Silva (2011), Oliveira (2002), Palanch (2016) e
Bigode (2019), que nos informam sobre o estado dos curriculos de matematica desde o contexto das
reformas educacionais brasileiras da primeira metade do século passado até o contexto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2017). Em maior medida, nos apoiamos nos
referenciais de Valle e Santos (2018) ¢ Valle e Conrado (2019), que tém se dedicado a — a partir,
inclusive, de Oliveira (2012) e outras produgdes convergentes — problematizar a ideia de que
curriculo seja algo do ambito da “implementacdo”, como se fosse possivel e desejavel ver instaurada
uma certa pratica prescritiva, qualquer que seja sua natureza. Os autores nos provocam, assim, a
busca de praticas-politicas curriculares (de matematica) capazes de acolher, criticamente, o tempo e a
acdo dos atores locais que compdem as escolas, os praticantes do curriculo.

Argumentaremos sobre esse movimento, de inversdo do vetor da politica curricular que propdem os
autores, ser desejavel no contexto das perspectivas socioculturais da Educacdo Matemadtica, em
especial, da Etnomatematica, de que partilhamos a compreensdo de D’ Ambrosio (2010; 2020).

Prescricao e centralizacido: os curriculos de matematica no Brasil

Em nossa pesquisa, consideramos os documentos oficiais, em sua sequéncia histdrica, com o
proposito de compreender em que medida consideraram as contribuigdes oriundas das perspectivas
socioculturais da Educagdo Matematica, que se consolidaram na segunda metade do século XX,
nominalmente por meio da Etnomatematica, ainda que registremos desenvolvimentos substantivos
da Educagao Matematica Critica (VALERO & SKOVSMOSE, 2012) ou a Sociologia da Matematica
(BAUCHSPIES & RESTIVO, 2001), quando acolhe perspectivas nao-ortodoxas em relagdo ao que
se considera como conhecimento matematico e também sua formulagcdo. Assumimos, nesse contexto,
a perspectiva de Pires e Silva (2011, p. 58), quando afirmam que:

As andlises das Reformas Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema
(1942) evidenciam, por exemplo, que as inovacdes curriculares na area de
Matematica, propostas pelo professor Euclides Roxo, no ambito da Reforma
Francisco Campos, foram atacadas na reforma seguinte com argumentos
pouco convincentes. Exemplo disso era a unificagdo dos campos matematicos
— Algebra, Aritmética e Geometria — numa unica disciplina, a Matematica,
de modo a aborda-los de forma inter-relacionada. Também na Reforma
Campos, houve uma orientagdo de que o ensino da geometria dedutiva
deveria ser antecedido de uma abordagem pratica da geometria. Mas essas
ideias acabaram por se fortalecer bem posteriormente. Se na Reforma
Francisco Campos, a concepg¢do de curriculo foi ampliada para além da mera
listagem de contetdos a serem ensinados, incluindo uma discussdao de
orientagdes didaticas, na reforma seguinte, essa importante conquista ndo se
consolidou.

Logo, ndo ha até esse momento qualquer formulacao mais critica do ponto de vista tanto do curriculo

como também do conhecimento matematico. Isso se justifica pelo fato de que muitas propostas
criticas somente se consolidariam no ambiente académico algumas décadas apos tais reformas
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ocorrerem. Nos curriculos prescritos ensejados no ambito das reformas supracitadas, a Matematica
emerge, pela primeira vez na histéria brasileira, como a unificagdo de campos por meio dos quais a
compreendemos hoje. Ademais, cumpre-nos destacar que, além da listagem dos conteudos a serem
ensinados, a Reforma Francisco Campos inclui, também de forma inédita nas prescrigdes
curriculares, certa discussao de orientagdes didaticas sobre o trabalho pedagdgico com a Matematica,
0 que ndo permanece na reforma seguinte.

Depois de algumas décadas, no periodo que vai de 1960 a 1980, coincidente com a ditadura militar
brasileira, consolida-se 0 Movimento da Matematica Moderna. Sobre esse movimento, importa-nos
considerar que:

Os curriculos oficiais foram progressivamente incorporando o ideario do
Movimento, curiosamente influenciados por cole¢des de livros didaticos que
sairam a frente dos orgdos governamentais, introduzindo temas relativos a
Teoria dos Conjuntos, enfatizando o uso da linguagem simbdlica. Pelo fato
de ter sido veiculado pelos livros didaticos, esse ideario chegou rapidamente
as escolas e teve grande influéncia, especialmente na selecdo de conteudos a
serem ensinados. Com as criticas a0 Movimento Matematica Moderna e
também com a demanda de novas orientagdes curriculares, mais identificadas
com o contexto educacional brasileiro, novas ideias comegaram a ser
incorporadas aos curriculos de modo geral e, em particular, aos de
Matematica. (PIRES & SILVA, 2011, p. 58)

Também ndo ¢ de se esperar que, neste momento, haja qualquer problematizacdo da politica
curricular ou da natureza do conhecimento matematico, compreendendo seu carater cultural,
humano, “fragil e falivel” (ERNEST, 1991). Porém, com a reabertura democratica isso tende a
mudar, tanto porque tais problematizacdes comecaram a se avolumar no campo dos curriculos e na
Educag¢dao Matematica, como também porque a democracia ¢ um ambiente politico mais fértil para
acolher tais proposicdes.

Experiéncias relevantes no contexto das politicas curriculares em alguns estados e municipios
brasileiros — de que Sado Paulo ¢ exemplo destacado por ter Paulo Freire como Secretario Municipal
de Educacdo (VALLE & SANTOS, 2018; OLIVEIRA, 2002), conforme abordaremos adiante
também neste texto — florescem desafiando a ideia de que a imposi¢cdo de uma politica curricular
centralizadora e prescritiva seja o unico caminho para estruturar as politicas curriculares. Essas
experiéncias nos conduzirdo a um processo de reflexdo e de disputa curriculares que se consolidam
por meio, inclusive, da legislacdo (tanto no proprio texto constitucional como no texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional).

Como decorréncia de parte dessas reflexdes, temos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN,
BRASIL, 1997), que avancam, em alguma medida, em relagdo ao estado da politica curricular
nacional anterior. Isso porque:

Destacam a importancia de superar a organizagao linear dos contetidos e a
necessidade de explicitar as conexdes entre eles, inspirando-se na metafora
de construgdo do conhecimento como “rede de significados”.

* Incorporam, ja no ensino fundamental, o estudo da probabilidade e da
estatistica e evidenciam a importancia da geometria e das medidas para
desenvolver as capacidades cognitivas fundamentais.

* Indicam a Resolu¢do de Problemas como ponto de partida da atividade
Matematica e discutem caminhos para “fazer Matematica” na sala de aula,
destacando a importincia da Historia da Matematica, da
Etnomatematica, da Modelagem e das Tecnologias da Informacao e da
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Comunicacio. (PIRES & SILVA, 2011, p. 63, grifos nossos)

Com efeito, textualmente, os PCN (1997, p. 21) partem do reconhecimento de que existe “pouca
vinculagdo da Matematica as suas aplicagdes praticas” para pensar alternativas contextualizadas e
relacionadas as praticas culturais nas quais se constitui-utiliza-mobiliza conhecimentos matematicos.
Nesse ponto, o documento menciona que:

Dentre os trabalhos que ganharam expressdo nesta tltima década, destaca-se
o Programa Etnomatematica, com suas propostas alternativas para a acdo
pedagoégica. Tal programa contrapde-se as orientacdes que desconsideram
qualquer relacionamento mais intimo da Matematica com aspectos
socioculturais e politicos — o que a mantém intocavel por fatores outros a
ndo ser sua propria dindmica interna. Do ponto de vista educacional, procura
entender os processos de pensamento, os modos de explicar, de entender e de
atuar na realidade, dentro do contexto cultural do proprio individuo. A
Etnomatematica procura partir da realidade e chegar a acdo pedagdgica de
maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com forte
fundamentacio cultural. (BRASIL, 1997, p. 21, grifos nossos)

Em que pese o fato de ndo haver exatamente um consenso sobre a concep¢ao de Etnomatematica,
reconhecé-la como uma contribuicdo relevante para situar conhecimentos matematicos, junto a
Histéria da Matematica, a Modelagem Matematica e as Tecnologias da Informagdo e da
Comunicacdo, no ambito das praticas socioculturais representa um movimento interessante para
estimular praticas inspiradas em suas premissas, ao invés de toma-la como prescri¢ao metodolodgica.
No contexto da Pluralidade Cultural, tomada como um dos eixos do documento, afirma-se que: “A
construcdo e a utilizacdo do conhecimento matematico ndo sdo feitas apenas por matematicos,
cientistas ou engenheiros, mas, de formas diferenciadas, por todos os grupos socioculturais”
(BRASIL, 1997, p. 27). Compreender de que formas ¢é possivel considerar essa afirmagdo no
trabalho pedagogico passa a ser um dos objetivos do ensino de matematica. “Nesse trabalho”,
continua o documento, “a Historia da Matematica, bem como os estudos da Etnomatematica, sdo
importantes para explicitar a dinamica da producdo desse conhecimento, historica e socialmente”
(BRASIL, 1997, p.28).

Com o aprofundamento e o alargamento das disputas em torno dos curriculos e da politica curricular,
novas conquistas sdo celebradas quando aprovadas as Leis Federais 10.639, em 2003, ¢ 11.645, em
2008, dispondo sobre a necessidade de considerar a Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana,num primeiro momento, e Indigena, posteriormente. Sobre isso, a pesquisadora Nilma Lino
Gomes afirma que:

Dada a sua importancia na constituicdo da nossa sociedade, esses saberes
deveriam fazer parte da educacdo escolar, dos projetos educativos ndo
escolares ¢ do campo do conhecimento de maneira geral, sobretudo apds a
alteracdo da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases) pela Lei 10.639/03, que
torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
nos curriculos das escolas de ensino Fundamental e Médio, publicas e
particulares. Essa lei foi regulamentada pela Resolugao CNE/CP 01/04 e pelo
parecer CNE/CP 03/04, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira ¢ Africana. Os deveres da Unido, estados, municipios,
Distrito Federal, universidades, conselhos e demais setores ligados a
educagdo para com a implementacdo dessa legislagdo foram registrados em
2009 no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais. Os saberes expressos nesses documentos ainda ndo sdo
devidamente considerados enquanto tais pelo campo do conhecimento e pela
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teoria educacional. Trata-se de uma disputa, principalmente, no campo dos
curriculos. (GOMES, 2017, p. 68)

No contexto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004), faz-se novamente
meng¢do a Etnomatematica e a necessidade de compreender a natureza cultural do conhecimento ndo
apenas matematico, mas, mais amplamente, do conhecimento “acumulado pela humanidade”, de que
tém sido historicamente negligenciados diferentes modos de compreender/representar e intervir na
realidade, em especial das comunidades tradicionais, povos negros e indigenas.

Com efeito, diferentes pesquisas (COSTA & SILVA, 2010; 2016) realizadas por membros do
GEPEm, vém discutindo, desde 2001 pelo menos, o modo como se relacionam as culturas negras,
africanas e afro-brasileiras, e indigenas com a matematica escolar, sob a perspectiva da
Etnomatematica. Os resultados dessas pesquisas nos enderecam uma relevante problematica,
centrada no fato de que, na medida em que as prescrigdes curriculares ignoram a auséncia de povos,
grupos e comunidades distintos e seus saberes-fazeres na constru¢do do que chamam de
“conhecimentos acumulados pela humanidade”, multiplicam-se nas escolas

(...) relatos de criancas e jovens negros tolhidos no seu desenvolvimento e autoestima
por serem feridos na sua dignidade, na comparagdo de valores e saberes historicos,
estéticos, familiares e sociais que tomam como referéncia a cultura dominante imposta a
eles pelos curriculos. (...) Por sua vez, as culturas indigenas se fazem presentes no
curriculo de escolas ndo indigenas como um produto folclorico, como algo do passado e
que ndo diz respeito a atualidade brasileira. (COSTA & SILVA, 2010, p. 248)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana acolheram, portanto, a necessidade de se problematizar
o status do conhecimento matematico, produto cultural de inimeras disputas sociais em torno dos
sentidos e dos significados de compreender e representar o mundo. Esses modos de compreender,
representar, interagir e intervir no/com o mundo compdem sistemas complexos que, sob a
perspectiva da Etnomatematica que adotamos, “incluem, invariavelmente, em todos os tempos e
lugares no mundo, estratégias de observacdo, de comparagdo, de classificagdo, de avaliacdo, de
quantificacdo, de mensuracdo, representagdo, inferéncia e comunica¢do”, conforme elucida
D’ Ambrosio (2020, p. 7, tradug@o nossa).

Nao faz sentido, portanto, que sejam considerados como ‘“conhecimentos acumulados pela
humanidade” estratégias de observagdo, de comparagdo, de classificacdo, de avaliagdo, de
quantificacdo, de mensuragdo, representacdo, inferéncia e comunicacdo” ndo “universais”, mas
universalizados por meio das inumeras disputas, muitas delas coincidentes com processos violentos
de escravizacdo e colonizacdo, responsaveis pelo que Boaventura Sousa Santos (2007) tem chamado
de epistemicidio. Disputas com indiscutiveis implicacdes para o que Michael Apple, 2011) vai
compreender como “politica do conhecimento oficial”, representada expressamente — desde os
pressupostos que assume até os interesses que a ensejam — a politica de estabelecimento de uma Base
Nacional Comum Curricular, como discutiremos adiante. No contexto das DCN, mais consistentes ¢
ideologicamente melhor posicionadas do que a Base que temos hoje, porém, discutia-se o fato de
que:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida
pelos negros (...) Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo ¢ a
discriminagdes por criar. E claro que hd experiéncias de professores e de
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algumas escolas, ainda isoladas, que muito vao ajudar. (BRASIL, 2004, p.
15)

Recentemente,a SBEM coassinou, enquanto entidade educacional representante dos/as educadores/as
matematicos/as brasileiros/as, oficios elaborados pela Associacdo Naciona de Pds-graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e pela Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), interpelando
Ministros da Educacao, seus secretarios e diretores relacionados a elaboracdo da Base, Deputados da
Comissdao de Educagdo e o proprio Conselho Nacional de Educagdo (CNE) sobre inconsisténcias,
inflexdes inexplicadas, além do carater antidemocratico que seu processo de formulagdo assumiu
(ANPEd & ABAC, 2015). Esses oficios nunca foram sequer respondidos. Nao surpreende, portanto,
que a redagdo contida no excerto anterior esboce preocupagdes muito mais auténticas da comunidade
educacional brasileira do que o mero alcance de competéncias e habilidades que a Base proporia —
inclusive por terem seus formuladores, durante o processo, negligenciado as contribuigdes das
entidades educacionais que, a exemplo da ANPEd, ABdC e SBEM dentre tantas outras, se
manifestariam criticamente.

Avang¢ando na discussd@o de como a escola pode contribuir para o enfrentamento do racismo e da
discriminagdo, lemos nas DCN que:

Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que
ministra, de Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de
matriz africana e/ou que dizem respeito a populagdo negra. Por exemplo: em
Medicina, entre outras questdes, estudo da anemia falciforme, da
problematica da pressdo alta; em Matematica, contribuicées de raiz
africana, identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia,
estudo da filosofia tradicional africana e de contribui¢cdes de filosofos
africanos e afrodescendentes da atualidade. (BRASIL, 2004, p. 24, grifos
Nnossos)

Nesse momento, a politica curricular, ainda que oficial e diretiva, incorpora diferentes tendéncias e
tradicdes pedagdgicas que confirmam seu carater hibrido (BRASIL, 2010, p. 44) e que
evidentemente permitem uma mencao a existéncia de subsidios, no contexto da Educacdo oriundos
das pesquisas-praticas em Etnomatematica — de que D’Ambrosio (2010; 2020) tém sido, desde sua
idealizacdo, um de nossos principais referenciais — capazes de contribuir com a pratica dos
professores e das professoras de matematica interessados/as em conhecer modos de pensarfazer
sobre o racismo em sua sala de aula, em sua escola (COSTA & SILVA, 2010; 2016).

Regredimos, como veremos, com a promulga¢do da BNCC, ja mencionada, cujo proposito consiste
em “nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil” (BRASIL, 2017). Além da critica sobre o fato de
documento desconsiderar todas as pesquisas-politicas-praticas orientadas no sentido de compreender
o conhecimento matematico como pratica sociocultural especifica, ndo ha sequer mencgdo a
Etnomatematica, que desaparece, por enquanto, da politica curricular nacional, mais centralizadora e
prescritiva do que qualquer outro documento j4 produzido antes em nosso pais. Nao cabe a nossa ja
fragil democracia — que se pretende, inclusive democracia epistemologica — tolerar a possibilidade
de que um grupo de poucos se autoproclamem capazes de prescrever o que diferentes escolas terdo
de fazer nos mais diferentes contextos, ao mesmo tempo, desconsiderando a contribuicdo das
pesquisas em Modelagem Matematica, Historia da Matematica, Sociologia da Matematica, Educagao
Matematica Critica e, especialmente em nosso caso, em Etnomatematica.

Primeiro, porque essa area tem sido identificada como capaz de subsidiar respostas,
praticas-politicas, de enfrentamento ao racismo, como a politica curricular nacional vinha afirmando
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nos PCN, de modo mais implicito, ¢ nas DCN, de maneira explicita. Sua exclusdo, bastante
simbolica, de um documento construido a partir de um processo altamente antidemocratico
(DOURADO & AGUIAR, 2018), pode ser compreendida como um posicionamento da
Etnomatematica — como nome capaz de agrupar diferentes pesquisadores/as e professores/as
mobilizando diferentes presquisas-praticas — diametralmente oposto a politica nacional curricular
vigente, devido expressamente ao seu carater antidemocratico, prescritivo e centralizador:

A discussdo sobre como a Matematica ¢ apresentada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) proposta-imposta pelo Ministério da Educacao
(MEC), pode ser feita de multiplas perspectivas, da visdo epistemologica
sobre a natureza do pensamento matematico a concepcdo didatica que
veicula. Ainda que seus defensores tentem aparentar neutralidade,
sustentando uma suposta assepsia ao bater na tecla de que “a matematica ¢é
imune a ideologias” ou de que “base ndo ¢ curriculo”, o documento ndo
consegue esconder sua orientacao ideoldgica expressa numa visdo que reduz
a matematica a uma coleg@o estanque de itens que ndo passam de descritores
de avaliacdo, agora rebatizados de “habilidades”. (BIGODE, 2019, p. 123)

Observa-se, nesse sentido, que a insatisfacdo da comunidade académica vinculada a Educagdo
Matematica com a Base e o que ela representa, em termos de politica educacional, fundamenta-se na
critica feita sob as perspectivas socioculturais, além, evidentemente, das criticas oriundas da
psicologia e historia da matematica:

Como apresenta-se a proposta, onde os numeros vao aparecendo
magicamente dissociados da construcdo de estruturas, hd equivoco tanto na
capacidade cognitiva de nossas criancas como no trato metodoldgico para
expansdo e desenvolvimento do sistema numérico, fazendo com que no
primeiro ano o trato se limita ao 30 e no segundo tendo como referéncia o
100, o que revela profundo equivoco, quanto aos processos de alfabetizagdo
matematica. (MUNIZ apud BIGODE, 2019, p. 131)

Também ha, no posicionamento de Cristiano Alberto Muniz, ex-presidente da SBEM, trechos que
nos remetem as perspectivas socioculturais da Educacdo Matematica, como compartilhamos a seguir:

(...) Faltam as perspectivas historicas e da etnomatematica, que ndo sao
contempladas na BNC. Assim, valores sociais, culturais e afetivos do
aprender matemadtica ndo estdo explicitados na aprendizagem escolar da
matematica proposta pela BNC, ndo trazendo de forma explicita as
tendéncias da Educacdo Matematica, tais como o enfoque historico, cultural,
comunicacional, ladico, assim como as novas tecnologias que, quando
presentes sdo marginais e alegoricas. Em sintese, parece haver um
silenciamento na proposta do que ¢ extraescolar, dos aspectos da historia da
matematica, dos temas transversais. (MUNIZ apud BIGODE, 2019, p. 132)

As criticas de Muniz, acrescentadas, evidentemente, as criticas feitas também por Bigode (2019), que
reuniu criticas de educadores/as matematicos/as sérios formuladas no decorrer do processo de
formulagdo da Base. Além de registra-las, Bigode (2019, p. 134) acresce suas proprias como, por
exemplo, “Introduz-se o conceito de multiplo no 6° ano, mas a resolugdo de problemas sobre
multiplos aparece somente no 7° ano. Como se pode aprender um conceito apartado dos problemas
que o geram?”.

Todo o cenario de criticas formuladas 8 BNCC tanto no contexto das entidades educacionais com
ANPEd e ABAC (2015), muitas delas subscritas pela SBEM, como também no contexto das
pesquisas-praticas de diferentes autores/as que lhe enderegaram criticas, fundamenta a perspectiva
expressa do ex-presidente SBEM Cristiano Muniz que o fara afirmar aqu:

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 14, p. 9-20, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



No que diz respeito as aprendizagens matematicas, com base na perspectiva
tedrico-epistemoldgica, quanto metodolégica da Educacdo Matematica,
revela, em muitos aspectos, um certo retrocesso em relagdo aos avangos
conquistados nos ultimos documentos e politicas do MEC, em especial dos
PCN, GESTAR, Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, e mais,
recentemente, do PNAIC de matematica. Além disso, conhecimentos
fundamentais consolidados por meio da pesquisa cientifica no campo da
Educagdo Matematica ndo s3o contemplados na proposta. Ao contrario,
vemos alguns retrocessos inexplicaveis e insustentaveis. (MUNIZ apud
BIGODE, 2019, p. 129)

Posto isso, o cenario que nos foi proposto-imposto, para utilizar a expressao de Bigode (2019), com a
Base Nacional Comum Curricular, pode ser incluido na afirmagdo feita por Pires e Silva (2011, p.
58) sobre a historia das politicas curriculares nacionais e seus reflexos para o curriculo de
matematica:

O estudo do desenvolvimento de curriculos no Brasil mostra que as decisoes
curriculares foram historicamente marcadas por agdes governamentais € nao
oriundas de movimentos nascidos nas escolas, protagonizadas por
professores ou pela sociedade civil. Uma das marcas das politicas publicas
brasileiras, no que se refere a questdes curriculares, ¢ a falta de acdes de
implementacdo curricular, como se novas ideias se transformassem em
pratica, num passe de magica. Além da auséncia de agdes de implementacao,
outra marca ¢ a falta de acompanhamento/avaliagdo das inovagdes propostas,
0 que ndo permite fazer uma avaliagdo adequada, contabilizando acertos e
erros.

Discordamos expressamente da ideia de que seja possivel e desejavel “implementar um curriculo”—
ideia negadora da existéncia e da legitimidade dos curriculos pensadospraticados de que trataremos
adiante — inclusive por compreendermos que a ideia da “implementacao curricular” tem perpassado a
logica de diferentes praticas-politicas-pesquisas até chegar a Base Nacional Comum Curricular, que
representa seu auge nas politicas curriculares nacionais. A prescri¢do e a centralizagdo tém marcado,
juntas, a historia da politica curricular brasileira, a despeito das mencionadas excecdes, inclusive nos
curriculos de matematica. Porém, também sabemos que outras experiéncias foram/sdo/serdao
possiveis, conforme o argumento de Valle (2020) de que Freire, ao inscrever outra possibilidade de
pensarfazer a escola publica democratica em sua politica curricular, demonstra-nos sua viabilidade
ontologica inscrita na historia da educagdo brasileira, possivel. Para que compreendamos melhor essa
afirmacdo, dedicamo-nos adiante a discussdo, em zoom, para utilizar uma expressdo de Lynlia Sachs
(XXXX), sobre a experiéncia da politica curricular promovida sob a gestdo de Paulo Freire, na
Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo.

O Movimento de Reorientacdo Curricular de Freire e a Matematica

As pesquisadoras do campo do curriculo Lopes e Macedo (2011, pp. 64-65), analisando o
movimento de planejamento educativo e curricular freireano nas politicas mobilizadas a época,
elucidam — coerentemente ao que temos apresentado aqui — que:

O planejamento se inicia com a identificagdo das contradi¢des bésicas a partir

de cuja analise emerge um tema gerador geral. Essa identificagdo se da pela
analise da realidade social em que se insere a escola, mas, diferentemente do
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que ocorre na racionalidade tyleriana, o que estad em destaque ¢ a forma como
0s sujeitos vivenciam essa realidade. Assim, professores e alunos (e
comunidade) sdo participantes ativos no processo de identificagdo do tema
gerador geral. A segunda etapa do planejamento ¢ a selecdo de temas
geradores (ou palavras geradoras, no caso da alfabetizacdo) que comporao o
curriculo e sua codificacdo e decodificacdo. Para a selecdo desses temas,
procede-se a uma analise sistematica, para além de limites disciplinares, de
modo a reduzi-los aqueles com maior potencial educativo, ou seja, a partir
dos quais a realidade vivencial possa ser problematizada. Cada tema ¢
codificado por urna situacao que o representa e o exemplifica (urna fotografia
ou um texto, por exemplo), sendo fundamental que essa situacdo seja
existencialmente significativa para os sujeitos. A Tultima etapa do
planejamento ¢ a elaboragdo de material para, utilizando a metodologia
dialogica, garantir a problematizacdo dos temas, devolvendo, de forma
sistematizada aos alunos, os elementos que eles entregaram de forma
desestruturada por ocasido da investigagdo do universo tematico.

Os principios de participagdo, descentralizagdo e autonomia que orientaram as politicas gestadas no
governo de Luiza Erundina (Partido dos Trabalhadores), em que Freire atuou como Secretario
Municipal de Educacdo, contribuiram para que a politica curricular apresentada a rede municipal
incorporasse, democraticamente, a experiéncia de professoras e de professores no trabalho
pedagodgico, realizado em parceria com as universidades. O Movimento construido por Freire e sua
equipe distinguiam-se da tradicional prescrigdo curricular, pois pautavam-se, antes disso, nessas
experiéncias pedagogicas ja em curso na rede municipal para construir coletiva e participativamente
os documentos curriculares que, longe de prescrever, compartilhavam praticas emancipatorias
realizadas em meio as parcerias estabelecidas (VALLE & SANTOS, 2018).

No Documento de Visdo de Area de Matematica, construido a muitas maos no decorrer do
movimento freireano, lia-se que:

No dia-a-dia da sala de aula, em muitas escolas atuais, nem todas da rede
privada, a Matematica ja abandonou as sequéncias de regras, a énfase na
memorizagdo, o adestramento intensivo dos algoritmos. Abandonou também
as preocupacdes com conjuntos e estruturas da Matematica Moderna.
Converteu-se em uma disciplina mais integrada a realidade do educando, na
qual este ¢ solicitado a criar e participar da constru¢do do conhecimento. No
entanto, as novas concepgoes ainda so6 alcancam uma parcela pequena das
escolas brasileiras. Paralelamente desenvolvem-se hoje pesquisas sobre
educagdo matemdtica com uma intencionalidade jamais vista em qualquer
outro momento historico. (PMSP/SME, 1992, p. 9)

Esse documento, ao abordar justamente o desenvolvimento de novas perspectivas nas pesquisas
sobre a educagdo matematica, menciona a influéncia significativa que tais pesquisas tém recebido da
Psicologia Cognitiva de Jean Piaget. Nao ha duvidas, pela propria leitura dos trabalhos realizados
paralelamente ou sobre o movimento que estudamos, de que muitos educadores que participaram da
orientagdo do movimento de renovagdo curricular comungavam dos principios defendidos por
Piaget. Outras linhas de pesquisa da educacdo matematica sdo sinalizadas pelos autores como
renovadas possibilidades tedricas de repensar o ensino e a aprendizagem da matematica, a exemplo
daquelas que, conforme diz o documento, tém como foco aspectos sociais relacionados a educagdo —
de onde também tém derivado propostas pedagogicas, conforme reconhecem. Nos termos do
documento:

Destas propostas destacamos: a etnomatematica, que busca valorizar o
conteido matematico de diferentes grupos sociais e os conceitos
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informais construidos pelo educando em sua vida extraescolar; a
utilizagdo da Histéria da Matematica, que tem servido como instrumento para
motivar o aprendizado e propiciar aquisicdo de conceitos, defrontando o
aluno eventualmente com obstaculos semelhantes pelos criadores desses
conceitos. O movimento atual da educagdo matematica permite vislumbrar
um futuro no qual essa disciplina ndo mais parecera destituida de sentido ou
assustadora, como o foi para a maioria dos estudantes nos Ultimos dois ou
trés séculos. (PMSP/SME/1992, pp. 9-10, grifos nossos)

Outra mudanga esperada por Freire, pessoalmente, na pratica dos professores de matematica
consistia no enfrentamento do lugar relegado & matematica que, nas palavras do educador, era
ensinada como “coisa para deuses ou génios” — conforme sua geracdo de brasileiros, especialmente
no nordeste, aprendeu. Quando ndo deuses, “génios, porque se fazia uma concessao ao sujeito genial,
que podia fazer matematica sem ser deus”, ironizava Freire (apud D’AMBROSIO & DOMITE,
1997, p. 8). Preocupava-se, nesse contexto, sobre ‘“quantas inteligéncias criticas, quantas
curiosidades, quantos indagadores, quanta capacidade abstrativa para poder ser concreta, perdemos”.

Freire dizia, por isso, refletindo sobre sua trajetoria pessoal: “Eu ndo tenho duvida nenhuma de que
dentro de mim est4 escondido um matematico que ndo teve chance de acordar e eu vou morrer sem
ter despertado esse matematico, que talvez pudesse ter sido bom”. Reivindicando que essa
oportunidade seja apresentada a toda crianca na escola, o educador, entdo, diria:

Eu ndo tenho davida nenhuma da importancia de que qualquer esforgo, que
ndo deve inclusive ser um esfor¢o exclusivo do matematico, do professor de
matematica por exemplo, mas que deveria ser, no meu entender, um esfor¢o
do homem e da mulher, do matematico, do bidlogo, o fisico, o carpinteiro,
que ¢ exatamente um esfor¢o de nos reconhecer como corpos conscientes ¢
matematicizados. (...) Uma das grandes preocupacdes devia ser essa: a de
propor aos jovens educandos que ao mesmo tempo em que descobrem que
quatro por quatro sdo dezesseis, descobrem que ha uma forma matematica de
estar no mundo. (FREIRE apud D’AMBROSIO & DOMITE, 1997, p. 7)

Dai, também, a necessidade premente de que a universidade acolhesse o movimento, a fim de
acompanhar os professores, as escolas, encaminhando suas principais tensdes, respondendo as
perguntas identificadas na vivéncia das dificuldades e dos desafios proprios do cotidiano, que estava
se alterando.

Um caso exemplar dessa parceria entre as universidades, por meio de seus pesquisadores, ¢ a
Secretaria Municipal de Educacdo, concretizada no cotidiano das escolas, em cada reflexdo
desafiadora que impde a seus praticantes € a producao da propria tese de doutorado de Domite, a que
temos nos referido. Em seu trabalho, Domite busca compreender como se deu esse movimento de
estimulo a problematizagdo como caminho, como metodologia de ensino, ndo somente de
matematica evidentemente, mas como eixo integrador de um curriculo interdisciplinar.
Acompanhando os professores nas escolas e produzindo sua pesquisa e tese em paralelo, Domite se
dedicou a refletir justamente sobre os impasses e os caminhos experimentados pelos professores com
quem trabalhou na construc¢do desse curriculo.

Consideramos as contribui¢cdes de Domite, em sua tese, como respostas instigantes aos desafios que
temos identificado e as tensdes experimentadas no momento, porque representam sinteses
elucidativas do que a pesquisadora observou nas escolas nesse periodo. Nesse movimento,
identificou quatro estratégias que foram utilizadas pelos professores de matematica da rede
municipal, sobre as quais se dedica a refletir e discutir em seu trabalho. As quatro sdo: “flagrar
situagdes no contexto escolar ou mais amplo”, “convocar os alunos para a escola dos temas
geradores”, “partir de um assunto/tema previamente escolhido” e “partir de um modelo matematico
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conhecido” (DOMITE, 1993, p. 168). O potencial de seu trabalho reside justamente em ter
conseguido descrever contextos reais de sala de aula, acompanhados pela pesquisadora, em que ¢
possivel identificar cada uma dessas estratégias em curso. Nessas situacdes, Domite discute
teoricamente quais foram os potenciais ¢ os limites encontrados por ela e pelos professores com
quem trabalha durante a realizacdo das atividades.

Sucintamente, descreveremos cada uma das estratégias identificadas nesse trabalho, em que ¢
possivel notar a convergéncia para o contetido proposto nos documentos orientadores. Na primeira
delas, flagrar situagdes, “o professor deve estar atendo para situagdes que comecam a se revelar
significativas para os alunos, ou seja, para perceber certas relacdes e particularidades” (p. 168).
Domite sugere que os professores, ao utilizarem essa estratégia, identifiquem pontos de convergéncia
entre temas que estdo sendo debatidos pelos alunos e contetidos matematicos que possibilitem outras
aproximagdes as mesmas tematicas, possibilitando aos alunos outras leituras. Aqui, o professor,
como diz a autora, se insere num didlogo ja iniciado pelos alunos para aproveitad-lo como disparador.

E importante enfatizar, conforme a educadora sinaliza, que essa estratégia depende de uma
significativa habilidade de escuta por parte do professor, tanto para captar um tema de interesse,
flagra-lo, como para dialogar com os alunos sobre esse tema. Em trabalhos posteriores, por isso
mesmo, Domite (2014) se dedicaria a tratar, com mais especificidade, da escuta e da alteridade para
contribuir ainda mais com o debate acerca de como fortalecer essa estratégia de ensino.

(13

Na segunda estratégia, convocar os alunos para a escolha do tema, “o professor orienta a
aprendizagem da Matematica a partir da necessidade de compreender uma situacdo da realidade
social, problematizando-a” (DOMITE, 1993, p. 169). Aqui, o professor propde intencionalmente a
identificagdo de temas por parte dos alunos e planeja seu trabalho pedagogico para que os conteidos
matematicos orbitem em torno do tema escolhido. Nas palavras de Domite, o professor utiliza essa
estratégia “fazendo inicialmente uma andlise critica do ensino tradicional de Matematica e, em
seguida, expondo uma situacdo de aprendizagem, geralmente por ele vivenciada com outro grupo de
alunos, que se deu a partir de um tema gerador” (p. 169).

Partir de um tema previamente escolhido, a terceira estratégia, consistia em um caminho bastante
utilizado, conforme sinaliza a autora, porque permite que o professor identifique, antes do contato
com os alunos, quais sdo possiveis e potenciais conexdes entre o tema a ser proposto e os contetidos
matematicos que serdo desenvolvidos.

Cabe ao professor, a partir de um tema por ele escolhido, iniciar uma
problematizacdo que motive a ligacdo de contetidos, que ele deseja
introduzir, com situagdes reais que os alunos conhecem e vivenciam. Vale
aqui ressaltar que essa proposta de encaminhamento de uma problematizacio
ndo prioriza, como nas outras, partir de situacdes reais. Consideramos
também, problematizar sobre situa¢des ficticias, como uma simulagdo do
real, um jogo. A arte do professor consiste entdo, em fazer nascer perguntas
ligadas ao tema fixado (contexto escolhido, real ou nio) e, de acordo com o
interesse do grupo, procurar encaminhd-las enquanto problemas. (DOMITE,
1993, p. 169)

Vemos, no excerto apresentado, que, mesmo utilizando essa estratégia como caminho, o professor
ndo se furta do debate com os alunos para identificar um conjunto de perguntas pertinentes ao
contexto do tema escolhido para encaminhé-las. Significa dizer, por exemplo, que se a tematica
escolhida pelo professor ¢ o saneamento basico ou as condi¢cdes de habitacdo no bairro em que a
escola estd, sdo os alunos que encaminhardo suas proprias perguntas sobre essas temadticas, com
maior ou menor nivel de profundidade ou de consciéncia critica, de acordo com uma variedade de
fatores, inclusive a faixa etaria.

Na quarta e ultima estratégia identificada, partir de um modelo matematico, “a problematizacdo,
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neste caso, constitui-se em um didlogo voltado para a andlise de um problema analogo a um
estudado, isto €, que utiliza este mesmo modelo matematico para sua solu¢ao” (p. 170). O professor,
ao recorrer a essa estratégia, apresentava um modelo matematico conhecido que, de acordo com seu
conhecimento, pode ser aplicavel a outras situagdes-limite do cotidiano da comunidade em que a
escola esta inserida. Sua meta, portanto, passa a ser construir uma analogia entre o modelo
apresentado e a capacidade de resolver um problema efetivamente experimentado pelos alunos e por
suas familias. Nas palavras da autora,

A partir do instrumental matematico que facilitou a conversdo de um
problema na sua linguagem matematica, o professor apresenta e analisa
problemas, dentro de outros contextos, que utilizam esse mesmo
instrumental. Cabe ao professor inicialmente, encaminhar uma
problematizacdo com questdes que argumentem sobre a busca de um
problema semelhante do ponto de vista matematico, gerado em outro
contexto. Uma vez localizado o problema, estender o didlogo para interpretar
o modelo matematico estudado no primeiro problema, na linguagem do
segundo. (DOMITE, 1993, p. 170)

Trata-se, também, de um caminho proficuo para pensarmos a organizagdo de um ensino de
matematica significativo para todos que o vivenciam. Mais ainda, o que ¢ possivel depreender do
estudo de Domite s3o as formas como os professores de matematica encontraram para conciliar o
ensino de matematica com a proposta do trabalho pedagogico via tema gerador. Percebemos,
portanto, e isso gostariamos de enfatizar, as formas como a estruturagdo da politica curricular
proposta pela Secretaria ¢ recontextualizada pelos professores, conforme defende Lopes (2005),
revelando caminhos possiveis de aproximacgao entre aquilo que desejavam Freire e sua equipe € o

cotidiano das salas de aula da rede municipal.

A recontextualizacdo pode ser compreendida, segundo a autora como reinterpretagdes, “inerentes aos
processos de circulacdo de textos”, em que se articulam “a acdo de multiplos contextos nessa
reinterpretacdo, identificando as relagdes entre processos de reproducao, reinterpretacdo, resisténcia e
mudanca, nos mais diferentes niveis” (LOPES, 2005, p. 55). Evitando recair em uma leitura
considerada estreita por tratar os processos de recontextualizacdo como distor¢cdes ou desvios,
consideramos, do mesmo modo que Lopes, que a recontextualizagdo pode ser significativa para
expressar como se ddo as relagdes macro-micro, implicando no tratamento, por consequéncia do
conceito de hibridismo de Stephen Ball (2001, p. 102), em que se articulam/confrontam/relacionam
logicas globais, distantes e locais. Para o autor, os discursos curriculares oficiais sdo confrontados
com as possibilidades reais de sua realizagdo — para além de toda a trajetoria particular, de formagao
pessoal e profissional, dos professores —, o que faz com que possamos entender a recontextualizagdo
ndo como desvio, mas como possibilidade de aproximacdo entre o que se pretende oficialmente
construir ¢ os cotidianos diversos, onde esse discurso ¢ reinterpretado de acordo com diferentes
caracteristicas.

Notamos que as praticas dos professores, segundo as estratégias identificadas por Domite em seu
estudo, ndo se constituiam mais do modo como costumavam ser, pois passaram a incorporar mais e
mais momentos de participagdo ativa e deliberativa dos alunos sobre os encaminhamentos a serem
feitos. Tampouco eram, a rigor e unicamente, o que era esperado do trabalho com os temas
geradores. Eram, ao invés disso, um hibrido, entre esses dois aspectos, por meio dos quais novas
praticas se constituiram, caracterizando de maneira concreta o hibridismo proprio das
recontextualizacdes.

Assumir essa perspectiva implica em afirmar que, ainda que os professores e suas escolas tivessem
aderido, por iniciativa propria, ao projeto de reorientagdo curricular e fossem acompanhados por
especialistas teoricamente alinhados com a proposta, as recontextualizacdes e hibridismos vao
necessariamente caracterizar o modo como incorporam as orientagdes em seus cotidianos de acordo
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com uma miriade de fatores. Isso fica evidente nas estratégias identificadas por Domite, uma vez que
demonstram maneiras encontradas pelos professores de matematica ao tentar conciliar a formagao
inicial que tiveram, os objetivos do projeto, o programa de formacdo permanente a que estavam
tendo acesso, as orientacdes dos especialistas e as dificuldades-potencialidades particulares de seu
contexto. Nessa tentativa, emergem estratégias que ndo necessariamente foram previstas pela equipe
de especialistas em educacdo matematica ou mesmo pelos gestores do movimento, mas que
significam um movimento criativo no sentido de ressignificar o que aprenderam durante o
movimento formativo, tendo como referéncia sua propria pratica, seus limites e possibilidades.

Consideracoes finais

Compreender esse cenario, verdadeiro territorio em disputa como reconheceu Arroyo (2013), pode
nos oferecer indicios relevantes para adicionarmos as pesquisas-politicas-praticas curriculares,
especialmente inspiradas pelas perspectivas socioculturais da Educacdo Matematica, de modo que se
consolidem como aliadas ao trabalho pedagogico. O fato de Palanch (2016, p. 125) afirmar, como
resultado de sua pesquisa, que “o curriculo modelado pelos professores por diversas vezes se
distancia daquilo que ¢é oficialmente prescrito” somente nos reafirma e acrescenta evidéncias ao
argumento de que ndo € desejavel nem sequer possivel a prescrigdo curricular, inspirada pela ideia de
que seja possivel prescrever praticas homogéneas para contextos, como € o caso brasileiro, bastante
diversos. Ainda que argumentem que ha flexibilidade expressa na “parte diversificada” que cada
municipio e estado pode estabelecer, as avaliagdes em larga-escala acabardo por pressionar um
processo de estreitamento curricular, como afirmam as pesquisadoras Alicia Bonamino e Sandra
Zakia Sousa (2012) ao comentar os impactos das avaliagdes externas.

Isso nos leva também a destacar a relevancia de se considerarem as praticas pedagogicas que tém
sido sistematicamente invisibilizadas por tais politicas (OLIVEIRA, 2012), fundamental quando
tomamos as perspectivas socioculturais da Educagdo Matematica que reconhecem ¢ acolhem o
tempo dos atores nas escolas, os praticantes do curriculo de matematica em seus diferentes contextos
(VALLE & SANTOS, 20018).

A publicacdo dos Cadernos de Relatos de Praticas de professores/as , comentadas por especialistas,
se convertia numa ferramenta interessante de formacao permanente da rede municipal, que poderia
aprender a identificar o que funcionou; o que ndo funcionou; e, principalmente, caminhos para
superar o que nao funcionou por meio do compartilhamento de praticas, saidas, estratégias, solucdes
(VALLE & SANTOS, 2018; VALLE, 2020). Mais uma vez, se destaca a relevancia e a necessidade
de que esse seja um movimento acompanhado pelo olhar critico dos/das
pesquisadores/as-especialistas, o que se revela na incorporacao de seus comentarios aos cadernos. Ao
incorpora-las, Freire e sua equipe permitem que praticas realizadas de maneira localizada,
contingencial, sejam objetos de compartilhamento ¢ estudo de toda a rede municipal, que vai se
inserindo num movimento de fazerpensar curriculo de maneira critica. Evidencia-se, assim, mais um
pressuposto do Movimento de Reorientagdo Curricular: o de superar a dicotomia entre quem pensa e
quem faz curriculo, tributaria do que o educador considerava como educagdo bancaria, tdo presente
nos paradigmas da politica curricular moderna.

Concluimos, entdo, com a sistematizacdo de alguns dos subsidios aprendidos da experiéncia da
politica curricular freireana e também da politica curricular nacional, com énfase no que se refere a
comunidade de educadoras/es matematicas/os, que buscam, nas perspectivas socioculturais da
Educacdo Matematica:

* Primeiro, a compreensdo de que a relacdo universidade-escola tem um papel potencial e
relevante na construcdo de politicas curriculares ndo-prescritivas, capazes de reconhecer e
valorizar as praticas pedagogicas dos professores de matematica, praticantes legitimos do
curriculo, como elemento indispensavel para se refletir sobre o politica curricular;
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* Segundo, o entendimento de que politicas curriculares prescritivas, centralizadoras
invisibilizam o trabalho pedagdgico ja em curso nas milhares de escolas brasileiras, além de se
sustentar, via de regra, em argumentos frageis e¢ inconsistentes relacionados a necessidade da
prescricdo. A experiéncia freireana demonstra que tais argumentos sao frageis na medida em
que estabelece uma politica curricular, por adesdo, na maior cidade brasileira, que reconhece e
reafirma a autonomia docente;

* Terceiro, a necessidade de que pesquisas em Educagdo Matematica se dediquem a
desinvisibilizar praticas emancipatorias ja em curso em aulas de matematica, tornando-as mote
da relagdo entre universidade-escola, ndo sob a perspectiva de que a universidade deve
suplantar, substituir, negligenciar os saberes-fazeres dos professores, praticantes do curriculo,
mas de que deve, ao invés disso, contribuir com aquilo que ja se faz, como a contribui¢do dos
especialistas no Caderno de Relatos de Praticas, visando seu aperfeicoamento, que ndo se da
deslocado do contexto e do cotidiano onde se pratica o curriculo;

* Quarto, também a necessidade de sistematizar e tornar publicas — acessiveis aos professores da
Educacdo Basica, em especial das escolas publicas brasileiras — as contribuigdes da
Etnomatematica, da Educagdo Matematica Critica, da Historia da Matematica, da Modelagem
Matematica e de outras vertentes da Educa¢do Matematica para a pratica pedagogica.

Tais pontos, que evidentemente ndo esgotam o debate e a reflexdo sobre as
praticas-politicas-pesquisas sobre curriculos e curriculos de matematica, pretendem, ao invés disso,
sustentar outras possibilidades de compreensdo e de valorizagao do trabalho que se realiza no “chao
da escola” por professoras e professores de matematica comprometidos com uma educagio
ndo-tecnicista, critica, emancipatoria e democratica.
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