Anais do X1V Coloquio
Internacional
.r ﬂ |rl1 {lu{na(}-a() {‘,
Contemporaneidade”
UFS 24 a 25 de setembro de 2020

e
.-" f;ﬁ-":wn'ﬂﬁ

Ei1Xx013 - EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS.
EsTuDOS DA LINGUAGEM.

Editores responsaveis: Veleida Anahi da Silva - Bernard Charlot
DOI: http://dx.doi.org/10.29380/2020.14.13.50

Recebido em: 07/08/2020

Aprovado em: 07/08/2020

ALUNOS CONECTADOS COM TEXTOS MULTIMODAIS, PROTAGONISTAS NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM; ALUMNOS CONECTADOS CON TEXTOS
MULTIMODALES, PROTAGONISTAS EN EL PROCESO DE ENSENO-APRENDIZAJE ;
STUDENTS CONNECTED WITH MULTIMODAL TEXTS, PROTAGONISTS IN
TEACHING-LEARNING PROCESS

ANTONIO MARCOS FEITOSA GOMES
HTTPS://ORCID.ORG/0000-0003-3866-717X

MARIA DE FATIMA ARAUJO DI GREGORIO

MARIA DE FATIMA ARAUJO DI GREGORIO

Anais Educon 2020, S&o Cristovao/SE, v. 14, n. 13, p. 1-14, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/


http://anais.educonse.com.br/2020/alunos_conectados_com_textos_multimodais_protagonistas_no_process.pdf
HTTPS://ORCID.ORG/0000-0003-3866-717X

RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo compreender de que forma os professores de Lingua Portuguesa que
atuam na rede publica estadual de ensino no municipio de Canindé, Estado de Sergipe tem recorrido
aos textos multimodais € como estes podem contribuirem para a constru¢cdo da competéncia
linguistica do aluno. E uma pesquisa qualitativa, descritiva, empirica e bibliografica que investiga as
praticas desses professores em salas de aula, nas escolas publicas onde atuam e se fazem uso dos
multiletramentos. Uma vez que os alunos estdo envolvidos diariamente em ambientes digitais. Nesse
viés, a ancoragem deste estudo estd em alguns construtos axiais da obra de Bakhtin (1990), cuja
relevancia tem sido consistentemente reconhecida nas ultimas décadas. Para Bakhtin, a realidade é
essencialmente contraditoria e em permanente transformagdo, abordando a tese desta pesquisa ao
discurso do autor, podemos compreender de que modo o dialogismo e a polifonia podem ser
evocados nas diversas linguagens e contextos, contidas nas praticas discursivas desses ‘professores
que vivenciam suas experiéncias escolares. A pesquisa mostrou que as praticas dos textos
multimodais necessitam avangar no sentido de acompanhar as mudangas tecnoldgicas as quais os
alunos estdo inseridos.

RESUMEN

Esta pesquisa tiene el objetivo de comprender la forma que los profesores de Lengua Portuguesa, que
actiian en la red publica estadual de ensefio en el municipio de Canindé, Estado de Sergipe, han
recorrido a los textos multimodales y como estos pueden contribuir para la construcciéon de la
competencia lingiiistica del alumno. Es una pesquisa cualitativa, descriptiva, empirica y bibliografica
que investiga las practicas de esos profesores en la sala de clase, en las escuelas donde actian y
hacen uso de las multiplataforma. Una vez que los alumnos estan envueltos diariamente en
ambientes digitales. En esa linea, el anclaje de este estudio estd en algunas construcciones axiales de
la obra de Bakhtin (1990), cuya relevancia ha sido consistentemente reconocida en las ultimas
décadas. Para Bakhtin, la realidad es esencialmente contradictoria y en permanente transformacion y
acercando la tesis de esta investigacion al discurso del autor, podemos comprender de qué modo el
dialogismo y la polifonia pueden ser evocados en los diversos lenguajes y contextos, contenidas en
las practicas discursivas de esos profesores que vivencian sus experiencias escolares. La pesquisa
mostro que las practicas de los textos multimodales necesitan avanzar en el sentido de acompafar los
cambios a los cuales los alumnos se encuentran inseridos.

ABSTRACT

This research aims to understand how Portuguese language teachers who work in the state public
school system in the municipality of Canindé, State of Sergipe, use multimodal texts and can
contribute to the build of the student's linguistic competence. It is a qualitative, descriptive, empirical
and bibliographic study that investigates the practices of these teachers in classrooms, in the public
schools where they work and whether making use of multiliteracies. Once students are involved
daily in digital environments. In this bias, the anchoring of this survey is in some axial constructs of
the Bakhtin's work (1990), whose relevance has been consistently recognized in recent decades. For
Bakhtin, reality is essentially contradictory and in constant transformation, and approaching the
thesis of this research to the author's discourse, we can understand how dialogism and polyphony
may be evoked in different languages ??and contexts, contained in the discursive practices of these
teachers who live their school experiences. The inquiry demonstrated that the practices of
multimodal texts need to advance in sense of following the technological changes in which students
are inserted.
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INTRODUCAO

Durante anos, a escola trabalha na perspectiva do letramento, o que surtiu efeito durante bom tempo,
pois o processo de ensino-aprendizagem evoluiu na pratica, levando o aluno ndo apenas codificar o
texto lido, mas a compreender o que se leu. No entanto, nesta primeira década do século XXI os
géneros textuais se diversificaram, se ramificando na linguagem digital, exigindo do professor uma
nova postura didatica- pedagogica.

E nesta perspectiva que Roxaje Rojo, afirma:

[...] que as praticas de letramento contemporaneo envolvem por um lado a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de significacdo para os textos multimodais e por
outro lado, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a
essa criagdo de significagdo. (ROJO, p.14, 2013)

Ao analisar o tema deste artigo: alunos conectados com textos multimodais, protagonistas no
processo de Ensino-Aprendizagem. E necessario pontuar que tais textos ndo estdo restritos aos
ambientes digitais, mas ocorrem também nos livros didaticos integrando varias areas do
conhecimento, o que instiga o aluno a pesquisar, indagar, interagir e colaborar na constru¢do do
proéprio conhecimento.

Diante disso, este trabalho surgiu da inquietagdo do professor de Lingua Portuguesa ao perceber que
pouquissimos alunos sabiam ou pelo menos entendia as varias utilidades do género textual, e-mail,
que na compreensdo deles serviam apenas para se cadastrarem em redes sociais. O que instigou a
averiguacdo se conheciam as diversas utilidades deste género textual, que em certo momento, na
retextualizagdo, (RIBEIRO, 2016) torna-se um texto multimodal.

Sendo assim, este artigo pretende discutir como desenvolver no ensino de Lingua Portuguesa, uma
educacdo transformadora, colaborativa e ressignicativa, embasada na perspectiva dos textos
multimodais e descrever a multiplicidade de linguagens voltados para o preparo de um aluno
protagonista da propria aprendizagem.

Além disso, possui como objeto de estudo: Os textos multimodais no Ensino Médio da Escola
Publica Estadual em Canindé de Sao Francisco no Estado

de Sergipe, que terd seus resultados apresentados no texto final na dissertagdo de Mestrado. Portanto,
esta pesquisa procura responder o seguinte problema: Como os textos multimodais podem colaborar
no processo de ensino-aprendizagem, tornando o aluno protagonista na constru¢do da propria
aprendizagem?

Para Zacchi (2015) a circulagdo multimodal de textos literarios permite a aproximagao entre leitor e
texto literario ao facilitar sua acessibilidade e ressignificagdo, dado o seu carater colaborativo e
interativo.

2 MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

Este trabalho foi desenvolvido no Colégio Estadual Dom Juvéncio de Brito € no Delmiro de Miranda
Brito, duas escolas publicas com alunos do Ensino Médio Regular no periodo vespertino e noturno
no ano de 2019 e esta em fase de conclusdo. Fundamentado teoricamente nos autores Bakhitin,
Roxane Rojo (2013), Ana Elisa Ribeiro (2016), Vanderlei J. Zacchi (2015) e Maria Cecilia de Souza
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Minayo (2018), José Luiz Fiorin (2017).

A pedagogia dos multiletramentos foi proposta, em 1996, por um grupo de dez pesquisadores
denominado “Grupo de Nova Londres” (GNL). Segundo esses estudiosos, os multiletramentos lidam
com a “multiplicidade de canais de comunicacdo e midia, e a crescente saliéncia da diversidade
cultural e linguistica”3 (GNL, 1996, p. 3- 4).

Para Rojo (2012), os multiletramentos se diferem dos letramentos (multiplos) por estes apenas
apontarem para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades.
Os multiletramentos, como apontado, levam em conta a variedade cultural presente na
contemporaneidade e a variedade de sistemas semioticos dos textos.

Em qualquer desses dois sentidos, os estudos sobre o tema destacam como suas caracteristicas: “sao
interativos; mais que isso, colaborativos; fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas
[...]; s@o hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas).” (ROJO, 2012, p.
23).

Isso significa que os textos ndo sdo mais constituidos apenas por signos linguisticos em sequéncia
linear, mas podemos verificar, por exemplo, a existéncia

daqueles compostos simultaneamente por signos verbais e imagens, disponiveis em midias
audiovisuais.

Neste sentido, a escola assumiria o papel de oferecer meios para que os alunos se transformem em
criadores de sentido e, para isso, “¢ necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de
transformar [...] os discursos e significacdes, seja na recep¢ao ou na produgao” (ROJO, 2012, p. 29).

E nesta reflexdo que Rojo ressignifica o conceito de linguagens, partindo do cotidiano do aluno, uma
vez que para ela, aquele ja se apropriou desta linguagem na pratica cotidiana dele, e a utiliza, antes
mesmo de a escola, a sistematizar como pratica pedagogica.

A contemporaneidade trouxe as novas tecnologias de informacgao e de comunicagdo, que tem exigido
praticas letradas que requerem um deslocamento das praticas tradicionais realizadas pelos
protagonistas do cenario das escolas do ensino médio, os alunos. De acordo com Neves (2017)

O novo individuo deve ser alfabetizado do ponto de vista digital, ou seja, dever ter dominio das
linguagens das TICs, para fazer parte do novo mercado de consumo, de trabalho, do entretenimento e
de relacionamento. Por outro lado, o letramento digital dos sujeitos é importante pra produgdo
cientifica e tecnologica como também pra a liberdade e autonomia politica. [...] portanto, a
necessidade de criar e por em pratica politicas de inclusdo social. (NEVES, 2017, p.26)

Os textos multimodais invadem o cotidiano dos alunos, leitores e escritores e exigem a aquisicao e o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, conforme as modalidades e semioses utilizadas,
ampliando a no¢do de letramentos para multiletramentos/multimodalidade.

A possibilidade de trabalhar na perspectiva da multimodalidade, considerando os alunos sujeitos de
sua aprendizagem, do ponto de vista pedagogico dard mais instrumentos em um ambiente sistematico
e prazeroso no processo ensino-aprendizagem. O professor, além de orientar o processo de leitura e
producdo de textos multimodais, também orienta do ponto de vista tecnologico, ou seja, de como
utilizar a tecnologia disponivel.

E nesse sentido, que ROJO afirma,

quando possibilitamos aos alunos o trabalho com textos multimodais e multissemidticos, ja
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utilizados na producdo de sentido nos textos escritos, ¢ ampliado e ressignificado, pois cada
modalidade expressiva integra um conjunto diferenciado de significados possiveis. (ROJO, 2012, p.
93)

A proposta de trabalho com multimodalidade, a concepgdo de aula se ressignifica, na medida em que
deixa de ter como base a transmissdo oral e escrita da verdade, sistematizada pelo professor e pelos
textos didaticos e cientificos utilizados, dessa forma, o processo de ensino estaria contribuindo para a
constru¢cdo de uma educagdo conectada com as necessidades atuais e para a producdo de saberes
plurais, coletivos, colaborativos e interativos, ¢ isto que se pretende com o as novas linguagens no
ensino de Lingua Portuguesa.

Bagno tem o entendimento de que

os géneros favorecem a interacdo entre os sujeitos, € necessario que o professor de lingua materna
sistematize as praticas de linguagem, para que haja uma progressdo no dominio dos géneros
socialmente circulantes, trazendo-os para o trabalho em sala de aula (BAGNO, 2002, p. 55)

Logo, o entendimento de multiletramentos de acordo com Rojo (2012), indica dois tipos de
multiplicidade presentes na sociedade:

1. A multiplicidade cultural das populagdes;
2. A multiplicidade semiética de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se forma e se comunica.

Portanto, sdo textos compostos de muitas linguagens e que exigem capacidade e praticas de
compreensao e producdo de cada uma delas para fazer ressignifica-las.

Os multiletramentos possuem algumas funcionalidades na otica de Rojo: sdo interativos,
colaborativos, eles transgridem as “relacdes de poder” estabelecidas, sdo textos hibridos.

Ela ainda os caracteriza, novos hipertextos, que sdo interativos em varios niveis. Possuem sua
propria constituicdo ¢ funcionamento que depende de nossas agdes enquanto usuarios € nao
receptores ou espectadores. A autora ainda frisa que a caracteristica interativa permitiu que cada vez
mais, a usassemos mais do que para mera interacao, para a produgao colaborativa.

Conforme Ribeiro (2016) os letramentos multissemidticos também estdo no rol das necessidades
atuais relacionadas a cidadania. E cada vez mais importante poder ler e produzir textos em diversas
linguagens e semioses.

Nesta perspectiva a escola precisa atualizar sua proposta pedagogica no que diz respeito ao ensino da
lingua portuguesa no século XXI, tendo em vista, que

periodicamente os alunos passam por avaliagdes externas e internas nos quais deverdo estar
preparados para os textos em diversas linguagens e semioses.

Diante disso, mais uma vez Ribeiro (2016) ¢ enfatica, os exames como, Pisa (Programa Internacional
de Avaliagdo de Alunos), Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e o Saeb (Sistema de Avaliagdo
da Educacdo Basica) abordam uma diversidade de discursos e géneros textuais, inclusive os
multimodais, por meio da apresentacdo de textos como mapas, graficos e infograficos.

Esta mesma autora apresenta um lamentavel resultado dos alunos brasileiros no pisa de 2002, e ainda
piores, quando se trata de leitura de graficos, mapas e diagramas. Sendo assim, ela entende que

E nesta reflexdo que Rojo ressignifica o conceito de linguagens, partindo do cotidiano do aluno, uma
vez que para ela, este ja se apropriou desta linguagem na pratica cotidiana dele, e a utiliza, antes
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mesmo de a escola, a sistematizar como pratica pedagogica.

A contemporaneidade trouxe as novas tecnologias de informacao e de comunicagao, que tem exigido
praticas letradas que requerem um deslocamento das praticas tradicionais realizadas pelos
protagonistas do cenario das escolas do ensino médio, os alunos. De acordo com Neves (2017)

O novo individuo deve ser alfabetizado do ponto de vista digital, ou seja, dever ter dominio das
linguagens das TICs, para fazer parte do novo mercado de consumo, de trabalho, do entretenimento e
de relacionamento. Por outro lado, o letramento digital dos sujeitos ¢ importante pra producio
cientifica e tecnologica como também pra a liberdade e autonomia politica. [...] portanto, a
necessidade de criar e por em pratica politicas de inclusdo social. (NEVES, 2017, p.26)

Os textos multimodais invadem o cotidiano dos alunos, leitores e escritores e exigem a aquisi¢ao e o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, conforme as modalidades e semioses utilizadas,
ampliando a nocdo de letramentos para multiletramentos.

A possibilidade de trabalhar na perspectiva da multimodalidade considerando os alunos sujeitos de
sua aprendizagem, do ponto de vista pedagdgico dara mais instrumentos em um ambiente sistematico
€ prazeroso no processo ensino-aprendizagem. O professor, além de orientar o processo de leitura e
producdo de textos multimodais, também orienta do ponto de vista tecnologico, ou seja, de como
utilizar a tecnologia disponivel.

Portanto, sdo textos compostos de muitas linguagens e que exigem capacidade e praticas de
compreensao e producdo de cada uma delas para fazer ressignifica-las.

Isso significa que os textos ndo sdo mais constituidos apenas por signos linguisticos em sequéncia
linear, mas podemos verificar, por exemplo, a existéncia daqueles compostos simultaneamente por
signos verbais e imagens, disponiveis em midias audiovisuais.

Nesse sentido, a escola assumiria o papel de oferecer meios para que os alunos se transformem em
criadores de sentido e, para isso, “€¢ necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de
transformar [...] os discursos e significagdes, seja na recepgao ou na produgdo” (ROJO, 2012, p. 29).

Esta mesma autora apresenta um lamentavel resultado dos alunos brasileiros no pisa de 2002, e ainda
piores quando se trata de leitura de graficos, mapas e diagramas. Sendo assim, ela entende que

a ampliag¢do progressiva de textos de varias esferas e de géneros diversos na escola pode oferecer
mais oportunidades de letramento e de alfabetismo, inclusive multissemidticos. O caso da
visualizacdo de informagdo ¢ digno de nota, ja que se trata de textos fortemente multimodais, que
lidam ndo apenas com palavras, desenhos e plantas baixas, por exemplo, mas também com a sutileza
das cores, dos pesos, dos tamanhos e de modalidade menos tratas em muitos trabalhos académicos.
(RIBEIRO, 2016, p. 48 ¢ 49).

Mais uma vez recorre-se Bakhtin para explicar que os géneros ¢ o vinculo intrinseco existente entre a
utilizagdo da linguagem e as atividades humanas. Os enunciados devem ser vistos na sua fun¢do no
processo de interagdo. Em consonancia com o entendimento deste autor, os seres humanos agem em
determinadas esferas de atividades, as da escola, as da igreja, as do trabalho, tais esferas de
atividades implicam a utilizagdo da linguagem na forma de enunciados.

Sendo assim, Bakhtin ¢ categoérico que a linguagem penetra na vida por meio dos enunciados
concretos. A saber: O conteudo tematico ndo € o assunto especifico de um texto, mas ¢ um dominio
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de sentido de que se ocupa o género.

A contemporaneidade trouxe as novas tecnologias de informacao e de comunicagao, que tem exigido
praticas letradas que requerem um deslocamento das

praticas tradicionais realizadas pelos protagonistas do cenario das escolas do ensino médio, os
professores e os alunos.

Com a evolucdo das TIC e a implementacdo delas em sala de aula, os géneros textuais também
acompanharam essas mudancgas, que nao ficou restrito ao texto impresso ou retirados de revistas,
jornais ou, as ja bem conhecidas tirinhas e charges. Neste sentido, vé-se que era necessario dominar
os textos multimodais. Que ja € pouco utilizado empiricamente por uma parcela minima do alunado
no cotidiano deles.

Para entender melhor esses textos, foi necessario recorrer a Ribeiro (2016), que esclarece a
concepe¢do desses com o uso de semioses: palavra, imagem, som, movimento e a propria formatacao.
Nesta perspectiva, Ribeiro enfatiza que os textos multimodais ¢ um assunto urgente e
contemporaneo.

Diante disso, a pesquisadora faz algumas indagacdes bastantes relevantes cujas respostas construirdo
o entendimento, o comportamento ¢ a forma como os professores e alunos estdo lidando com a
multimodalidade no processo de ensino aprendizagem no Ensino Médio.

Alguns questionamentos levantados,

aborda sobre quantas linguagens ha em qualquer jornal ou revista hoje? O que se escolhe dizer com
palavras ou com fotos? O que se escolhe deixar subtendido? O que se escolher narrar com palavras
ou desenhos? Que informacdes surgem na forma de nimeros ou na forma de graficos? Que
informagdes podem ser dadas como tabelas ou como infograficos? E quem Ié tudo isso? Onde se
aprende a ler assim? O que dizem nossas avaliagdes massivas (ENEM, Pisa...) sobre a leitura de
textos multimodais? Como a escola vem trabalhando textos compostos por varias linguagens? E
ainda ha professores de portugués que descartam fotos, ilustragdes, graficos e outros elementos e
apresentam aos alunos apenas o texto verbal de uma reportagem. Conforme (RIBEIRO, 2016, p.26)

Seguindo este pensamento tedrico, buscou-se verificar no Projeto Politico Pedagogico da escola se
nele estar inserido projeto(s) nesta vertente de textos multimodais.

Diante disto, tornar-se imprescindivel esta pesquisa, pois a multiplicidade cultural observa a nogao
de diversidade e identidade, que nos permite conviver de maneira respeitosa com as diferentes
culturas existentes dentro dos territorios nacionais, com a valoriza¢do das suas crencas, folclore,
etnias, modo de vida, historia, habitos, dentre outros.

Observando essa perspectiva, o ambiente escolar nao deve discriminar as diversidades encontradas
nos alunos dentro do processo de ensino-aprendizagem, pois o conhecimento que o aluno traz
consigo para a sala de aula o ajuda a desenvolver outras habilidades e competéncias, além de servir
como ferramenta para internalizar conceitos e erradicar a intolerancia e as praticas discriminatorio.

Partindo nesta perspectiva, a necessidade do estudo deste tema ¢ de grande relevancia educacional,
pois prepara o aluno para uma sociedade totalmente modernizada no sentido de uma linguagem
digital presentes nos textos de musica, nos programas de tv, jogos digitais e até mesmo a literatura
classica que foi adequada em historia em quadrinhos.

Desta forma, faz-se necessario o dominio ndo apenas das novas tecnologias de educagdo, mas

também aplicacdo de textos multimodais na sala de aula numa abordagem cognitiva da inclusdo
digital. Isso gera uma expectativa desafiadora ao professor, ao qual tera que subsidiar-se de uma
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literatura que o prepare a conhecer os multiletramentos e a desenvolvé-lo, partindo do pressuposto
que o aluno ¢ o protagonista na construgdo da aprendizagem.

Com a chegada das novas tecnologias € o0 uso cada vez mais comum delas, tem-se percebido novas
praticas sociais de leitura e de escrita. Nessa circunstancia os textos multimodais requerem da escola
trabalhos focados nessa realidade.

Um dos grandes desafios enfrentados por varios linguistas ao longo dos anos ¢ o de definir
primeiramente, o conceito de lingua e posteriormente a linguagem, ambas necessdrias para a
compreensdo e o desenvolvimento desta pesquisa que se norteia na importancia das novas linguagens
no ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Constata-se nesta pesquisa que as novas linguagens colaboraram para uma aprendizagem mais
significativa e colaborativa, tendo o aluno como o protagonista — fazedor — deste processo.

E por fim, Bakhtin, no qual apontara na linguagem, ferramentas conceituais, elaboradas pelo Circulo
de Bakhtin, conforme afirma que “para andlise dos enunciados situados, em especial os conceitos de
géneros discursivo e suas dimensdes (tema, conteudo tematico, forma composicional e estilo) [...]”
(BAKHTIN, 2013, p.19). Bem como, ele observa que,

A palavra ¢ o fendmeno ideologico por exceléncia. A realidade toda da palavra ¢ absorvida por sua
funcdo signo. A palavra ndo comporta nada que ndo esteja ligado a essa fungdo, nada que ndo tenha
sido gerado por ela. A palavra é o0 modo mais puro e sensivel de realidade social.

Mas, quem foi Bakhtin, que revolucionou o ensino da linguagem?

Mikhail Mikhailovitch Bakhtin, nasceu em 16/11/1895 em Orel, pequena cidade ao sul de Moscou.
Era de familia aristocratica empobrecida. Aos 9 anos, mudou-se com a familia para Vilna, capital da
Lituania, cidade em que conviviam muitas linguas, diferentes grupos étnicos, diversas classes
sociais.

Aos 15 anos, vai para Odessa, cidade também marcada pelo plurilinguismo, onde had uma forte
influéncia judaica. Ai comeca seus estudos universitarios

Posteriormente, o fenomeno de mudanca socioculturais da lingua e da linguagem, sobretudo as novas
linguagens no Ensino Médio foram investigadas na perspectiva de Roxane Rojo que dialogard com
Irandé Antunes, Oliveira, Zygmunt Bauman entre outros, aos quais consolidard o entendimento das
novas linguagens tal qual é conhecida e vivenciada atualmente, isso porque, ele além de entender foi
um dos maiores criticos das mudancas de relagdes, nossas responsabilidades contemporaneas.

Muito importante evidenciar a contribuicdo deste tedrico da sociedade, que a analisa desde o século
passado, mostrando que tais mudangas de um tipo de ordem social para outro tipo, reflete-se nas
nossas formas de comunicacdo, tais como as redes sociais que, considerada por Rojo e Ribeiro(2016)
como novas formas de linguagem, que para Bauman podem ser armadilhas, no sentido de que as
comunidades vivem em lagos individualizantes, vivemos distantes um dos outros mesmo estando
proximo. Por isso, ele considera nossas formas de interagdo fluidas.

E neste estudo da literatura classica, buscando aporte tedrico e em constante didlogo com autores
periféricos sobre a compreensdo e a relevancia da evolucdo da linguagem humana na construcdo da
identidade cultural de um povo na sociedade em que vive.

Neste Interim, analisa-se a pratica no ensino de Lingua Portuguesa de maneira evolutiva, percebe-se
que os professores de portugués geralmente demonstram pouco interesse por questdes tedricas.
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Oliveira (2010) sob sua critica ao tradicionalismo que ainda predomina nas salas de aula das escolas
publicas.

Deste modo, na perspectiva dele muitos professores de portugués abordam o conteido sem a menor
articulag@o das teorias com a pratica pedagdgica e que por esta razdo Oliveira indica como essenciais
cinco fatores sobre as quais todo professor de Lingua Portuguesa precisa refletir: o que ¢é ensinar, o
que ¢ método de ensino, o que ¢ lingua, o que ¢ saber portugués e a razdo pela qual se ensina
portugués para brasileiros.

Além disso, 0 mesmo autor traz uma inquietagdo classica: o que torna um texto, um texto? Segundo
ele todo professor deste componente curricular deve saber responder este questionamento, sob esta
perspectiva

a ideia € mostrar que, para realiza leituras e produzir textos, ¢ necessario pensar em elementos que
ndo se limitam a coeréncia e a coesdo, os unicos que costumam ser abordados em sala de aula.
Afinal, o estudante precisa ter consciéncia de pontos extremamente importantes: para que se escreve,
para quem se escreve, quando, onde e por quem um texto ¢ escrito e lido e a relagdo de um texto com
outros. (RIBEIRO, 2010, p. 18)

Por isso, deve-se observar com atengdo as analises dos livros didaticos, Ribeiro (2010) evidencia que
tal andlise ¢ demonstrar a necessidade de o professor de portugués avaliar criticamente o que ¢é
proposto nos livros didaticos para tomar decisdes pedagdgicas mais conscientes e usar as atividades
da maneira proposta pelos livros, adapta-las ou descarta-las por completo.

Desta maneira,

a inclusdo de determinados géneros nas aulas de portugués € sugerida para que ele perceba a
importancia de atrelar as situacdes de letramentos que o estudante encontra fora da escola as
atividades desenvolvidas em sala de aula.

Ensinar Lingua Portuguesa perpassa nao apenas pelo dominio da gramatica, isto ¢ insuficiente para o
falante fazer uso da lingua materna. Por esta razdo, Ribeiro (2010) ao citar Hymes, busca enveredar o
professor numa pratica pedagogica que corrobore o conceito de competéncia comunicativa,
elaborada por Hymes, segundo o qual,

O falante-ouvinte, para ser competente em sua lingua, precisa ndo apenas ter conhecimento das
regras gramaticais, mas também a habilidade de usar essas regras, adequando-as as situagdes sociais
em que se encontra no momento em que usa a lingua.(HYMES, apud RIBEIRO, 2010, p. 35)

Por outro lado, Antunes (2009) em suas reflexdes sobre a pratica da aula de portugués, mostra sinais
de mudanga significativas, tendo como referéncias a textualidade e géneros textuais. E o que ela
afirma,

A dimensdo da textualidade como perspectiva de compreensao do fendmeno linguistico, [...] tiveram
influencias do campo da pragmatica, das perspectivas interacionais da linguagem, conduziram a
linguistica até o ambito mais amplo da lingua como forma de atuagdo social e pratica de interagdo
dialogica, e a partir dai, até a textualidade. (ANTUNES, 2009, p. 49)

Portanto, ela define textualidade a condi¢dao que tém as linguas de somente ocorrerem sob a forma de
textos e as propriedades que um conjunto de palavras deve apresentar para pode funcionar
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comunicativamente. Diante disso, a textualidade trouxe uma mudanga de perspectiva, a qual ampliou
sensivelmente o objeto da investigagdo linguistica ¢ a deixou na condi¢cdo epistemolégica de dar
conta daquilo que acontece, efetivamente, quando as pessoas falam, ouvem, escrevem e leem nas
mais diferentes situacOes da vida social.

E neste momento, que a dimensdo da textualidade fundamenta o ensino da lingua, traz
transformacdes, quebrando o paradigma tradicional de séculos de aulas direcionadas ao aspecto
gramatical, apenas uma vertente do vernaculo. Para isto, Ribeiro (2017) “traz o conceito de
textualidade. Textualizar ¢ agenciar recursos linguareiros e realizar operacdes linguisticas, textuais e
discursivas.”

Retextualizar, por sua vez, envolve a producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base,
o0 que significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e discursivas
identificadas no texto-base para, entdo projeta-las, tendo em vista uma nova situagdo de interacao,
portanto, um novo enquadre e um novo quadro de referéncia. A atividade de retextualizagdo envolve,
dessa perspectiva, tanto relacdes entre géneros e texto — o fendomeno da intertextualidade — quanto
relacdes entre discursos — a interdiscursividade. (RIBEIRO apud MATENCIO, 2003, p. 3-4).

Logo, nesta pesquisa verifica-se, historicamente a concepg¢ao sobre a lingua, a linguagem e o texto
mudam, conforme o contexto histdrico-social em que os atores sociais que fazem uso da lingua estio
inseridos.

Diante disso, nesta “sociedade liquida” em que do século XXI ha que se ressignificar o conceito de
todos esses objetos de estudo da linguistica e da Lingua Portuguesa, ¢ a partir disto que os novos
teoricos da linguagem buscam incluir no

espaco escolar e na pratica pedagogica do professores de portugués as novas linguagens no ensino da
Lingua Vernacula.

Ribeiro traz sua contribuicdo tedrica e pratica nesta quebra de paradigmas da linguagem,
abandonando o texto apenas como aquela estrutura de palavraras escritas ou oral e passa a defender
as novas linguagens no ensino de Lingua Portuguesa, a partir de uma pratica pedagogica que a
multimodalidade seja predominante.

Certamente, Antunes (2009), considera como uma transi¢do de linguagem tradicional para as novas
linguagens, diante disso, ela enfatica e encontra razdes que sustentem este tipo de proposta
pedagogica.

Entender o fendmeno da linguagem constitui uma tarefa tanto mais fecunda quanto mais se pode
compreender os diferentes processos implicados em seu funcionamento concreto, o que leva,
necessariamente, ao dominio do texto, em seus multiplos desdobramentos cognitivos, linguisticos,
discursivos e pragmaticos. (ANTUNES, 2009, p.51)

Ensinar a lingua portuguesa para alunos do século XXI ¢ muito desafiador, diante da diversidade de
textos modernos que circulam no meio social e a qual todos eles ja se apropriam, mesmo que
empiricamente. O professor de portugués deve se apropriar das novas linguagens que sao veiculadas
pelas midias digitais, aos quais poucos deles tem o dominio das tecnologias.

E neste panorama que Ribeiro (2016) faz uma provocagdo no sentido de ndo apenas, mostrar, mas
inserir e consolidar as novas linguagens no ensino de Lingua Portuguesa no ambiente escolar. Para
isso, ela destaca que se um texto for uma composi¢do multimodal e multissemidtica, isto €, palavra,
imagem, som, movimento, formatagdo, neste momento tem-se a reescrita multimodal.
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Explicitando de outra maneira, a pesquisadora demonstra a presencga desta nova linguagem por meio
do

“uso da internet ao analisar a verticalidade das paginas da web e os recursos de um blog, desde a
escolha de cores e de imagens até a extrema concisdo com que as informagdes sao dadas, isto produz
conhecimento dos jovens sobre linguagens e multimodalidade.” (RIBEIRO, 2016, p. 24)

Para essa autora, o aluno ao usar Google Maps num blog, pode ser dado como exemplo de
retextualizagdo de um jogo multimodal com a linguagem, ou seja, ao se retextualizar quaisquer
géneros textuais, ha uma ressignificacdo no conceito

de texto e linguagem, dessa forma, construiu-se uma nova linguagem no ensino do texto multimodal.

Diante da quantidade de tantas informagdes visuais, aos quais todos estdo em contato no cotidiano,
faz-se necessario que os professores se apropriem das novas tecnologias a fim de trazer para a sala de
aula os textos na perspectiva do multiletramentos e da multimodalidade, sem as quais ndo conseguira
tornar o estudo do verndculo algo atrativo, interativo, colaborativo e incentivando o protagonismo
juvenil, conforme se propde com as essas novas linguagens, que ja estdo legitimados na BNCC.

3. Aspectos metodologicos

O trabalho com textos ou retextualiza¢ao requer a habilidade do aluno para saber a finalidade deste
género textual e do professor a competéncia de sabé-lo aplicar na sala de aula de forma colaborativa
e interativa no sentido de haver uma ressignificagdo da utilizacdo.

Optou-se como metodologia, a pesquisa social, descritiva e empirica, isso porque ela responde a
questdes muito particulares, conforme Minayo afirma:

[...] ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagcdes, dos processos e dos fendomenos,
aprofundando no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado que ndo ¢
perceptivel em equagdes, médias e estatisticas. (MINAYO, 2001, p. 35)

Para Haguette (2001), pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com
ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, por meio do trabalho intensivo de campo. Portanto,
essa ¢ uma das caracteristicas que ele afirma configurar esse tipo.

Outro ponto importante na pesquisa qualitativa, ¢ que ela se preocupa mais com o processo do que
com o produto. Neste sentido, o interesse do pesquisado ao estudar um determinado problema ¢
verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas.

E o que se procura analisar no Ensino Médio da escola publica em Canindé¢ de Sio Francisco,
investigar de que maneira o professor utiliza os textos

multimodais, como um processo que propicia a autonomia e o protagonismo juvenil na construgdo
do conhecimento.

Utilizou-se a pesquisa empirica, pois esta valoriza a utilizacdo de uma linguagem e, ¢ uma forma

mais acessivel de apresentar os dados, possibilitando o uso de fotografias, slides dentre outros. Além
disso, “os relatos apresentam, geralmente, um estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras de
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linguagem, citacdes, exemplos e descrigdes”. (ANDRE, 1995, p.20)

Sendo assim, sera considerado uma populagdo de quatrocentos alunos do Ensino Médio diurno e
noturno distribuidos entre as duas escolas citadas, por isso mais uma vez recorre-se a Alvarega,

que afirma quando os individuos que constituem o universo sdo muito numerosos, toma-se uma
amostra representativa do mesmo, a qual constitui um grupo menor que possui as caracteristicas da
populagdo na qual se colocara em pratica a investigagdo, com o intuito de generalizar as descobertas
a populagdo estudada. (ALVARENGA, 2010, p.65)

Portanto, estabelecera os seguintes critérios para a amostragem, que sera representativa do universo:
serdo selecionados 10% do total de alunos nas turma do 2° ano do Ensino Médio de maneira aleatoria
que se voluntariardo para responder aos questiondrios aplicados pelo google doc’s devido a
pandemia do COVID 19.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi dividida em trés momentos: o primeiro momento, houve intervencdes pedagogicas
sobre os conhecimentos prévios dos alunos no que se refere a utilidade do E-mail no cotidiano deles.
O professor ouviu respostas diversificadas, nas quais uma parte significativa ndo sabia ou ndo tinha
interesse no uso desta ferramenta de comunicagdo virtual. O professor fez uma avaliagdo diagnostica
e identificou a falta de habilidades e compreensdo no uso deste género textual, além de ser uma
forma de comunicagdo e uma produgao textual multimodal.

No 2° momento o professor solicitou as duas turmas 2° ano B e 2° ano C do turno noturno, para irem
ao laboratorio de informatica, executar a atividade proposta, que consistia primeiramente abrir o
E-mail deles, no qual muitos ndo conseguiram. Em seguida solicitou que produzissem um texto
direcionado a Diretora da escola e enviassem com copia para o E-mail do professor, anexando o
texto redigido pelo aluno. Notou-se mais um problema, ndo sabiam anexar o arquivo.

E por fim, depois dos dois procedimentos anteriores o professor aguardou chegar os E-mails dos
alunos na caixa de entrada, com os requisitos exigidos por ele, explicado previamente em sala de
aula. Ao abrir os E-mails que chegavam, o professor relatou que a maioria ndo conseguiu anexar o
arquivo, consequentemente o texto nao foi enviado, o que fez o docente atribuir nota zero nesta
atividade.

Logo, esta pesquisa entende que a pratica pedagdgica dos textos multimodais necessita avangar no

sentido de acompanhar as mudangas tecnoldgicas as quais os alunos estdo inseridos. Sendo assim, os
resultados desta pesquisa serdo apresentados no trabalho final na dissertagdo do Mestrado.
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