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Resumo: Este trabalho busca estudar as concepgdes do ensino de ortografia nos documentos oficiais
da esfera federal, estadual e municipal de Sergipe direcionados aos anos iniciais do ensino
fundamental e o alinhamento das propostas presentes neles. Para tal objetivo, selecionou-se como
corpus as avaliagdes em larga escala do MEC:Provinha Brasil, Avaliagdo Nacional da Alfabetizag¢do
(ANA); e as orientacoes do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) e a Base
Nacional Curricular Comum( BNCC), e as propostas curriculares e os livros didaticos utilizados
nas esfeeras estadual e municipais de Aracaju/SE. Para analise dos extratos selecionados para
corpus, optou-se por uma metodologia quantiqualitativa para tratamento dos dados coletados, que
apontam um desalinhamento entre as propostas dessas trés esferas educacionais (Federal, Estadual e
Municipal) no que se refere ao ensino da ortografia. Os dados sugerem desalinhamento entre as
propostas da esfera federal e as orientagdes estaduais e municipais.

Palavras- chave: Educacdo; Curriculum; Ensino; Ortografia.

Abstract: This work seeks to study the conceptions of teaching spelling in official documents at the
federal, state and municipal levels of Sergipe directed to the early years of elementary school and the
alignment of the proposals present in them. For this purpose, large-scale evaluations of MEC were
selected as the corpus: Provinha Brasil, National Literacy Assessment (ANA); and the guidelines of
the National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC) and the Common National Curriculum Base
(BNCC), and the curricular proposals and textbooks used in the state and municipal esfeeras in
Aracaju / SE..For analysis of the extracts selected for corpus, a quantitative and qualitative
methodology was chosen for the treatment of the collected data, which point to a misalignment
between the proposals of these three educational spheres (Federal, State and Municipal) with regard
to the teaching of spelling. The data suggest a misalignment between federal proposals and state and
municipal guidelines. Keywords: Education; Curriculum; Teaching; Orthography.
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1. Introducio

Frade e Silva (1998) definem o texto oficial como aquele que ¢ considerado a partir de varias perspectivas, d
textos publicados em diarios oficiais ligados ao governo, os quais possuem um carater normativo ¢ admi
Ainda segundo as autoras, outro tipo de documento oficial pode ser aquele encontrado em publicagdes de s
destinados as escolas para redefinir e/ou orientar praticas educativas. Partindo desse pressuposto, objetiva ¢
avaliacdes externas do MEC (Provinha Brasil e ANA), a orientagdo do PNAIC e a BNCC, que serdo tom
enquanto documentos oficiais, tal qual definidos pelas autoras Frade e Silva mais acima.

As avaliagdes externas do Ministério da Educagdo t€ém importincia fundamental para a visualizacdo da rea
escolas publicas brasileiras, especialmente, durante os anos iniciais do Ensino Fundamental. Com os resultadc
torna-se possivel compreender quais medidas estdo proporcionando um melhor desenvolvimento do ap
inclusive no que diz respeito a assimila¢do de conceitos da ortografia na fase final do ciclo de alfabetizagdo. N
dadas as diferengas regionais e locais que compdem o quadro geral da educacdo no pais, surge a neces
observar de que modo as concepgdes tedricas presentes nas matrizes de avaliacao oficiais se estruturam na cc
das orientagdes curriculares nos niveis estadual (Sergipe) e municipal (Aracaju), realizados num segundo p
projeto.

No que concerne a proposta de curriculo, hd uma orientacdo nos documentos do MEC (BNCC e PNAIC) s«
conteudos ortograficos os alunos e professores, respectivamente, devem ter acesso nos primeiros anos
fundamental.

Desse modo, se faz necessario direcionar estudos a partir do que preconizam os documentos oficiais de
externa ¢ dos demais documentos oficiais do MEC especificados no corpus, associando-os aquilo que as ¢
trazem como proposta curricular. A reflexdo acerca dessas informagdes torna possivel visualizar comc
alinhamento entre o que ¢ cobrado e o que € ensinado aos alunos.

Nesse sentido, fez-se necessario analisar outros documentos oficiais, quais sejam: aqueles publicados pelas £
de Educagao do Estado de Sergipe e do Municipio de Aracaju, destinados as escolas para redefinir e/ou orient:
educativas. Selecionou-se, para tanto, os livros didaticos utilizados por essas secretarias, bem como as
curriculares ofertadas por estas duas esferas, que serdo tomados aqui enquanto documentos oficiais, tal qual
pelas autoras Frade e Silva mais acima.

O primeiro documento oficial, o livros didatico, foi criado na Grécia antiga e persistiu ao longo dos s¢
instituigdes formais de ensino de todas as sociedades (SOARES, 1996). Lajolo (1996) define-o como aquele
ser utilizados de forma sistematica, visando ao ensino e a aprendizagem de um determinado objeto de conl
humano, geralmente consolidado como disciplina escolar. Nesse sentido, ele se configura como um materic
escrito, editado, vendido e comprado com a finalidade especifica de ser utilizado no processo de ensino e apre
escolar.

O livro didatico se apresenta, assim, como um veiculo que possui dupla destinagdo, dirigindo-se simultaneame
leitores: ao professor e ao aluno. Ele se configura, em sala de aula, como um instrumento por meio do qual
sujeitos passam a dispor de um conjunto de textos e de exercicios com os quais a aula, o ensino e o aprendiza
ser organizados, sem que haja perda de tempo com ditados e copias no quadro.

Vale ressalta que para a maioria dos alunos, o livro didatico se constitui como um dos poucos materiais es
quais tem acesso em casa para o exercicio das praticas letradas e que o acolhimento a esse material em sa
independe da decisdo e vontade dos professores, pois se configura, pelos motivos elencados mais abaixo, ¢
politica de governo.

Isso ocorre porque no Brasil as condi¢des educacionais brasileiras produzem uma situagdo em que o livro dida
por determinar os contetidos de ensino e o modo como serdo ensinados. Nessa direcdo Lajolo (1996) consic
livro didatico ¢ utilizado em situagdo especifica — de trabalho coletivo e orientado pelo professor, ser
expectativa € a de que, a partir dos textos informativos, das ilustracdes, diagramas e tabelas seja possivel r
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exercicios e atividades e favorecer a aprendizagem.

Ainda conforme Lajolo (1996), o livro didatico ¢ instrumento especifico e importantissimo de ensino e de apre
formal, muito embora ndo seja o Gnico material de que os professores e alunos poderdo valer-se no espago da «
pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares.

A escolha do livro didatico é realizada pelo Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD. Esse p
extremamente importante, pois, a partir dele comega o processo de distribui¢do de livros para as escolas p
Brasil. O PNLD junto ao MEC tem como objetivo distribuir gratuitamente livros didaticos para os professore
da rede publica de educagdo.

No que se refere as propostas curriculares das Secretarias de Estado da Educacdo (SEED/SE) e da Sec
Municipal de Educacdo (SEMED), encontrou-se apenas uma proposta da primeira secretaria: o Referencial (
do Estado de Sergipe, criado ano de 2011. Ressaltamos que até a conclusdo desse estudo no ano de 2018
havia curriculo adapatado as orientagdes da BNCC nas esferas estadual e municipal.

Este estudo se insere no ambito das pesquisas que buscam compreender a repercussdo dessas avaliagdes «
orientacdo do MEC sobre o ensino e aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental nas o
estaduais e municipais. Pretende-se, pois, aumentar o acervo de pesquisas que contribuam para a compre
impactos dessas orientagdes sobre o curriculo escolar, particularmente, no Estado de Sergipe.

2. Metodologia

Para atingirmos os objetivos deste plano de trabalho, quais sejam: a) objetivo geral: Estudar o ensino da ortc
documentos oficiais da esfera federal destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental; b) Objetivos es
Descrever as concepgdes de ortografia dos documentos oficiais de avaliagdo do MEC, como: Provinha Bras
PNAIC, localizando suas filiagdes tedricas no quadro da produg¢do do conhecimento; Fazer o levantamen
preconiza o curriculo oficial (esfera federal) sobre o ensino da ortografia face a realidade da educacdo bras
Sergipe; Observar as possibilidades de reflexdo sobre a ortografia presentes nos documentos oficiais, tendo e
especificidades do ensino da ortografia nas escolas, particularmente as instituicdes de Sergipe; realizc
metodologia quantiqualitativa. Inicialmente, procedeu-se a coleta dos dados por meio da extragdo de tr
documentos oficiais da esfera federal, quais sejam: Provinha Brasil, a Avaliacdo Nacional de Alfabetizaca
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade certa (PNAIC) , a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
didaticos e as propostas curriculares disponibilizadas pelas secretarias estaduais e municipais de Sergipe.

Com relagdo a coleta dos documentos oficiais das esferas estadual e municipal: as propostas curriculares da
de Estado da Educagdo de Sergipe e os livros didaticos utilizados nas duas esferas supracitadas, no que diz
proposta curricular municipal, observou-se uma auséncia desse documento na Secretaria de Educacdo de Arz
hé proposta curricular elaborada por essa secretaria que oriente os docentes no trabalho com a ortografia. Ess:
justifica-se, segundo o representante daquela institui¢do, pelo fato de ndo haver até 2017 uma orientacao
nacional aprovada, falta que sera sanado a partir da aprovacdo da BNCC. Dado o grande niimero de colecdes
didaticos utilizadas nas duas esferas educacionais, procedeu-se a selecdo daquelas que fariam parte d
Catalogou-se 10 colecdes efetivamente utilizadas pelas escolas estaduais e municipais, no entanto, optou-se pt
uma vez que seria impossivel analisar todo aquele universo. O critério para seleciona-las foi a frequénci
aquelas mais adotadas nas escolas passaram a constituir o corpus e as demais foram descartas. As colegdes «
para analise foram respectivamente: 1. Sanchez, Marisa Martins. (2014) Col. Projeto Buriti: ensino fundame
iniciais. Editora moderna, Sdo Paulo: Moderna Vol.1-5; 2. Passos, Daniela Oliveria. (2014). Col. Juntos Nes
fundamental, anos iniciais. Sdo Paulo:Leya, v. 1-2. Optou-se por essas cole¢des pelo fato de serem as duas
incidéncia nas escolas estaduais de Sergipe e municipais de Aracaju. Ressalve-se, no entanto, que nem 0s Vi
3°, 4° e 5° anos nao foram encontrados nas escolas e nem disponibilizados pela Secretaria de educagdo dc
Municipio de Aracaju, quando solicitadas via oficio.

Num gesto metodoldgico seguinte, localizou-se, de forma qualitativa, as concepcdes de ortografia dos dc

supracitados. Tais procedimentos metodoldgicos permitiram estabelecer um dialogo entre as trés esferas ¢
federal, estadual e municipal, evidenciando o (des) alinhamento entre elas quanto ao objeto de estudo deste t
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ortografia, tal qual proposto no projeto de pesquisa.

3. Resultados e discussoes

?3.1. As orientacoes sobre o ensino da ortografia nos documentos ofociais da esfera federal
3.1. 1. Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)

A Lei N° 867, de 4 de Julho de 2012, instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢ao na Idade Certa (PNAIC),
como uma preocupagdo do Governo Federal em relagdo ao processo de alfabetizacdo e letramento de crianca
apropriada para o seu bom rendimento e progresso escolar. A partir de 2017, de acordo com o Documento O
“A adesdo as agoes do PNAIC e as acdes de formacao no ambito do Programa mais Educagdo deve ser real
Dirigente de Educacdo Municipal ou Estadual no médulo SISPACTO 2017[...]” (Brasil, 2017, p. 3, grifo .
Assim, integra uma série de acdes conjuntas e articuladas entre os diferentes niveis da esfera publica:

O PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certal é um compromissc
solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos M
desde 2012, para atender a Meta 5 do Plano Nacional da Educacdo (PNE), que es
obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até¢ o final do 3° (tercei
ensino fundamental”. (BRASIL, 2017a, p. 3)

Observa-se uma atengao voltada também para o os profissionais envolvidos na aprendizagem por considerar ¢
responsabilidade pela alfabetizagdo das criangas precisa ser acolhida por docentes e gestdes formadoras
imperativo ético indispensdvel a constru¢do de uma educacdo efetivamente democratica e socialmente justa
2017a, p. 3). Neste sentido, promove o aperfeicoamento continuado dos professores uma vez que es
diretamente com as dificuldades enfrentadas pelos alunos na perspectiva no processo de alfabetizagdo e letram

Para a Secretaria de Educagao Basica (SEB) do MEC, a formacgdo continuada de pro
componente essencial da profissionalizagdo e da valorizagdo docente, devendo integ
desafios da escola e pautar-se no direito dos profissionais do magistério de buscarem a
e aperfeicoamento ao longo da vida. (BRASIL, 2017a, p. 4)

A avaliagdo das politicas adotadas ¢ feita por meio da observancia de indicadores que capazes de pos
interpretacdo dos resultados obtidos pelos alunos e pelas instituicdes participantes. A avaliacdo do desemy
alunos, especificamente, ¢ feita por meio da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA)[1]. Para uma visdo
resultados obtidos pelo PNAIC sdo elencados trés indicadores considerados principais:

Ha trés indicadores principais que podem evidenciar o sucesso do PNAIC. O prii
resultado da escola nas avaliacdes das redes e na ANA. O segundo ¢ o professor alf:
ganhar autonomia no uso competente de estratégias e recursos didaticos que lhe
efetivamente alfabetizar, independentemente dos livros e dos materiais escolhidos pe
instituicdo. O terceiro diz respeito a diretores e coordenadores pedagogicos que sejai
de apoiar os professores e organizar um ambiente motivador a leitura e escrita 1
compreendendo que alfabetizar com qualidade ¢ um compromisso de uma gestdo demr
uma atitude de respeito a equidade, a inclusdo e a igualdade de oportunidades (BRAS

p. 5).
3.1.2. Das concepcoes de ensino de ortografia e orientacdes curriculares do PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa tem sua €nfase na formacdo continuada de professo
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Esta ¢ mensurada por meio dos indicadores da Avalia¢do Nc
Alfabetiza¢do (ANA) que se constitui, portanto, em uma avaliagdo externa oficial que tem as suas concepgdes
de ortografia estudadas no item 5.2do presente trabalho. Em 2015, antes da homologacdo da Base Nacione
Curricular (BNCC), os documentos do PNAIC ainda ndo adotavam uma orienta¢do curricular especifica v
época encontrava-se em discussdo a criagdo de um curriculo comum:
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Nesse sentido, compreende-se que o PNAIC vem, também, problematizando a neces
construgdo de um curriculo comum, mas que ndo estd necessariamente em op
reconhecimento e a valorizag@o das diferencas culturais. A proposta busca intervir na
dos professores, mas com o debate sobre as distintas concepcdes a respeito d
compreende como “comum”, bem como as formas de mobilizacdo dos professor
participagdo para esta construcgdo coletiva sobre o curriculo. (BRASIL, 2015b, p.16)

Deste modo, o Documento de apresentag@o (2015b, p.21) “O PNAIC ndo propde um método especifico, nac
apresenta vdarias sugestdes metodoldgicas.”. No que se refere especificamente ao ensino de ortografia, busco
trabalho, percorrer o Kit de Formagdo do PNAIC 2015 e inserir as sugestdes metodoldgicas encontradas
abaixo:

Kit de formacao do PNAIC 2015 Concepcoes para o ensino de ortografia:
Caderno 1 Correspondéncias grafofonémicas
Caderno 2 Relacao entre fonemas e grafia
Correspondéncias regulares
Caderno 3 INumero de letras e namero de silabas das
palavras
Caderno 4 Correspondéncias regulares diretas
Ensino sistematico da escrita alfabética/
Caderno 5 . . .
atividades reflexivas e problematizadoras
Caderno 6 Relagdes entre grafia e fonema
Caderno 7 Regularidades na ortografia
Caderno 8 Nao ha sugestdes para o ensino de ortografia
Caderno 9 Nao ha sugestdes para o ensino de ortografia
Caderno 10 Consciéncia fonologica e relagao
grafema-fonema
Caderno de Apresentacdo INao ha sugestdes para o ensino de ortografia
Caderno para Gestores INao ha sugestdes para o ensino de ortografia

Fonte: os autores (2018) — Dados da pesquisa[2]
Deste modo, vé-se que Em 2017, esse Kit deixou de ser distribuido adquirindo um carater complementar em
material de formagdo conforme indica o Documento Orientador em Brasil (2017a, p. 17) “No entanto, «
anteriormente encaminhado pelo MEC continua tendo um papel importante na composicdo do acervo de
formacao dos participantes.”. A mudanga, no entanto, ¢ justificada:
As mudancas no PNAIC incluem flexibilidade e respeito a autonomia das redes. /
2017, o MEC nao encaminhara material. As redes poderdo dar continuidade a prc
materiais proprios, podendo, caso desejem, aderir ao Pacto com a manutengdo de seu:
(BRASIL, 2017a, p.17)

A partir de entdo, 0 PNAIC integra ao conteiido das acdes de formacgao continuada dos profissionais a Base
Comum Curricular (BNCC):

Na formacao devem ser considerados:
» ?0s materiais definidos pelas redes;
» 70 protagonismo dos professores alfabetizadores com reconhecida experiéncia e resultados;

* 20 respeito a diversidade, as multiplas inteligéncias e a autonomia dos sistemas;
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» ?0 foco nos direitos de aprendizagem a serem alcancados a cada ano letivo, observando-se os referenciai
proprios das redes e, quando cabivel, o alinhamento a proposta da BNCC;

» aselecdo e a utilizacdo de materiais disponiveis na Internet que possam contribuir para aprimorar a form
(BRASIL, 2017b, p. 16. grifo nosso)

Este documento representa, portanto, um marco nas politicas educacionais brasileiras em funcdo do s
normativo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de cardter normativo ¢
o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alun
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a qu
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade c
preceitua o Plano Nacional de Educacio (PNE). (BRASIL 2017b, p. 7, grifo do autor)

Assim, evidencia-se a sua importancia também para o cumprimento dos objetivos deste trabalho dada a sua
federal. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) adota, para os anos iniciais do ensino fundame
concepgao da ortografia baseada nas regularidades e irregularidades das correspondéncias letra-som:

Dos 26 grafemas de nosso alfabeto, apenas sete — p, b, t, d, f, v, k — apresentam un
regular direta entre fonema e grafema e essas sdo justamente as consoantes
linguodentais e labiodentais surdas e sonoras. Essas sdo as regulares diretas. (BRASI
p. 90)

Partindo do mesmo principio, detalha as correspondéncias regulares em outros dois tipos:

Ha, ainda, outros tipos de regularidades de representagdo: as regulares contextuais e as
morfologico-gramaticais, para as quais o aluno, ao longo de seu aprendizado
construindo “regras”. As regulares contextuais t€m uma escrita regular (regrada) pelc
fonologico da palavra; ¢ o caso de: R/RR; S/SS; G+A,0,U/ GU+E,I; C+A,0,U
M-+P,B/N+outras, por exemplo. (BRASIL, 2017b, p. 90)

No que se refere as regularidades morfologico-gramaticais, a Base Nacional Comum Curricular (2017b, p. ¢
que “[...] para serem construidas, dependem de que o aluno ja tenha algum conhecimento de gramatica, pois ¢
serem construidas dependem desse conhecimento [...]”. Em continuidade, aborda as irregularidades:

Todo o restante das relagdes ¢ irregular. Sdo definidas por aspectos historicos da ev
ortografia e nada, a ndo ser a memoria, assegura seu uso. Ou seja, dependem de mem:
cada nova palavra para serem construidas. E, pois, de se supor que o processo de c
dessas relagdes irregulares leve longo tempo, se ndo a vida toda. (BRASIL, 2017b, p. 9

O documento ressalta também com devem ser abordadas as estruturas CV (consoante/vogal) no estudo das sile

As silabas deveriam ser apresentadas como o que sdo, isto é, grupos de fonemas pro
em uma so emissao de voz, organizados em torno de um nucleo vocalico obrigatério,
diversos arranjos consonantais/vocalicos em torno da vogal nticleo.(BRASIL, 2017b, p

Os dados coletados revelam qual concepcao de ensino de ortografia: o tradicional, guiado pela ideia da repe
memorizacdo de algumas regras; o progressista, orientado por um ensino assistematico da ortografia, ou ¢
aprendida, com o tempo, através do contato com os textos escritos, e, por ultimo, o ensino da ortografia como
de conhecimento que deve ser incorporado pela escola sistematicamente através da reflex@o sobre a regu
irregularidades das regras ortograficas da lingua. De acordo com os dados apresentados no corpus, entends
esfera federal adota a terceira no¢do de ensino de ortografia. Essa andlise serda aprofundada a partir da pre
quando os dados receberdo um tratamento metodologico qualitativo.
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Com base nesses dados, percebe-se que o entendimento da organizagdo do sistema ortografico da BNCC ¢ vi
concepcao de Morais:

Nossa inten¢do neste capitulo serd examinar como esta organizada a norma ortografic:
lingua: que correspondéncias letra-som sdo regulares e, portanto, podem ser incorpo
compreensdo, € quais sdo irregulares, exigindo que o aprendiz as memorize.(MORAIS
27)

No que se refere a concepcao de ortografia, os documentos do PNAIC, em conjunto, direcionam o leitor par
curricular da ANA, que sera especificada em seguida.

3.1.3 Avaliaciao Nacional da Alfabetizacio (ANA)

A portaria N° 867, de 4 de Julho de 2012, que institui o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Cert
realizacdo de uma sistema de avaliagdo em larga escala para aferir e diagnosticar o desempenho de «
matriculados no 3° ano do ensino fundamental. Para tanto, a Avalia¢do Nacional da Alfabetiza¢do (ANA) foi
no sentido de aferir os resultados dos estudantes de escolas publicas em testes de alfabetizagdo e letrar
disciplinas de Portugués e matematica na fase final do ciclo de alfabetizagdo conforme o disposto em seu L
Bdasico:

A partir da institui¢do do Pacto, o Ministério da Educacdo pretende apoiar os sistema
de ensino na alfabetizacdo ¢ no letramento dos estudantes até o final do 3° ano
fundamental, em escolas rurais e urbanas. A proposta de avaliagdo prevista na port:
envolve, entre outras acdes, a realizagdo de uma ‘“avaliacdo externa universal do
alfabetizac¢do ao final do 3° ano do ensino fundamental, aplicada pelo Inep” (art. 9°, i
Todas essas agdes dirigem-se a um propoésito: “garantir que todos os estudantes do:
publicos de ensino estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até
3° ano do ensino fundamental” (art. 5°, inciso I). (BRASIL, 2013, p. 5)

A Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) tem, portanto, uma relacdo direta com 0os compromissos assun
PNAIC, especialmente por atuar de modo a refletir os resultados de todas as a¢des educativas adotadas ante:
para a melhora do desempenho dos alunos nas areas do conhecimento em questdo. Desta forma, par
instrumento educacional mais amplo assumindo o papel de um instrumento de avaliagdo com objetivos esp
saber:

i) Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental.
ii) Produzir indicadores sobre as condigdes de oferta de ensino.

iii) Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e redugdo das desigualc
consondncia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacgdo
(BRASIL, 2013, p. 7, grifo do autor)

Para atingir aos objetivos propostos, as acdes avaliativas contam com testes destinados aos alunos e, s
Documento Basico, “no caso de Lingua Portuguesa, o teste sera composto de 17 itens objetivos de multipla e
itens de producdo escrita.”(BRASIL, 2013, p. 8). Conta, ainda, com uma Matriz de Referéncia para af
resultados de Matematica, e outra para Lingua Portuguesa. Esta ultima tem a suas concepgdes de ensino de
resumidas na tabela:

Concepcao
Avaliacao Nacional da Alfabetizacao de
(ANA) ortografia
adotada
P,B, T, D,
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F,V
M ou N

(inicio de
silaba)
C/QU;
G/GU
R/RR
AS/SO/SU
(inicio de
palavra)
JA/ JO/TU
Escrita
Z (inicial)

O ou EU
ou | (silaba
final)

Me N
(final de
silaba)

INH

AeAO

Fonte: os autores (2018) — Dados da pesquisa[3]
3.1.4. Concepcoes de ensino da ortografia e orientacdes curriculares da ANA

A Matriz de Lingua Portuguesa da Avaliacdo Nacional da Alfabetizag¢do (ANA), ilustrada no anexo I deste
divide-se em dois eixos denominados individualmente como “Eixo estruturante”. O primeiro eixo esp
habilidades avaliadas no campo na leitura e o segundo eixo avalia as habilidades do campo da escrita. As conc
ortografia adotadas surgem no eixo estruturante “escrita” no qual aparecem elencadas trés habilidades
imagem 2. As primeiras duas habilidades (H10 ¢ H 11) abordam a ortografia das palavras como corresp
regulares vinculando-se, assim, a concep¢ao de Morais (2007) sobre a organizacdo da norma ortografica alir
assim, a abordagem adotada pela BNCC (item 5.1)

Ainda no ambito dessas habilidades, elas sdo elencadas em regulares diretas e correspondéncias regulares c
conforme o detalhamento de Morais (2007, p. 29) que diz © Entre as relagdes regulares “diretas” encontramos
regulares diretas, regulares “contextuais” e regulares morfologico-gramaticais.” Trataremos agora detalhad:
cada um desses grupos.’. Quanto a habilidade H12, estdo presentes questdes mais amplas a respeito da pre
textos abordando a ortografia de modo mais geral, ou seja, sem especificar uma concepgdo tedrica como «
habilidades H10 e H11. No que se refere as orientacdes curriculares, tem relacdo com a Base Nacionc
Curricular (BNCC) uma vez que a ANA ¢ a avaliagdo externa das agodes instituidas pelo PNAIC que inc
orientacdes curriculares no contexto das suas agoes conforme abordado no item 5.1 deste trabalho.

Percebe-se na matriz curricular da ANA adota, assim como o PNAIC uma organizagao da ortografia como um
conhecimento que deve ser incorporado pela escola através da reflexdo sistematica sobre as regula

Anais Educon 2020, Sao Cristovao/SE, v. 14, n. 12, p. 9-18, set. 2020 | https://www.coloquioeducon.com/



irregularidades dos contetidos ortograficos, ao passo que fica evidente o que cabe a cada ano para .
aprendizagem das regularidades e irregularidades ortograficas e sua aplicacdo na producdo de texto. Além
dados sugerem que sejam considerados parametros para a sele¢do dos contetidos ortograficos de cada ano esc
seja, explicitar para os alunos o que € regular e mais frequente na ortografia da lingua portuguesa.

3.1.5 Provinha Brasil

Implementada em 2008, a Provinha Brasil consiste em um programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil
opcional por parte das redes publicas de ensino conforme o disposto na Portaria Inep n° 387 de setembro d
prova ¢ composta por questdes de Portugués e Matematica que podem ser aplicadas e corrigidas pelo prof:
com os resultados coletados, podera proceder a sua interpretacdo e a elaboracdo de praticas pedagogicas apro
necessidades das criancas. Quanto aos objetivos desta avaliacdo, a Portaria Normativa N° 10, de 24 de Abr
dispde:

Art. 2° A Avaliacdo de Alfabetizagdo "Provinha Brasil" tem por objetivo:
a) avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do ensino fundamen

b) oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade do ensino, prevenindo o d
tardio das dificuldades de aprendizagem; e

¢) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e redugdo das desigualc
consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacdo
(BRASIL, 2007)

A avaliacdo ¢ destinada as turmas do 2° ano do Ensino Fundamental e aplicada em dois momentos distintos e,
2012, com a institui¢cdo do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢ao na Idade Certa- PNAIC, por meio da Portaria A
n’ 867, integra a base de estratégias para a promogao da alfabetizagdo dos alunos até o 3° ano do Ensino Fun
Os documentos da Provinha Brasil sdao disponibilizados no Portal Inep e, segundo a mesma fonte, tar
disponibilizados na forma impressa a todas as Secretarias de Educacao. Sao eles:

e Caderno do Aluno — com teste de Leitura e outro de Matematica, contendo as
serem respondidas pelos (as) estudantes;

* Guia de Aplicacdo — com orientacdes sobre os procedimentos de aplicagdo e co
pedagogicos sobre cada questio;

* Guia de Apresentacido, Correcio e Interpretacao dos Resultados — com orientag
sobre a avaliacdo, sobre a corregdo dos testes e com subsidios para a interpretagdo e aj
pedagodgica dos resultados. (BRASIL, 2016, p. 4, grifo do autor)

Nao hé, portanto, o objetivo classificatorio e sim diagndstico. O parametro utilizado para a afericdo e interpre
resultados € a Matriz de Referéncia de Leitura e de Matemadatica. Este documento consta, no Portal Inep.
versdes: A primeira indica que a sua revisao foi feita para a edigdo de 2009 e 2011. A segunda esta presente n
Apresentagdo, Correcdo e Interpretagdo dos Resultados referente ao ano de 2016. Com o fito de assegurar a .
da andlise das concepgdes de ortografia adotadas, serd considerada esta Gltima apresentada nCJo anexo II deste
AS concepgdes de ensino de ortografia da Matriz de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizacdo e Letrame:
da Provinha Brasil foram resumidas na tabela:

Provinha Brasil Concepgcoes de ortografia
Eixo: Vogais nasalisadas

P,b,t,d,f (correspondéncia unica)
Apropriacdo do sistema de escrita Mais de uma correspondéncia letra-som.
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3.1.6. Concepcoes de ensino da ortografia e orientacdes curriculares da Provinha Brasil

A Matriz de Referéncia-Leitura foi o documento adotado como base para o estudo das vinculagdes teoricas
para o tratamento da ortografia enquanto objeto de avaliacdo. Observou-se que ha uma divisdo em dois eixo
primeiro referente a apropriacdo do sistema de escrita € o segundo a leitura. No primeiro eixo, os descritores
abordam o reconhecimento de letras e o reconhecimento de silabas respectivamente. Esta percep¢do da separ:
o reconhecimento das letras e das silabas tem relacdo com conceitos referentes a base do sistema de ¢
consonancia com o que diz Cagliari:

Apesar de nossa escrita conter naumeros, siglas, sinais ideograficos etc., ela ¢ fundame
alfabética, tendo como base a letra. Isso precisa ficar bem claro, porque ¢ uma pratic
nas classes de alfabetizagdo, usar a silaba como base, trazendo confusoes e dificulda
crianca. (CAGLIARI, 2007, p. 119)

Portanto, essa distingdo dos descritores permite perceber se a crianga domina a base do sistema alfabético
possa progredir na aprendizagem evitando maiores dificuldades quanto ao reconhecimento de silabas consi
afirma¢do de Cagliari (2007, p.119) “A pratica de pedir as criancas que separem silabas pode ser mais comj
que parece.”. Partindo desses aspectos iniciais, ainda no primeiro eixo, o descritor D3 traz a ideia da relacdo e:
letras e as unidades sonoras relacionando-as em “comentarios” a aspectos mais especificos da ortografia. Par:
essa transi¢ao:

Do ponto de vista da escrita, o usudrio parte do conhecimento das palavras que vai
Feita a segmentacdo em consoantes e vogais, comeca a busca pelas letras partindo dc
acrofonico. Isto ja lhe permite uma primeira escritura. Mas ndo pode parar ai.Pr
seguida, conhecer qual ¢ a grafia das palavras, estabelecida pela ortografia, ou seja
letras que a palavra tem ¢ em que ordem deve aparecer. (CAGLIARI, 1994, p .557)

O descritor D3.1 refere-se a identificacdo de vogais nasalizadas demonstrando que considera a dificuldade que
possuem em relagdo este aspecto e alinha-se, assim, a Morais que diz A escrita das vogais nasais e dos diton
constitui uma grande fonte de dificuldade para os aprendizes.”. Os descritores D3.2 e D2.3 aparecem ali
habilidades H10 ¢ H 11 da ANA (item 5. 2) dispondo, portanto, das mesmas concepcdes teoricas. Pc
descritores D3.4 e D3.5 fazem referéncia a percepgdo de valores sonoros das silabas e sua relagdo com a
resultando em um ponto importante de avaliacdo em fungdo da consequéncia da ortografia enquanto conveng:
uma vez que, segundo Cagliari (1994, p. 557), “ Com o uso da ortografia, o alfabeto perde alguma
caracteristicas fonograficas. Do ponto de vista visual, as letras permanecem graficamente as mesmas, ms
fungdes ficam alteradas.”. Observa-se também que hd um encadeamento na organizacdo das Matrizes (ANA ¢
Brasil) em consonéancia com a BNCC:

Esse processo basico (alfabetizacdo) de construgdo do conhecimento das
fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se dar em dois anos, ¢, nc
complementado por outro, bem mais longo, que podemos chamar de ortografiz
complementara o conhecimento da ortografia do portugués do Brasil. (BRASIL, 2017,

Tem-se, portanto, a evidéncia de que a Provinha Brasil adota, partindo de uma progressdo de conhecimentos
mesma concepcao de organizagdo do sistema ortografico tanto da BNCC, quanto da ANA. Ou seja, a classif
correspondéncias letra-som em regulares e irregulares proposta por Morais (2007), ¢ a adocdo dessas d
sistematica por parte das escolas nos anos iniciais do ensino fundamental.

?4. As orientacdes sobre o ensino da ortografia nos documentos ofociais da esfera estadual e municipal

No que diz respeito a esfera municipal, ndo ha uma proposta curricular, sendo a orientagdo sobre o ensino da
dada pelo apresentado nos livros didaticos adotados pelas escolas, conforme especificado mais abaixo. Essa a
proposta curricular sobre a ortografia apresenta-se como significativa na pesquisa, uma vez que demor
assistematicidade e pouca relevancia dada a esse objeto de estudo por parte da Secretaria Municipal de Ed
Aracaju. Essa ndo orientacdo em torno desse objeto por parte dessa instituicdo pode descambar num desali
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entre aquilo que ¢ cobrado dos alunos pelas avaliagdes do MEC e o que ¢, de fato, ensinado aos alunos, ir
diretamente no desempenho educacional de todos os alunos da rede.

A Secretaria de Educacdo Estadual, por outro lado, possui uma proposta divulgada no site da
www.seed.se.gov.br, intitulada Referrencial Curricular do Ensino Fundamental - lingua portuguesa, que r«
concepecdo de ensino da ortografia identificada como um objeto de conhecimento que deve ser incorporado p
através da reflex@o sobre a regularidade e irregularidades das regras ortograficas da lingua. De acordo com
apresentados na proposta curricular, entende-se que ha uma indicagdo assistematica para o ensino da ortografi
timidamente pela relagdo fonema-grafema (sem especificar quais) no primeiro ano e algumas regra de uso n
ano, como, por exemplo, as terminacgdes das palavras terminadas em e/i/;ar/er/ir; ao/am; 1/tr; k/g/s/z, que se 1«
3° 4 ° e 5° anos. Desse modo, os dados coletados no Referencial Curricular revela uma concepgao tradicional
da ortografia, guiada pela ideia da repeticdo e da memorizagdo de algumas regras, sem progressao didatica.

4.1. Os livros didaticos e o ensino da ortografia
Encontrou-se nas cole¢des selecionadas de livro didatico destinadas ao ensino fundamental (anos iniciai

numero de topicos de atividades relacionadas ao objeto de estudo em questdo: a ortografia. A quase totali
volumes analisados trazem referéncias diretas ao objeto de estudo conforme se pode observar na tabela abaixo

Ano Colecao Buriti Cole¢ao Juntos Nessa

e AletraP

e AletraB
e AletraT
e AletraD
e AletraV
e AletraF

» Atividades de ouvir e escrever- e AletraM
10 relagdo entre fonemas e * AletraN
grafemas * AletraC
e AletraS

e Aletral

e AletraG
e AletraR
e AletralL
e AletraZ
e AletraX

» Uso do CE, CI, CA, CO, CU
» Uso do GE, GI, GA, GO,GU

e LetrasFeV
e LetrasBeP

e CeG
. » Uso do CA, CO, CU, QUE, QUI
BeP,FeV,CeG,DeT « Uso do GA.GO, GU, GUE, GUI
e LetraC
* Uso do M e N antes de consoantes
* Letras C e QU « Uso doR e RR
2° e Letras L e R no meio da silaba 80 co = ¢

e UsodoSeSS
e Uso do H inicial
* Uso do NH, CH, LH

* Letras L e R em final de silaba
e Letras Ge GU
e Letras R e RR

 Letras Se SS * Vogal + R
* Letra H no inicio de palavra CH * Vogal +L
’ * Vogal +S

LH e NH
e LetrasLe U
* AeALE,EIl,Oe OU
* Letras R e RR
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Letra R
Letras M e N antes de consoante

3° Letras X e CH Nao tivemos acesso ao volume
Letras GelJ
LetrasSe Z
Letras C e QU
Letras S,SS,Ce C
Letra X
Ortografia — Divisdo silabica em
encontro vocalico
Ortografia — Divisao silabica dos
encontros GN, PC, PC, PN, OS,
PTeT™M
Ortografia — Divisao silabica dos
digrafos
Ortografia — Acentuacao de
palavras proparoxitona
Ortografia — Acentuacao de
palavras monossilabas e
oxitonas
Ortografia — Acentuagao de
palavras paroxitonas 1

o Ortografia — Acentuacao de x g

4 . Nao tivemos acesso ao volume
palavras paroxitonas 2
Ortografia — Terminacdo OSO,
OSA
Ortografia — Acentuagao de Dados colet
ditongo abertos e hiatos pesquisador:
Ortografia—Ge T
Ortografia—Ce C Nas seg¢des «
Ortografia — C, S e SS a0 estudo
Ortografia — Sons do X constatou-se
Ortografia — SC, SC e XC seguinte  t
Ortografia — Terminagdo EZ e tedrico-metc
EZA
Ortografia— S, X e Z (som Z) 1. Nos volt
gr(‘;ograﬁa — Terminagdes: AM e gff;:fri

2°), prin

Ortografia — Palavras com colecio
prontincia igual atividadc
Ortografia — As palavras POR privileg!
QUE, PORQUE, POR QUE € grafema:
PORQUE ome !
Ortografia — Acentuagao de e
palavras monossilabas, oxitonas ;g;ge;g;
e proparoxitonas irregular
Ortografia — Acentuacdo de %’:fenplo
palavras paroxitonas dispensa
Ortografia LHe L de co
Ortografia — ESA ¢ EZA rogulars
Ortografia — ISAR e [ZAR ¢ feito
Ortografia — TEM, TEM, VEM Coer

50 e VEM Nao tivemos acesso ao volume de uso
Ortografia — ICE e ISSE 513, 1o



« Ortografia— VE, VEEM, LE ¢ oufimd
LEEM Como S€
* Ortografia — Palavras embora
Semelhantes portuguesa
* Ortografia — Abreviatura, sigla e grafemas re
simbolo os fonem:
* Ortografia — Crase sempre |
* Ortografia — Mal e Mau relacdo
* Ortografia— C, C, S, SS, SC, entre eles, i
SC, e XC sempre um
* Ortografia — Os sons do X representa
fonema e es
Ortografica— TRAZ, TRAS E ATRAS sO ¢ represe
esse  graj
nenhum o
verdade, ¢
poucos 0s
que isso
(apenas con
P.B,D,T,V I
referenciadc
acima).  (
comum € qt
um grafema

para repres
fonema (por
Goulemr
que um
grafema, de
do
represente
fonemas (c
que pode r
/t/ em cari;
em enrolar)

A maioria das atividades proposta nas colegdes analisadas atenta para essa particularidade da ortografia
portuguesa e se mostra eficientes para a fixa¢do pelos alunos do conhecimento ortografico pretendido nos ¢
como completar palavras com m ou n. Nos demais anos (3 °4 °,5 °) os autores propdem um ensino ora sist
sequenciado de algumas regras ortograficas regulares, ora assistematico , investindo num ensino mai
abordando aspectos de grafia dependentes de contextualizacdo (emprego dos porqués, tem, t€m, vem e vém,
atras, entre outras) sem progressao, ja que essas atividades ocorrem uma unica vez nos volumes analisados, ¢
ndo se efetivar, de forma satisfatoria. Nao existe, no entanto, um tratamento diferenciado entre as regras r
irregulares, dado énfase as atividades com regras ortograficas regulares.

Essa énfase maior nas regularidades/irregularidades da lingua nos ultimos anos do ensino fundamental I prx
volumes analisados pode ser explicada por ser nesse periodo que o aluno, por estar em fase de consol
alfabetizagdo, passa a ter um contato, de forma mais sistematica, com a norma. Nesses anos, encontraram-s
varias referéncias a acentuacgao, sobretudo nos anos finais 4° e 5° anos e procurou-se dar um tratamento dife
esse contetdo. Com relag@o a um trabalho voltado a segmentagdo das palavras, ndo fora observado nenhuma a
respeito. Identificou-se também exercicios ortograficos mecanicos, de fixagao, principalmente da colegdo burit
4 e 5, que objetivam a memorizacdo de regras sem articulagdo com o contexto de uso das palavras, sendo os
todos de completar palavras com letras que faltam ou circular a letra correta. Apesar de exercicios co
verifica-se, nas colecdes analisadas, uma concepcdo de ensino da ortografia compreendida enquanto um
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conhecimento que deve ser incorporado pela escola através da reflexdao sobre a regularidade e irregularidades
ortograficas da lingua por meio de uma progressao didatica entre os anos escolares.

5. Consideragdes finais

Os dados revelaram que os documentos da esfera federal de ensino encontram-se alinhados a uma orientagéo s
para o ensino da ortografia, organizado a partir de contetidos sequenciados a serem trabalhados com os alunos,
pelos da regularidade (ou irregularidade) das correspondéncias letra-som e de uma organizagdo progre
conteudos ortograficos e sua aplicagdo na producao de texto.

Somado a isso, os dados sugerem que sejam considerados parametros para a selecdo dos contetidos ortografic:
ano escolar, qual seja, explicitar para os alunos o que ¢ regular e mais frequente na ortografia da lingua portugi

Considerando o tratamento didatico assumido pelas duas colegdes de livros didaticos analisadas, verificc
orientagdo sistematica/assistematica para o ensino da ortografia organizado a partir de conteudos sequenciadc
trabalhados com os alunos, atenda a dois critérios: a regularidade (ou irregularidade) das correspondéncias lets
frequéncia de uso das palavras na lingua escrita.

Percebe-se nos livros didaticos analisados uma organizacao progressiva dos conteudos ortograficos, ao pass
evidente o que cabe a cada ano para garantir a aprendizagem das regularidades e irregularidades ortograf
aplicacdo na producdo de texto. Além disso, os dados sugerem que sejam considerados pardmetros para a se
conteudos ortograficos de cada ano escolar, qual seja, explicitar para os alunos o que é regular ¢ mais fre
ortografia da lingua portuguesa. Como se pode observar nos dados acima parte-se do principio de que os ah
aptos a refletir a respeito das convengdes ortograficas ja a partir do 2° ano. Em linhas gerais, os dados revelam
e 0 3° anos os aspectos regulares do sistema ortografico comegam a serem apresentados para os alunos, deser
um trabalho com foco nas regularidades contextuais.

Os dois ultimos anos do Ensino Fundamental I seriam dedicados 2 memorizagao, sobretudo de alguns aspecto:
dependentes de contextualizagdo, como mal e mau, uso dos porqués, palavras semelhantes, tem, tém, vem e
tras e atras, de algumas regras de divisdo silabica, acentuagdo e algumas regularidades morfolégicas, como
eira.

O mesmo nao foi verificado nas propostas curriculares das Secretarias de Educacdo do Estado de Sergipe e da
de Educacdo de Aracaju. Essa ultima, como se observou, nem proposta possui, enquanto que a Seed/Se r«
concepcdo de ortografia restrita e desalinhada com as orientacdes da esfera federal. Esse desalinhamento pode
um total descompasso entre aquilo que ¢ solicitado dos estudantes nas avaliagdes externas e o conhecimentc
alunos t€m acesso na sala de aula.

Dessa forma, ap6s as andlises das duas colegdes selecionadas verificou-se que ha um alinhamento da propost
dos livros didaticos com as orienta¢des do Ministério da Educacdo. Esse alinhamento, no entanto, ainda carre
rangos de um modelo de ensino assistematico da ortografia, baseado em ditados de palavras isoladas e/ou
soltas.

Quando realizado o dialogo com as propostas curriculares do estado de Sergipe e do municipio de Aracaju, ot
um desalinhamento com as propostas da esfera federal, uma vez que a SEMED/Aracaju ndo possui proposta ¢
a proposta da SEED/SE se mostrou restrita e assistematica. Esse desalinhamento pode provocar um total des
entre aquilo que ¢ solicitado dos estudantes nas avaliagdes externas e o conhecimento a que os alunos tém aces
de aula. No entanto, as andlises realizadas no plano de trabalho referente a esfera estadual e municipal
didaticos adotados pelas essas redes de ensino mostram-se parcialmente alinhados aquilo que esta ex
documentos oficiais da esfera federal. Isso se deve ao fato dos livros didaticos utilizados nas escolas das redes
pelo crivo do PNLD de orientagdo e avaliagdo do MEC.

A pesquisa mostra assim um (des)alinhamento das propostas curriculares das trés esferas de ensino.A

revelou-se como um importante subsidio para o ensino da ortografia e, consequentemente, da leitura e «
Acredita-se que o estudo tenha sido produtivo e auxilie professores, gestores e coordenadores no direcione
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que, como e para que ensinar ortografia, ao tempo que os subsidie na elaboracdo de propostas de atividad
auxiliem no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
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